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“Siempre que ensefies, ensefia a la vez a dudar lo que ensefaste”.

José Ortega y Gasset

“Algunas personas estudian toda su vida,

Y en el momento de su muerte han aprendido todo

Excepto a pensar’.

Domerque

“Es necesario desarrollar una pedagogia de la pregunta.

Siempre estamos escuchando una pedagogia de la respuesta.

Los profesores contestan a preguntas que los estudiantes no han hecho”

Paulo Freire
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1.1.-importancias de las habilidades de pensamiento como estrategia
didactica fundamental.

Algunos indicadores, como un reciente estudio de “Nivel Lector de Adultos”
realizado en 2010 (Centro de Microdatos, 2010), sefiala que el 85% de los
chilenos entre 16 a 65 afios, no es capaz de comprender bien lo que lee. En
otras palabras, 4 de cada 5 chilenos no cuenta con las destrezas minimas para
afrontar situaciones cotidianas con relativa facilidad (Colomer, 2003 :21). Por
tanto, existen los fundamentos necesarios para decir con propiedad que lo
planteado en el curriculum chileno sobre habilidades minimas, no se esta

logrando.

Segun el Ministerio de Educaciéon de Chile (MINEDUC), en el Programa de
estudios de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, actualizados al afio 2011,
se sefiala la relevancia del perfeccionamiento de habilidades para el desarrollo
del pensamiento, esto principalmente por la alta complejidad del conocimiento
existente hoy en dia, ademas, de las demandas de la sociedad. Por tanto, se
manifiesta la preeminencia de la promocion de diversas habilidades, entre las
cuales destacan la ubicacion en el tiempo, la sintesis de la informacion, el
desarrollo de investigaciones y la evaluacion de la fiabilidad de fuentes de
informacion e interpretaciones. Ademas se sefiala la importancia de habilidades
de comunicaciéon y el manejo de las Tecnologias de la Informacion y la

Comunicacion (Tic’s).

Al referirse a las habilidades del pensamiento, es necesario considerar las
palabras planteadas por Margarita Amestoy de Sanchez (2002: 3) la cual

plantea que:

‘A partir de la década de 1970, este ha sido un tema de
especial interés para cientificos, educadores y publico en
general por los descensos en el desempefio intelectual. Como
consecuencia, se presentan estrategias de investigacion para
analizar el procesamiento de la informacion que realizan los

estudiantes mientras resuelven problemas”.

A partir de la mencionada década, los cientificos han puesto un real interés en
el desempefio intelectual, indagando acerca de lo que pasa en el desarrollo

del intelecto de los estudiantes, los factores que influyen en su formacion y las
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razones de no estar generando resultados adecuados a las exigencias del

mundo laboral.

1.2.-importancia educativa de los procesos de pensamiento

Los bajos niveles de rendimiento, de comprension lectora y capacidad de
pensamiento en nuestros estudiantes, asi como, la incapacidad de llevar a cabo
los programas educativos no son probleméaticas recientes y mucho menos, han
estado exentas de polémicas en cuanto a los factores que lo han producido. Lo
cierto, es que si queremos analizar el problema educativo, no debemos pasar
por alto que la educacién chilena ha entrado en una larga crisis que ha
generado grandes cambios y que necesita urgentemente que los profesionales
de la educacién problematicen y generen nuevas respuestas para nuestro
contexto educativo, donde se hace fundamental buscar nuevos horizontes en el
panorama pedagdgico chileno. Esta larga crisis, que ha impulsado una serie de
conflictos politicos y sociales, deja de manifiesto que, se debe reformular la
manera de plantearnos la educacién en todos los sectores sociales con el

objetivo de crear una sociedad mas justa e inclusiva.

Por otra parte se han discutido aspectos como el sentido ontoldgico del sistema
educativo, es decir, si el objetivo del sistema pretende educar, para humanizar,
o bien, su finalidad es inyectar fuerza de trabajo al sistema econémico, en este
sentido, “el movimiento ciudadano por la educacion del 2011 ha cuestionado no
solo el rol del Estado como garante del acceso y fiscalizador de la calidad de la
educacion, sino también los fundamentos del sistema educacional chileno.”
(Contreras, et al, 2011 :4). De la misma forma, se ha discutido ampliamente la
calidad transversal de la educacion, siendo una preocupacion constante para
los distintos gobiernos desde fines del siglo pasado. Sin embargo, la reforma
educacional impartida en las UGltimas décadas y sus respectivos ajustes,
parecieran no haber dado los resultados esperados, dado que aun hoy el

conflicto estudiantil es un tema pendiente para nuestro pais.

Dentro de los ejes calidad - equidad, se puede apreciar que en estos ambitos se
han producido los mayores reparos, lo que nos sitla en un contexto
problematizador y carente de respuestas, sin embargo, para contribuir a mejorar
la calidad educativa, se propone la inclusion de estrategias didacticas para

desarrollar los procesos de pensamiento creativo y critico dentro del aula en el
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estudio de la geografia, planteando un aporte real al mejoramiento de la calidad
de la disciplina, extensible, con la contribucion de futuros investigadores, a todo

el ambito educativo.

1.3.-La geografia como ciencia educativa.

A lo largo de la historia y dentro de la evolucion del hombre, este se ha
dedicado de una manera instintiva y, a veces, condicionada, a la basqueda del
conocimiento como un medio necesario para desarrollarse a través del tiempo,
sirviéndose de él para adaptarse al medio en donde se desenvuelve o
simplemente para poder sobrevivir a las dificultades a las que se ve enfrentado

en un momento determinado de su vida.

Es decir, desde los albores de la vida humana se ha necesitado de
conocimientos geograficos para la sobrevivencia de la especie, conocimientos

sin los cuales hoy en dia nuestra sociedad no se sustentaria.

Este conocimiento que se ha ido construyendo a lo largo de la interrelacién de
varios procesos histéricos, esta ligado directamente al pensamiento y reflexion
critica, basada en la observacion y en la experimentacion que el hombre ha ido
manteniendo con el paisaje. Nada de lo que poseemos hoy en dia, ni los
avances tecnologicos y su relacion con el espacio son casualidad. Son la
consecuencia de un desarrollo continuado y constante de las habilidades del
pensamiento, las cuales permitieron madurar los conocimientos entregados,
sobretodo en la escolaridad, y llevarlos a "estadios de concretizacién de este,
transformandolo en un conocimiento social y colectivo, en funcion de establecer
la evolucion y la transformacion del espacio junto con el hombre" (Moreira,
2007: 47)

La imbricacion sistémica entre el ser social y el dios natural se ha estudiado y
analizado desde la escolaridad, de distinta forma y connotacién semantica
(hombre — medio, medio geografico y otras), hoy, el paisaje como sujeto de
estudio nos manifiesta la importancia que tiene en el individuo los

conocimientos geogréficos (Moreira, 2007: 52).

El concepto de paisaje que se introduce en la geografia de principios del siglo
XX es un concepto cultural y corresponde a una consideraciéon cultural del

entorno, a una percepcion del mismo, vinculado a la visién individual y social.
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En la simbiosis de sociedad y medio, el paisaje descubre la personalidad del
grupo social. En las relaciones hombre — medio, el paisaje identifica el
componente cultural. "Los alemanes distinguen entre un paisaje originario
(urlandschaft o naturlandschaft) o paisaje originario, de caracter natural, y el
paisaje cultural, producto de la dialéctica entre pueblo y territorio, de caracter
historico, el kulturlandschaft" (Santos, 1990: 64) Aqui trasciende la singularidad

histdrica del grupo humano que ocupa el espacio regional.

Esta relacién sistémica entre ser social y paisaje, denota la trascendencia que
posee esta imbricacidon en la existencia y evolucion de las sociedades. El
estudio del paisaje es indispensable para que el ser humano se plantee en un
desarrollo sostenible, el cual permite, el cuidado de su paisaje y su adaptacién
ante los cambios. La geografia como una de las ciencias del paisaje debe tener

un sustento educativo.

Sin embargo, con el paso del tiempo, esta disciplina se ha ido reduciendo cada
vez mas, y lo que perdura de ella, dentro de lo que el curriculum permite, se
entrega como un conocimiento aislado o como tematicas reduccionistas
(Geografia Humana, Geografia Fisica, Geografia Economica), lo cual no
permite que el estudiante genere un andlisis global de la situacién geogréafica de
su entorno o de la relacion con el medio en general. Ademas, la geografia que
sobrevive en la educacion escolar utiliza estrategias propias del paradigma
positivistas (ej.: observacion de Mapas), las cuales, dentro del contexto actual y
el paradigma constructivista que se intenta plasmar en el curriculum, no
conllevan a generar aprendizajes significativos ni menos el desarrollo de
habilidades criticas respecto a el espacio y sus transformaciones a lo largo de la

historia por influencia econémica, social, natural entre otros.

En Chile, algunos de los intentos dados por el Ministerio de Educacién son
realmente validos con respecto al tema de llevar a pensar criticamente la
geografia en los estudiantes, pero por algin motivo esto no se esta
implementando en las aulas, siempre hay algo con lo cual tropieza la

educacion, para continuar siendo una ensefianza memoristica repetitiva.

Diversos son los culpables frente a esta problemética que se ha manifestado: el
curriculum, los profesores, otras veces se da como excusa las pautas que da el

colegio a los profesores, y en otras ocasiones, se atribuye a los estudiantes,
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debido a su nulo interés por participar de una educacién distinta. Si bien estos
argumentos parecen absolutamente validos, no son lo suficientemente fuertes
para impedir que el profesor intente cambiar este modelo. No se trata de ser
rupturistas, pero si entregar mejoras referidas a la calidad de la ensefianza en
la geografia respecto a este modelo educativo, por lo mismo, esta investigacion
busca ser una herramienta para una nueva ensefianza de la geografia, que
cambie de forma gradual este concepto tan arraigado en los estudiantes de que
la geografia es la memorizacién de paises, ciudades y comunas, de continentes
y mares. Se quiere lograr, que los estudiantes entiendan de que en esta
sociedad del “conocimiento,” llamada asi por el alto volumen de informacion al
cual tienen acceso, debido al desarrollo y a la masificacion del internet,
aprendan a discriminar y sobre todo a criticar este gran cumulo de informacion.
Que los estudiantes identifiguen las diversas fuentes de donde proviene la
informacion, y con ello sean capaces de compararlas, de criticarlas y en
definitiva de desarrollar el pensamiento para que no obtengan cualquier
informacion y la den por real, sino mas bien, de que puedan crearse su propia

opinién a través de unas buenas fuentes de informacion.
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CAPITULO II

PRESENTACION DEL PROBLEMA
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2.1.-Planteamiento del problema

En la realizacion de la practica profesional, el profesor-practicante de Historia
Geografia y Ciencias Sociales, observa que en el pais se sigue repitiendo la
educacion memoristica repetitiva. Se continda dando prioridad a la reproduccion
de contenidos geograficos aislados, donde el alumno debe aprender de
memoria los efectos de los procesos geograficos sin relacionarlo con la

participacion del hombre dentro del espacio y del paisaje.

Este fenOmeno se une a la necesidad de desenvolverse en una educacion de
calidad que permita incentivar las habilidades de pensamiento y unido a ello, el
planteamiento de la geografia como disciplina escolar educativa del paisaje. Es
en el aula donde surge la motivacion que lleva a la realizacion de esta
investigacion, ya que, la formacion docente no fue orientada por el rumbo de
memorizar fechas y acontecimientos, mas bien, fue encaminada a entender la
disciplina de manera critica, comparando las visiones y entendiendo las
similitudes entre los diferentes fendbmenos geografico y su relacion con el

paisaje.

Por esta razon, la primera insercion en el contexto escolar del profesor en
practica, tiende a la desorientacion, respecto al vinculo entre los contenidos
académicos y las realidades que se presentan en los colegios, por lo tanto, se
ve en mas de alguna ocasion en situaciones académicas desarticuladas entre lo
que cree que debe ejecutar y lo que la escuela le sugiere. En esta disyuntiva
profesional, se tienen dos opciones: una es adaptarse y continuar con esta
educacién memoristica, repetitiva y positivista de principios de siglo; y la otra,
es romper con ésta estructura y plantear una ensefianza critica, en la cual se
intente ensefiar a aprehender a pensar, a criticar, comparar, entender por si
mismos y crearse opiniones diferentes a las ya conocidas. Opiniones con
fundamento, con un argumento sdlido, donde los estudiantes al finalizar su
proceso de Educacion Media tengan herramientas para que sean un real aporte
a la sociedad y no solo personas con capacidades de memorizar informacion

para luego reproducirla.

Esta investigacion no es un llamado a los futuros docentes a romper con la
escuela y su tradicion educativa, es mas bien, crear conciencia y luego generar

propuestas didacticas desde la misma experiencia, con el objetivo de ser una
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especie de transicion hacia una educacidn mas creativa, mas critica, en

definitiva, una educacion para el desarrollo del pensamiento.

La presente investigacion, busca analizar las técnicas que se encuentran en las
estrategias utilizadas por los docentes para lograr desarrollar un pensamiento
critico y creativo en los estudiantes, principalmente en 7° basico, que es donde
los educadores ya deberian generar en sus estudiantes, habilidades que logren
gestar la parte critica, o0 sea, que logren ser personas criticas de su realidad en
conjunto con las capacidades creativas que desde cursos menores ya se deben
haber desarrollado. Ademas, es en esta etapa, donde los estudiantes

despliegan las habilidades del pensamiento de orden superior.

De esta misma manera, se consideraran en esta investigacion los estudiantes
de 4° medio, ya que estos, han madurado, el pensamiento acorde a las
estrategias, técnicas y metodologias realizadas por los docentes, por lo que
hipotéticamente, han desarrollado las habilidades para un pensamiento critico y

creativo en funcion de su relacién con el medio geogréfico y el paisaje.
2.2.-Objetivo general

Analizar cobmo los profesores de Historia y Geografia, a través de su préactica
docente, desarrollan los procesos de pensamiento critico y creativo en el area

geografica, en estudiantes que cursen en 7° basico y 4° medio.
2.2.1-Objetivos especificos

1. Generar instrumentos de observacion de estrategias de desarrollo de

pensamiento creativo y critico para ser aplicado en el aula.

2. Constatar las técnicas para el desarrollo del pensamiento critico y creativo

realizada por los docentes en Séptimo basico.

3. Evaluar la eficiencia de las técnicas que utilizan los docentes para lograr
desarrollar el pensamiento critico y creativo en el conocimiento geografico en

los estudiantes de 4° medio.

4. Proponer en la ensefianza de la geografia y del paisaje, algunos ejemplos de
estrategias y técnicas para el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y

creativo.
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2.3.- Preguntas de Investigacion

¢, Qué acciones didacticas implementan los profesores para desarrollar el

pensamiento critico y creativo en los estudiantes de 7to y 4to medio en los
cursos analizados?
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CAPITULO lII.

MARCO TEORICO




3.1.-Procesos de pensamiento

3.1.1.-Conceptualizacion de los procesos de pensamiento

La investigacién sobre el desarrollo del pensamiento es relativamente nueva, se
iniciaria en la segunda mitad del siglo XX, cuando se comienza a cuestionar los
descensos en el desempefio intelectual de los estudiantes y profesionales. En
relacion a ello, Margarita Amestoy de Sanchez sefala que “el desarrollo de las
habilidades de pensamiento ha sido partir de los 70, un tema de especial interés
para cientificos, educadores y publico en general por el descensos en el
desempefio intelectual y las causas no estaban claramente establecidas”
(Sanchez, 2002 :26). A causa de ello, se es necesario comprender la causa de
éste descenso en el desempefio intelectual.

Howard Gardner, sicOlogo estadounidense, investigador y profesor de la
universidad de Harvard, dice que el principal motivo de esta baja en la
capacidad intelectual de estudiantes y profesionales se debe al modelo
conductista que sélo ha llevado al aprendizaje memoristico repetitivo de los
contenidos de la educacion y ha dejado a un lado el desarrollo del pensamiento.
Ademas introduce en este campo “nuevas ideas sobre el desarrollo del tema, y
habla del nacimiento de una nueva disciplina de estudio: La ciencia del
Conocimiento o las Ciencias Cognitivas cuestionando al conductismo” (Gardner,
1987 :41). Por lo cual postula la idea de introducir cambios en la ensefianza,

desde la memorizacion al procesamiento de la informacién

Si bien el proceso de investigacion en relacion a este concepto no se encuentra
acabado, se han vislumbrado algunos modelos de como logramos desarrollar el
proceso de pensamiento. Uno de los mas importantes fue postulado por Simon,
el cual “considera que el pensamiento se manifiesta patente en un amplio
dominio de tareas que involucran recordar, aprender, resolver problemas,
inducir reglas, definir conceptos, percibir y reconocer estimulos, comprender,
etcétera” (Simon, 1985 :115).

Es decir, que el proceso por el cual se desarrolla el pensamiento es mucho mas
gue la repeticion y la memorizacion de los contenidos del aprendizaje, aun
cuando el recordar es un proceso que se puede relacionar con la memorizacion,

es solo un primer paso para el desarrollo del pensamientos, luego vienen
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operaciones mas complejas como el aprender, el resolver problemas,

comprender, etcétera,

El pensamiento es un “proceso de busqueda selectiva seriada a través de un
amplio espacio de alternativas, guiado por mecanismos motivacionales que
operan a través de una adaptaciéon dinamica de los niveles de aspiracion”
(Simon, 1985 :127). Por lo cual en el desarrollo del pensamiento, la mente del
individuo primero debe obtener una amplia gama de informacion, para luego
discriminar cual es la realmente importante para el tema tratado, y
posteriormente comparar los diferentes puntos de vista, esto guiado por la
motivacion personal que adapten la nueva informacién adquirida a las
experiencias pasadas y los mecanismos motivacionales aplicados por el

docente.

En el contexto actual, en la llamada “Sociedad del Conocimiento” la informacion
se encuentra al alcance de la mano, este es uno de los principales motivos por
los cuales los modelos de educacién conductista memoristico repetitivo estan
guedando obsoleto, por el acceso a Internet e informacion variada por parte del

estudiante.

Si bien no toda la informacion que se encuentra en la red son fidedignas, es alli
donde el profesor debe cambiar su metodologia de ensefianza aprendizaje a
una que no intente que el estudiante memorice toda la informacion posible, sino
gue entienda que vive en un mundo real en el cual se va a ver enfrentado a
diversas dificultades y que el aprendizaje obtenido le dé las capacidades para

enfrentar de manera victoriosa estas dificultades.

El desarrollo del pensamiento ocurre directamente dentro de cada individuo y
no en el exterior, y esto ocurre mediante una serie de procesos operativos que
se utilizan en la mente para resolver problemas en la vida cotidiana de cada
persona. En este sentido, el desarrollo del pensamiento no se basa en la
memorizacion de conceptos, palabras o fechas, sino que el desarrollo del
pensamiento se fundamenta en las habilidades que logra el individuo
principalmente para la resolucién de los problemas que lo aquejan en su diario

Vivir.

La importancia relativa que se le ha otorgado a los procesos de pensamiento en

el aula de clases a través del marco curricular y otros sistemas curriculares, en
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muchas ocasiones dista de la realidad existente en las salas de clases, de
manera tal que lo que se aprecia en el papel, se aleja bastante de las
condiciones cotidianas presentes en la sala de clases. Entre razones de corte
contextual y estructural, el profesor posee una responsabilidad clara en este
sentido, la cual deriva en muchas ocasiones de la formacién que se les ha
proporcionado, en materias como la historia o la geografia, muchos futuros
profesionales emulan la forma de hacer clases de sus maestros, sin realizar
ejercicio didactico alguno ya que “habiéndose formado con instructores que
ensefiaban mediante clases magistrales, algunos maestros enseflan como si
las ideas y pensamientos pudieran vaciarse en la mente sin que esta tuviera
que efectuar un trabajo intelectual para adquirirlas” (Paul & Elder, 2005 :16).
Los docentes en variadas instancias no han sido estimulados a adquirir estas
nuevas concepciones pedagodgicas, lo que los ha llevado a ser meros
reproductores de conocimiento, donde la principal actividad intelectual de los
estudiantes es la memorizacion y el trasvasije de contenidos definidos por su

concordancia con las pruebas estandarizadas.

El pensamiento dentro del aprendizaje es un acto fundamental, la principal
capacidad que podemos usar para aprender, es el pensamiento. “Si pensamos
adecuadamente mientras aprendemos, aprendemos bien. Si no pensamos bien
mientras aprendemos, aprendemos mal” (Paul & Elder, 2005 :17).Debido a la
capacidad Unica de razonar y pensar del hombre entre todos las demas
especies del reino animal, es que se posibilita el aprendizaje y la educacion, sin
embargo, la forma de llevar a cabo y el tipo de proceso de pensamiento que se
pueda efectuar, posibilitan una mejor o peor reflexion, en la cuspide de los
distintos procesos mentales, se ubican aquellos que hacen referencia a la
critica y la creatividad, que por consiguiente, son los de mayor importancia
dentro del proceso educativo, por lo que “existe una gran diferencia entre lo que
puede ser llamado pensamiento natural y aquel deliberadamente desarrollado y
entrenado” (Aguilar & Sanchez , 2009 :3).

Estos procesos de pensamiento a su vez desarrollan distintas habilidades que
le confieren una mayor importancia al contrastarse con las necesidades
sociales actualmente imperantes que Paul y Elder clasifica como cuatro
tendencias distintas. “El pensamiento critico se esta volviendo cada vez mas
importante debido a cuatro tendencias: cambio acelerado, aumento de la

complejidad, intensificacion de la interdependencia e incremento del peligro”
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(Paul & Elder, 2005 :12). Estas tendencias dicen relacion con una sociedad que
se instala desde la desconfianza hacia el otro, conformando un mundo cada vez
mMAas inseguro Yy violento, donde diariamente nos enfrentamos a un exceso de
informacion, -lo que se ha denominado sociedad de la informacion-, y mucha de
esta ha sido artificiosamente manipulada para servir a grupos con intereses
particulares y no al ciudadano o al bien comun, siendo estas caracteristicas
estimuladas por la construccion social que ejercen los medios de comunicacion
sobre la realidad y sobre nuestra conducta. Es quizas en este topico donde el
desarrollo del pensamiento critico en nuestros estudiantes adquiere una
importancia dramatica, es entonces, donde se formula una concepcion de
herramientas criticas para el correcto devenir de las nuevas generaciones de
estudiantes, quienes “deben asumir el control de sus propias mentes, reconocer
sus valores propios mas profundos y acometer acciones que contribuyan a su
propio bienestar y al de los demas” (Paul & Elder, 2005 :24). Para que todo esto
sea posible ellos deben aprehender a aprender, y el profesor no debe
ensefarles contenidos que mas tarde olvidaran, debe ensefiarles a pensar y

aprender durante toda la vida.
3.1.2.-Los procesos de pensamiento y la cognicion

La cognicion refiere su significado al acto de conocer, por lo que es un proceso
supeditado a todas las acciones de pensamiento y de la apropiacion de los
fenbmenos que observamos, la informacion sensorial se transforma, reduce,
elabora, almacena, recupera y usa. Segun ese concepto, “los procesos
cognitivos serian: la sensacién, la percepcion, la memoria, el lenguaje, el
pensamiento, la conciencia y la regulacion de la conducta” (Ortiz, 2000 :36),

aunqgue también se podrian incluir las emociones y la motivacion.
El proceso cognitivo incluye tres fases:

Entrada de la informacién: Proviene desde la realidad, es lo que se desea
conocer, es lo que realmente existe y desde la realidad se genera la

informacion como entrada o input.

Elaboracion de la informacion: Se refiere a como experimentamos la realidad,
este proceso cognitivo que incluye la necesidad emocional Y los principios

culturales, comprende la conexién asociacion, comparacion; en general uso

28

——
| —



definido de la informacion recogida o acopiada, también puede asistir a la
integracion y asociacion de contenidos.

Salida de la informacion: Contiene las conclusiones resultantes del proceso de
cognicidn conducentes a la expresion y comunicacion. Un proceso cognitivo es

incompleto en educacion, si solo se queda en la elaboracion mental.

En la actualidad existen variadas corrientes cognitivistas que han procurado
indagar las consecuencias directas del uso de distintos tipos de pensamientos
en los distintos contextos educativos, sirviéndose de los avances generados
desde la disciplina de la psicologia cognitiva, la cual fue desarrollando diversas
teorias a partir de la inquietud intelectual que proponia la superacion del
conductismo. Dentro de sus aportes mas destacados se encuentran los
postulados de Jean Piaget sobre el desarrollo biolégico de las capacidades de
pensamiento, a los cuales llamoé “Los estadios de desarrollo cognitivo” (Piaget &
Inhelder, 1969). Define estos estadios como fases de maduracion de procesos y
capacidades de cognicibn que se desarrollan en el trdnsito desde un

pensamiento concreto hacia un pensamiento abstracto.

Asi como Piaget, los aportes de Lev Semyonovich Vygotsky en el campo de la
Psicologia Cognitiva son fundamentales, la tesis de que los procesos
psicolégicos superiores tienen su origen en los procesos sociales es un giro
importante en la teoria cognitiva, ya que no solo se establecia el aprendizaje
como una capacidad neurologica, o de maduracion bioldgico, si no que el
desarrollo de habilidades sociales tales como la percepcion, la elaboracion de
ideas y la comunicacion de éstas, es el campo fértil donde el aprendizaje se
genera, a través de la utilizacion de codigos culturales tales como el lenguaje.
En los casos de habilidades de percepcion, por ejemplo el nifio a temprana
edad comienza a iniciar el proceso mediante “el cual se capta la informacion
gue se presenta del mundo externo e interno. Gracias a la percepcion, nifios y
nifas conectan sus necesidades (mundo interior) a las posibilidades que le
ofrece el medio” (Moromizato, 2007 :238). En el mismo sentido la elaboracion
de ideas y su exposicidn se caracteriza por ser de caracter “multiasociativo, es
decir, permite contemplar simultAneamente datos diversos y antagonicos,
dando pie a que se asocien con maxima libertad, flexibilidad y riqueza”
(Moromizato, 2007 :9). En tal sentido la asociacion multiple solo se consigue
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cuando los procesos de pensamiento se practican de manera colectiva y logran

establecer relaciones multiples entre varios individuos.

Lo anteriormente expuesto, generd6 un nuevo paradigma al entender la
construccion de los procesos de pensamiento en un contexto de interrelacién
social, el cual se llevaria a cabo a través de las “zonas de desarrollo proximo”
(ZDD) (Morrison, 2005), es decir, en el contacto de dos semejantes, donde uno
se comporta como un par aventajado. Dentro de la practica escolar el uso de
las estrategias que buscan el trabajo en equipo estan arraigadas a ésta idea de
Vygotsky al incentivar al “alumnado a analizar la demanda, pensar, organizarse,
buscar informacién, trabajar en equipo y tomar decisiones. El alumnado se
convierte en el centro de la actividad y el profesorado ayuda y facilita el
proceso” (Quinquer, 2004 :19).

Desde ahi es mas, la psicologia cognitiva se vio fortalecida por los aportes que
luego generarian la Escuela de la Gestalt, proveedora de un substancial aporte
al estudio del aprendizaje, la memoria y el pensamiento, con su maxima “el todo
es mas que la suma de sus partes”, frase que daba a entender la importancia

del pensamiento sistémico en la sicologia cognitiva.

En estudio mas recientes Jerome Bruner aporta retazos novedosos al desarrollo
de la sicologia cognitiva, al publicar su libro “Accidon, pensamiento y lenguaje”
(Bruner, 1984), plantea a la cultura como proveedora de elementos que el
individuo incorpora pensando percepciones. Desde este punto de vista,
distingue tres fases en la percepcion: 1) Una fase pre-perceptiva, en la que el
sujeto estd a la expectativa de un determinado acontecimiento, llevado por sus
esquemas intelectuales o motivacionales. 2) La fase de la recepcion de la
informacion. 3) La fase de evaluacion de las hipétesis perceptivas, en la que el
sujeto juzga la adecuacién existente entre sus expectativas anteriores y la
informacion recibida. Si las hipotesis se confirman, estamos en presencia de un
nuevo precepto. Es por esto que como ya se indicé anteriormente la percepcion
es vital en el proceso de construccion de pensamiento, debido a que “ayuda a
desarrollar la capacidad de reconocimiento y clasificacion de problemas”
(Moromizato, 2007 :261). Por otra parte propicia la disolucién de prejuicios con

lo que se ponen en movimiento todos los procesos internos de pensamiento.

30

——
| —



3.1.3.-Relevancia biolégica en los procesos de pensamiento

Cuando se habla de procesos de pensamiento se debe tener en claro las
distintas fases del pensamiento y aun mas, que significa en si mismo, este
proceso, para comenzar a despejar incognitas, se acogera la definicion
acufiada por Aguilar y Sanchez, los autores lo conciben como el “conjunto
ordenado de pasos y acciones que acompafan a un acto mental con el fin de
conseguir un objetivo determinado” (Aguilar & Sanchez , 2009 :6). Este acto
mental se desarrolla a partir de las cinco facultades mentales humanas, las

segun Goleman son (Goleman, 1995: 124)

La memoria, que acumula de forma irreflexiva. La imaginacién, que deforma la
informacion y se basa en la interaccién de colores y sensaciones. La emocién,
siente, privilegia los sentimientos dejando de lado la objetividad. El intelecto,
gue desmenuza, analiza las partes, permite razonar y fundamentar. Estas
facultades mentales, a su vez se encuentran reguladas por la quinta facultad,

que Goleman, denomind la voluntad.

Todos los procesos anteriormente citados se producen en el cerebro, este es “el
organo que nos hace pensar, sentir, desear y actuar. Es el asiento de multiples
y diferentes acciones tanto conscientes como no conscientes” (Geffner, 2004
:62), posibilita la impugnacion a un mundo en continuo cambio, que demanda
respuestas siempre eficientes para la sobrevivencia. Por tanto, es el érgano
humano vital, para comprender como se generan los distintos pensamientos, de
manera tal de entender mejor las formas de aprender. La cavidad encéfalo
craneana, cobija la materia gris, responsable de todos nuestros actos y
pensamientos, esta comprende distintos tipos de subsistemas que interactian
en lo que conocemos sistema nervioso central. En lo que respecta
estrictamente a esta investigacion se considera cerebro “a todo el encéfalo,
comprendiendo los dos hemisferios (mitades) cerebrales, el diencéfalo, el

tronco encefalico, y el cerebelo” (Geffner, 2004 :39).

En el campo de la neurociencia desde principios del siglo XX se ha
evolucionado consustancialmente en el estudio del cerebro humano, la
sucesion continua de avances en esta materia decanté en primera instancia en
las teorias de James Papez. Este cientifico, postulo (Papez, 1937) que el

cerebro humano es producto de una larga evolucion bioldgica, por lo tanto, su
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estructura se asimila a las capas de una cebolla, que en una sucesion

estratigrafica desde adentro hacia afuera se conforma con espacios cerebrales

desde el mas antiguo, hasta el mas evolucionado o moderno. Estos estratos

son:

Tallo cerebral o tronco del encéfalo y cerebelo: Conocido como cerebro
de reptil puesto que se comparte con este tipo de animales, su funcion se
basa en un “dinamismo para la accién fisica: adelantar, retroceder,
abrirse, cerrarse, esquivar, etc.; en suma, las reacciones motoras”
(Aguilar & Sanchez, 2009 :13). También controla varias funciones
incluyendo la respiracion, regulacion del ritmo cardiaco y aspectos
primarios de la localizacion del sonido.

Sistema Limbico: También conocido como cerebro mamifero, ya que es
parte de la evolucién biolégica que se comparte con elefantes, leones,
perros, entre otros. “su funcion es controlar las emociones: simpatias,
antipatias, miedos, alegrias, enojos” (Ibid). En el sistema limbico se
producen los trastornos emocionales, los cuales fueron descubiertos por
Papez en su estudio sobre trastornos emocionales examinados a
pacientes con lesiones en el hipocampo (Papez, 1937) postulaba que la
informacion sensorial que llega al talamo se dirigia hacia la corteza
cerebral y el hipotalamo, a esto se le llam¢d “el circuito de papez”’, el cual
ademas de estar relacionado con las emociones esta directamente ligado
con la memoria espacial a corto plazo.

Neocértex o Isocértex: Es la corteza cerebral de mayor complejidad,
también se conoce como cerebro racional ya que es la parte mas
evolucionada del coértex donde se producen capacidades cognitivas
como la memorizacién, concentracibn o autorreflexion. Es propia y
exclusiva de los seres humanos, aunque se han encontrado indicios en
gatos, delfines y chimpancés, su capacidad privilegiada le confina el
apropiamiento exclusivo del racionamiento l6gico y las emociones
conscientes, “desempefia funciones superiores: pensar, deliberar,

disenar proyectos, amar o tomar decisiones” (Ibid).

En definitiva, la configuracion actual del cerebro humano muestra la huella de

su pasado evolutivo, por lo que denota en su perfeccionamiento las distintas

etapas de las capacidades humanas que, en suma trabajan de forma sistémica
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para permitir la correcta funcion del cuerpo. “Todo esto equivale a decir que el
ser humano tiene tres cerebros en uno, pero tres que forman uno, ya que por
medio de abundantes conexiones neuronales trabajan en conjunto. Por
supuesto, en ocasiones estas intercomunicaciones fallan y por eso la vida del
hombre dista mucho de ser un oasis de armonia” (lbid). La compresion de estos
fendbmenos nos permite ser conscientes de los procesos neurologicos que
acuden a la instancia del aprendizaje, debido a los componentes cerebrales
involucrados en ellos, los cuales segun lo mencionado, son las capacidades
alojadas en el Neocortex dentro de la capa de mayor riqueza y complejidad del
cerebro. Esta capa posee la misma composicion material que las otras
mencionadas, sin embargo, es su capacidad de generar un mayor nimero de
conexiones neuronales, es lo que propicia la regulacion de un sistema dinamico
de flujo de informacién. Es por esto que, en el campo de la ensefianza el
conocimiento de las condiciones neuroldgicas nos permite dimensionar el papel

privilegiado que nuestro sistema bioldgico le otorga al acto de aprender.

La conformacion de los “3 cerebros” que se acaba de revisar, se completa con
la subdivision del neocértex en dos hemisferios, cada cual con caracteristicas
especificas y atributos propios. Estos Hemisferios comenzaron a ser estudiados
a partir de la inquietud sobre la funcionalidad del cerebro a mediados del siglo
XIX, donde por primera vez se confirma que cada hemisferio puede regir
funciones diferentes y auténomas, a partir hallazgos postmortem en pacientes
con afemia (incapacidad de hablar), se descubrié que “la pérdida del habla
puede estar relacionada con la lesion de un solo l6bulo frontal, concretamente
el izquierdo, y circunscrita a las circunvoluciones segunda y tercera” (Santa
Cruz, 1995 :74). Este descubrimiento permitié saber que “el funcionamiento de
cada hemisferio es el espejo del otro, normalmente estan conectados por un
flujo de fibras que permiten un didlogo permanente entre ellos” (Braidot, 2004
:5). Consiguiendo en suma el conocimiento acabado de las distintas cualidades
y su comportamiento en conjunto, ya que la informacion al ser ingresada por un
hemisferio, pasa rapidamente al otro cuerpo calloso, de manera tal que nunca

existe un trabajo aislado de uno de los hemisferios.

Los procesos de pensamiento desarrollados en el cerebro se tornan meritorios
en la medida que su aporte a las ciencias educativas sea significativo, en
funcién de aquella maxima, cabe ahora, especificar la funcionalidad de cada

hemisferio en la produccion de un tipo especifico de pensamiento, pues bien,
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“ahora se sabe con claridad que el cerebro procesa en dos formas: una lineal,
secuencial y otra global” (Aguilar & Sanchez , 2009 :15), Esta forma de
procesamiento de la informacion influencia directamente sobre los tipos de
pensamiento que en cada hemisferio se generan, Es por esto que se ha llegado

a un consenso en la literatura respectiva al tema de sus funciones, “el
hemisferio izquierdo es analitico, preciso, l6gico, numérico y sensible al tiempo,
mientras que el derecho es mas imaginativo, sofiador y procesa la informacion
de manera mas integral, conceptual y holistica” (Braidot, 2004 :6). A manera de
rotulo podria catalogarse al hemisferio izquierdo de sintetizador, propicio para el
desarrollo de las habilidades creativas del pensamiento y al derecho como

analizador, campo de cultivo fértil, de las habilidades critico- reflexivas.

En una fase posterior Ariel Compiran ha desarrollado otra categorizacion de los
tipos de pensamiento a partir de su relaciébn con lugar de produccién en el
cerebro (Campiran, 2001). Estos son: El pensamiento reactivo animal, el
pensamiento lateral, el pensamiento logico y el pensamiento unificado.
Comienza con el pensamiento reactivo, por ser el de menor complejidad y de
mayor data ya que se aloja en el primer cerebro, su funcion seria basicamente
la memoria irreflexiva, es decir, que solo guarda y repite. Luego le sigue el
pensamiento lateral, que se generaria en el hemisferio derecho, se
caracterizaria por su riqueza en capacidad emotiva, lo que se relaciona con la
llamada inteligencia emocional, su establecimiento ciclico/espontaneo, asi como
su capacidad intuitiva. En tercer lugar aparece el pensamiento logico, el clasico
pensamiento aspirado por profesores de distintas datas, este tipo de
pensamiento se alojaria en la parte izquierda del cerebro, regulado por el
intelecto, su principal funcion es la de dividir todo en sus partes y establecer
relaciones entre ellas, se ubica de manera lineal en la temporalidad. En ultimo
lugar el autor situa la “facultad reguladora de la voluntad”, su ubicacioén seria la
region callosa unificadora de los hemisferios “también podria denominarse
pensamiento holografico o integrador, pues resulta de la madurez del
observador (o persona) reactivo animal, lateral o logico. Permite una visiéon
integral de la realidad” (Aguilar & Sanchez , 2009 :10), probablemente esta
facultad mas que un pensamiento en si mismo, como intenta plantearlo el autor,
es el resultado de la union de los distintos cerebros en un solo pensamiento
como resultante de la elaboracion sistémica de los componentes encefalicos,

por lo que su identificacion con cierta zona en especifico, no seria mas que una
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instrumentalizacién simbolica. En una metaposicion, es decir fuera del sistema
recién expuesto, el autor localiza su concepto de pensamiento creativo, el cual
define como “aquel que libera de la estructura de cada tipo de pensamiento y
permite el libre paso a otro tipo de pensamiento, pues luego de desarrollar los
anteriores, el creativo hace posible romper con las estructuras que dan forma a

cada tipo de pensamiento” (Aguilar & Sanchez , 2009 :12).

Tabla 1: Tipos de pensamiento segun Compiran.

PARTE DEL
TIPO DE FACULTAD .
CEREBRO EXPRESION
PENSAMIENTO ASOCIADA
ASOCIADA
Pensamiento Memoria: irreflexiva, o Nueva conducta,
Hipotalamo

reactivo animal

solo graba y repite

rompe patron

Pensamiento lateral

Emocion: siente, es

Hemisferio derecho

Idea, imagen,

Pensamiento LAgico

corporal. (HD) expresion corporal
Intelecto: divide en
partes, crea Hemisferio Genera hipétesis,

relaciones y

clasifica

Izquierdo (HI)

hace inferencias

Pensamiento

Unificado

Voluntad, decide
integra, intenta

HI+ HD + Cuerpo

calloso

Intentos personales,

toma decisiones

Fuente: Campiran, 2001

La relacién entre este tipo de pensamiento y el proceso cognitivo no se plantea
de forma clara y consistente, por lo que en el presente estudio s6lo se empleara
como conceptos a seguir las caracteristicas de los pensamientos laterales y
l6gicos, presentandolos como antecedentes directos de lo que se desarrollaran
como pensamiento creativo y pensamiento critico, siendo estas funciones
superiores de los ya mencionados, puesto que, por un lado, el pensamiento
lateral es un componente basico de la capacidad generadora de nuevos
preceptos que en el siguiente capitulo se ampliara como pensamiento creativo,
asi como, la capacidad légica y el analisis presentes en tal pensamiento, es
herramienta basica para el desarrollo del pensamiento critico, el cual de la

misma manera se desarrollara en un apartado posterior.
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3.2.-Tipologia de los procesos en el pensamiento.
3.2.1-Habilidades basicas de los procesos de pensamiento

El actual curriculum nacional se basa en un sistema por competencias, donde el
objetivo del sistema escolar, al cabo de doce afios de formacién, debe ser que
el estudiante apropie habilidades que puedan transformase en competencias.
Estas competencias se relacionan con el “saber hacer”, el ala procedimental de
los objetivos educacionales adquieren una importancia central luego de las
reformas constructivistas de principios de los afios 90, junto a la comprension

conceptual (saber) y actitudinal (ser) del curriculum y la ensefianza.

Una habilidad es la “manifestacién objetiva de una capacidad individual cuyo
nivel de destreza produce eficiencia en una tarea” (Aguilar & Sanchez , 2009
:9). Estas habilidades en la escuela deben ser entrenadas con el objetivo de
construir un conocimiento mayor y acabado de la realidad, generando una
competencia. La que se define como “la capacidad demostrada de utilizar
conocimientos y destrezas. El conocimiento es el resultado de la asimilacion de
informacion que tiene lugar en el proceso de aprendizaje. La destreza es la
habilidad para aplicar conocimientos y utilizar técnicas”. Por lo tanto, la
asimilacion de habilidades especificas (destrezas) generara capacidades que a
ser cognitivamente internalizadas originara competencias, las cuales debiesen
ser el objetivo final del proceso de ensefianza, segun los objetivos del sistema

curricular nacional.

“Los conocimientos, habilidades y actitudes seleccionados en
los OF-CMO apuntan al desarrollo de competencias. Se
entienden las competencias como sistemas de accion
complejos que interrelacionan habilidades practicas y
cognitivas, conocimiento, motivacion, orientaciones valoricas,
actitudes, emociones que en conjunto se movilizan para realizar
una accion efectiva. Las competencias se desarrollan a lo largo
de la vida, a través de la accion e interaccion en contextos
educativos formales e informales” (MINEDUC, 2009 :46).

Las habilidades béasicas de pensamiento son aquellas que nos permiten
conocer un fendmeno desde su fase primaria, acércanos de manera primigenia
al conocimiento en cualquier tipo de materia, es por esto que son “aquellas
habilidades de pensamiento que sirven para sobrevivir en el mundo cotidiano,
tienen una funcién social y visto de esta manera es importante que el estudiante

no las haga a un lado” (Guevara, 2000 :63). En el contexto escolar son de gran
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importancia, sin embargo, dentro de la academia estas herramientas no son
suficientes para afrontar desafios mayores, por lo que en miras de una
educacién como trampolin hacia ambitos formales y mayores del conocimiento,
como las habilidades analiticas y posteriormente critico-creativas, el docente no
puede acabar el conocimiento en estas habilidades basicas del pensamiento,
siempre y cuando su fin como educador sea promover a sus estudiantes a
nuevos desafios de aprendizaje. En los casos que esto no sea posible, de todas
formas, estas habilidades basicas del pensamiento permiten el correcto
desenvolvimiento en todos los ambitos de la vida, comparando de un modo
analogico a las competencias del curriculum chileno, estas serian las
habilidades minimas a desarrollar en nuestros estudiantes. Para la presente

investigacion se han seleccionado las siguientes.
A) Observacién

La observacion es el primer paso en la serie de habilidades de pensamiento
para conocer algun fenémeno. “Es el proceso mental de fijar la atencion en una
persona, objeto, evento o situacién, a fin de identificar sus caracteristicas” (De
Sanchez, 1995 :53). Dentro de esta habilidad existen dos momentos en el
estado de observacion, el primero es el momento concreto y el segundo el
momento abstracto. El momento concreto alude al instante cuando se captan
las caracteristicas de la persona, objeto, lugar o situacion y el momento
abstracto es la fase de la observacion en que se reconstruyen los datos
observados en la mente para ser procesados, estos datos muchas veces no
poseen la riqueza total de las caracteristicas o transforman la autenticidad de
estos en el paso desde la observacion concreta y la observacion abstracta. La
calidad de la observacion radica en la utilizacion de todos los sentidos para
ellos, ya que esto permite una construccion mas veridica en el momento
abstracto. La observacion también puede ser directa o indirecta, dependiendo si

la fuente de observacién es primaria o secundaria.

B) Comparacion

La comparacion es la habilidad subsecuente a la observacion. “Es una
extensién de la observacion, puede realizarse entre dos o mas personas,
objetos, eventos o situaciones, entre la persona, objeto, evento o situacion

misma y el aprendizaje previo, en ambos casos el proceso es similar. Cuando
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se pretende comparar, se identifican primero los elementos comunes o los
elementos Unicos que puede haber entre las personas, objetos, eventos o
situaciones” (De Sanchez, 1995 :54). Estos elementos comunes, se eligen con
un proposito, es decir, se eligen en cuanto sean importantes en el sentido de lo
gue quiere ser comparado. Los elementos comunes son llamadas variables y
estas estan dadas en funcion del propdsito de comparacion. Las variables se

analizan como semejanzas y existen de variado tipo.

Entre las semejanzas comunmente utilizadas para la comparacién se
encuentran: Semejanza absoluta, se da solo en caso de que los elementos a
comparar sean idénticos, dificultando o haciendo muy dificil su comparacion.
Semejanza relativa, es una variable para comparar las caracteristicas mas
parecidas posibles, por ejemplo dos paises subdesarrollados. Semejanza
intrinseca, son aquellas caracteristicas propias de los objetos comparados a
comparar valorando su condicion mas esencial, por ejemplo al comparar
arboles o especies. Semejanzas funcionales, se emplean al comparar la funcién
de los objetos a comparar y por ultimo existen las semejanzas implicitas, que
son variable que se dan por sentado al momento de comparar aunque no

necesariamente sean reales.

C) Relacion

Una vez establecidas las semejanzas y diferencias a través de la comparacion
se pueden establecer relaciones entre ambos objetos. “Se da una vez que se
obtienen datos, producto de la observacion y de la comparacion, la mente
humana realiza abstracciones de esa informacion y establece nexos entre los
datos: entre los informes, las experiencias previas y teorias” (De Sanchez, 1995
:55). Del resultado de la praxis de esta habilidad, se pueden obtener relaciones
nexos y vinculos. Por todo lo mencionado se puede postular que la relacién es
la sistematizacibn de la comparacion, logrando a través de los datos
conseguidos con las habilidades anteriores, resultados de mayor complejidad,
por lo que a partir de este punto, las habilidades empleadas se vuelven un tanto
mas complicadas en su funcionamiento que las anteriores. Dentro de las
variables presentes en la relacion es tas pueden ser cuantitativas o cualitativas,
dependiendo si se pretende relacionar dos fendmenos u objetos en cuanto a su

capacidad o a su calidad.
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D) Clasificacion

Una vez superadas las instancias de observacion, comparacion y relacion,
sobre todo a partir de estas Ultimas, se puede realizar la clasificacion de la
informacion, por lo que esta es una habilidad de pensamiento superior a las
anteriores, “un proceso mental que permite agrupar personas, objetos, eventos
0 situaciones con base en sus semejanzas y diferencias, es una operacion
epistemoldgica fundamental” (De Sanchez, 1995 :56). Esta habilidad permite la
identificacion, ya que al encausar de formas taxondémica se puede diferencias
claramente un fenémeno de otro y se le confiere una categoria Unica. Por otra
parte la clasificacion permite la realizacion de dos tipos de operaciones
mentales, estas son, agrupar conjuntos de personas, objetos, lugares eventos,
etc. Establecer categorias conceptuales, es decir, formalizar una delimitacion de
tipo abstracto que la da un valor de unidad conceptual a cierto conjunto de

cosas o fenémenos.

La realizacion de conjuntos puede llevar a la institucién de subconjuntos, los
cuales poseen una relacibn de mayor asociacién, pero que sin embargo no
dejan de tener relacion con el conjunto de arranque, las cuales estan
determinadas por las caracteristicas esenciales, que no son mas que aquellas
caracteristicas intrinsecas compartidas por el conjunto en su totalidad. La
realizacibon de un sistema de conjuntos y subconjuntos permite el

establecimiento de clases.

Esta habilidad es de gran utilidad a la hora de ensefiar a comprender a
distinguir lo accesorio de lo fundamental de un objeto o situacién y por tanto es
una gran oportunidad dentro de las salas de clases para establecer los énfasis

tan necesarios para comprender cualquier tipo de materia o conocimiento.
E) Descripcion

Esta “consiste en dar cuenta de las caracteristicas de una persona, objeto,
evento o situacion. En el nivel reflexivo de pensamiento también se describen
las relaciones, las causas y sus efectos, los cambios que se presentan en esos
objetos, situaciones y fendmenos” (De Sanchez, 1995 :57). En tal sentido la
descripcion es la instrumentalizacion verbalizada de las anteriores habilidades,
lo que permite generar a través de la descripcion ya un nuevo conocimiento que

ha sido elaborado y procesado por el cerebro para ser reconstituido.
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Existen distintas formas de descripcidn, pero en la totalidad se establece un
orden en lo que se va a describir, esto puede ser, de lo particular a lo general o
de lo inmediato a mediato y viceversa, dependiendo de cudl sea el propdsito de

la descripcion.

El producto de la descripcion debe utilizarse de manera oral o escrita, en tal
sentido el componente cardinal para realizar un descripcion de calidad, es la
capacidad o destreza sobre el lenguaje por parte del descriptor, ya que un
vocabulario mas rico y adecuado servird para describir de una forma mas

completa y fidedigna el objeto o fendmeno a describir.

3.3.-¢,De qué forma aprenden los estudiantes?

Para responder esta interrogante se necesita hacer mencion a las propuestas
psicolégicas que a través del tiempo se han ido modificando. Es necesario
considerar la etapa evolutiva mental de los estudiantes, por lo que el desarrollo
cognitivo de cada nivel educativo debe parcelarse en el momento de
seleccionar los contenidos y la manera de entregarlos. Los psicologos hablan
de leyes del aprendizaje, niveles estructurales y procesos de memoria,
habilidades de razonamiento y solucion de problemas, representacion del
conocimiento, procesos psicolingiisticos, etc. (Carretero, 1989: 98). Las teorias
psicoldgicas, consideran que al momento de realizar y analizar la ensefianza y
esta con el transcurso de los afios han tomado cada vez mas relevancia. Para
el desarrollo de la seleccion y momento de ensefilanza es necesario que
nosotros tomemos en cuenta dichos parametros como lo muestra carretero el
conocimiento psicolégico es una de las aportaciones disciplinares
imprescindibles en la construccion de todo disefio curricular. En cualquier
proceso educativo se ponen en marcha, de forma explicita o implicita, toda una
serie de supuestos de aprendizaje. Desde una perspectiva actual, “la Psicologia
debe aportar al disefio del curriculo la descripcion y explicacion de los
mecanismos basicos mediante los cuales el alumno va modificando sus
conocimientos en los diferentes niveles de aprendizaje de destrezas, de

contenidos o de actitudes, normas y valores”. (Carretero, 1989: 99)

La influencia de los teoricos respecto de la psicologia en la educacion son

variados y no exento de conflictos, pero el interés que se presenta “al momento
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de investigar y estudiar desde la realidad para combatir los problemas reales va
en el aumento del interés por el estudio de situaciones, y por la propuesta de
modelos ligados a la solucion de problemas concretos o a la adquisicion de

dominios especificos de conocimiento” (Carretero, 1989: 99)

Esta adecuacion a situaciones particulares y ademas, a las areas especificas
del conocimiento, ha permitido que el quehacer docente se vea cada vez mas
cercano al conocimiento psicologico, y a su vez a dar pie a lo que hoy se
conoce como la adecuacion entre la psicologia y las didacticas especificas o
especiales. Es por esto que cabe sefalar que el desarrollo del pensamiento
creativo o critico dentro de un aula representa el desarrollo de un todo entorno a

lo mental para lograr este proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para poder comprender la disciplina geografica, es necesario aplicar y explicar
el concepto espacio como una categoria que se debe implementar, desde la
cual. Explicar, ademas de entender, la manera como el estudiante aprende la
geografia, ya que la localizacion, la relacién y la distribucion estan directamente

asociadas con el concepto de espacio.

Dentro del concepto de espacio se asocian elementos como la orientacion,
localizacion, emplazamiento, estructura, para ellos se necesita analisis respecto
del como se utiliza por parte de los estudiantes aspectos subjetivos como la
percepcion del entorno, es por esto que la investigacion se centra del como
poder explicar y lograr los niveles de pensamiento de orden superior en base a
las estrategias didacticas implementadas, ésta dependera del concepto que

cada cual tiene de espacio por lo que es necesario partir de una base.

Esta propuesta para la definicion ha sido tratada por variados autores, de los
cuales podemos rescatar a Newton que dice que la percepcion en el espacio es
un recipiente infinito de objetos. Leibnitz, considera que espacio es solamente la
creacion de la mente humana, que tiene como funcion estructurar la relacién
entre los objetos. Kant planteaba que el ser humano a través de su mente
creaba un verdadero esquema espacial que tiene como finalidad analoga o

equivalente a la retina de un mapa de proyeccion (Friera, 1997: 86).

Respecto de las representaciones espaciales se debe iniciar desde los
profesionales de la educacion los que deben ensefiar la geografia observando

como los estudiantes en el tiempo adquieren las competencias para realizar,
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pensar de forma critica, creativa la geografia, entendiendo que el avance es
paulatino y cada vez se deben alcanzar competencias mas complejas hasta
llegar a estas capacidades mentales de orden superior, entendiendo que estas
competencias en la geografia pueden ser las representaciones graficas,

analizados mediante los mapas cognitivos.

La geografia ya no es mas una disciplina fisica y alineada, por lo que es
necesario analizar desde la perspectiva integrada del ser social en el medio,
Hombre-Medio, derivada desde la psicologia ambiental desarrollada por Russell
y Ward, los cuales proponen que la rama de la psicologia que se ocupa de
suministrar una explicacién sistematica de las relaciones entre persona y
ambiente, es aqui donde se transform6é paso a paso a una categoria
interdisciplinaria, ya que, es necesario estudiar y analizar el como una persona
conocia el espacio ademas de como ésta se comportaba en el espacio. Dando
paso a una concepcion sistémica que permite y exige desarrollar procesos de

pensamiento critico reflexivo y creativo resolutivo. (Russel & Ward, 1982: 652)

Para poder llegar mas profundo en el estudio cabe destacar que no solamente
la complejidad del cerebro humano esta el conflicto creativo y critico, que como
profesores debemos estimular sino que también las capacidades particulares de
cada uno, claro es que hay autores como Gardner (1987) que rompe con la
teoria clasica y da paso a una nueva forma de ver las capacidades de cada uno
y como de esta forma poder instaurar roles, y ahondar con lo que caracteriza a
la personalidad del estudiante, en forma de que nosotros como profesores
podemos descubrir y explotar esto queda claro cuando Gardner plantea la
teoria de las inteligencias multiples, interesante es poder mezclar estas teorias
en funcién de un desarrollo ain mas trabajado y a la talla de los estudiantes, de
esta forma resulta de interés en la aplicaciéon del pensamiento creativo en el
ambito pedagodgico, se ajusta a muchos de los principios y fines de nuestro
sistema educativo actual como es la promocion de la calidad en la educacién, la
igualdad de oportunidades y la inclusion educativa, el pleno desarrollo de la
personalidad y las capacidades afectivas de los estudiantes, el aprendizaje
permanente a lo largo de toda la vida, la atencidén a la diversidad mediante la
adecuacion del proceso de ensefianza-aprendizaje a las aptitudes, intereses,
motivaciones y potencialidades de cada alumno o el fomento de la motivacion,

la creatividad y la iniciativa personal, entre otros.
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Gardner publico Frames of mind (1983), en resumen rompe con la teoria
tradicional de la Unica inteligencia, dando el paso a que los individuos tiene
distintos tipos de inteligencias unas mas desarrolladas que otras generando la

configuracion personal.

Desde este punto debemos entender que una configuracién personal mental
genera multiples tipos de personalidades las que deben ser estimuladas por el
profesor, ya que, al estar al tanto de cada una de las capacidades y como estas
se relacionan en cada uno de los estudiantes se pueden lograr mejores
resultados, aparte de que se puede llegar mas facilmente a los intereses de los
educandos, por lo que a continuacion se describirdn una serie de formas de
pensar que en conjunto forman las configuraciones mentales, las cuales son

ocho tipos de inteligencias.

La primera se define desde la perspectiva visual —espacial que el estudiante
percibe la realidad, realiza reproducciones mentales, reconoce objetos en
diferentes circunstancias, anticipa consecuencias, compara objetos y relaciona
colores, lineas, formas, figuras y espacios, Consiste en la habilidad de pensar y
formar un modelo mental del mundo en tres dimensiones. Aspecto importante,
muy asociado al desarrollo de las competencias que debe tener un estudiante,
al momento de recibir los saberes geograficos y a su vez al ponerlos en
practica, claro es que todos tienen esta forma de pensar, por ende aunque este

poco desarrollado se debe entrenar.

Se vincula este tipo de pensamiento al uso de la tecnologia, crear artes
visuales, exposiciones, representaciones en forma de graficas, demostraciones,
manipulativos, dramatizaciones, excursiones, lecturas de mapas, esquemas y

” o«

graficas, laberintos, “rompecabezas”, “collages”, maquetas, carteles, esculturas.

Para entrelazarlo con el aprendizaje geografico, esta habilidad del pensamiento
resulta clave para poder establecerse dentro del espacio o paisaje geografico,
ya que este es el punto de partida o el aprendizaje previo para el desarrollo de
la tematica geogréafica en el aula, mas alla de que las actividades que se
desarrollan en la practica de los saberes geograficos, como por ejemplo en la
geografia fisica las actividades mencionadas en el parrafo anterior son parte del
replicar los aprendizajes adquiridos de una forma de evaluacion por lo que este

tipo de pensamiento es necesario practicarlo.
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Luego, en el caso de la légica-matematica, es la inteligencia que tienen los
forjadores de ciencia exactas. Se corresponde con el modo de pensamiento del
hemisferio l6gico y con lo que la cultura occidental ha considerado siempre
como la Unica inteligencia. Utiliza el pensamiento l6gico para entender causa y
efecto, conexiones, relaciones e ideas. Permite al estudiante: pensar
criticamente, ejecutar calculos complejos, razonar cientificamente, establecer
relaciones entre diversos aspectos y abstraer y operar con imagenes mentales

Es la que se utiliza para resolver problemas de l6gica y matemaéticas.

Se vincula con el uso de laberintos, crucigramas, busca palabras, operaciones
matematicas, resolver problemas numéricos, usar estadisticas y analisis,
interpretar graficas o esquemas. la logica esté fuertemente vinculada con el
pensamiento critico por lo que es necesario muchas veces que las clases estén
realizadas en conjunto con los profesores de matematica y que en nuestros
propio desarrollo conceptual desemboque en utilizar y hacer trabajar tanto la
creatividad como la critica en funcién de los saberes geogréficos, las razones
esbozadas por profesores, de escuelas y liceos al momento de expresar la
geografia a través de numeros con analisis frente a estos casos, son que
“nosotros no somos matematicos sino que humanistas” por lo que solo queda
en manos de los profesores de matematica y fisica muchas veces el desarrollo
del area logica, a través de, los nimeros, no debemos dejar de lado que, no
solo con nimeros se logra el desarrollo de este tipo de pensamiento, sino que,
también haciendo razonar, asi también, hacer participes a los alumnos de

problemas analiticos, que sean fundamentados a través de la razén.

Para el caso de la inteligencia musical se relaciona con la sensibilidad a la
muasica y los sonidos. Aprecia estructuras musicales, reconoce, crea 0
reproduce esquemas musicales, manifiesta sensibilidad hacia los sonidos, crea
melodias y ritmos, percibe los distintos tonos Es la habilidad para entender o
comunicar las emociones y las ideas a través de la musica en composiciones y

en su ejecucion.

Se vincula con usar patrones ritmicos, ejecucion instrumental, canto y tarareo,

juegos ritmicos, musica grabada, discriminacion de sonidos, musica a coros etc.

No solo de lo conceptual se aprende la geografia, sino que también de la

percepcion del entorno, del sentir el paisaje y vincularse con €l hasta los mas
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minimos detalles es ahi donde entra este tipo de pensamiento, el paisaje lo es
todo, mas aun cuando se pueden discriminar los sonidos que el mismo
ambiente nos estrega para el desarrollo de conjeturas acerca de lo que sucede

a nuestro alrededor.

En lo referente al desarrollo del pensamiento verbal linguistico se explica que la
habilidad para utilizar el lenguaje oral y escrito para informar, comunicar,
persuadir, entretener y adquirir nuevos conocimientos. Aprender idiomas,
entender el significado de las palabras, usar palabras eficazmente, explicar
eficazmente, memorizar y recordar, desarrollo del sentido del humor utilizan

ambos hemisferios

Se vincula con dialogos, composiciones, debates, lecturas, rimas, cuentos,

poesias, narraciones, idiomas, trabalenguas, etc.

Si observamos que el desarrollo de las explicaciones geogréaficas como todos
los demas saberes se expresan a través de lo verbal o lo escrito, es
fundamental por parte del profesor estimular a sus estudiantes este tipo de

desarrollo mental.

Desde la inteligencia kinestésica, la habilidad para usar el cuerpo y la mente en
la ejecucién de destrezas motoras, tareas fisicas y en la manipulacion de
objetos. Estd relacionada con el aprendizaje, mediante la realizacién de

movimientos, deportes y teatro.

Se vincula con utilizar el cuerpo para expresar ideas y sentimientos, producir y
transformar objetos manualmente, controlar movimientos programados o
involuntarios, ampliar la conciencia a través del cuerpo, percibir la conexién del
cuerpo y la mente, demostrar habilidad para la mimica, mejorar funciones

corporales

Se vincula con dramatizaciones, bailes, coreografias, deportes,
demostraciones, simulaciones, lenguaje corporal, personificaciones, juegos,

mimicas.

La vinculacion con el proceso de pensamiento creativo es que mas alla del
simple escribir o trasladar al papel una serie de elementos que vinculen y

resuelvan problemas, lo que busca esta competencia mental es lo mismo que
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las anteriores pero solo que la forma de expresar y crear es a través del

movimiento del cuerpo.

Para el caso del pensamiento de tipo intrapersonal se utiliza para tomar
conciencia de si mismo y conocer las aspiraciones, metas, emociones,
pensamientos, ideas, preferencias, convicciones, fortalezas y debilidades
propias. Autoevaluarse, concentrarse, reflexionar, metacognizar, reconocer y

expresarse, establecer metas, autodisciplina

Se vincula con la preparacion de autobiografias, cuestionarios, inventarios,
historias personales, reflexiones, diarios reflexivos, analisis subjetivos

proyecciones personales.

Asociado al crear o el espectro creativo en la manera de expresar la habilidad
en donde la imaginacion complementa pero el medio es la persona, sus
experiencias para proyectarlas y desde luego aplicar la secuencia para lograr el

pensamiento de orden superior.

Mientras tanto el pensamiento interpersonal es la que permite entender a los
demas Habilidad para captar los sentimientos y necesidades de los otros, sabe
establecer relaciones, ejerce destrezas de liderato trabaja cooperativamente en
forma efectiva. Reconocer y establecer distinciones entre personas, establecer

comunicacién verbal y no verbal, desarrollar empatia con otras personas

Se vincula con proyectos en equipo, solucion de conflictos, entrevistas,

discusioén en grupo, tutorias, trabajo en pares, evaluacion en pares.

No estd demas explicar que para el proceso educativo el manejo de esta
habilidad del pensamiento es necesaria para el desarrollo de competencias
fundamentales para los estudiantes, el poder resolver problemas en grupos
dirigidos en donde cada estudiante tenga un rol es base para el pensamiento

creativo mas aun que estos roles no sean unicos sino que aleatorios.

Pensar de forma naturalista o natural. Se refiere a la habilidad de reconocer y
clasificar plantas, toda la variedad de flora, fauna, rocas y minerales Adaptarse
a diversos ambientes, relacionarse con la naturaleza, manifestar conciencia
ambiental, identificarse y amar la naturaleza, observar e investigar Es la

utilizada cuando se observa y estudia la naturaleza .Es la capacidad del ser
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humano para conocer el medio fisico en el que vive y desarrolla sus

actividades.

Esta habilidad se acerca a la ensefianza de la geografia por la simple razén de
que variados de los parametros en que se mueve resultan ser ejes de la

geografia, principalmente el reconocer al medio en que vive como suyo.

Desde lo emocional es formada por la inteligencia intrapersonal y la
interpersonal, y juntas determinan la capacidad de dirigir la propia vida de
manera satisfactoria. Es la habilidad de tener conciencia emocional, sensibilidad
y manejo de destrezas que nos ayudaran a maximizar la felicidad a largo plazo,
entusiasmo, perseverancia, control de impulsos, empatia, espiritualidad agilidad

mental, autoconciencia, motivacion.

Se le relaciona con ejercicios de autocontrol, competencias, dinamicas de
ayuda en parejas, trabajos en equipo meditacion, oracién servicios a la
comunidad (voluntariados)

Después de haber explorado los tipos de pensamiento hay que dejar en claro
gue estos tipos de pensamientos en los estudiantes se desarrollan de manera
aleatoria, 0 sea, unos mas que otros, se desarrollan, y de esta forma

configuran la personalidad del estudiante.

La tarea del profesor es descubrir en sus estudiantes cuales son las

desarrolladas y las débiles para poder explotar en él sus capacidades.

Para poder clasificar y mezclar lo antes mencionado con la creatividad, todas
las habilidades relacionadas con las inteligencias multiples deben tener que
entenderlo como un todo, esto se conjuga en el cerebro a una velocidad
inimaginable, ya que el minimo o el maximo de una capacidad o tipo de
pensamiento, se desarrolla y puede ser manipulada por el profesor con el fin de
exigir el maximo, en torno a la creatividad, todos somos creativos, en mayor o
menor grado, el cémo distinguir la creatividad es tarea de tres capacidades
constitutivas, el como medirlas esta sujeta a tres componentes esenciales de la

creatividad: fluidez, flexibilidad y originalidad.
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Eduardo llanos Melussa (1988: 127) define estos tres conceptos de modo

tedrico y luego con un ejemplo.

Por fluidez se entiende la capacidad para dar varias o multiples respuestas
validas a un problema. Se la puede dimensionar -aunque no propiamente
medir- contando el nimero de respuestas validas que dio cada sujeto en un
grupo de personas que tuvieron igualdad de condiciones para responder.
Calculando el promedio del rendimiento grupal usted podra saber de cada

persona qué lugar ocupa respecto a la fluidez promedio.

La flexibilidad puede ser definida como la capacidad para dar respuestas que,
aparte de validas, sean también diversas. Puede medirse contando cuéntas

categorias diferentes involucra la persona en sus respuestas.

Finalmente, por originalidad se entiende aquella capacidad para dar soluciones
que, aparte de ser vélidas, sean ademas novedosas o incluso inéditas (es decir,
gue no constituyan meras variantes de soluciones). Como el caso de la fluidez y
la flexibilidad, la originalidad también, debe ser evaluada en términos

comparativos.

Para el desarrollo de pensamiento, ya sean estos critico o creativo, se hace
necesario el trabajo con herramientas intelectuales, las cuales tienen la

funcionalidad de recoger, elaborar, organizar y entregar informacion.
3.3.1.-Técnicas que ayudan a elaborar el pensamiento

Los mecanismos de tipo cognitivo que permiten la mejor eficiencia del proceso
se encuentran vinculados a la capacidad de entender, asimilar y elaborar la
informacion que llega al cerebro denominada inteligencia. Es decir, al
procesamiento de informacion que se ostenta el contexto del sujeto. Algunas de

ellas son:
A) La técnica de la pregunta:

La pregunta es una herramienta de cuestionamiento vital para la interaccion de
los distintos agentes dentro del proceso de ensefianza aprendizaje. La pregunta
es el vehiculo que permite una comunicacion dindmica y dialéctica que
profundice en los aspectos propios del dialogo, no en vano se ha considerado

que “La calidad de nuestro pensamiento esta en la calidad de nuestras
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preguntas”. (Paul & Elder, 2002 :6). Es por esto que cuando se pregunta se
instiga al estudiante a ir mas alla, a pensar o re-pensar algo que ha dicho de

manera somera o superficial.

Para lograr que el estudiante piense sobre lo que él ha planteado, es necesario
realizar preguntas de calidad, ya que no cualquier pregunta sirve para
escudrifiar el los pensamientos del cuestionado. La pregunta realizada por un
pensador critico debe ser de una calidad sustancialmente mayor y por
consiguiente, su objetivo debe ser extraer el pensamiento de quien esté siendo
interrogado, y a su vez, permitir que éste desarrolle por si mismo un caracter
cuestionador, ya que “no es posible ser alguien que piensa bien y hacer
preguntas pobres” (Paul & Elder, 2002 :7).

La pregunta esta relacionada a la duda, al cuestionamiento, es decir, a una
manera inquisitiva de mirar la realidad, Albert Einstein decia que lo mas
importante era no dejar nunca de hacerse preguntas, ya que el que pregunta
aprende y de una manera u otra el cuestionamiento permite no dar nada por
sentado en cuanto a verdades o paradigmas. “Cada campo intelectual nace de
un grupo de preguntas esenciales que impulsan la mente en la basqueda de
unos hechos y una comprension particular” (Paul & Elder, 2002 :9). Las ciencias
histéricamente han nacido para resolver las preguntas de los seres humanos

acerca de cosas incomprensibles.

Dentro del aula la técnica de la pregunta se utiliza basandose en el método
socratico. Este método de larga data era utilizado por el filésofo para sacar a luz
el conocimiento, ya que el cria que todos poseiamos el conocimiento en forma
potencial, ya que todos estdbamos expuestos a la misma realidad, por lo que el
trabajo del filésofo, (en nuestro caso el profesor) era el de re-velar o des-cubrir
el conocimiento de las personas. EI método socratico contiene dos etapas, una
destructiva y otra creativa, en la primera etapa, Socrates toma como punto de
partida la concepcion del interlocutor acerca del asunto en cuestion,
permitiéndole descubrir las contradicciones y las faltas de tal concepcion. En la
segunda etapa, llamada mayéutica, como su nombre lo indica, se da a luz el
saber y quien pregunta se convierte, metaféricamente, en la partera de este
nacimiento. La influencia directa del método socratico en la técnica de la
pregunta permite que al cuestionar las concepciones de estudiante hacer que el

mismo las transforme, no se le condena cuando este formula una concepcion
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errbnea sino se le orienta hacia un reordenamiento de su pensamiento con el

objetivo de lograr un pensamiento de mejor calidad.

Dentro del dialogo que se produce en la sala de clases al pensar en geografia
las preguntas impulsan el pensar hacia adelante. Las respuestas, por otra parte,
a menudo indican una pausa en el pensar. “Es solamente cuando una
contestacion genera otras preguntas que el pensamiento continda la
indagaciéon” (Paul & Elder, 2002 :17). Un estudiante que no formula preguntas
no estd vivo intelectualmente, asi como un profesor que no las incita no busca

desarrollar el pensamiento en sus alumnos.

Un docente que busca el pensamiento critico en sus estudiantes, solo con la
formulacion de preguntas y respuestas, puede evaluar el grado de avance de
sus pupilos, ya que, “Las preguntas superficiales equivalen a comprension
superficial, las preguntas que no son claras equivalen a comprensioén que no es
clara” (Paul & Elder, 2002 :21). Un alumno que no genera preguntas

activamente no esta involucrado en un aprendizaje sustancial.
El ciclo de la técnica de la pregunta es el siguiente:

1
2
3
4
5

Cuestionar una mente viva y aprendiz.

Las preguntas se vas transformando.

Las preguntas generan mas preguntas.

Estimulan nuevas maneras de pensar.

Mientras el profesor: Analiza y evalla el pensamiento de sus estudiantes.
B) Elaboracion Resumir

El resumir es una técnica de captar y reorganizar la informacion. Ademas
sintetiza el proceso completo de comprension. La importancia que le cabe al
resumen es que, por ser una técnica de reorganizacion de la informacién,
resulta la base para la internalizacion del aprendizaje, por ende para desarrollar

pensamiento.

Es importante destacar el hecho de que el resumen puede ser tanto oral como
escrito. Pero el resumen oral no presenta una complejidad mayor, a diferencia
del resumen escrito, esto dado por la participacion de procesos que requieren

habilidades de mayor complejidad.
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En lo que respecta de los resimenes escritos, los cuales seran tratados en
mayor profundidad, se sefiala: “Como pasa con la mayoria de las técnicas,
existe el peligro de ver éstas de una manera mecanica segun la cual quien
quiere resumir tiene que leer primero el texto; después lo subraya; escribe las
anotaciones al margen; hace los esquemas pertinentes y, entonces, aparece el
resumen perfecto. Pero no es asi; el resumen ya se va haciendo cuando, al
leer, se va descubriendo la estructura del texto y se va entendiendo. Otra cosa,
es que la estructura de esta secuencia de actividades facilite la comprension
global del texto y que el resumen redactado al final probablemente llegue a dar
una idea, mas global del texto, pero es un proceso muy personal y conviene
facilitar que cada cual encuentre su manera de resumir” (Noguero, 1994). Por lo
tanto, el acto de resumir es personal, pese a que se sigan los pasos

preestablecidos para la construccién de un resumen.
Estos pasos son los siguientes, segun lo indicado por Ana Maria Maqueo:

1. Leer con atencion o comprension un texto. Primero se debe realizar una
lectura de exploracion. Luego llevar a cabo una segunda lectura enfocandose
en comprender el texto. Si se presentan palabras que se desconozcan, resulta

necesario acudir a un diccionario para que la comprension del texto sea eficaz.

2. Separar en bloques de ideas. Para lograr realizar este punto es necesario

jerarquizar las ideas presentes en el texto.

3. Destacar (subrayar) las ideas principales del texto. Para desarrollar este paso
es necesario tener consciente el objetivo que se busca extraer del texto. Este

acto genera la fijacion de la comprension del texto.

4. Se redacta el resumen enlazando las ideas principales con los nexos

correspondientes.

Cabe sefnalar que comunmente los errores al momento de construir un resumen
es el uso de frases telegréficas, que buscan decir todo, sin decir nada en

realidad.

Finalmente es debido indicar que tal como aparece configurado aqui el

resumen, puede ser asimilado con el proceso de comprensién y es la actividad
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en que han de desembocar tanto los procesos de comprension oral como

escrita, como de cualquier medio de comunicacion.

C) De organizacion Organizadores graficos

A lo largo de los dltimos afios, el trabajo dentro de las aulas, ha experimentado
un proceso de cambio, donde el docente, ha disefiado estrategias en base a la

tecnologia y al uso de los nuevos recursos que esta permite (Tic’s).

Directamente ligado a este desarrollo de las Tic's, se ha dado un aumento de la
informacion hacia los estudiantes, lo cual permite ampliar los horizontes del
saber, convirtiendo a éste, en un ser humano integro y constructor de su

realidad.

La problematica respecto a este exceso de informacion, se gesta en el modo en
como el docente selecciona y organiza la informacion en funcién de lograr que
el estudiante piense. Cada docente debe lograr estimular las habilidades del
pensamiento critico y creativo, sintetizando y sobretodo, seleccionando la
informacion que se vincule con los contenidos y la realidad de sus educandos,
por lo mismo, lo organizadores gréaficos son un método eficiente para desarrollar

las habilidades del pensamiento.

Las técnicas de Organizacion Grafica corresponden a "formas graficas de
trabajar con ideas y de presentar informacion, enseflan a los estudiantes a
clarificar su pensamiento, y a procesar, organizar y priorizar nueva informacién”

(Bianchi, 2007), logrando generar aprendizajes significativos.

Los organizadores graficos como una representacion grafica y técnica visual,
son un estimulo motivador, ya que, permiten involucrar al estudiante en su
aprendizaje (Mufioz, 2011). La construccion de estos organizadores al ser una
estrategia colectiva, permite desarrollar un enriquecimiento entre todos los
actores del proceso educativo, estableciendo relaciones de cercania entre las

diversas realidades de los educandos que se conjugan en el aula.
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El trabajo y la aplicacion de organizadores gréficos, segun Juan Manuel Mufioz

permite:

Clarificar el pensamiento. Los estudiantes pueden ver como se conectan

las ideas y cdmo se puede organizar o agrupar la informacion en forma

jerarquica.

+ Reforzar la comprension. Los estudiantes reproducen en sus propias
palabras lo que han entendido

* Integrar nuevos conocimientos. Actualizar sus conocimientos previos
integrandolos a la nueva informacion.

* ldentificar conceptos errébneos. En un mapa conceptual se pueden

detectar errores, (Mufioz, 2011 :12).

Dentro de la gama de organizadores graficos que permiten el desarrollo de las

habilidades del pensamiento se encuentran:

a) Los diagramas visuales: estos permiten crear interrelaciones e
interdependencias entre varios conceptos (Bianchi, 2007). La creacion de estos
diagramas logra estimular el pensamiento creativo, debido a que, primero la
imagen en si compromete a los estudiantes a pensar, la interrelacion lo que
provoca es generar creativamente un conjunto de vinculos en base a un
proceso, por lo que esta técnica es orientada a que los estudiantes aprendan

solo con las relaciones que esta forja.

b) Tela de arafias: Muestran como ciertas categorias de informacion se
relacionan con otra, logrando organizar y priorizar la informacién. Se usan para
generar lluvia de ideas, organizar informacion antes de empezar a redactar y el

poder analizar historias y caracterizaciones.

Temas principales o conceptos centrales se ubican en el centro de la telarafia y

los enlaces hacia afuera vinculan otros conceptos.

La importancia que posee este tipo de organizador, es que obtiene los
aprendizajes previos que poseen los estudiantes, haciéndolos visibles al resto,
esto conlleva a que se establezca una conexion directa con los demas
conocimientos aportados por el resto de los estudiantes, construyendo un

aprendizaje significativo, entre el docente y los educandos.
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c) Linea de tiempo: permite ordenar una secuencia de hitos (eventos) sobre un
tema, visualizando con claridad la relacion temporal entre ellos. Dentro de las

caracteristicas y funciones que esta logra crear se distinguen (Mufioz, 2011: 18)

* ldentificar los eventos y las fechas (iniciales y finales);

» Ubicar los eventos en orden cronoldgico;

» Seleccionar los hitos mas relevantes del tema estudiado para poder
establecer los intervalos de tiempo mas adecuados;

+ Agrupar los eventos similares;

» Determinar la escala de visualizacion que se va a, usar

» Organizar los eventos en forma de diagrama.

Identificar unidades de medida del tiempo (siglo, década, afio, mes, etc.)

Esta forma de organizacion grafica, sitta al estudiante dentro de una
temporalidad, logrando establecer las relaciones entre los hechos que ahi se

suceden, instaurando un orden cronoldgico del proceso estudiado.

d) Mapa de ideas: Permite organizar visualmente los conceptos que conceden
establecer relaciones no jerarquicas entre diferentes ideas. Las caracteristicas

que este tipo de organizador grafico presenta son (Bianchi, 2007):

» Asociacion de palabras, ideas o conceptos

* No incluye palabras de enlace.

+ Forman redes no lineales de ideas.

+ Se usan para generar lluvias de ideas, elaborar planes y analizar

problemas.

En lo que compete al estudiante, el uso de este tipo de organizador grafico,
permite resolver problematicas de manera creativa, libre y espontanea, en base
a su contexto social, transformando este en una herramienta vital para el logro
de competencias, ya que, al reconstruir la informacion propuesta por el
estudiante relacionando éste con el conocimiento del profesor los aprendizajes
son duraderos. La utilizacion de ideas y el no uso de palabras enlace, permite
gue el estudiante logre crear los lazos y las relaciones que plantea el docente

de manera implicita.
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e) Mapas Conceptuales: son herramienta de asociacion, interrelacion,
discriminacion, descripcion y ejemplificacion de contenidos. Estos estan

compuestos por:

+ Conceptos, los cuales son palabra que se emplean para designar la idea
de un objeto o de un acontecimiento. (elementos concretos y nociones
abstractas)

+ Conectores o palabras de enlace, tales como, preposiciones,
conjunciones, adverbio y palabras que no sean concepto y que se
utilizan para relacionar estos, logrando crear una "proposicion“ logica
(para, por, donde, como)

* Proposicion

* Flechas

» Conexiones cruzadas

Dentro de las caracteristicas principales que debe poseer un mapa conceptual

se encuentran:

» Deben ser simples, y mostrar claramente las relaciones entre conceptos
y/o proposiciones.

* Van de lo general a lo especifico, las ideas mas generales o inclusivas,
ocupan el apice o parte superior de la estructura y las mas especificas
junto con los ejemplos la parte inferior.

* Creativo y visual.

+ Conceptos van dentro de 6valos y la palabras enlace se ubican en las
flechas de relacion.

» Conceptos en letra mayuscula y con minasculas los conectores.

+ La idea principal puede ser dividida en dos 0 méas conceptos iguales.

Estos conceptos deben ir en la misma linea o altura.

La utilizacion de mapas conceptuales, permite que el estudiante comprenda las
relaciones entre diferentes conceptos, ademas, el apoyo con los conectores, le
permite establecer una idea general, para luego comprender cada concepto de
manera especifica, evidenciado la influencia que posee en la totalidad del tema

planteado.

f) Diagrama causa-efecto: esta compuesto por un recuadro (cabeza) y una linea

principal, la cual forma una columna vertebral, sosteniendo a cuatro o0 mas
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lineas que apuntan a la ideal central, o la cabeza. Estas Ultimas poseen a su
vez dos o tres lineas inclinadas, y asi sucesivamente, segin sea necesario de

acuerdo a la complejidad de la informacion que se va a tratar.

El desarrollo de esta técnica permite, en el estudiante, el pensar una
problematica asociada a un proceso que se presenta, para luego analizar las
consecuencias o0 la variada gama de efectos que esta trae consigo,
desarrollando su pensamiento critico y creativo en torno a las soluciones que

este propone.

g) Diagrama de Venn: permite entender las relaciones entre conjuntos. Esta
técnica utiliza circulos que se sobreponen para representar grupos de items o

ideas que comparten o no propiedades comunes.

La sobre-posicidon de circulos, permite que el estudiante infiera sobre las
relaciones que cada elemento posee, ya que, comienza a establecer que grado
de relacién posee cada uno y hasta qué punto estos se vinculan, despertando
en él, un desarrollo creativo y critico respecto a la problematica que se le

plantea.

El grado de influencia que posee por separado cada elemento, conlleva a que el
estudiante englobe la problemética de manera general para asi poder lograr la

construccion del conocimiento de manera total.
D) De recuperacion Memorizar

“‘No tenemos que imaginarnos la memoria como una caja en la cual se van
acumulando los recuerdos de forma caodtica. La memoria viene a ser como un
ordenador en el cual todo queda almacenado de una forma relacionada y hay

que encontrar el orden que nos dé acceso a esta informacion” (Noguero, 1994)

La memoria ha estado en discusion entre los distintos paradigmas
educacionales. La intencion de esta investigacion no es ser partidaria ni de una
ni de otra postura, sélo presentar a la memoria como una facultad basica para

el aprendizaje.

Segun lo planteado por A. Noguero “...no se puede hablar de memoria sin al
mismo tiempo hablar de pensamiento. Pensamiento y memoria estan

relacionados de tal forma que uno no puede existir sin el otro y que el cultivo
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adecuado de cada uno implica ir progresando en el ambito del otro” (Noguero,
1994 :57). Cabe seinalar que al hablar de memoria, se debe precisar que
memoria, encontrandonos con 2 tipos de memoria a corto y largo plazo.
Ademas encontramos memoria mecanica y significativa. Cada una de ellas

presenta una funcion especifica, asi como una forma propia de trabajarla.

Cuando hablamos de memoria inmediata, a corto plazo o de trabajo, nos
referimos a aquella memoria que utilizamos de forma inmediata para procesar
informacion. Mayor sea la atencion que se preste al minuto de captar la
informacion, serda mas facil de acceder a la informacion guardada en esta

memoria.

La memoria a largo plazo resulta ser la mas relevante al minuto de hablar de
aprendizaje. Es aquella que utilizamos para recordar lo que hemos trabajado,
interiorizado contenidos y los procesos. Es en definitiva lo que comunmente
llamamos memoria. Se caracteriza por su elevada capacidad de
almacenamiento de informacion, ademas de presentar una duracién
aproximadamente ilimitada. Pese a lo anterior, resulta variable la posibilidad de

acceder a esta informacion.

Para mejorar la capacidad de la memoria se puede establecer el maximo de
relaciones posibles entre el nuevo material con lo que ya es conocido,
apoyandose en los sistemas conceptuales de los cuales se dispone. Estas

relaciones o asociaciones constituyen la base para la memorizacion.

En general, memorizacion querra decir impresion, retencion, reproduccion de la
experiencia anterior. Cuando se habla de impresion se entiende como el modo
de percibir lo que se quiere memorizar. Aqui cuentan los canales de entrada de
la informacion o sentidos, mientras mas participen, mas enriquecido sera el

recuerdo.

En cuanto a la retencidon, proceso que se realiza en 2 momentos. Primero se
realiza la conexion entre las ideas nuevas y los conocimientos previos, las

cuales se fijaran a través de esquemas o simbolizaciones del tema en cuestion.

En segunda instancia a través de repeticiones y repasos se busca la
interiorizacion progresiva del material. Continda siendo importante que en esta

etapa se sigan utilizando los sentidos para fijar alin mas.
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Un tercer paso es la reproduccion. Es la evocacion de las estructuras
interiorizadas, para comprobar el grado de asimilacion de la informacion y su
posible utilizacion en contextos nuevos. Para que esto ocurra sera necesario
proponer actividades que en cuya resolucién intervengan aspectos relacionados

con el material internalizado.

En cuarto lugar se encuentra la retroalimentacion personal o repaso. Evocacion
de aquello que se ha memorizado. Este paso resulta fundamental para no
perder el material adquirido, dado por el cansancio o curva del olvido, que si no
es utilizado progresivamente se perdera la capacidad de evocarlo con facilidad.
En cambio, si constantemente se esta evocando los contenidos internalizados,
estos resultaran perdurables. De alli la necesidad en educacion de los repasos,
para evitar una memorizacion mecanizada, y obtener en cambio

memorizaciones de indole significativa o comprensiva.

Se ha planteado que “el recuerdo quedara establecido en la medida en que
podamos relacionar dicho material con el maximo de elementos” (Noguero,
1994 :59). Lo anterior nos lleva a mencionar los canales de entrada de la
informacion, los cuales son los 5 sentidos. En base a la forma como percibimos
tendriamos que hablar del predominio de una memoria (auditiva, tactil o motriz,
visual, etc.), pero si se utiliza el maximo de sentidos para memorizar el material
nuevo se tendrian mas posibilidades de memorizar significativamente. Se
entiende como memoria significativa el resultado de integrar toda informacién

gue se interioriza 0 apropia en una estructura o sistema de asociaciones.
3.3.2.- Procedimientos estratégicos motivacionales

La motivacion el incentivo en el desarrollo del pensamiento es importante. La
sensacion del deber cumplido implica un deseo de indagar y reconocer nuevos
horizontes cognitivos. Todo aquel procedimiento que se realice en este dmbito

esta conectado, como el proceso mismo de pensamiento. Asi tenemos:
A) Presentacion de la tarea.

Se debe entender a la tarea como una herramienta de la practica educativa del

docente y tiene como objetivo acercar al alumno al contenido curricular.
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1]

Menereo define tarea como “...cada una de las actividades que el maestro
sugiere en el aula, que tiene un objetivo, un estado inicial y final y unas

condiciones de realizacion determinada” (Menereo, 1997).

Otra definiciobn es la propuesta por Concha, donde considera que tarea y
actividad son sinénimas, entendiendo tarea como un conjunto de actividades
orientadas al desarrollo de una capacidad y/o un valor (Concha, 2002).Este
autor sefiala ademas que estas actividades que estén orientadas al desarrollo
de una destreza, al mismo tiempo desarrolla capacidad y si estan emplazadas

al desarrollo de una actitud, a su vez, se estara desarrollando un valor.

Por lo tanto, al momento de concebir, el docente, una tarea determinada para
que sea desarrollada por el alumno, debe considerar los aspectos como la
destreza que busca desarrollar, de paso la capacidad, pero para que no sea
una tarea neutra (que no desarrollan afectos como valore-actitudes),debe tener
contemplado el valor que pretende desarrollar. Estas consideraciones, sirven
para disminuir o terminar con el activismo escolar, que solo apunta a orientar
los aprendizajes, desde la perspectiva de la escuela clasica (contenidos,

frecuentemente repetitivos).

Cuando se propone una tarea en el aula, se busca conseguir un objetivo
especifico. Para que esto se logre es necesario que el estudiante comprenda
que es lo que se le estad solicitando que realice. Dejando en claro las
indicaciones que lleva la tarea de implicita y explicitamente en el mismo sentido
con que han sido formuladas. Por tanto el docente debe actuar de distinta
manera, tomandose el tiempo para aclarar dudas con respecto a la tarea
asignada, hasta cerciorarse de la plena comprensién de las instrucciones

entregadas.

Esto no deberia ser un problema para el docente, sino que deberia estar
interiorizado ya en su practica, al minuto de plantear actividades educativas. De
no tenerse interiorizada la actitud de dilucidar con los alumnos la demanda real

de la tarea, lo que supondria que no utiliza estrategia (Menereo, 1997).

Como ya se ha mencionado, para este estudio resultan altamente importantes
las habilidades cognitivas o de desarrollo de procesamiento de la informacion

que pueden implicar en la resolucion de tareas escolares. Ante lo cual el
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docente debe tener la clarificacion necesaria para identificar cuales habilidades
quiere desarrollar en sus estudiantes y la forma para lograrlo.

El otro aspecto que se debe tener presente es la correcta seleccion de
procedimientos referentes al tipo de contenido tocado y la resolucion propia de
la actividad a desarrollar. Como ya es sabido los contenidos pueden ser

conceptual, procedimental o actitudinal (saber decir, saber hacer, saber ser).

Para un uso estratégico de procedimientos de aprendizaje, se deben tener en
cuenta ambas variables, las habilidades y los contenidos, que no son

independientes entre si.

En lo que respecta al nivel de complejidad de la tarea. Aqui principalmente
juega un papel primordial la familiaridad y experiencias previas que se tiene en
cuanto a la resolucion de tareas y el grado de complejidad que presenten. Ante
lo cual, si bien estan relacionados, se deben considerar, al minuto de planificar
una estrategia, por separado estas 2 variables. Dado que una tarea con la cual
los estudiantes ya estan familiarizados, pueden presentar un grado mayor de
complejidad a lo que estan habituados. A la inversa, una tarea, con la cual el
alumnado no esté familiarizado, puede presentar grados menores de

complejidad.

En cuanto a la complejidad de una tarea se considera como tal a la cantidad y

complejidad de los procedimientos que se requieren para la resolucion de esta.

En lo que respecta a la familiaridad de la tarea, se entiende a las experiencias
previas que se han tenido, pese a que no siempre pudiesen haber sido
satisfactorias. En este caso el docente debe ser capaz de presentarle al alumno
los errores que cometio la vez anterior, o bien, el alumno debe ser consciente

de los pasos que lo llevaron a equivocarse en el pasado.

Otro aspecto a tener en cuenta, en lo que respecta al nivel de complejidad de la
tarea, es que el alumno debe tener en mente los tiempos dedicados a la
resolucién de la tarea, dado que quizas la tarea presente pasos que requieran

de un mayor tiempo de dedicacion a diferencia de otros.
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B) Valorizacion de la tarea

Tomando la definicibn que hace Concha de tarea, el valor que presenta su
implementacion y posterior resolucion realizada por el alumno, significa que en
él se potenciaran, desarrollaran e internalizaran habilidades. Habilidades que en
la mayoria de los casos, son conducente a procesos de desarrollo de
pensamientos, sean estos del tipo resolutivo, creativo o bien critico, siendo

estos ultimos relevantes para este estudio.

Debido a que lo anterior lo tienen claro los tedricos de la educacion, al parecer
resulta un misterio para los docentes que trabajan en aula, o bien tienen
conocimiento de esto, pero en su practica cotidiana no se ve reflejado, quizas
por el rasgo implicito de desarrollo de habilidades que potencien el
pensamiento, que presenta la tarea. Siendo esto Ultimo material de otra

investigacion.
C) Evaluacion y correccion de la tarea

En cuanto a la evaluacién de la tarea, esta debe estar acorde con los objetivos
que se plantearon al minuto de su concepcién. Esto mismo debe ser transmitido
al estudiantado, para que tengan claridad de lo que se espera idealmente de su
accionar. Ademas para que el estudiante este consciente de las destrezas,
capacidades y habilidades que posiblemente desarrollara al minuto de resolver

la actividad solicitada.

Los resultados de la evaluacion que sean arrojados, no deben considerarse
s6lo en cuanto a las calificaciones que se evidencien, sino tener presente el

porqué de los resultados obtenidos.

En lo que respecta a la correccion de la tarea, es un momento o etapa, que
resulta indispensable al minuto de aplicar una estrategia, dado por que a través
de la correccion de una actividad o tarea, sea la correccion efectuada de
manera oral o escrita, personal o grupal, es una fuente de desarrollo de
pensamiento en el alumnado, presentando las equivocaciones no como

fracasos sino, mas bien como una forma de mejora.

No se debe perder de vista que cada etapa de una estrategia de aprendizaje

genera pensamiento, critico o creativo, indistintamente.
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D) Autoevaluacion

Nuevamente estamos presente ante una instancia que desarrolla pensamiento,
dado que la autoevaluacion es una herramienta que favorece tanto al alumno

como al docente.

Genera pensamiento, en este caso particularmente critico, dado que a través de
la técnica de la pregunta, en el caso del estudiante, se cuestiona su actuar,
esperando que lo haga de la manera critica y lo mas objetivamente posible.
Tras recibir una calificacion, el alumno también cuenta con la capacidad de
autoevaluarse y pensar en el sentido que tiene su nota en relaciébn con su

desempeiio al momento de realizar la tarea evaluada.

En el caso del docente, no deja de ser muy distinta la situacion. El docente tras
evaluar una tarea determinada y ver los resultados obtenidos, deberia tender a
pensar su actuar. Si los resultados obtenidos resultan ser negativos, tiene que
cuestionar su practica, la construccion de la estrategia, la aplicacion de ésta,
etc. Esta revision desde un punto de vista critico, generara en el propio docente
gue ponga en practica su pensamiento critico, el cual se ve reflejado en su acto

docente.
3.4.-Pensamiento Critico.

El estudio del pensamiento critico no es algo del todo nuevo, en la década de
los sesenta comienza a gestarse en Harvard, un grupo que se denominaria
“movimiento del pensamiento critico”, dicho movimiento nacido en Estados
Unidos, “en el seno de la Psicologia cognitiva, tiene su origen inmediato en la

aplicacion de dicha Psicologia al campo pedagoégico” (Vazquez, 1994 :36).

Uno de sus impulsores es Robert Ennis, al cual se le atribuye, ser el pionero en
la teorizacion acerca del pensamiento critico, ya que en su articulo de 1962
define al pensamiento critico como: “La capacidad para identificar qué significa
una afirmaciéon y determinar si se acepta o rechaza”. (Ennis, 1962 :19).
Visiblemente esta aproximacion primigenia al pensamiento critico basicamente
se establecia como indicador para evidenciar la existencia éste, en una toma de
decisiones basada en el juicio racional y su Iinmediata aplicacion.
Posteriormente reafirmaria esta posicion postulando que el pensamiento critico

se basa en un “pensamiento razonable, reflexivo, centrado en decidir qué creer
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o hacer’. (Norris & Ennis, 1989 :43). Es decir fuertemente ligado a la
construccion de un sistema de ideas y valores, punto que generd ciertas
incomodidades en diferentes tedricos del pensamiento critico, como es el caso
de Matthew Lipman quien afirmaba que: “al leer su definicibn nos sentimos
sumamente incbmodos, pues coincide perfectamente con aquel lenguaje que
expresa la necesaria interiorizacion por parte del estudiante de las ideologias

oficiales del modelo social dominante en el siglo XX” (Lipman, 1997 :162).

Un paso mas adelante establece Harvey Siegel al agregar a los postulados de
Ennis elementos desde los cuales se cimenta un pensamiento a partir de
principios, tales como la imparcialidad y la no arbitrariedad, el pensador critico
piensa y actla en concordancia con valores como la consistencia, la justicia y la
imparcialidad de juicio y de accion. “El pensamiento critico, presupone el
reconocimiento de la fuerza vinculante de criterios, tomados como universales y
objetivos, de acuerdo con los cuales se elaboran los juicios” (Siegel, 1990 :25).
Al trasladar las palabras del autor al contexto de la escuela, se puede abarcar el
pensamiento critico desde una prisma pedagdgico, tanto en la formacion y
desarrollo de habilidades, como en la aplicacién y establecimiento de actitudes,
es decir, ademas de entenderlo como una maxima transversal a toda la practica
escolar, debe concebirse como una practica ética kantiana para con el
estudiante (como un medio y no un fin), es por esto que si bien el pensamiento
critico es la busqueda emprendida por el profesor de relaciones cognitivas
superiores dentro del estudiantado, posee un profundo caracter ético y debe ser
concebido como la mecanica productora de una educacion que posibilite la
formacién de un ciudadano garante del correcto devenir democréatico, e incluso,
debe posibilitar la formacion de un futuro ciudadano agente de transformacion
social, en donde la capacidad de emplear el razonamiento critico como una

poderosa herramienta para tal propdésito es clave.

Posteriormente, seria Richard Paul quien aportaria nuevos enfoques sobre el
pensamiento critico con lo que él denominaria el pensamiento de sentido fuerte
y el pensamiento de sentido débil (Paul, 1982). Distingue el autor entre estos
dos sentidos, la condicion extrinseca o intrinseca generadora del pensamiento
critico y alude a esta condicion un distinto resultado en el desarrollo del
pensamiento. Cuando se alude a una condicién extrinseca el aprendiz sera
proclive a emplear razones y argumentos para validar su posicion con lo cual

estaria generando una condicion débil, en cambio, si se hacen intrinsecas, se
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usan para arrojar luz sobre los propios procesos cognoscitivos y afectivos, lo
que conlleva a una condiciéon fuerte, en donde es muy probable, a juicio del
autor, generar conductas egoceéntricas y socio-céntricas, que no serian las mas
apropiadas para generar un estudiante integro, entendiendo la educacion en su
méas amplio sentido de busqueda de felicidad, ya que, los pensadores criticos

justos debiesen ser intelectualmente humildes y emocionalmente empéticos

La principal cualidad del estudio de Paul, es indudablemente la introduccion en
la teoria del pensamiento critico del modelo dial6gico y dialéctico de interaccion,
el cual en la escuela se puede llevar a cabo dentro de un “modelo socratico del
aprendiz como cuestionador sistematico y razonador dialéctico que se esfuerza
por vivir una vida racional y reflexiva, asi como, el método platénico de un dary
tomar intelectual, de intercambio dialégico entre puntos de vista opuestos”
(Paul, 1990 :54).

Es por tal motivo que la técnica de la pregunta se debe emplear como la
herramienta basica para el desarrollo del pensamiento critico en el aula, ya que
esta formula inquisitiva promueve el flujo de argumento y contra-argumentos
vitales para fortalecer este tipo de pensamiento. Intencionada la técnica de la

pregunta hacia la interaccion emulando la mayéutica socratica.

El dltimo de los grandes referentes del critical thinking movement, John
McPeck, cuestionaria a su predecesores en su planteamiento de que el
pensamiento critico es un conjunto de habilidades generalizables, para él, el
pensamiento critico aislado de una disciplina no denota ninguna caracteristica
en especial, este debe ser parte de la ensefianza de una materia para que su
practica sea provechosa. “En la medida en que no versa sobre una tematica X
especifica, es vacio tanto conceptual como practicamente [...] porque no hay
una habilidad generalizable que propiamente se llame pensamiento critico”
(McPeck, 1981 :267). Es precisamente en sintonia con la tesis de McPeck, que
el presente trabajo investigativo se ha planteado ademas de estudiar el proceso
y desarrollo de las habilidades de pensamiento de orden superior, hacerlo en el
contexto del estudio de las ciencias geogréficas en el aula, dado que -como
plantea el autor- las habilidades criticas son destrezas especificas segun el
contenido, de modo tal que su implementacion y establecimiento no se diluya
en la generalizacion o problematizacion teorica sin base practica. En otro

sentido.
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En un contexto distinto al recién expuesto, mucho mas ligado a las
consideraciones filosdficas sobre el pensamiento y la razon, Matthew Lipman
establecio que el pensamiento de orden superior debia ser el ideal a desarrollar
en cualquier tipo de proceso educativo, para él este pensamiento se componia
del pensamiento critico y el pensamiento creativo y eran una unidad que se
relaciona “mutuamente generando el pensamiento de orden superior. Cada uno

acude a la llamada del otro, y viceversa” (Lipman, 1997 :181).

Muy importante en la concepcion de Lipman es la motivacion a través de la
insuficiencia. “Si los estudiantes no tienen la sensacion de que algo ha quedado
fuera o que esta incompleto no sentiran la necesidad de ir mas alla de la
informacion procesada. En cambio, lo parcial, lo fragmentario y lo problemético
nos lanza a desear completarlo o resolverlo” (Lipman, 1997 :195). Haciendo un
andlisis fuera del rango de lo expuesto por el autor, la inclusion del pensamiento
resolutivo se hace presente en este orden de procesamiento, ya que al instigar
al estudiante hacia lo irresoluto, participan la totalidad de los procesos de
pensamiento al unisono, sin embargo, ademas de tener presente la motivaciéon
extrinseca e intrinseca de los educandos, se debe entender este proceso en el
sentido amplio de la incertidumbre como elemento de estimulacion investigativa,
a través de la construccién de un didlogo cualitativamente superior, por lo que
este dialogo debia servirse de distintas concepciones de pensamiento,
analiticas, epistemoldgicas y metafisicas, de lo contrario, “esperar que surja el
didlogo exclusivamente de lo critico o exclusivamente de lo creativo es como

pretender aplaudir con una sola mano” (Lipman, 1997 :233).

Dentro del aula de clases, el profesor debe tener en cuenta este sentido
paradigmatico del pensamiento de Lipman, ya que ningun tipo de pensamiento
estd separado del resto, por lo que si bien es cierto, en la presente
investigacién, por la propuesta metodoldgica se ha decidido separar los
procesos de pensamiento para analizarlos de mejor manera, se debe dejar
patente el hecho vital que expone el autor, en el sentido de no establecer solo
un tipo de pensamiento, si no, entenderlo como parte de los procesos de orden
superior, que deben ser, segun el juicio de los investigadores, los que han de
ser llevados a cabo en la sala de clases, para generar un estudiante capaz de
desarrollarse oportunamente dentro de una sociedad abierta, democratica y

pluralista.
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3.4.1-Habilidades del pensamiento critico

A partir de la extensa lista de habilidades de Ennis (Ennis, 1998), del listado de
micro y macro-habilidades de Paul (Paul, et al, 1995), del Informe Delphi
(Falcioni, The Delphi Report (El reporte Delphi). Critical Thinking: A statement of
expert consensus for purposes of educational assessment and instruction.,
1990) (Falcioni, Pensamiento critico. ¢Qué es y por qué es importante?, 2007),
Difabio propone 8 habilidades propias del pensamiento critico (Difabio, 2005),

las cuales, junto con otras, se expondran a continuacion.

Las habilidades del pensamiento critico van mucho mas alla de las habilidades
basicas que se trataron anteriormente, se sirven de ellas en su elaboracién,
pero generan un producto sofisticado en su objetivo, el cual “es la potencialidad
o tendencia a conocer la realidad con verdad, la pregunta es la llave que abre la
posibilidad de hacerlo” (Lopez, 2000 :85), por otra parte “las habilidades criticas
son aquellas que permiten un procesamiento ain mas fino, surge el lenguaje
con matices personales ligados a cierta originalidad; son utiles para pulir, refinar
y perfeccionar una tarea” (Compiran, 2008 :63). En tal sentido, el pensamiento
critico se manifiesta como el ejercicio de esa potencialidad, como la
actualizacion de la criticidad. “El pensamiento critico es, entonces, el
pensamiento ordenado y claro que lleva al conocimiento de la realidad, por
medio de la afirmacion de juicios de verdad” (Lopez, 2000 :88). Son
precisamente estos juicios de verdad los que busca desarrollar el pensamiento

critico y a partir de los cuales se desprenden sus habilidades.

Las principales caracteristicas del pensamiento critico definen el sentido de
este, asi como, su capacidad de establecer objetivos y habilidades, en primer
lugar es auto correctivo, es decir, “es capaz de corregirse a si mismo, de
aceptar y de reconocer fallas o errores en el proceso y enmendarlas para
mejorar” (Lipman, 1997 :95), en segundo lugar es sensible al contexto es decir,
“‘comprende las condiciones, las circunstancias y a las personas, es capaz de
identificar el momento y la manera adecuada de manifestarse de manera
constructiva” (Lipman, 1997 :96), y por ultimo, se refiere a un parametro, lo que
significa que, “sabe claramente sefalar e identificar en qué marco se hace una

afirmacion para que sea pretendidamente valida” (Lipman, 1997 :97).
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Las habilidades del pensamiento critico que se presentan a continuacion estan
enumeradas con el objetivo de que sea haga explicito su orden creciente en

cuanto a importancia y complejidad.
A) Interpretacion

La interpretacion es una cualidad que nos sirve al describir un hecho o un
fendbmeno desde nuestro punto de vista, es “comprender y expresar el
significado o la relevancia de una amplia variedad de experiencias, situaciones,
datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas, procedimientos o
criterios” (Falcione, 2007 :31) La interpretacion permite la “clarificacion del
significado; esto es, parafrasear o explicitar el significado de términos,
conceptos, afirmaciones, ideas, conductas, eventos, reglas, signos, simbolos”.
(Difabio, 2005 :168).

B) Analisis

Segun Hilda Difabio (Difabio, 2005) se divide en:

e Examen de ideas: determinar el papel que juegan o intentan jugar las
aseveraciones en el contexto argumentativo.

e I|dentificacion de argumentos: dado un conjunto de afirmaciones,
determinar si el conjunto expresa o intenta expresar razones para apoyar
una opinién o punto de vista.

¢ Andlisis de argumentos: dadas las razones en apoyo de 0 en respuesta a
una demanda, opinidén o punto de vista, identificar y diferenciar:

o La conclusién principal extraida o la afirmacion principal del
parrafo;

o Las premisas y razones en que se apoya,;

o Otras premisas y razones en apoyo de las anteriores;

o Elementos irrelevantes, que pueden ser dejados de lado para
simplificar el discurso;

o Elementos no expresados en el razonamiento (tales como
afirmaciones implicitas);

o La estructura del argumento o la cadena de razonamientos.

Esta es una habilidad capital en el ejercicio intelectual, su utilizacién ha sido

ampliamente recurrida como el cenit de la capacidad de pensamiento, sin

67

——
| —



embargo el cisma investigativo que se ha producido en el campo educativo
propone que hoy en dia no sea considerada de manera especial, si bien es
cierto, su importancia es basal, es una habilidad mas que se complementa con
las demas y que para nuestro propdsito, sirve en la consecucion de un modo
critico de pensamiento. De tal modo que el analisis “consiste en identificar las
relaciones de inferencia reales y supuestas entre enunciados, preguntas,
conceptos, descripciones u otras formas de representacidon que tienen el
propésito de expresar creencia, juicio, experiencias, razones, informacion u

opiniones” (Falcione, 2007 :32).
C) Ildentificacion de supuestos

Con el desarrollo de un buen analisis se puede entender de mejor manera si un
supuesto o afirmacion es correcto o no, “se llama supuesto a la parte faltante de
la base del razonamiento. Esta habilidad implica también el reconocimiento de
enunciados implicitos en las aseveraciones proporcionadas” (Difabio, 2005
:169). En supuesto contiene un sistema ordenado de ideas que pretenden ser
llevadas a la practica, pero que sin embargo aun no lo han sido, es por esto que
es importante la fase evaluativa de esta habilidad, ya que la valoracion de la
credibilidad de los enunciados o de otras representaciones que recuentan o
describen la percepcion, experiencia, situacion, juicio, creencia u opinion de una
persona y “la valoracién de la fortaleza logica de las relaciones de inferencia,
reales o supuestas, entre enunciados, descripciones, preguntas u otras formas
de representacion” (Falcione, 2007 :33), esta nos entrega la forma correcta de

usar el juicio critico para la identificacién de los supuestos.
D) Inferencia

Cuando un pensador critico observa un hecho el siguiente paso debiese ser la
inferencia, esta es “definida como la conclusién que puede extraerse de hechos
observados o supuestos. Implica evaluar el grado de validez de inferencias
inmediatas” (Difabio, 2005 :170). También puede entenderse como la capacidad
de “identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar conclusiones
razonables; formular conjeturas e hipoétesis; considerar la informacién pertinente
y sacar las consecuencias que se desprendan de los datos, enunciados,
principios, evidencia, juicios, creencias, opiniones, conceptos, descripciones,

preguntas u otras formas de representacion” (Falcione, 2007 :34). Su
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importancia y dificultad radica en la creacion de nuevos supuestos con el
objetivo de entender y aportar a la comprension del objeto de estudio.

E) Razonamiento inductivo

Se comporta como una habilidad que permite establecer la correlacion entre un
supuesto mayor o teoria y los argumentos que la sostienen, encontrando en
estos la valides de un cuerpo general, en este tipo de habilidad la suma de las
partes es mas que el todo. El razonamiento inductivo “es el proceso de observar
datos, reconocer patrones, y hacer generalizaciones basandose en esos
patrones. (Hunt, 2002 :17)” Este razonamiento busca “determinar si los datos de
la observacién apoyan la hipétesis. Juzgar una hipotesis en funcién de su valor
para explicar los datos” (Difabio, 2005 :171).

F) Razonamiento deductivo

En el sentido contrario el razonamiento deductivo establece relaciones desde la
teoria o el supuesto mayor hacia los argumentos que lo sustentan, esto es” es
el proceso de mostrar que ciertas afirmaciones son los resultados l6gicos de
hechos aceptados” (Kendall Hunt, 2002 :17) con el objetivo de “determinar la
atingencia (relacién, conexion légica) de la conclusién con las premisas dadas.
Determinar qué conclusiones se apoyan en la evidencia de que se dispone y
cuales pueden ser rechazadas a partir de la informacion que se proporciona”
(Difabio, 2005 :171)

G) Evaluacién de argumentos

Los argumentos son de uso acostumbrado en el lenguaje comun y por esta
razon “es importante saber cdémo reconocerlos, analizarlos y evaluarlos”
(Aponte, et al, 2011 :42). Esta habilidad es una de las que mayor conexién
posee entre su ejecucion y el objetivo de la comprensién del pensamiento
critico, ya que permite “juzgar la informacidon relevante respecto de la
aceptabilidad, plausibilidad o mérito relativo de una alternativa, pregunta,
tematica, teoria, hipétesis o afirmacion” (Difabio, 2005 :172), ya que respecto a
la validez, “se trata de lograr como determinar si una forma particular de
argumento es valida o no. Existen muchas formas de argumentos logicos tanto
validas como no validas” (Aponte, et al, 2011 :42). Por lo que de la misma

manera, permite, juzgar premisas y la fuerza probatoria de un argumento,
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identificar argumentos falaces, anticipar o generar preguntas y objeciones, de
modo tal de verificar las debilidades significativas del argumento que se evalla.

Se puede visualizar a la evaluacién de argumentos identificando la razén y la
conclusién, en relaciébn al argumento que se emplea (argumento=razon +
conclusién). La evaluacion de argumentos esta directamente relacionada con la

identificacion de falacias.

H) Identificacion de falacias

Como ultima habilidad del pensamiento critico tenemos la identificacion de
falacias, el cual esta directamente relacionado con las habilidades anteriores,
sobre todo con las relativas a la identificacién y evaluacién de argumentos o
supuestos. “Una falacia es un argumento que parece valido pero gue resulta no
serlo cuando se lo analiza cuidadosamente; esto es, aunque incorrecto, es
psicolégicamente persuasivo” (Difabio, 2005 :173). Cuando se refiere a la
identificacion de falacias, se debe poner el punto de vista en la concordancia
entre el argumento y las conclusiones, donde puede que “si bien el argumento
es valido, la conclusién no lo es, puesto que la premisa es falsa” (Flores, 2002
:25). Esta habilidad es de alta complejidad ya que requiere revisar todo el
entramado de argumentos para determinar su veracidad, de modo tal que, si un
estudiante es capaz de resolver dilemas identificando falacias, se puede
determinar que ha desarrollado la mayoria de las habilidades criticas que se

han mencionado anteriormente.

Tipos de Falacias

Existen varias falacias argumentativas que han sido categorizadas por Flores
(Flores, 2002), las de mayor relevancia seran presentada a continuacion.

Falacia ad hominem:

Falacia al hombre, es un argumento que, en lugar de presentar las razones
adecuadas o pertinentes contra una opinion determinada, pretende refutar tal

opinion censurando a la persona que la sostiene.

Ej.: El pensamiento geografico de Ratzel no merece atenciéon ninguna (y es

erréneo), pues en los postulados del autor hay confusas relaciones con el
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nazismo (lo suficientemente abundantes como para sospechar que hubo

influencia en semejante ideologia por su parte.

Falacia ad populum:

Falacia por apelacion al pueblo, se invocan como razones hechos o
circunstancias (imaginarios o0 reales) con la Unica finalidad de excitar los
sentimientos y emociones del auditorio. EI demagogo, en este caso, no se
parard a presentar datos, pruebas y argumentos racionales, sino que sigue un

camino mas corto, apelando a sentimientos de la audiencia.

Ej.. Las problematicas limitrofes de nuestro pais son de exclusiva
responsabilidad de los paises vecinos, ya que amenazan nuestra soberania

nacional.

Falacia ad ignorantiam:

Falacia por ignorancia, pretender que porque algo no se sepa o no se haya

probado que es verdad, entonces es falso.

Ej.: Nadie ha podido probar que el universo es infinito; ti tampoco; entonces no

tienes razones para creer en la existencia de otros tipos de vida
Falso dilema por olvido de alternativas:

El error l6gico de este tipo de argumento suele consistir en intentar afirmar una
de las partes de una disyuntiva negando la otra cuando en realidad podrian
darse alternativas distintas que, de ese modo, invalidaran la disyuntiva y, por

tanto, la conclusién del argumento.

Ej.: Teniendo en cuenta que en una zona desértica existe un curso de agua,
parece evidente que en ese lugar ha existido un frente climatico que ha

producido precipitaciones.
Falacia ad antiquitatem:

Falacia por antigledad consiste en argumentar que algo debe ser correcto o
bueno porque es antiguo o tradicional, o porque es como siempre han sido las

cosas.
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Ej.. La forma de ensefar la geografia recordando paises y sus capitales, se
realiza hace muchos afios, por lo tanto, si no se hace de otra forma, significa

gue es la mejor manera que existe.
[) Explicacion:

La explicacién se presenta como “la capacidad de presentar los resultados del
razonamiento propio de manera reflexiva y coherente” (Falcione, 2007 :35), esta
es entonces, la habilidad resultante de enunciar y enjuiciar los razonamientos,
con el afadido de exponerlos, en donde el lenguaje cobra una importancia
fundamental para explicar “resultados, justificar procedimientos, proponer y
defender, con buenas razones, las explicaciones propias causales vy
conceptuales de eventos o puntos de vista y presentar argumentos completos y

bien razonados en el contexto de buscar la mayor comprensién posible” (Ibid).
J) Autorregulacion

La ultima habilidad del pensamiento critico es sin duda, la de mayor rango
intelectual y moral, ya que es la habilidad que permite a los buenos pensadores
criticos mejorar su propio pensamiento, en cierto sentido se trata del
pensamiento critico aplicado a si mismo. Debido a eso, también se le ha
denominado “metacognicién”, que significa elevar el pensamiento a un nivel
superior. “Pero ese otro nivel no lo capta totalmente, porque en ese siguiente
nivel lo que hace la autorregulacibn es mirar en retrospectiva todas las
dimensiones del pensamiento critico y auto verificarse” (Falcione, 2007 :36). La
metacognicion se presenta como la conciencia sobre la propia manera de
estudiar y de conocerse a si mismo la forma de generar y apropiarse del
pasamiento critico, en tal sentido la metacognicion es el “monitoreo auto
consciente de las actividades cognitivas propias, de los elementos utilizados en
esas actividades, y de los resultados obtenidos” (Falcione, 2007 :96). En otras
palabras, si el pensamiento critico fuese la constante duda en torno a los
argumentos y afirmaciones de los demas, la metacognicion, es la inquisicion de

los propios pensamientos.
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3.5.-Pensamiento Creativo.

Las definiciones por tematicas o por autores del pensamiento creativo o del ser
creativo son diversas, pero todos ellos sefialan que la creatividad es una
potestad del ser humano por la cual cada individuo genera nuevos saberes a
través de la construccibn de nuevas ideas 0 conceptos, innovaciones en

conocimientos previos, soluciones originales y retos personales.

En primera instancia, hay que evidenciar la existencia de dos polos de
pensamiento: pensamiento convergente (incluye el razonamiento y la
inteligencia convencional que solo apuntan a una solucién) y el pensamiento
divergente (el cual tiene diversas o mdultiples soluciones, muestran un abanico
de posibilidades). El pensamiento creativo se asocia al segundo, Lo que busca
esta capacidad creadora es generar realidades nuevas y Uutiles no solo

imaginarlas.

La creatividad es un fendmeno complejo y muy dificil de definir pero en pocas
palabras seria una forma especial de productividad intelectual que se manifiesta
en soluciones o combinaciones nuevas, todo ser humano viene aunque sea con

un minimo de creatividad, todos de una forma u otra son creativos.

No necesariamente el producto de esta creatividad es inédito en el mundo, solo
basta que sea nuevo para el individuo (ejemplo: un aborigen puede crear algo
que en su cultura no existe por lo que es inédito en su mundo) -la novedad-, la
creacion debe también ser (til, los deméas deben reconocer positivamente como

un aporte (complejo).

Segun Edward de Bono (1994: 20), “el pensamiento creativo posee un caracter
practico que es aplicable en la vida cotidiana, ya sea en el perfeccionamiento de
una idea, de un procedimiento, de un objeto; en la resolucién de problemas, en
la generacion de nuevos valores y oportunidades y en la prevision de las
posibles consecuencias de una actuacion en el futuro”. Asimismo, De Bono

sostiene que:

“la creatividad es un proceso constituido por varias etapas
ordenadas del siguiente modo: Cuestionamiento creativo de la
realidad: por el que se identifica el reto o problema,
Recopilacion de informacion sobre el problema; Incubacion:
proceso durante el cual se hace una relacion de las causas del
problema y se buscan soluciones alternativas al mismo,
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distintas a las convencionales; lluminacion: es el hallazgo de la

solucion creativa; Elaboracion y Publicacion de las nuevas

ideas o respuestas una vez que han sido llevadas a la préactica

y han demostrado su eficiencia”.
Entonces la Creatividad es cualquier tipo de actividad del hombre donde cree
algo nuevo y valioso, producto de la actividad creadora o de cierta organizacion
del pensamiento o de los sentimientos (imaginacion, combinacion,
transformacion, etc.) y que depende del medio (L. S. Vygotsky cit en (Friera,
1997)). Esto quiere decir que en cuanto al proceso se entiende aqui como una
herramienta del pensamiento que puede ser empleada deliberadamente para
producir un resultado. Entendiendo que el resultado, el producto creativo solo,
puede ser valorado, admirado; mientras que el proceso creativo, como cualquier
proceso, puede ser practicado, aprendido y ensefiado, es decir, puede mejorar
con el entrenamiento, planteamiento imprescindible dentro de la practica

docente y lo que esta investigacion busca observar.

Este discurso sisteméatico en la presentacion de las ideas es hacia el fin de
conseguir una practica recurrente en torno al pensamiento creativo para de esta
forma “profesionalizarlo” e incluirlo en la ensefianza de todos los niveles de
estudio, es necesario para el desarrollo de las habilidades no solo centradas en
lo referente al pensamiento creativo sino que también al pensamiento critico ya
gue no funcionan el uno sin el otro, y claro que la eficiencia de la practica

continua obtiene beneficios.

Durante el proceso es imprescindible el pensamiento creativo o divergente,
como también el pensamiento critico o convergente, ya que ante multiples
opciones (divergente) defina la direccién (convergente), el pensamiento critico
contribuye a mejorar el producto creativo. En suma, el pensamiento critico

puede no ser creativo, pero el desarrollo creativo no puede dejar de ser critico.

En cuanto al producto creativo Pérez y Geta (Pérez & Geta, 2009: 190)
plantean que, “la exigencia es que debe materializarse finalmente en algo
nuevo o renovado y util (pensamiento creativo)”. Se resuelve respondiendo al
objetivo propuesto en términos de adecuacion, o sea en el camino. Debe dar
respuesta hoy, en un contexto de cambio, a la solucion del problema de la vida,
el disefio, la ciencia o el arte. Siempre supondra formas nuevas de hacer.

Estaremos ante una innovacion.
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Si nos trasladamos hacia la educacién para el desarrollo del pensamiento
creativo debemos establecer primero en donde lo vamos a aplicar y este es el

proceso de ensefianza—aprendizaje.

Premisa fundamental en la educacion, comiunmente es el desarrollo por parte
del profesor del proceso de ensefianza—aprendizaje, la ensefianza como el
aprendizaje son dos fuentes de estudio e investigacion que si bien no pueden
ser separadas, no obstante para su desarrollo tedrico pudieran serlo, ya que las
particularidades que se presentan en ambos casos logran el mejoramiento de la
disciplina pedagdgica e incluso el desempefio que el profesor realiza dentro del
aula. Con esto, no se pretende alienar cada concepto, sino que por el contrario
se propone un desglose para comprender a cabalidad ambos conceptos. Sin
embargo, no se puede dejar de mencionar que al finalizar el desarrollo y
explicacion especifica de cada concepto, se trabajardn ambos unidos como un

solo proceso, que es en realidad la finalidad de la educacion.

Por lo anterior que hay que poner acento en que la creatividad es una destreza
adquirible, que hace referencia al desarrollo de una competencia que incluye
conocimientos, capacidades, habilidades del pensamiento y actitudes creativas.
De esta forma la competencia creativa apunta a que el estudiante efectle las
acciones que lleven a la realizacion de la creatividad en un grado alto, medio

por el cual el logro y la innovacion, son objetivos que se deben alcanzar.

Lo que se quiere obtener desde la competencia creativa es el aprendizaje y la
experiencia de los estudiantes, para de esta forma plantear los objetivos del
saber hacer creativo. Por lo que la creatividad se debe entender como un modo
de actuar, para poner énfasis en los procesos, del como se llega a diferentes
resultados a partir de la forma en que se hace. Lo anterior fuerza a que la
creatividad no quede en la imaginacion, sino que obliga a interpretar cada
situacion, obtener conclusiones, y no someterse a codigos pre establecidos

aunque la certeza y éxito final no esté garantizada.

Ser creativo es, para De Bono (1988: 30), “es una habilidad que se adquiere
mediante la practica, una mezcla de actitudes y técnicas”. Desde esta
perspectiva, la base de la creatividad es hacerse con nuevos procedimientos y
nuevas ideas que funcionen; es salir de las rutas trazadas por la experiencia,

para poder innovar y crear nuevas formas de accion. Se parte del hecho de que
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el pensamiento es una destreza a potenciar, por lo que «ensefiar a pensar»
supone conseguir nuevas habilidades para el pensamiento. Los programas
disefiados para «ensefiar a pensar» ofrecen experiencias por medio de las

cuales se modifican, por entrenamiento, las habilidades mentales.

Para poder seguir explicando y profundizando la creatividad se debe hacer una
escala en la percepcion que segun Pérez y Geta (2009:197) es la forma en que
se organiza la informacién y que dotan la seguridad a la accién. Entonces las
estrategias perceptivas se aprenden en base de observar, identificar y obtener
regularidades. Estas estrategias perceptivas nos permiten establecer relaciones
entre las cosas, ampliar o modificar nuestra concepciéon de la realidad, a través
de lo anterior se descubre que las estrategias perceptivas construyen modelos
perceptivos acerca de como son las cosas, y los consiguientes modelos de
accion se acercan al como actuar. A partir de ello, se extraen patrones fijos que
introducen orden y sentido sobre el medio. En resumen estos modelos se

automatizan por la experiencia.

Es por ello que Pérez y Geta (2009: 201) concluyen que “la mente opera asi
mediante la creacibn de modelos que necesitan ser revisados, renovados
constantemente, para adaptarse a un medio ambiente cambiante”. A veces, el
cambio es tan grande que la revision no es suficiente, sino que es preciso
innovar, crear nuevas formas de percepcion. “Cambiar las percepciones, mirar
de nuevo, para poder aportar soluciones nuevas, creativas, adaptadas al
cambio” (De Bono, 1988: 42). De todo ello se deduce y categorizan que el
primer estadio del pensamiento creativo es el de la percepcion; es éste un paso
fundamental en el desarrollo creativo, ya que un cambio en esta primera fase
del pensamiento es necesario para que pueda emerger la creatividad. El
segundo estadio del pensamiento creativo consiste en generar ideas nuevas.
Pero esta segunda etapa solo comienza si se ha desarrollado bien el estadio
perceptivo, es decir, si la flexibilidad ha permitido nuevas formas de ver las
cosas. El objetivo aqui es hacerse con nuevos procedimientos e ideas que
funcionen. Se trata de posibilitar el cambio de las percepciones cambiando la
forma en que miramos las cosas. Sélo asi es posible tener nuevos y mejores
patrones de accion y, finalmente, la produccion de algo nuevo y valioso. El

requisito fundamental en este punto es tratar los datos creativamente.

76

——
| —



En resumen la creatividad se transforma en la capacidad de examinar nuestros
patrones de percepcion y discutir nuestras formas de pensar o actuar, de no ser
estructurados, légicos, para conseguir un fin que genere un cambio, poder
ampliar el abanico de posibilidades con base en nuestra realidad inmediata, es
necesario romper con la auto organizacion propia del cerebro, para dar un paso
hacia ampliar las capacidades, apuntadas al pensamiento creativo, pensar y
practicar esta forma, logra desarrollos importantes, como por ejemplo terminar
con la repeticion y aprendizaje memoristico del paisaje, para dar paso a la
relacion que los estudiantes tienen con su realidad inmediata social, cultural y

del como esta, genera procesos de pensamiento superior, desde su realidad.

Para poder comparar teorias de creatividad no podemos dejar de lado a Maslow
(1994: 194) el opina que:

“la creatividad autentica es el resultado natural del proceso de
auto realizacion, crear en si mismo, proceso que supone una
conquista progresiva de salud mental a través del desarrollo
continuo de multiples y diversas potencialidades personales,
configuracion de las capacidades que uno trae consigo, que al
potenciarlas se pueden tener desarrollos y estos deben ser
explotados por el profesor, conociendo a sus estudiantes”.
Semejante actualizacion (entendida como transitar desde la potencia al acto, no
como ponerse al dia) supone afrontar situaciones significativas, en particular
aquellas que resultan probleméticas. La tendencia a usar en plenitud el propio
potencial fisico y psiquico conduciria al sujeto a un estado en que resultarian
mas fluidos y enriquecedores las relaciones internas entre sus partes
conscientes e inconscientes, sus planos racionales e irracionales, sus aspectos
masculinos y femeninos. Gracias a esta ausencia de barreras y a esta mayor
conectividad intra-psiquica, el sujeto se hace capaz de mayor integracion e

incrementa su coraje existencial, tornandose asi mas autonomo y creativo.

Lo que se interpreta es que el sujeto sea autonomo al momento de tomar
decisiones que resulten ser importantes, por ende que le den un significado al
progreso como persona, generando que en ese momento la creatividad se
ejercita y mientras mas autbnomo en la decision mas se desarrolla, por ende las
problematicas ocurridas en el aula en la cual se deben tomar decisiones es
mejor que los estudiantes espontaneamente las lograsen realizar y tomar
ejercicio que el profesor debe realizar continuamente para desarrollar esta

capacidad.
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El cdmo reconocer a los estudiantes creativos por parte del profesor resulta una
tarea compleja pero tedricos como Eduardo Melussa plantean que siempre los
estudiantes creativos son mas autonomos que el promedio de la poblacién, van
siempre afrontando el riesgo, ademas tiene tolerancia a la ambigledad y
constante manejo ante la incertidumbre; en su capacidad para elaborar
activamente los conflictos (sin disfrazarlos ni escamotearlos). Los creativos
suelen conciliar tendencias interiores que en otras personas operan como
opuestos. Por ejemplo, suele ser mas bien introvertida, pero tiende a expresar

Sus procesos interiores (emociones, ideas, ensofiaciones).

“Los creativos combinan sin problemas el placer lucido y la
concentracion seria y laboriosa; puede recurrir alternativa o
simultaneamente al pensamiento analitico y al pensamiento
analogo, a la logica y a la fantasia, a la abstraccién y a la
imaginacion; suele ser perseverante en su busqueda, pero
flexible y cambiante en sus tacticas de tanteo”. (Melusa, 1988:
157)

3.6.-La geografia como ciencia del paisaje y el desarrollo del pensamiento.

Este reflejo de las personas creativas y sus caracteristicas son expuestas con el
afan de poder, al momento de ejercitar la docencia recurrir a estos estudiantes
ayudando a incentivaren esta perspectiva a aquellos que sus procesos
creativos estén ralentizados o sean menores, para hacer participar a la totalidad
del grupo en torno a estos lideres creativos, asi también poder observar de
manera critica al grupo y como estos estudiantes poseen el poder de impulsar

al grupo.

El método para poder desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje con
base en contenidos propios del estudiante se vincula con, en primera instancia,
el conocer los conocimientos previos del estudiantado a través de la técnica de
la pregunta, para de esta manera poder conectarlos con los nuevos
aprendizajes, en segundo lugar mostrar los contenidos desde el entorno
inmediato, lo que produce que los estudiantes asocien el nuevo concepto y lo
hagan suyo (aprendan), tercero experimentar ademas de observar la realidad
de forma directa, desde lo que los rodea, de esta forma poder potenciar el
analisis del medio,(lo mio y lo nuevo igual a un nuevo concepto) cuarto,
complementar todo con informacion adyacente para que el nuevo concepto se

afiance y sea un contenido aprehendido (parte de uno). Finalmente de este
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aprendizaje mixto sintetizado, se logre el andlisis propio del cual las
competencias y objetivos propuestos en la clase sean consolidados.

Si pensamos que, desde la perspectiva en que la actualidad la humanidad vive
dentro de un mundo acelerado, detenerse a pensar del como transmitir
informacion desde una perspectiva critica y creativa resulta bastante compleja,
pero aunque en paises como el nuestro, el acento se limita a solo transmitir
conocimiento, la geografia no es transformada en una herramienta de analisis o
en este caso para desarrollar procesos de orden superior, sino que es
simplemente descriptiva solo seleccionando parametros superficiales al
momento de ensefar, lo que pretende este trabajo es romper con los
parametros tradicionalista para dar paso a una mirada integrada que
perfeccione la mirada critica y creativa en torno a las estrategias para ensefiar

de esta manera la geografia.

Benejam, (1999: 87) sefala que, al plantear “una concepcién mas social de la
ensefianza de la geografia, destaca la presencia de una accion didactica
analitica pero a su vez constructivista, que devele la racionalidad que construye
el espacio y se haga evidente la intencionalidad desde la cual se sustentan”. Se
impone la reflexibn analitica como guia para abordar con imaginacion la
realidad geogréafica, pues la problematica social y ambiental que afecta a las
colectividades y obliga asumir posturas criticas frente a la situacién cambiante y

compleja que se vive en lo cotidiano.

Con esto queda claro que la postura de una geografia desde el entorno,
proyectada en los procesos sociales da un caracter critico a la situacion desde
la vision de los alumnos, abriendo paso a la reflexion como actividad
permanente en la practica escolar, desde la cual la realidad se razona en forma
concreta descifrando las situaciones cotidianas, desarrolladas por parte de la
técnica de la pregunta que desencadenen acciones pedagogicas en forma

didactica para que ellos interpreten su realidad.

“La transformacion que sobre la realidad ejerce la practica,
tanto en la realidad exterior como en el interior del individuo,
sus intereses, en sus motivaciones, en sus busquedas, intentos
fallidos a veces, vuelta a la carga, esto es, hacia la creatividad.
En la creatividad es, pues, fundamental la informacion, la
afectividad, la practica y la imaginacion, incorporadas a la
actitud critica ante lo existente y al deseo de crear y construir
alternativas. Todo esto se enmarca y transforma en el
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panorama cultural y social en que transcurre nuestra vida”

(Quintero, 1992: 125).
El objetivo es el desarrollo de los procesos cognitivos y la aplicacion de
problemas geograficos de su entorno, haciéndolos parte de éste, traducido esto
el cambio se produce al momento de ensefiar geografia desde la perspectiva
renovada, el resultado es poder mirar el mundo inmediato con una amplia gama
de puntos de vista, el discutir sobre la realidad inmediata, y de lo cotidiano,
aceptar utilizar otros criterios personales sobre la realidad ademas de entender
que los contenidos escolares no son inamovibles, sino que son minimos
exigidos por lo que no existe un techo que frene la capacidad de crear y
aprender, todo el conocimiento tedrico esta sujeto a cambios, pero esto varia no
en su sustancia, sino que en la forma que se entrega. Por esto que es
necesario desarrollar el pensamiento critico en todos los procesos que se
generen de ensefianza-aprendizaje desde las perspectivas evaluadoras

innovadoras y creativas que poseen los estudiantes de manera innata.

El cambio e innovacion producidos para romper la tradicionalidad de la
ensefianza de la geografia, debe adaptar rapidamente a los estudiantes desde
una mirada participativa y activa de la transformacion del entorno, a través de,
una vision amplia, flexible, cooperativa, comprensiva, cuestionadora,
constructiva y evaluadora. En resumen una visién sistémica, donde el paisaje
es producto del ser social y este es a la vez un elemento mas de este,

interactuando y haciéndose participe.

Realizar un estudio de la geografia como ciencia educativa del paisaje donde se
observen problemas, se describan procesos para explicar fenémenos
espaciales significativos para los estudiantes. Esto se proyecta mas alla de lo
tradicional: reproducir informacion. Es poder manejar los procesos de
ensefianza-aprendizaje a través de metodologias para volcar las miradas en

donde la vida misma es representada y utilizada en el paisaje.

Los profesores deben desarrollar la capacidad de innovar, redescubrir, crear
descubriendo las habilidades que por naturaleza cada individuo tiene, es por
esto que en primera instancia, los cambios deben suceder en los profesores,
para luego transmitir a los estudiantes, el cambio respecto del cémo se

desarrollan los contenidos o la informacién entregada.
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“Geograficamente, la accidon educativa debe orientar su
esfuerzo a formar a los educandos para que sean capaces de
enfrentar la realidad espacial con sentido critico y creativo y
obtener el conocimiento geografico al estudiar el desarrollo
cadtico y anarquico de las ciudades, las alteraciones
ambientales, el crecimiento acelerado de la poblacion, los
cambios geopoliticos, los movimientos migratorios, la economia
de mercado, para citar casos especificos” (Rivera, 2008: 58)
Para la Geografia, el objetivo que se debe presentar es que, en la accion
educativa los estudiantes deben ser capaces de enfrentar la realidad espacial
con sentido critico y creativo, para de esta forma desarrollar el conocimiento
geografico sistémico del paisaje como por ejemplo, el crecimiento cadtico y
anarquico de las ciudades, las alteraciones ambientales, el incremento
acelerado de la poblacién, los cambios geopoliticos, movimientos migratorios, la
economia de mercado; y hacer pensar a los educandos, en su perspectiva
social, para complejizar y problematizar su entorno, desde lo conocido,
conocimientos previos, y lograr el acople al conocimiento disciplinar para que de
esta manera el resultado del aprendizaje sea aprehender, desde las
problematica, “todo lo que nos rodea es paisaje con sus alteraciones, con sus
vicisitudes y con aridez roméntica de los ultimos tiempos. Asi lo plantea Lacoste
(Lacoste, 1990) al referirse al entorno ¢Qué es el entorno? ¢Una realidad
cientifica, un tema de agitacién, el objeto de un gran miedo, una diversion, una
especulacién? Todo a la vez se vuelve “entorno”. Entonces es necesario tratar
de insertar en la sociedad una vision del paisaje acorde a los tiempos, una
visibn que permita reconocerlo y conservarlo, quizds ya no en su perfeccién de
formas, mas si su pureza de significado, desarrollar en el concepto y la actitud
de las personas lo que es el paisaje para el ser humano, eliminar la sensacién
de no sentirse parte de él, (percibirse sobre él) (Bianchi, 2005), tan actual,
seflalando que son tépicos fundamentales que deben ser abordados desde la
ensefianza de la geografia, En especial como derivacién de las formas de

intervencion del espacio geogréafico o mas bien desde el paisaje sistémico.

Se pide pensar en la perspectiva global, con una visidn de sistema desde la
localidad y viceversa, sobre todo con los elementos integrados en el fenbmeno
geografico. Esto permite replantear un entendimiento diferente al impuesto por
lo tradicional, en razon lineal, positivista y técnica, lo que dificulta el estudio del

mundo globalizado.

81

——
| —



La accion educativa de la practica escolar ha de reorientarse hacia la formacion
de las posturas criticas que conforman la realidad con la intencion
transformadora. Esto tiene relacién con la valoracion de las potencialidades del
propio estudiante y lo que hace que su persona trascienda, lo cual resulte en un
logro de los procesos de ensefianza-aprendizaje desde la reivindicacion de la
reflexion activa, como base de la formacion de comportamientos sustentados en

la creatividad, tal como sefiala el autor (De La Torre, 1995).

Para lo antes mencionado ademas es necesario renovar la ensefianza de la
geografia, por lo que se debe asociar el desarrollo del pensamiento humano en
forma que la interaccion que se produzca se mezcle con el sentido comun, lo
cotidiano, el mundo alrededor del estudiante para de esta forma estimular el
pensamiento critico, para poder problematizar los cambios generados en el
espacio geografico llevando a los estudiantes a un nivel de abstraccién reflexiva
gue desemboca en que estos desarrollen critica y creativamente el espacio en

torno a lo social o sea hacia el paisaje.

Al mezclar, confrontar, desplegar sobre el didlogo que se produce en la
sociabilizacion de los elementos de la probleméatica geografica a tratar, emerge
un conocimiento sélido, coherente y riguroso que no depende en su totalidad de
la ciencia propiamente tal, sino que de la vinculacion que diversos elementos
del paisaje. Que al plantearle, por medio del dialogo, autoreflexivo critico o
resolutivo, se transforma en la creacion basada en la cotidianidad que facilitara
las oportunidades de que los estudiantes alcancen y dominen niveles de
innovacion y creatividad en actividades simples de la vida, actividades
contenidas en el paisaje, por lo que él obtendra la capacidad de proyectarse
sobre su entorno geografico de forma critica y creativa al momento de

solucionar conflictos.

Entones se propone la aplicacién de estrategias renovadas de ensefianza para
el aprendizaje para que los profesionales de la educacion aborden los temas
geograficos, buscando que la didactica se traduzca en el mejoramiento
educativo con el incentivo primordial de desarrollar la creatividad como base del
cambio concreto. La propuesta en torno a las estrategias, deben propiciar la
elaboracién de nuevos conocimientos, el que se observara cuando entre en
conflicto el saber cientifico, que para este caso es el paisaje, con la realidad
social del estudiantado, nunca dejando de lado que debe ir asociado a las
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expectativas y necesidades que planteen o se descubran en los realmente
interesados, los estudiantes.

Para el desarrollo y la comprension de la geografia, se debe enfocar su analisis
en un objeto de estudio en el cual se reconozca que el ser humano se
desenvuelve en un sistema compuesto de elementos del cual es parte
importante, donde evoluciona o involuciona y desarrolla sus actividades: El

paisaje integrado.

Por esto, el paisaje cumple una funcion principal en la ensefianza de la
geografia, ya que este es sujeto y objeto de los procesos de desarrollo del
pensamiento superior, y es con base a su estudio que se logra elaborar el
conocimiento de su mundo circundante, y de las acciones de vida que posee el
ser social, por lo tanto, si se hace un correcto analisis, se podra reconocer al
paisaje como un objeto didactico capaz de entregar insumos para el desarrollo
de las habilidades del pensamiento critico y creativo, generando que los
estudiantes de Educacion Media alcancen los niveles de desarrollo esperado
por los docentes, que permitan la construccion del cambio social y el paradigma

educativo.

El paisaje es la entidad geogréfica mas cercana al educando, pues el ser
humano es parte integrante de este. El estudiante se mueve por experiencia en

su geosistema permitiendo su evolucion o su involucion.

Es importante y obligatorio que la educacion integre los conocimientos de la
entidad espacial, territorial y/o paisajista en el curriculum, no como meros
conocimientos conceptuales, sino que se involucre en los procedimientos de
andlisis de los fenbmenos espaciales y en las actitudes consecuenciales de la

intervencion humana en el medio ambiente.

De todas las ciencias involucradas con el sistema paisaje, es la geografia la
ciencia educativa por excelencia (Ortiz, 2010). La geografia permite que los
estudiantes, cualquiera sea su nivel, integren en forma didactica y experiencial

los conocimientos relativos de su mundo.

Si consideramos que el paisaje es “un modelo conceptualizado del territorio que
percibimos “(Calaf, 1997 :157), de inmediato se establece que el paisaje es todo

lo que nos rodea y lo que nos permite generar el sentimiento de pertenecia
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como seres humanos, por lo que enlaza una directa relacion con la realidad del
estudiante y su contexto educativo, de desarrollo sociocultural, y que su
percepcion esta sujeta a las diversas interpretaciones que se tengan de él de

manera individual.

El paisaje en su valor educativo, nos permite establecer representaciones y
secuencias de andlisis, en donde los elementos que lo componen se relacionan
y permiten que el estudiante comprenda que el paisaje es una construccién de
percepciones, las cuales se relacionan segun diversas variables. Dentro de

estas relaciones se pueden distinguir, segun Calaf;

A.- Relaciones Cualitativas: en base a la similitud/diferencia, contraste,
dominancia, tranformacion de este. El paisaje no es estatico y esta sujeto a
cambios de manera constante, a veces perceptible y otras no, pero el correcto
estudio de estos cambios y de su estructura nos permite analizar y lograr
relacionar los componentes que lo configuran, por eso, si se establecen
relaciones se similitud y diferencia entre sus cambios y los que forma al paisaje,

se esta construyendo una vision general de este.

El problema del andlisis del paisaje radica en que, en el sistema escolar, sus
elementos se han estudiando por separado, y solo se han descrito, no haciendo
una relacion de su estructura y menos logrando un concepto critico de su

funcién para el ser humano.

B.-Relaciones Espaciales: estas pueden ser de proximidad/lejania,
continuidad/discontinuidad, abertura/cierre, equilibrio. La construccion y el
analisis del paisaje no puede ser llevados a cabo sin establecer relaciones
espaciales entre los elementos que lo componen. La proximidad de algun
elemento propio del paisaje o la lejania de este, se debe a que la relacién con
algun otro factor del paisaje sea mas directa o no, por lo mismo, la percepcién
gue se tenga, varia directamente de la concepcién individual del paisaje y del

equilibrio que alcancen en su totalidad los factores.

C.- Relaciones estructurales: el paisaje busca ordenar sus elementos en funciéon
de una jerarquia propia, en base a los factores que lo componen y siguiendo
una proporcion equilibrada entre las relaciones de estos. La estructura del
paisaje varia segun las diversas interpretaciones que se tengan de él. Cada

individuo genera relaciones segun su contexto y su medio, por lo mismo, no se
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puede establecer una vision Unica de paisaje, la estructura y sus factores se
conjugan en vinculos de intercambio permanente, los cuales logran una

construccion social del paisaje.

La real importancia que nos debe proporcionar este espacio sitemico
humanizado, para la consecucion de las habilidades del pensamiento critico y
creativo en la geografia, es que el estudiante en el proceso de aprendizaje, sea
capaz de construir sus propias representaciones de la realidad, tomando en
consideracion los elementos, las relaciones y las variables que nos ofrece el
paisaje. Mediante una mirada critica, el educando en concordancia con un
profesor mediador, pueda hipotizar sobre las relaciones del ser humano y su
espacio, valorando al paisaje primero de forma individual, para luego lograr una
construccion y una mejora de las relaciones colectivas entre el hombre y el
medio. Integrar en la mente del individuo un estilo de pensamiento sistemético,

entrelazando cada elemento que intervenga en el espacio en estudio.

Por lo tanto pensar el paisaje es importante para todo ser humano. Reconocer
en este los factores que intervienen en sus cambios, ya sean, positivos o
negativos, se consigue ensefiando al estudiante a pensar geograficamente.
Desarrollar los procesos de pensamiento es una obligacion de los profesores en
todos los niveles de ensenanza, ya que, “la actividad mas productiva en la

ensenanza es el pensar” (Bianchi, 2009).

3.6.1-El conocimiento del paisaje y cambio social: Vision de la geografia

critica

Dentro de la concepcion de espacio, paisaje y los factores que dan forma a éste
como tal, nos hemos encontrado, como docentes, con una serie de limitantes
producto del paradigma positivista que han hecho de la geografia, una disciplina
de axiomas absolutos, en donde “ se ha formulado una verdad cientifica como

si fuese una certeza eterna “ (Santos, 1990 :178).

En la ensefianza de la geografia a nivel de Educacion Media, hemos podido
establecer y evidenciar, que la geografia tradicional hace solo una descripcién
de los fendmenos geoldgicos, geomorfolégicos y humanos que se han ido
construyendo a lo largo de la evolucion del ser humanos. La descripcion se
tomo las salas de clases y la geografia se adapté a solo ser una herramienta

netamente memoristica y normativa, buscando explicar sucesos en base a
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leyes y apoyandose en las ciencias exactas, el positivismo y el postpositivismo,
olvidando, en gran medida que la geografia puede y debe cumplir la funcion
educativa de ayudar a comprender el mundo en que vivimos, Yy quizas,
transformarlo (Calaf, 1997 :89).

No obstante lo anterior se consigue teniendo conciencia de la imbricacion entre
el subsistema humano y medio ecoldgico y el desarrollo de sus interfaces, en

una metodologia de pensamiento geografico sistémica o integrada.

Paradigmas recientes han desplazado al positivista enmarcandose en la idea
gue el paisaje esta en constante movimiento, transformandose en funcion de las
necesidades del ser humano o de la evolucion natural que este posee. El
paisaje esta vivo y es funcional a la construccion diaria de este. Se ha pensado,
en esta investigacion, que un modelo muy distinto a los tradicionales como es el
de la geografia critica debiera internalizarse en la educacién geografica. La
consecucién de las habilidades del pensamiento propias de este enfoque,
conllevan a que la geografia sea un agente de cambio y herramienta de analisis
critico por parte de los estudiantes para la interpretacion de la realidad y su
relacion con el paisaje, logrando que en su formacion media establezcan estas
habilidades para que sean actores de cambio activo en la sociedad y en su vida
cotidiana, dentro y fuera de la escuela.

La ensefianza de la geografia se vio reducida muchos afios a una mirada fisica,
donde, se busca dar una "descripcion de la tierra y sus componentes" (Alvarez,
2000 :57), sin lograr generar un analisis, ni menos el obtener una mirada critica
de esta, ya que, se describen sus elementos, incluyendo al ser humano, pero
no se relacionan entre si, lo cual ha sido factor gatillante de la pérdida de
contenidos y desvalorizacion de la geografia en el ambito escolar. La geografia
escolar identifica objetos, los describe, pero no internaliza las relacionen ni
menos establece los lazos entre probleméaticas econdmicas, sociales, culturales
con el espacio, con su paisaje, alejando al estudiante de su contexto y
sobretodo, no haciéndolo parte en la construccion del conocimiento sistémico

del paisaje.

Si pensamos en el nifo y adolescente como los forjadores del futuro de las

sociedades: trabajadores, padres y madres de familia, politicos, estrategas,
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economistas, cientificos, educadores y otros, concluimos en la importancia que

el conocimiento geogréfico sea de todos y para todos.

La geografia como ciencia educativa del paisaje debe aclarar la forma de
ensefiar y se estudiar el paisaje en los distintos niveles de la educacion de

acuerdo a las teorias que sostienen la consecusion del aprendizaje.

Aln cuando los contenidos establecidos en el curriculum escolar (MINEDUC,
2003), en el subsector o asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales,
se manifiestancon el ajuste curricular, orientados hacia la indagacion y la
problematizacion, en su imlementacion se observa que en el estudio del
paisaje, el profesor ,se limita a enumerar sus componentes, los que se ensefian
por separado, perdiendo la relacion sistémica y haciendo difusa la idea de
paisaje integrado, alejando al estudiante de su realidad cotidiana excluyéndolo
de la construccién y el analisis de su entorno tanto cercano, como del ambito
global, entregando informacion, contenidos, conceptos, en forma, memoristica y
reduccionista; sin recrear en cada fendomeno las efectos que tienen los
elementos del paisaje en la dindmica de la sociedad, y menos, buscar
soluciones a los problemas espaciales. Es decir, una educacion geogréafica
carente de procesos de pensamientos imprecindible en el enfoque critico de la

geografia.

En general, el estudiante de Educacion Media de nuestro pais, es incapaz de
lograr generar asociaciones entre él y los otros elementos del paisaje que
permiten su desarrollo, y mas adn no se siente un elemento mas de éste lo que
le otorga un sentimiento de hegemonia peligroso en lo que a desarrollo

sostenible se refiere.

La imposicion y posterior expansion del sistema economico actual
(neoliberalismo), la estructuracion del espacio, y el paisaje en si, comenzo6 a
mirarse de distinta forma, y descubrirse factores asociados, culturales, politicos,
sociales, econdmicos que la geografia tradicional no habia logrado percibir, ni

explicar.

Se comienza a gestar de paso, un nuevo movimiento de “renovacion del
pensamiento geografico” (Moreira, 2007), estableciendo una postura critica y
radical frente a la geografia tradicional entregada a los docentes en las

universidades, y por sobre todo, la reproduccion de esta en las salas de clases
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durante décadas, haciendo de esta nueva vision de la geografia, un instrumento
de cambio en lo referido al analisis de la realidad que poseen los estudiantes y
las relaciones de poder y dependencia que se comienzan a crear debido al
nuevo orden mundial dado por la estructura econdémica que plantea el
neoliberalismo. Una busqueda de justicia social y de sobretodo,’otorgar la

geografia como un instrumento de liberalizacion del hombre” (Moreira, 2007).

Esta geografia, tal como su nombre lo dice, critica la geografia tradicional y sus
aspectos de ensefianza y de investigacion, ya que, esta sOlo busca entregar
conocimiento solido, el cual es necesario, pero sin un analisis correcto, ni
menos con una asociacion con los elementos que componen el paisaje, se

vuelve un conocimiento vacio, academicista y sin sentido.

Los autores que se identifican y que han dado paso a esta forma de hacer
geografia, han transformado la discusidén geografica y la han llevado a raices
netamente sociales en donde han puesto en cuestion , teorias positivitas y de la
geografia tradicional,estableciendo una nueva forma de analisis critico en lo que
respecta la conformaciéon del espacio, ya que, han establecido relaciones de
poder entre el imperialismo y la idea de la globalizacién, desenmascarando el
como la construccion del paisaje estd ligado en la actualidad a "relaciones
netamente de poder y de orden econémico, afectando los actuales procesos de
desigualdad social y de inequidad del ingreso" (Moreira, 2007), ambitos tan
importantes, pero que la geografia tradicional ha escondido por miedo a la

pérdida de su estatus construido a lo largo de la historia.

“La geografia critica rompe el paradigma de la objetividad dado por la geografia
tradicional y da paso al debate y a la construccién del conocimiento en base a la
discusion y al analisis critico de las realidades espaciales” (Moreira, 2007), las
cuales se han construido en la actualidad para fomentar una nueva vision de la
relacion hombre-medio, desmitificando el comportamiento homogéneo de estos
y estableciendo un analisis reflexivo donde tanto las percepciones individuales
de este, bajo un analisis critico, formulan la imagen social y colectiva de éste, el
cual deberia ser impartido tantos por los docentes e interiorizado por los

estudiantes de Educacion Media en las salas de clases.

En los dltimos decenios se ha desarrollado la ciencia del paisaje, que por un

lado tiene un enfoque ecologico, la geoecologia (escuela soviética, Troll); por
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otro el estudio del paisaje integrado (Escuela de Beltrand); la ecoecologia
(Tricart) y, por ultimo, la escuela fisonémica y perceptual (paisajismo). Dando
paso a los enfoques de las escuelas de Europa oriental y central (Troll, Neff,
Sochava, Betrand, Isachenko, Tricart), basada en la teoria de sistemas
entendimiento del paisaje como la proyeccion del geosistema en un espacio

concreto.

Con una vison citica de la geografia critico que junto a la una visualizacion
sistémica del paisaje, y su aplicacion en la sala de clases, la construccion del
conocimiento seria mas integral y social, ya que, tal como se sefialé al
comienzo, esta geografia esta ligada principalmente a los procesos econémicos
y politicos que se desarrollan en el mundo de hoy, por lo que, tanto la geografia
econOmica, humana, politica y otras, no se deben ver como un é&rea aislada,
sino que, para la construccién pedagodgica del estudiante deben analizarse de
una manera critica, global e integradora en donde, las diversas aristas de la
geografia esten unidas por un funcionamiento sistémico, el cual debe ser
asimilado por el estudiante,para el estudio y reflexion de su realidad local y en
su vision global dentro del marco curricular, siempre considerando la valoracion
gue trae consigo el estudiante, sus aprendizajes previos, los cuales son la base
para comenzar a estructurar habilidadaes del pensamiento de orden critico y
superior y hacerlo participe de la construccién de su conocimiento y de su vision

de paisaje, o sea de la geografia.

89

——
| —



CAPITULO IV

MARCO METODOLOGICO
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4.1.-Paradigma metodoldgico

El proyecto de investigacion se realiza bajo ambos paradigmas (cualitativo y
cuantitativo), por ende, busca describir, interpretar sucesos en su medio natural,
con el objetivo de intentar alcanzar la comprension de los hechos. La ventaja
gue otorga este tipo de disefio es el poder, recolectar y analizar informacion
logrando interpretar, hacer analisis de los datos cuantitativos y a la vez
cuantificar datos cualitativos, ademas de que, “otorgard la ventaja de resolver

problemas complejos” (Hernandez Sampieri, 1997 :298).

Ahora bien la fundamentacion de esta metodologia parte de la base de que el
mundo social constituye un sistema de regularidades empiricas y objetivas,
sumandole los atributos observables y medibles, Durkheim sostiene que un
hecho es independiente de las formas individuales que adopta al difundirse, por
lo que los métodos estadisticos separan un hecho social de lo que no es
(Vasquez, 2012 :71).

Dentro de las ventajas que asume esta metodologia cuantitativa se pueden
distinguir su medicibn penetrante y controlada, dado que segun esta
perspectiva se trabajar4d al margen de los datos con un caracter objetivo,
asumiendo la perspectiva desde afuera, junto a lo anterior esta metodologia va

a estar orientada al resultado de la investigacion.

En sintesis el enfoque cuantitativo utiliza la recoleccion y el andlisis de datos
para contestar preguntas de investigacion y probar hipétesis establecidas
previamente y confia en la medicion numérica, el conteo y frecuentemente en el
uso de la data para establecer con exactitud patrones de comportamiento de
una poblacion, en este caso, los docentes y estudiantes de los establecimientos

analizados en la investigacion.
4.2 .-Seleccion de las muestras

La muestra es, en esencia, un subgrupo de la poblacién. Digamos que es un
subconjunto de elementos que pertenecen a ese conjunto definido en sus
caracteristicas al que llamamos poblaciéon. En realidad, pocas veces se puede
medir a toda la poblacion, por lo que obtenemos o0 seleccionamos una muestra
y se pretende que este subconjunto sea un reflejo fiel del conjunto de la
poblacién. (Sampieri, 1997: 263).
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La seleccion de muestras que se utilizara a continuacion se realiz6 con el
objetivo de obtener una representacion de la realidad educativa en cuanto a la
incorporacion por parte de los docentes de las técnicas didacticas que conllevan

a generar habilidades de pensamiento creativo y critico en los estudiantes.

Esta se realizdé en el mes de octubre, debido a que el disefio del instrumento
tardd, principalmente por la generacién de los indicadores y los criterios, los
cuales debia ser adecuados a nuestros objetivos y debian ser evaluados en
base al juicio de expertos, en este caso, la profesora Rosser Bianchi.

Una vez disefiada la pauta de observacion, se seleccionaron colegios en forma
aleatoria, sujetos a la disponibilidad de cada uno de los integrantes de esta
investigacion para ser implementada. Los colegios en donde se llevo a cabo la
observacion corresponden, en numero a 20, los cuales son: el Liceo Polivalente
Olof Palme, Escuela Particular Santa Maria Mazzarello, Villa Santa Maria,
Escuela Particular San Martin de Porres, Antil Mawida, Salesiano Manuel
Arriaran Barros, Chilean Eagle College N°3, Escuela Palestina, Colegio San
Constantino, Complejo Educacional La Reina, Colegio Madre Vicencia, Colegio
Santa Maria de Pirque, Colegio Santa Maria de los Angeles, Colegio San
Francisco de Asis, Colegio Marcela Paz, Colegio Nuevo Horizonte, Colegio El
Sembrador, Colegio Superior del Maipo, Particular Villa El Sol, Liceo Eugenio
Maria de Hostos. Estos establecimientos se distribuyen por la Regién
Metropolitana, en las comunas de Pirque, Puente Alto, San Bernardo, Estacion

Central, La Reina, El Bosque y La Cisterna.

Cada uno de los integrantes debié implementar 8 pautas ,en un periodo que
varia de los 8 a los 10 dias, repartidas en los cursos de 7° y 4° medio,
exceptuando a un integrante que desarrollo 10 de estas pautas. La cantidad de
pautas implementadas se vio reducida en base a probleméticas externas
propias de los establecimientos, como la negativa a ser observados ciertos
docentes, falta de tiempo, principalmente en 4° medio, debido a que ellos
culmina sus clases de manera anticipada, y ademas por lo corto del periodo del
seminario, en el sentido de que, se dificultdé lograr hacer un seguimiento

continuo a las clases de los docentes observados.

Cada pauta fue implementada en 2 horas pedagogicas, durante las 4 semanas

de octubre, principalmente en la jornada diurna de los estudiantes.
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Para los contactos, permisos y posterior observacion, cada uno de los
integrantes de esta investigacidbn se puso en contacto con el director del
establecimiento o el jefe de la Unidad Técnica Pedagogica (UTP), estableciendo
conexiones en base a los conductos regulares que son necesarios en estos
casos y que transparentan los objetivos netamente pedagodgicos de la

investigacion.

La aplicacion de esta pauta en los cursos de 7° basico y 4° medio, se sustenta
en que, segun lo expuesto en las fases del desarrollo del pensamiento, es en 7°
basico donde se comienzan a gestar los procesos de desarrollo del
pensamiento critico y creativo en los estudiantes, y en 4° medio, es donde estas
habilidades deberian estar desarrolladas en su totalidad, para la consolidacion
de un proceso de ensefianza-aprendizaje, generar un estudiante capaz de
desarrollar estas habilidades en geografia, para luego aplicarlas en la sociedad,

en su contexto, logrando asi el cambio social.
4.3.-Descripcién de instrumentos

De acuerdo al problema de investigacion, se han precisado una técnica para

recolectar la informacion:

El instrumento de recoleccién de datos que se presentara a continuacion, es
una pauta de observacidon con variables dicotémicas (si 0 no), por lo que esta
caracteristicas no nos permite ejercer un estudio estadistico inferencial, sino, un
estudio descriptivo ya que no se puede generalizar las conclusiones al universo

total. Las variables a su vez son de caracter cualitativo.
4.3.1.-Pauta de observacion participante:

En ella el observador participa en la vida del grupo u organizacion que estudia,
entrando en la conversacion con sus miembros y estableciendo un estrecho
contacto con ellos, de manera que su presencia no perturbe o interfiera de
algin modo el curso natural de los acontecimientos. En este caso el
investigador se somete a las reglas formales e informales del grupo social,
participa en los distintos actos y manifestaciones de la vida; tiene acceso a sitos

de reunion exclusivos del nucleo etc. (Pérez, 1998: 35).
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Segun Woods (1987. cit en Pérez 1998 :38) la observacion participante es un
medio para llegar profundamente a la comprension y explicacion de la realidad
por la cual el investigador participa de la situacion que quiere observar, es decir,
penetra en la experiencia de los otros, dentro de un grupo o institucion.
Pretende convertirse en uno mas, analizando sus propias reacciones,
intenciones y motivos con los de los demés. Debe intentar combinar la profunda

implicacién personal con un cierto distanciamiento.

En la creacion del instrumento, se utiliz6 como base, un material anterior
disefiado, por la profesora Rosser Bianchi, de sus apuntes de clases del afio
2005, referidas al Hecho Educativo y a su tesis doctoral. Este material basado
en criterios, fue adaptado para la posterior generacibn de una serie de
descriptores que evidencian el logro de los criterios establecido para la
consecucion de las habilidades del desarrollo del pensamiento critico y creativo
en la disciplina geografica. Estos descriptores, que corresponden a conductas
observables, en primer lugar, buscan evidenciar las herramientas y las
estrategias que disefian y realizan en el aula, los profesores, y segundo lugar, si
estas concurren al logro de las habilidades del pensamiento critico y creativo,

en la disciplina suscrita.

Para poder establecer relaciones con lo antes mencionado cabe destacar el
papel que juega el criterio, para esto debemos tener claro que por definicion "se
refiere a un valor que se establece y se define en un proceso de evaluacién
para juzgar el mérito de un objeto o un componente, es un instrumento que
permite analizar niveles de calidad con distinto grado de concrecién”
(Henriquez, 2005: 103). De los criterios, que se relacionan con la consecucién

de objetivos, suelen derivarse indicadores.

Para esta investigacion es importante también la derivacién con la que cuenta el
criterio. Se refiere entonces, a tener que definir que es un indicador, para hacer
notar sus diferencias, entonces este es "una variable, medicion o referente
empirico de cualquiera de los aspectos de un factor de calidad que se aplica a
una institucion o programa, Permite a su vez medir el grado de ajuste a los
objetivos y criterios" (Henriquez, 2005: 106). Diversos indicadores pueden
agruparse en un indice. Los indicadores pueden ser cuantitativos (medibles
numeéricamente) y cualitativos. Un indicador no tiene por qué ser siempre un

dato numérico.
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Lo que se quiere lograr entonces, es hacer notar que criterio e indicador son
parte de un todo, siendo el primero, el que marque la pauta a seguir para llegar
a evidenciar la conducta percibidle de los docentes hacia los estudiantes,
utilizando los indicadores como la herramienta con la cual se extrae,

objetivamente, lo observable en el aula.

Los criterios e indicadores sefialados en la pauta de observacion de esta
investigacion son los siguientes, criterio: ElI docente incrementa el uso de la
técnica de la pregunta, indicadores: Al comienzo de la clase, Durante la clase,
Al cierre de la clase, criterio: Los estudiantes frente a los planteamientos de los
contenidos, indicadores: La mayoria escucha, Algunos interpretan (Hacer
analogias), Algunos analizan (dan soluciones) estas problematicas, criterio: Las
preguntas formuladas por el profesor producen enlaces, indicadores: Con los
aprendizajes previos, Con experiencias de los alumnos, Con otras asignaturas.
Criterio: Sus preguntas conducen a obtener ideas desde los alumnos, indicador:
Mediante la pregunta es dirigida, Se sirve del entorno para preguntar, Generan
mas preguntas desde los alumnos, Genera aprendizaje de los errores, criterio:
El docente desarrolla empatia, indicadores: Mediante un lenguaje dinamico,
Actitud amable y positiva, Se hace cargo de las problematicas que surgen de la
clase. Comparte sus experiencias, criterio: Genera la discusion de los alumnos,
indicadores: Mediante actividades grupales, Mediante discusion abierta,
Mediante lluvia de ideas, Correccion grupal de evaluaciones, criterio: Los
planteamientos del docente provocan a la reflexion, indicadores: El estudiante
pregunta, El estudiante opina, criterio: El docente dirige al grupo, indicadores:
Desarrolla didlogo personalizado o grupal, Acude a inspectora, Anota en el libro,
Los alumnos captan el dialogo, se comprometen, criterio: Disefia estrategias
metodoldgicas creativas, indicadores: Métodos de proyecto, Guia didacticas
atractivas, Emplea diversidad de técnicas, Hace intervenir el arte en su clase
(Mdasica, pintura), Desafia lo rutinaria conduciendo a la busqueda de soluciones
originales. Criterio: La motivacion inicial de la clase es innovadora, indicadores:
Con materiales didacticos creativos y bien confeccionados, El alumno interpreta

las Tic’s, Efectua dinamicas atractivas.

Una vez seleccionados estos indicadores por parte del observador se procede a
marcar con una X lo evidenciado en la sala de clases, y en el apartado de
observacién, se tiene por objetivo apuntar, de manera escrita, las situaciones

que se podrian generar en el aula y que puedan alterar las estrategias
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disefiadas por los docentes para los diversos momentos de la clase,

observando los factores que construyen a esta, y el como el docente se

relaciona con el aula, en funcion de lograr que los estudiantes se hagan parte

en la construccion del conocimiento.

4.3.2.-Instrumento de captura de la informacion.

Tabla 2: Pauta de observacion

CRITERIOS INDICADORES SI{NO |OPINION
PERSONAL
El docente incrementa el uso | Al comienzo de la clase
de la técnica de la pregunta
Durante la clase
Al cierre de la clase
Los estudiantes frente a los | La mayoria escucha
planteamientos de los | Algunos interpretan (Hacer analogias)
contenidos Algunos analizan(dan  soluciones) estas

problematicas

Las preguntas formuladas
por el profesor producen
enlaces

Con los aprendizajes previos

Con experiencias de los alumnos

Con otras asignaturas

Sus preguntas conducen a

Mediante la pregunta es dirigida

obtener ideas desde los|Se sirve del entorno para preguntar

alumnos Generan mas preguntas desde los alumnos
Genera aprendizaje de los errores

El docente desarrolla | Mediante un lenguaje dinamico

empatia Actitud amable y positiva

Se hace cargo de las problematicas que
surgen de la clase.

Comparte sus experiencias

Genera la discusion de los
alumnos

Mediante actividades grupales

Mediante discusion abierta

Mediante lluvia de ideas

Correccion grupal de evaluaciones

Los planteamientos  del
docente provocan a la
reflexion

El estudiante pregunta

El estudiante opina

El docente dirige al grupo

Desarrolla dialogo personalizado o grupal

Acude a inspectora

Anota en el libro

Los alumnos
comprometen

captan el dialogo, se

Disefia estrategias
metodolégicas creativas

Métodos de proyecto

Guia didacticas atractivas

Emplea diversidad de técnicas

Hace intervenir el arte en su clase( Musica,
pintura)

Desafia lo rutinaria conduciendo a la busqueda
de soluciones originales.

La motivacién inicial de la
clase es innovadora

Con materiales didacticos creativos y bien
confeccionados

El alumno interpreta las Tic's

Efectla dindmicas atractivas

Fuente: Elaboracion propia.

(Adaptada en base a criterios aportados por la profesora Rosser Bianchi)
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4.4 .-Plan de anédlisis de datos

Corresponde al proceso de “reflexion o analisis de los datos como el conjunto
de tareas, recopilacion, reduccién, representacion, validacion e interpretacion
con el fin de extraer significados relevantes, evidencias, o pruebas en relacion
con los efectos o consecuencias del plan de accion. La tarea de analizar e
interpretar da sentido a la informacién obtenida” (Latorre, 2008 :85), lo que
viene a significar que el andlisis de los datos o del contenido constituye una

herramienta sistematica de procesamiento de la informacion.

Luego de recolectada la informacion obtenida en las pautas de observacion,
estas se dividieron en dos, las aplicadas a 7°basico y las otras a los 4°medios,
para luego dar paso al proceso de tabulacion de los datos alcanzados.

Esta tabulacion de las pautas de observacion se realizé en el programa SPSS
el cual permiti6 un correcto ordenamiento de los datos recolectados para el
posterior andlisis y la creacion de graficos que engloben las respuestas y las
observaciones, logrando generar las conclusiones en base a la discusion grupal

de lo evidenciado en las pautas de observacion utilizadas.

Mediante el programa SPSS, se ordenaron las variables en 2 respuestas, las
variables si, que indicaban la presencia del indicador, y las variables no, la
ausencia de este que fueron transformadas por 1 y 2 respectivamente en los

graficos.

Seguido de esto, fueron calculados los porcentajes de presencia o ausencia de

cada uno de los indicadores. Esto se realiz6 para cada curso respectivamente.

Posteriormente fueron calculados, los porcentajes de cada criterio vy

confeccionado los graficos respectivos.

Una vez realizado el tratamiento de los datos, se dio paso a la interpretacion de
las cifras arrojadas, lo que conllevo a levantar 2 categorizaciones (docente
critico y creativo), con su correspondiente subcategorizacion (eficiencia de las
estrategias desarrolladas por el docente critico y eficiencia de las estrategias
desarrolladas por el docente creativo)
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Capitulo V

ANALISIS DE RESULTADOS
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5.1-Presentaciéon de los datos obtenidos.

Tabla 3. Establecimiento por comuna y dependencia.

Nombre Colegio Comuna Dependencia
1 Villa El Sol El Bosque P. Subv 1 2
2 Polivalente Olof Palme La Cisterna Municipal 1 -
3 San Martin de Porres La cisterna P. Subv. 1 -
4 Santa Maria Mazzarello La Cisterna P. Subv. 1 -
5 Villa Santa Maria El Bosque P. Subv. 1 1
6 Antil Mawida La Cisterna P. Subv. 1 2
7 Manuel Arriaran Barros. La Cisterna P. Subv. 2 2
8 Chilean Eagle College La Cisterna P. Subv. 2 2
9 Escuela Palestina La Reina Municipal 1 -
10 San Constatino La Reina Municipal 1 -
11 Complejo Educacional La Reina Municipal 1 1
12 Madre Vicencia Est. Central P. Subv. 1 1
13 Santa Maria de Pirque Pirque P. Pagado 1 1
14  Santa Maria de los Angeles La Cisterna P. Subv. 1 1
15 Superior del Maipo San Bernardo P. Subv 1 2
16 San Francisco de Asis San Bernardo  P. Subv 1 -
17 Marcela Paz San Bernardo Municipal 2 -
18 El Sembrador Puente Alto P. Subv. 3 1
19 Nuevo Horizonte Puente Alto P. Subv. 1 1
20 Eugenio Maria de Hostos La Reina Municipal 1
TOTAL 24 18

Fuente: Elaboracion propia

En la recién expuesta tabla, se presentan los establecimientos en los cuales se
llevaron a cabo las observaciones de clase. En las 3 proximas se presentan los

porcentajes por indicador para los cursos observados.
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Tabla 4

Tabulacién de indicadores de los cursos séptimos basicos

INDICADORES PORCENTAJES

Sl NO
1.-Al comienzo de la clase 71 29
2.-Durante la clase 71 29
3.-Al cierre de la clase 67 33
4.-La mayoria escucha 79 21
5.-Algunos interpretan (Hacer analogias) 54 46
6.-Algunos analizan(dan soluciones) estas problematicas 29 71
7.-Con los aprendizajes previos 83 17
8.-Con experiencias de los alumnos 50 50
9.-Con otras asignaturas 54 46
10.-Mediante la pregunta es dirigida 58 42
11.-Se sirve del entorno para preguntar 54 46
12.-Generan mas preguntas desde los alumnos 50 50
13.-Genera aprendizaje de los errores 21 79
14.-Mediante un lenguaje dinamico 79 21
15.-Actitud amable y positiva 79 21
16.-Se hace cargo de las problematicas que surgen de la 75 25
clase.
17.-Comparte sus experiencias 58 42
18.-Mediante actividades grupales 50 50
19.-Mediante discusion abierta 67 33
20.-Mediante lluvia de ideas 29 71
21.-Correccion grupal de evaluaciones 42 58
22.-El estudiante pregunta 79 21
23.-El estudiante opina 67 33
24.-Desarrolla dialogo personalizado o grupal 67 33
25.-Acude ainspectora 17 83
26.-Anota e el libro 46 54
27.-Los alumnos captan el didlogo, se comprometen 46 54
28.-Métodos de proyecto 29 71
29.-Guia didé&cticas atractivas 33 67
30.-Emplea diversidad de técnicas 37 63
31.-Hace intervenir el arte en su clase( Musica, pintura) 25 75
32.-Desafia lo rutinaria conduciendo a la busqueda de 25 75
soluciones originales.
33.-Con materiales didacticos creativos y bien confeccionados 39 63
34.-El alumno interpreta las tic’s 46 56
35.-Efectua dindmicas atractivas 33 67

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla b

Tabulacion de indicadores de los cursos cuartos medios

INDICADORES PORCENTAJES

Sl NO
1.-Al comienzo de la clase 72 28
2.-Durante la clase 72 28
3.-Al cierre de la clase 61 39
4.-La mayoria escucha 82 18
5.-Algunos interpretan (Hacer analogias) 56 44
6.-Algunos analizan(dan soluciones) estas problematicas 50 50
7.-Con los aprendizajes previos 82 18
8.-Con experiencias de los alumnos 67 33
9.-Con otras asighaturas 44 56
10.-Mediante la pregunta es dirigida 56 44
11.-Se sirve del entorno para preguntar 39 61
12.-Generan mas preguntas desde los alumnos 56 44
13.-Genera aprendizaje de los errores 33 67
14.-Mediante un lenguaje dinamico 67 33
15.-Actitud amable y positiva 94 6
16.-Se hace cargo de las problematicas que surgen de la 50 50
clase.
17.-Comparte sus experiencias 44 56
18.-Mediante actividades grupales 33 67
19.-Mediante discusion abierta 78 22
20.-Mediante lluvia de ideas 56 44
21.-Correccion grupal de evaluaciones 28 72
22.-El estudiante pregunta 56 44
23.-El estudiante opina 61 39
24.-Desarrolla dialogo personalizado o grupal 78 22
25.-Acude a inspectora 0 100
26.-Anota e el libro 11 89
27.-Los alumnos captan el didlogo, se comprometen 67 33
28.-Métodos de proyecto 28 72
29.-Guia didacticas atractivas 44 56
30.-Emplea diversidad de técnicas 39 61
31.-Hace intervenir el arte en su clase( MUsica, pintura) 39 61
32.-Desafia lo rutinaria conduciendo a la busqueda de 33 67
soluciones originales.
33.-Con materiales didacticos creativos y bien confeccionados 39 61
34.-El alumno interpreta las tic’s 56 44
35.-Efectia dindmicas atractivas 33 67

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 6 Tabulacién de criterios de los cursos séptimos béasicos.

CRITERIOS PORCENTAJES

SI NO
1.-El docente incrementa el uso de la técnica de la pregunta 58 42
2.-Los estudiantes frente a los planteamientos de los 54 46
contenidos
3.-Las preguntas formuladas por el profesor producen enlaces 60 40
4.-Sus preguntas conducen a obtener ideas desde los 46 54
alumnos
5.-El docente desarrolla empatia 73 27
6.-Genera la discusion de los alumnos 47 53
7.-Los planteamientos del docente provocan a la reflexion 73 27
8.-El docente dirige al grupo 58 42
9.-Disefa estrategias metodoldgicas creativas 30 70
10.-La motivacion inicial de laclase es innovadora 39 61

Datos obtenidos a través de la aplicacién de pauta de observacion a 24 séptimos basicos.
Porcentajes obtenidos en base a los indicadores de cada criterio

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 7. Tabulaciéon de criterios de los cursos cuartos medios.

CRITERIOS PORCENTAJES

Sl NO
1.-El docente incrementa el uso de la técnica de la pregunta 69 31
2.-Los estudiantes frente alos planteamientos de los 63 37
contenidos
3.-Las preguntas formuladas por el profesor producen enlaces 65 35
4.-Sus preguntas conducen a obtener ideas desde los 46 54
alumnos
5.-El docente desarrolla empatia 64 36
6.-Genera la discusion de los alumnos 49 51
7.-Los planteamientos del docente provocan a la reflexion 58 42
8.-El docente dirige al grupo 39 61
9.-Disefa estrategias metodoldgicas creativas 37 63
10.-La motivacion inicial de la clase es innovadora 43 57

Datos obtenidos a través de la aplicacion de pauta de observacion a 18 cuartos medios.
Porcentajes obtenidos en base a los indicadores de cada criterio

Fuente: Elaboracion propia.
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5.2.-Andlisis de los resultados.

En base a los datos obtenidos, se procede a realizar el analisis de éstos
cotejados con los objetivos especificos planteados, que resulten atingentes a

esta parte.

Conjuntamente, se considerd para un optimo analisis indicar niveles de logros
en base a los porcentajes obtenidos'. Los niveles de logros seran los

siguientes:

e 0-30 No evidencia el desarrollo de procesos de pensamiento.
e 31-60 Evidencia parcialmente el desarrollo de pensamiento.
e 61-80 Es evidente el desarrollo de pensamiento.

e 80> Optimizacion del proceso

Por tanto, para que el pensamiento critico o creativo, se evidencien
efectivamente tanto en la practica docente como en los estudiantes se
esperaria, obtener en los respectivos criterios porcentajes cercanos al 60%, de
lo contrario, no se da por entendido su desarrollo, en plenitud, de los

pensamientos.

Como aspecto importante de destacar, antes de comenzar con el analisis de los
datos, éste se apoyara en graficos construidos con los datos obtenidos
respectivamente. Se consideré presentar graficos en aquellos criterios que
evidenciaran de mejor manera los aspectos perseguidos en esta investigacion,
por esta razén no todos los criterios van acompafiados de sus respectivos

graficos.
5.2.1.-Analisis de los criterios de 7° basicos referente al docente

Considerando el objetivo especifico: “Constatar las estrategias de desarrollo de
pensamiento realizada por los docentes en 7° basico” y los datos obtenidos se
procede a realizar primeramente el analisis presentando los aspectos

vinculados al docente.

! Los criterios utilizados para definir los porcentajes de corte son arbitrarios mediante consenso
grupal. Al tener variables dicotdmicas no se pueden establecer medias en los porcentajes,
debido a que no hay una desviacion estandar.
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Grafico 1 El docente incrementa el uso de la técnica de la pregunta. 7°Basico.

| Si

HNo

Fuente: Elaboracion propia.

Tal como se muestra en el grafico 1, el criterio “El docente incrementa el uso de
la técnica de la pregunta”, permite apreciar que los docentes observados, en un
58% utiliza esta técnica, y en base a en qué momento aplica la técnica, lo hace
en menor medida al cierre de la clase. Lo relevante de este criterio, es ver que
el docente durante el desarrollo de su clase lo realice, obteniéndose un 71%,
por tanto, se desarrolla pensamiento a través del uso de la técnica de la
pregunta. Claro esta que el pregunta para saber si sus estudiantes saben, pero
la técnica de la pregunta genera en el estudiante que piense, para poder

transmitir lo que sabe.

El criterio “Las preguntas formuladas por el profesor producen enlaces”, se
evidencio en un 60%, resultando que aquellas que enlazaban con los
aprendizajes previos fueron utilizadas en un 83%, mientras que apuntaban a las
experiencias personales de los alumnos eran aplicadas en un 50%, segun esto
se aprecia que no hay gran preocupacion por el aprendizaje significativo, el cual
es tremendamente relevante en los procesos de pensamiento. En tanto,
aquellas vinculadas con otras asignaturas su utilizacion fue de un 54%. Por
ende, se entiende que a través la relacién que establece el docente entre sus
contenidos y los aprendizajes previos principalmente logra desarrollar
pensamientos. Lo anterior es posible de identificarlo a través del grafico 2, que

a continuacion se muestra.
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Gréafico 2. Las preguntas formuladas por el profesor producen enlances.
7°Basico.

| Si

HNo

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a las preguntas que conducen a obtener ideas de los estudiantes, se
logra observar que su presencia esta por debajo de la media, evidenciandose
sélo en un 46%, siendo a través de la pregunta dirigida la mayor obtencién de
ideas de los alumnos en un 58%, esto dado por su mayor aplicacién. Debido a
su menor implementacion a través de su practica docente, los profesores
observados obtuvieron menores ideas de los estudiantes a través de la
generacion de aprendizaje en base a los errores, corrobordndose esto en un
21%, lo cual significa que los errores son tomados como fracasos de los

alumnos y no como una herramienta para generar aprendizajes significativos.

En lo respectivo al criterio, “El docente desarrolla empatia”, es un criterio que
propicia el desarrollo del pensamiento, como generador de un clima favorecedor
de su germinacion. Aqui evidenciamos que un 73% de los docentes observados
lo presentan, en mayor medida, a través del uso de lenguajes dinamico, con
una actitud amable y positiva, haciéndose cargo de las problematicas que
surgen en la sala de clases, pero en menor medida a través de sus

experiencias personales.

Con respecto al criterio “Genera la discusion de los alumnos”, sélo un 47% de
los cursos observados se logré presenciar este criterio, pese a que se obtiene
porcentajes sobre el 50% en los indicadores que apuntan a los trabajos
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grupales y la discusién abierta potencian al criterio en cuestion, siendo los
indicadores “mediante lluvia de ideas”’(29%)y “correccion de evaluaciones
grupales”(42%), los que generan que la discusion de los alumnos no se

demuestre mas que solo en ese porcentaje.

Gréfico 3. Los planteamientos del docente provocan a la reflexion. 7°Basico.

B Si

HNo

Fuente: Elaboracion propia.

El siguiente criterio resulta de suma importancia lograr evidenciarlo, dado que
se relaciona directamente desde la accion docente con el desarrollo del
pensamiento de los estudiantes. Tal como se muestra en el grafico 3, el criterio
“Los planteamientos del docente provocan a la reflexién®, se logré evidenciar en
un 73%, esto a través de los indicadores que apuntaban a la reaccién de los
alumnos frente a lo planteado por el docente en su clase. Estos indicadores “El
estudiante pregunta” y “El estudiante opina”, cada uno por su parte, fueron
evidenciados de un 79% y 67% respectivamente. Se entiende, por tanto, que un
docente que reflexione, estimula a sus estudiantes que desarrollen

pensamiento, sea critico o creativo.

Pese a que el siguiente criterio no esta directamente relacionado con el
desarrollo de pensamiento (critico o creativo), resulta importante de encontrarlo
presente, dado que es un factor para la potenciacion de los mismos. Se refiere
a “El docente dirige al grupo”. La importancia de este criterio reside en el
manejo que tiene el docente del curso en cuanto a lo disciplinar, y se logré
apreciar que un 58% de los docentes observados lo logra realizar, teniendo que
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acudir a inspectoria en un 17%, y en un 46% utiliza la anotacién en el libro de
clases, para conseguir ordenar a los cursos. Cabe sefalar que de forma
generalizada la disciplina es un factor problema, esto generado por la etapa de
desarrollo en la cual estan los alumnos de 7° basico, resultando complejo el
manejo de los cursos. Pese a lo anterior el docente logra con un 67%
desarrollar un dialogo personalizado o grupal, ademés de que los alumnos
captan el dialogo y se comprometen en un 46%. Esto ultimo, ocurre siempre y
cuando las actividades propuestas por el docente les resulten atractivas de

realizar o los contenidos sean tratados de manera atrayente.

Gréfico 4. Disefia estraategias metodologicas creativas. 7°Basico.

| Si

HNo

Fuente: Elaboracion propia.

De lleno ya en lo que respecta a los criterios que apuntan al desarrollo del
pensamiento creativo podemos encontrar lo siguiente. En base al grafico 4, se
sefala lo siguiente: El criterio “Disefia estrategias metodolégicas creativas”, se
encontr6 tan sélo en un 30%, esto dado porque todos los indicadores
contenidos en el criterio, los resultados obtenidos fueron bajo el 30 %, como lo
fueron “métodos de proyecto” 29%, “guia de actividades atractivas” sélo un
33%, pese a que se les entregaban a los estudiantes guias, estan no resultaban
atractivas para los estudiantes, desde el punto de vista didactico. Destaca
dentro de los indicadores solo el empleo de diversas técnicas con un 30%, pero
el empleo de esta no tenia una finalidad, ni se encontraban en concordancia

para generar una estrategia. En lo que atafie a la intervenciéon del arte, fuese

107

——
| —



musica o pintura, solo se observdé en un 25%, al igual que el indicador que
“‘Desafia lo rutinario conduciendo a la busqueda de soluciones originales”. Esto
demuestra que las habilidades propias del pensamiento creativo no se
encuentran presentes en el actuar del docente. Un profesor creativo hace un
alumno creativo. Las propuestas de estrategias confeccionadas por el docente

deben ser creativas para potenciar este pensamiento.

Grafico 5. La motivacion inicial de la clase es innovadora. 7°Bésico.

| Si

H No

Fuente: Elaboracion propia.

El otro criterio que hace referencia a lo creativo, dentro del acto docente es “La
motivacion inicial de la clase es innovadora” (grafico 5), la cual s6lo fue
presenciada en un 39%, esto principalmente por que los indicadores como “Con
materiales didacticos creativos y bien confeccionados” sélo se evidencio en un
37%, mientras” Efectua dinamicas atractivas” en un 33%. Esto nuevamente nos
demuestra la falta de habilidades creativas en el acto docente. En tanto, el
indicador “El alumno interpreta las Tic’s” en un 46%, nos demuestra que los
estudiantes se vinculan de mejor manera al aplicar las tecnologias en la

motivacion inicial.
5.2.2-Andlisis de los criterios de 7° basicos referente al estudiante.

Teniendo en cuenta el objetivo especifico: “Constatar las estrategias de

desarrollo de pensamiento realizada por los docentes en 7° basico” y los datos
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obtenidos se procede a realizar el andlisis presentando los aspectos vinculados
al estudiante, considerando el criterio que apunta directamente a los éstos.

Gréafico 6. Los estudiantes frente a los planteamientos de los contenidos.
7°Basico.

| Si

HNo

Fuente: Elaboracion propia.

Tal como se ve en el grafico 6, el criterio sefiala lo siguiente “ Los estudiantes
frente a los planteamientos de los contenidos” la mayoria escucha,
vinculandose con que los alumnos prestaran atencion y la mantuvieran durante
la clase, se presencié en un 79%, en cuanto a que ellos interpretaran e hicieran
analogias, se presentd en un 54%, indicando que sélo este grupo fue capaz de
mantener realmente atencidén y desarrollaron pensamiento critico, pero tan solo
un 29% fueron capaces de analizar, dando soluciones, segun correspondiera, a
las probleméticas planteadas por el docente, corroborando que en la mayoria
de los estudiantes no se ha desarrollado los distintos tipos de pensamientos.

A modo de sintesis de lo observado, los docentes que realizan sus clases en
los 7° basicos no presentan en su acto docente estrategias para el desarrollo de
pensamiento, muy pocos cuentan con la internalizacion de las habilidades
necesarias para desarrollar, a través de sus labores profesionales, los distintos
tipos de pensamientos que son requeridos segun el marco curricular chileno.

En cuanto a la relacidén que existe entre el objetivo especifico planteado en esta
investigacion “Constatar las estrategias de desarrollo de pensamiento realizada
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por los docentes en 7° basico” y la informacién recopilada y analizada, se
constatdé que la presencia de las estrategias para potenciar el desarrollo de
proceso de pensamiento resultan ineficaces, o bien ausencia de estrategias
bien construidas para la germinacion de procesos de pensamiento en el
alumnado de 7° bésicos. Si no mas bien, una serie de actividades pero sin la

finalidad de desarrollar el pensamiento en el estudiante.
5.2.3.-Andlisis de los criterios de 4° Medio referente al docente.

Para analizar la informacion recolectada en los cuartos medios, tomamos como
referente el siguiente objetivo especifico: “Reconocer los resultados de las
relaciones entre las estrategias y los procesos de pensamiento en el alumnado

de 4° medio”

Se debe sefialar que también aca se aplicara los niveles de logro al momento
de analizar e interpretar los datos. Ademas de la inclusién de algunos gréaficos,

para los criterios mas relevantes para apoyar de forma gréfica su andlisis.

Gréfico 7. El docente incrementa el uso de la técnica de la pregunta. 4° Medio

B Si

HNo

Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo con el grafico 6, el criterio “El docente incrementa el uso de la
técnica de la pregunta” se presencié en un 69%, indicando que la aplicacion del
uso de la técnica de la pregunta, en niveles donde el alumnado deberia
presentar internalizado el desarrollo del pensamiento, es mayor,

comprobandose la existencia de la relacién directamente proporcional entre las

110

——
| —



estrategias del docente y el del desarrollo de pensamiento, a través del uso de
la técnica de la pregunta. Cabe destacar que la predisposicion de los
estudiantes no es alta, principalmente por las caracteristicas propias de la edad
en la que se encuentran. Aqui los indicadores sefialan principalmente que el
docente pregunta tanto al inicio como en el desarrollo de su clase en un 72%,
en tanto al cierre sélo en un 61%, como actividad de fijacion.

El criterio “Las preguntas formuladas por el profesor producen enlaces” se
observé en un 65%, siendo los enlaces con los aprendizajes previos en un 82%,
en tanto con las experiencias de los alumnos un 67% y con otras asignaturas
s6lo un 44%. Ante estos resultados se logra plantear que los estudiantes de 4°
medio responden positivamente ante este criterio. Lo cual es expuesto en el
grafico 7.

Gréfico 8. Las preguntas formuladas por el profesor producen enlaces. 4°
Medio

B Si

H No

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto al criterio “Sus preguntas conducen a obtener ideas desde los
alumnos” uUnicamente se logré evidenciar en un 46%, esto principalmente
porque los indicadores “se sirve del entorno para preguntar’ (39%) y “genera
aprendizaje de los errores” (33%) diezmaron su presencia, en tanto los
indicadores “mediante la pregunta dirigida” y la generacién de preguntas desde
los alumnos, ambos con una presencia de un 56%, marcaron mayor presencia

de este criterio.

111

——
| —



En lo que respecta al criterio “El docente desarrolla empatia”. Se sefala que
apunta a la habilidad que deben tener los docentes como potenciadora para
desarrollar pensamientos, de acuerdo a lo observado en los 4° medios, se
aprecio en un 64% , siendo la actitud amable (94%) y el uso de un lenguaje
dinamico (67%), los que generan un ambiente que favorece que los estudiantes
se explayen y piensen con libertad. En cuanto a los indicadores “se hace cargo
de las problematicas que surgen de la clase” y “comparte sus experiencias”,

ambos bajo el 50%.

La relevancia del siguiente criterio descansa en la potenciacion en los alumnos
de enfrentar sus posturas, de forma responsable y respetuosa, ante un mismo
tema. Este criterio es “Genera discusién de los alumnos”. El cual busca
corroborar la relacion entre las estrategias del docente para desarrollar
pensamiento y las habilidades de ambos pensamientos en el alumnado, pero en
las observaciones realizadas, los datos arrojaron que sélo se aprecia en un
49%. Esto principalmente a que los indicadores como, “mediante actividades
grupales” (33%) y “correccion grupal de evaluaciones” (28%), incidieron en este

resultado del criterio.
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Grafico 9. Los planteamientos del docente provocan a la reflexion. 4° Medio.

| Si

M No

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a “Los planteamientos del docente provocan a la reflexién” (grafico 9)
se evidencio en un 58%, esto generado por que en ambos indicadores “el
estudiante pregunta” (56”) y el estudiante opina” (61%). Se debe sefalar que
dentro de la revision de los apuntes de las pautas de observacion realizadas se
indica que los estudiantes presentaban actitudes de desinterés y displicencia,
siendo este un posible factor de no evidenciar en un mayor porcentaje la

internalizacion de desarrollo del pensamiento.

En lo referente a la creacion de atmosferas propicias para la aplicacion de
estrategias y el desarrollo del pensamiento, sea creativo o critico, el criterio que
se relaciona es "El docente dirige al grupo”, el cual indica que los docentes
observados en los 4° medios desarrollan un dialogo personalizado o grupal en
un 78%, en tanto se corroboro que los docentes estaban empoderados de su
rol, en cuanto a lo disciplinar, dado que no se evidencio que fuese necesario
para controlar al curso acudir a inspectoria, en cuanto al indicador” anota en el
libro” solo se evidenciaron poco casos llegando al 11%. Finalmente en cuanto al
indicador “Los alumnos captan el dialogo, se comprometen” este se presencia
en un 67%. Por tanto, se puede apreciar que se cuenta con un clima

favorecedor para el desarrollo de pensamientos.
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Gréfico 10. Disefa estrategias metodoldgicas creativas. 4° Medio.

B Si

HNo

Fuente: Elaboracion propia.

Analizando los criterios propios de pensamientos creativos, arrojaron los
siguientes resultados: “Disefia  estrategias metodoldgicas creativas”
evidenciandose solo un 37%, esto debido a que las actividades aplicadas que
sean favorecedoras de desarrollar pensamiento creativos como lo son “métodos
de proyectos” que solo se vio en un 28% de los cursos observados. En cuanto a
las “guias didacticas atractivas” 44%, resultando estas escasamente atractivas
para los estudiantes. Se sefiala de acuerdo a lo apreciado en las observaciones
hechas en las pautas de observacion, que no eran atractivas para los
estudiantes, y escasamente didacticas. En cuanto, al empleo de diversidad de
técnicas , en un 39%, se observd que eran aplicadas diversas técnicas, como
por ejemplos trabajos con comics, desarrollo de mapas conceptuales, debates,
andlisis de imagenes, etc. Pero todas estas técnicas no presentaban insertas en
una logica clara de estrategias didacticas que buscaran el desarrollo de
pensamientos, son aplicadas sin sentido alguno. En cuanto a la intervencion del
arte en su clase (musica, pintura) sélo fue presenciada en un 39%. En tanto,
“‘Desafia la rutina conduciendo a la busqueda de soluciones originales” un 33%,
indicando que los docentes no presentan habilidades propias del pensamiento

creativo para potenciarlo en sus estudiantes.
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Gréafico 11. La motivacion inicial de la clase es innovadora. 4° Medios

| Si

H No

Fuente: Elaboracién propia.

Tal como se puede apreciar en el grafico 11, “La motivacion inicial de la clase
es innovadora” se aprecio en un 43%, esto incidido por los indicadores de este
criterio, siendo la interpretacion de las TIC’s por los alumnos que obtuvo un
56%. En cambio lo otro sindicadores como “Con materiales didacticos creativos

y bien confeccionados” un 39% y “Efectuar dinamicas atractivas” un 33%.
5.2.4.-Andlisis de los criterios de 4° medio referente al estudiante.

Tabla 8 Los estudiantes frente a los planteamientos de los contenidos. 4° medio

mSi

B No

Fuente: Elaboracion propia.
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En cuanto al criterio que se relaciona directamente con la presencia de
desarrollo de pensamiento en los estudiantes, el cual es “Los estudiantes frente
a los planteamientos de los contenidos” obtuvo un 63%, debido a que los
indicadores sefialaron lo siguiente: “La mayoria escucha” un 82%, “Algunos
interpretan (hacen analogias) un 56% y “Algunos analizan (dan soluciones)
estas probleméticas un 50%. Y en base a los objetivos planteados en este
estudio, se puede sefalar que los estudiantes de cuarto medio tienen
internalizado el pensamiento critico en mayor medida que el creativo, pero no
se logra apreciar del todo, principalmente por las actitudes displicentes de los
estudiantes.

5.2.5.-Sintesis.

Se concluye, en base a los resultados de las observaciones efectuadas que los
criterios que apuntaban al desarrollo del pensamiento critico, en base al actuar
del docente, se indica que los docentes no utilizan de forma premeditada las
técnicas y herramientas existentes para desarrollar pensamiento critico en sus
estudiantes. Los docentes ademas cuentan con los sustentos necesarios para
potenciarlos, estos son la empatia y el manejo del curso, tanto en los 7° basicos
como en los 4° medios. En lo que respecta a la presencia de pensamiento
critico en los educadores se logra apreciar que lo tienen desarrollado, pero no

estan conscientes de como desarrollarlo en sus estudiantes.

Dentro de este analisis es importante destacar lo siguiente: El indicador “se
sirve del entorno para preguntar” es uno de los indicadores mas relevantes
relacionados con la practica docente y el paisaje, que es la directriz de este
estudio, para obtener el desarrollo de ambos pensamientos, en observacion
aplicada a ambos cursos se evidencio bajo el 60%, mostrando que los docentes
no consideran al paisaje como un elemento, no comprendiendo que no sélo es

contenido sino que una herramienta para desarrollar su labor.

En referencia al pensamiento creativo, a través de los criterios de la puta de
observacion que se aplico, se evidencio dentro de los docentes que ellos no
han desarrollado a cabalidad el pensamiento creativo, por tanto es dificil que lo

potencien en sus alumnos.
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Finalmente es considerado para cerrar este analisis el objetivo “Evaluar la
eficiencia de las estrategias que se utilizan por los docentes para lograr

desarrollar el pensamiento critico y creativo en el conocimiento geografico “.

En base a la informacion recopilada, a través de las pautas de observacion
aplicadas, tanto en los 7° basicos como en los 4° medios, se aprecié que no
son planificadas las actividades o estrategias bajo la finalidad de desarrollar
ambos pensamientos. Por tanto las estrategias que utilizan los docentes para
lograr desarrollo de pensamiento tanto critico como creativo en el conocimiento
geografico resultan ineficientes. Se observaron si casos aislados, pero sin

constancia

5.3 Categorizaciones.

En base a los datos obtenidos, se hace necesario el establecimiento de
categorias tras el andlisis de los datos, con el fin de obtener una mirada mas
honda respecto del tema tratado.

Esta investigacion se sustenta en la informacion obtenida a través de las
pautas de observacion, la cual consta de criterios que en especifico apunta a
percibir desarrollo de pensamiento critico y creativo, respectivamente, por tanto
las categorizaciones que se realizaran seran las siguientes, manteniendo la

l6gica de la investigacion.

5.4.-Categoria “El docente critico”.

Dice relacion con el accionar del docente en cuanto a 3 dimensiones del
quehacer pedagdgico, que definen su practica como un docente critico, de
manera tal que las sub-categorias presentadas, estan en relacion de las
dimensiones por separado de un docente critico, por lo que una practica ideal
estd basada en la consecucion completa de las dimensiones presentadas, sin
embargo, lo observado en la realidad, demuestra que los profesores solo
cumplen algunas de estas areas, por lo que se ha decidido parcializar la
practica ideal para acomodarlo de mejor manera al objeto de estudio. Estos

docentes se observan en su accion y en la propia accion de sus estudiantes.
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Los criterios que se utilizaran para crear la categoria de docente critico son:

El docente incrementa el uso de la técnica de la pregunta: este criterio se refiere
a la aplicaciébn de la técnica de la pregunta, mas especificamente en el

momento en que esta se lleva a cabo.

Las preguntas formuladas por el profesor producen enlaces: en este aspecto se
busca obtener datos sobre la calidad de las preguntas efectuadas, se relaciona
con la anterior en cuanto a su utilidad dentro de un sistema socratico de

preguntas.

Sus preguntas conducen a obtener ideas desde los alumnos: en este sentido el
profesor ocupa sus preguntas para establecer enlaces con las experiencias de
los estudiantes y otras asignaturas. Este criterio completa la trilogia de las
técnicas y capacidades necesarias para que un profesor maneje correctamente

la técnica de la pregunta basada en el método socrético y la mayéutica.

Genera la discusion de los alumnos: la discusion es una parte importante de un
profesor critico holistico y horizontal, es por esto, que con este criterio se busca

conocer las facultades de los profesores en este sentido.

Los planteamientos del docente provocan a la reflexién: por ultimo el docente
que incentiva a la reflexion hace pensar a sus alumnos, por ello, estos opinan y
preguntan, en este sentido entra en juego la motivacion, la cual se vio de
manera separada en otros criterios. La motivacion hace que el estudiante
demuestre que esta interesado y no solo se dedique a escuchar y pensar en su
cabeza, méas bien por el contrario, tiene la voluntad necesaria para detener la

clase levantar la mano para preguntar u opinar.
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Tabla 9 porcentajes de cumplimiento de criterios para el pensamiento critico.

CRITERIOS PORCENTAJES

7 Basicos | 4 Medios

Si No Si No

El docente incrementa el uso de la técnica de la pregunta 58 42 69 31

Las preguntas formuladas por el profesor producen enlaces | 60 40 65 35

Sus preguntas conducen a obtener ideas desde los alumnos | 46 54 46 54

Genera la discusion de los alumnos 47 53 49 51

Los planteamientos del docente provocan a la reflexion 73 27 58 42

Fuente: Elaboracién propia

De los datos recién expuestos se puede desprender en primera instancia que
en 4° Medio el cumplimiento de los criterios es superior que en 7° B&sico,
debido a la natural supremacia bioldgico de los estudiantes a través de los afios
de formacién escolar, en segunda instancia los dos primeros criterios son los
que se cumplen mayoritariamente, seguramente debido a la gran importancia
que la reforma educativa le proporcioné a la primera etapa de la clase o inicio,
donde se realiza la conexion con aprendizajes previos y se intenta motivar a los
estudiantes para el desarrollo de la clase, con lo que se ha llamado el

encantamiento.

En tercer lugar llama considerablemente la atencién que en cuanto al criterio
‘los planteamientos conducen a la reflexiébn”, su aprobacion sea
sustancialmente mayor en los 7° Basicos, contradiciendo la l6gica esperable
que a mayor edad las reflexiones serian mayores, cabe recordar que los
indicadores estan dados por la opinion y pregunta del estudiante, lo que desliza
ademas que en los cursos mas bajos existe una mayor disposicion con la

interaccion entre el profesor y el estudiante.
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Gréfico 12 Cumplimiento de criterios del pensamiento critico.

Porcentajes
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Fuente: Elaboracién propia

A continuacion se presentan dos gréaficos los cuales muestran los porcentajes
de lo que hacen los docentes criticos y lo que no hacen los docentes carentes

de desarrollo de pensamiento critico en 7° Basico de las clases observadas.
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Grafico 13 Dimensiones docentes criticos 7° Basicos.

Dimensiones Docentes criticos
7° Basicos

M El docente incrementa el
uso de la técnica de la
pregunta

M |Las preguntas formuladas
por el profesor producen
enlaces

= Sus preguntas conducen a
obtener ideas desde los
alumnos

B Genera la discusion de los
alumnos

™ Los planteamientos del
docente provocan a la
reflexiéon

Fuente: Elaboracion propia

Gréafico 14 Dimensiones docentes no criticos 7° Basicos.

Dimensiones Docentes NO criticos
7° Basicos

M El docente incrementa el
uso de la técnica de la
pregunta

M Las preguntas formuladas
por el profesor producen
enlaces

I Sus preguntas conducen a
obtener ideas desde los
alumnos

m Genera la discusion de los
alumnos

® Los planteamientos del
docente provocan a la
reflexion

Fuente: Elaboracion propia
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Los dos siguientes graficos muestran los porcentajes de lo que hacen los
docentes criticos y lo que no hacen los docentes carentes de desarrollo de

pensamiento critico.

Grafico 15 Dimensiones docentes criticos 4° Medios.

Dimensiones Docentes criticos
42 Medios

M El docente incrementa el
uso de latécnica de la
pregunta

M Las preguntas formuladas
por el profesor producen
enlaces

M Sus preguntas conducen a
obtener ideas desde los
alumnos

M Genera la discusién de los
alumnos

M Los planteamientos del
docente provocana la
reflexion

Fuente: Elaboracion propia

Gréafico 16 Dimensiones docentes no criticos 4° Medios.

Dimensiones Docentes NO criticos
4° Medios

M El docente incrementa el
uso de la técnica de la
pregunta

M Las preguntas formuladas
por el profesor producen
enlaces

m Sus preguntas conducen a
obtener ideas desde los
alumnos

M Genera la discusion de los
alumnos

m Los planteamientos del
docente provocana la
reflexion

Fuente: Elaboracion propia
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5.4.1.-Sub-categorias del docente critico

Estas sub categorias se crearon a partir de los conceptos analizados en el
marco tedrico sobre el pensamiento critico y se desprenden de los criterios e
indicadores que se observaron mediante la pauta de observacion. Al momento
de observar a los profesores, estos no estaban al corriente de lo que significaba
desde nuestro punto de vista el pensamiento critico y su desarrollo, por lo que
sus clases no giraron en torno a los puntos que se generaron para
categorizarlos. Por otra parte cada uno de las sub categorias se asocia a
distintas técnicas didacticas que debiesen implementar los profesores para

generar pensamiento critico dentro del aula.

Las sub categorias que se presentan a continuacion no ostentan un analisis
estadistico inferencial, en tanto no se categorizaron de forma excluyente. Las
variables a tratar son cualitativas, de modo que deben entenderse como los

apartados de un mismo conjunto que seria los profesores criticos.
Sub-categorias:

e Docente critico reflexivo
e Docente critico cuestionador

e Docente critico generador de discusiones.

Docente critico reflexivo: la creacion de este acépite dice relaciébn con la
utilizacién de mecanismos que inviten a sus estudiantes a reflexionar, haciendo
de los maestros que poseian una tendencia en los resultados expuestos en este
sentido. Docentes que su principal objetivo y accion dentro de la sala de clases
es la reflexién individual, manifestada en el criterio “Los planteamientos del
docente provocan a la reflexion”, a través de los indicadores, “el estudiante
pregunta” y “el estudiante opina”. Creemos que la manifestacion de un
estudiante que pregunta y opina denota la accion reflexiva que el maestro ha
provocado en ellos, este sentido debe diferenciarse del docente que pregunta,
ya que en tal sentido el profesor instrumentaliza la pregunta de forma
deliberada buscando directamente la reflexion, en cambio en este punto, la
reflexion del estudiante nace desde la contradiccion del estudiante cuando es el

propio profesor que reflexiona.
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El docente reflexivo no utiliza una técnica en particular, puede ser llevada a
cabo por diferentes métodos, pero todos se basan en como el profesor es
capaz de estimular el comportamiento del estudiante, en este aspecto, el
docente reflexivo posee, un sentido fuerte y un sentido débil, tal como se
plante6 anteriormente bajo la mirada de los expertos, los profesores reflexivos
en el aspecto débil, incitan la comunicacion con sus estudiantes y se abren al
dialogo, utilizan las reflexiones y preguntas de sus estudiantes para seguir un
hilo conductor por lo que siempre interrumpen su propia reflexion y si es
necesario acomodan el flujo de la exposicién a las opiniones de la clase. En
cambio los docentes criticos de sentido fuerte, son aquellos que reflexionan sin
prestar mayor atencion a lo que estos dicen, sino mas bien, monopolizan la
palabra y la hacen suya la mayor parte del tiempo, responden preguntas y
consideran aseveraciones de pate de sus alumnos, pero no las consideran
plataforma central, son aquellos profesores que muchas veces sus reflexiones
motivan preguntas por parte de los estudiantes pero deciden postergarlas o no

responderlas porque los central es su propio discurso.

En lo que respecta a la subcategorizacion de “Docente Critico Reflexivo” apunta
a ser un docente que tiene internalizada la accién de reflexionar, lo cual es
transmitido a sus estudiantes, ademas de reflexionar durante el desarrollo de
sus clases, también potencia el pensamiento en sus estudiantes. Esto se podia
apreciar mediante el criterio “Los planteamientos del docente provocan la
reflexion” se observaron, en los séptimos basicos en un 73%, en tanto en los
cuartos medios en un 58%. Lo cual nos indica la presencia de docentes que con

mayor facilidad conllevan a sus estudiantes a reflexionar.

Docente critico cuestionador: esta sub-categoria ha sido confeccionada para
rotular el accionar del docente que posee un dominio de la técnica de la
pregunta, implementandola durante el transcurso de toda la clase. El docente
critico que pregunta posee una predominante busqueda de la reflexién a través
del cuestionamiento, con sus preguntas genera una interaccion con el
estudiante que es capaz de ir encausando sus argumentos sin que el profesor

le diga en primera instancia que sus comentarios 0 aseveraciones son erradas.

Para comprobar en las visitas a terreno la capacidad de generar preguntas

durante la clase, se utilizd el criterio, “el docente incrementa el uso de la técnica

1}

de la técnica de la pregunta”, complementandolo con los indicadores, “al
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comienzo de la clase, “durante el desarrollo de la clase” y “al finalizar la clase”.
La utilizacion de los indicadores no permite analizar el tipo de pregunta que se

utiliza, en cada tiempo de la clase.

Cuando un profesor emplea preguntas solo al principio, estas preguntas tendran
relacion con los conocimientos previos de los estudiantes, el docente a través
de las preguntas introductorias buscan entender cuanto sabe el educando de tal
o cual materia, por lo que generalmente estan relacionadas con materia pasada
en clases anteriores, o con conocimiento en base a las experiencias de los

estudiantes.

Las preguntas durante el desarrollo de la clase generalmente son las de mayor
calidad, ya que estas son para explicar la materia, es entonces cuando el
estudiante sagaz realiza preguntas para entender mejor las cosas, o bien, a
través de una suposicion genera una pregunta como una hipétesis que el
profesor deberd a ayudar, -por medio de otras preguntas- a que el estudiante
compruebe si esta en lo correcto o no, haciendo emerger el conocimiento desde

el propio alumno y no dandoles las respuestas a sus preguntas.

Al finalizar la clase, las preguntas que se utilizan generalmente son con el
propdsito de generar una evaluacion de los contenidos efectuados, en este
caso las preguntas de finalizacibn habitualmente son algunas como
¢entendieron? ¢Les quedo claro? ¢Alguna duda?, estas son preguntas muy
amplias y casi siempre seran contestadas con un si, aun cuando los jovenes no
hayan entendido la materia, las preguntas de evaluacion al finalizar la clase
deben ser acotadas y preferentemente dirigidas a los alumnos que durante la
clase no hayan prestado atencion, de tal manera de dejar en claro el contenido

para todos.

La instancia en que se realizan las preguntas por cierto nos entrega datos
valiosos para conocer gqué tipo de preguntas se generan por parte del docente
de acorde al momento en que se utilizan, sin embargo, esto no basta para
conocer la calidad de las preguntas que emplea el profesor. Es por esto que
para analizar esta parte nos basaremos en el criterio “sus preguntas conducen
a obtener ideas desde los alumnos”, mediante la cual se observo en terreno de
que se sirve el educador para generar las preguntas. Se debe recordar tal como

se expuso en el marco tedrico acerca de la técnica de la pregunta, que no sirve
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solo preguntar para ser un profesor critico, si no, se debe preguntar bien y

acertadamente, para lograr desarrollar el pensamiento de nuestro estuantes.

Para este criterio se utilizaron los indicadores “mediante la pregunta dirigida”,
“sirviendose del entorno para preguntar” y “generando mas preguntas desde los
alumnos”. El primer indicador dice relacion con la capacidad del docente para
realizar preguntas personalizadas, las cuales deben estar dirigidas a extraer
buenos argumentos desde los alumnos, la capacidad de generar preguntas
dirigidas, es el primer paso del método socréatico, acto fundamental para el
desarrollo del pensamiento critico. En segundo lugar, el docente que se sirve
del entorno para preguntar, usa el paisaje como herramienta didactica y a partir
de esto realiza preguntas claves para desarrollar el pensamiento, en este
sentido el estudiante aprende a observar el paisaje y lo analiza, el profesor por
su parte le pregunta para que esta relacién sea de mayor riqueza conceptual.
En dltimo lugar se encuentra el indicador “con otras asignaturas”, en donde se
observa acaso el sujeto de estudio a través de sus preguntas genera
conexiones con las materias disciplinares que se auxilian y se complementan, la
transversalidad, del conocimiento permite entender la realidad de forma
sistémica, sin embargo, no se debe dejar de lado lo que se postul6 en el cuerpo
tedrico de esta investigacion sobre la necesidad de ligar el pensamiento critico
a un ambito del conocimiento especifico ya que de lo contrario se diluye en la
ambigiedad.

De acuerdo con lo observado, a través de los andlisis efectuados a los criterios
que apuntan en esta direccion se logra apreciar que los docentes de Historia y
Geografia a través del uso de la técnica de la pregunta, durante la clase,
lograron desarrollar pensamiento en sus estudiantes, tanto en 7° basicos como
en los alumnos de cuarto medio, en un 72%, dado que la construccion de sus
preguntas permitian que los estudiantes desarrollaran o evidenciaran ya
pensamiento critico, ante lo cual se desprende la subcategorizacion de

“Docente Critico que pregunta”.

En relacion a la misma subcategorizacion, quedo demostrado en base a los
resultados obtenidos en los criterios de indole critico como por ejemplo: “Las
preguntas formuladas por el profesor producen enlaces”. Donde en ambos
cursos, se evidenciaria sobre el 60%, que era lo esperado para sefalar que un

docente presentaba internalizadas las capacidades necesarias para desarrollar
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pensamiento critico en el alumnado, en base a los cuestionamientos que

realiza.

Docente critico generador de discusiones: el generador de discusiones es el
ambito del profesor critico menos explorado, ya que es el mas elaborado a
nuestro juicio, es el que de mayor forma se relaciona con la inclusion de
estrategias didacticas novedosas, basadas en la utilizacion de una gran gama

de técnicas didacticas.

En este ambito se utilizaron los indicadores “mediante actividades grupales”,
gue generalmente son las mas comunes y ocupadas, aunque su utilizacion no
siempre es correcta, otro indicador fue “mediante discusién abierta”, la cual
debe ser muy bien dirigida, por un docente que posea un gran liderazgo, de lo
contrario el debate no serd consustancial. “Mediante lluvia de ideas” fue un
tercer indicador ocupado, y esta relacionado con esta técnica que en la mayoria
de las ocasiones se utiliza en la etapa introductoria de la clase, para generar
mucha informacién sobre algin tema sobre la que posteriormente se ir4
discriminando y clasificando. En una posicién final se encuentra “correccion
grupal de evaluaciones”, lo cual genera un feedback entre el docente y los
alumnos, lo que permite responder y rectificar de una manera colectiva, con el

objetivo de dejar en claro a todos los miembros del curso de una sola vez.

En cuanto a la sub-categoria de “Docente Critico generador de discusiones”. Se
relaciona con el hecho de que el docente plantea temas entre el alumnado,
entregando los insumos necesarios para que €stos generen sus propias
posturas frente al tema planteado y asi se generen discusiones o debates entre
los estudiantes, desarrollando procesos de pensamiento. Esto soélo fue
apreciable en porcentajes bajo el 50% a través del indicador “genera la
discusién de los alumnos”, tanto en cuartos medios como en los séptimos
basicos. Por lo tanto se puede sefalar, que dentro de las sub-categorizaciones
planteadas, los docentes criticos que generan discusiones se presentan en

menor medida.

Por lo tanto, se deduce que los docentes observados, en su mayoria, de por si,
son criticos, teniendo desarrolladas habilidades propias de este pensamiento

logrando que se perciban sus capacidades, pero, o bien no tiene claridad en el
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objetivo de desarrollar pensamiento en sus estudiantes o su planificacion

estratégica para lograrlo no resulta efectiva.

Las estrategias didacticas de las que se han observado carentes los docentes
de los establecimientos analizados, en cuanto al desarrollo del pensamiento
critico y creativo para el area geografica, se plantearan en un capitulo aparte y
seran expuestas como solucién a cada una de las falencias encontradas en la
observacién, mediante acciones novedosas y teniendo como base de su

fabricacion la consecucion del pensamiento critico y creativo.

5.5.-Categoria “El docente creativo”.

Por su parte, la categoria "Docente creativo”, se vincula con la practica docente
en pro del desarrollo de pensamiento creativo en el alumnado y su apropiada
internalizacion, por lo que valores como, que los estudiantes trabajen y ejerciten
el desarrollo de este tipo de pensamiento es complejo, porque primero se deben
romper barreras, tales como, insertar en el dmbito escolar la empatia, lo
emocional, y principalmente el ser creativo no pase por "demente ni inspirado”,
por lo que en la realidad educacional representaria al estudiante diferente, por
lo que se produciria un distanciamiento del grupo. Justamente lo que busca el
docente creativo en los estudiantes es que siendo creativos se logran ideas
claras solo en base al perfeccionamiento de las estrategias que se deban
implementar, por lo que este docente debe partir desde el ejemplo, para que ,de

esta forma permear a sus estudiantes con la creatividad

5.5.1.-Sub-categorias del “docente creativo”.

e Docente creativo motivador.

e Docente creativo innovador.

Dentro de la pauta de observacion que se aplicd, esta contempla 2 criterios que
buscan a través de sus respectivos indicadores evidenciar la presencia de
estrategias, técnicas o actividades aplicadas por el docente que busquen
desarrollar el pensamiento creativo, con la finalidad de potenciar el desarrollo

de éste en los estudiantes y su correspondiente internalizacién.

Pero, no solo evidenciado estos criterios, se logra el desarrollo de esta habilidad

en los estudiantes, sino que, para dejar en claro, las estrategias, técnicas o
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actividades creativas se presentan en todos los ambitos de la vida escolar. No
solo el estudiante que realiza increibles trabajos que todos catalogarian como
creativos 0 profesores que se ven inspirados por una situacion se ven
enmarcados bajo términos creativos, sino que, estas estrategias deben ser

planificadas y ejercitadas continuamente.

Se debe mencionar también que las estrategias, técnicas o actividades
creativas se presentan en el &mbito escolar como una serie de oportunidades,
asi como un abanico de posibilidades a elegir, para lo que el decidir de una
buena forma (forma critica por ejemplo) resultarian ser la base para la toma de

decisiones criticas en el aula.

Como ya se nombré anteriormente, se desprenden dos sub-categorias
observadas, pero no hay que dejar de lado que lo creativo es parte del proceso

completo.

Con respecto a la sub-categoria “Docente Creativo Innovador” hace referencia a
la creacion de material inédito, didactico e innovador, buscando desarrollar
pensamiento del tipo creativo en el estudiantado. Este se logra generando un
quiebre en la dinAmica acostumbrada, logrando insertar estrategias, técnicas o
actividades formuladas en base a la creatividad. Esta sub-categoria, se
desprende de lo evidenciado a través del criterio “Disefia estrategias
metodoldgicas creativa” la cual obtuvo cerca de un 35 %, lo cual nos indica que
al momento de crear él docente su material busque desarrollar pensamiento de
esta indole en el alumnado, entonces se ve reflejado de manera numérica en

los graficos que el docente no lo hace de forma creativa o correcta ni eficaz.

En cuanto a la subcategorizacion “Docente Creativo Motivador”, se refiere a que
el docente es creativo al momento de motivar a sus estudiantes, logrando
cautivarlos, potenciando el desarrollo de habilidades de pensamiento del tipo
creativo a través de estrategias, técnicas o actividades, es evidenciado a través
del criterio: “La motivacion inicial de la clase es innovadora” siendo observada
en un 41%, el cual es mas abultado dado porgue incorpora el criterio “el alumno
interpreta Tic's” que ronda cerca del 50%. Pero en si, el porcentaje deja esta

sub-categoria como docentes creativos motivadores por debajo de la media.

Como sintesis de la categorizacion “docente creativo”, los resultados obtenidos

en ambas subcategorizaciones, dejan serias evidencias de la poca o escasa
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capacidad de los docentes observados para generar o despertar en sus
estudiantes el pensamiento creativo, obviamente en menor medida su

internalizacion.
Categoria Super Docente

Para lograr crear esta categoria, es necesario que el docente reuna las
cualidades que se han explicado con anterioridad (pensamiento critico y

creativo)

En el actuar pedagdgico, este docente debe lograr disefiar e implementar
estrategias didacticas que reunan las habilidades del pensamiento critico y
creativo, por lo que debe ser capaz de crear actividades y técnicas que hagan
pensar a sus estudiantes, y problematizar los contenidos en base a sus
realidades y contextos, estableciendo una relacion sistémica entre alumnos y
paisaje, donde el estudiante sea el centro de su entorno y ademas participe en
la transformacion de su geografia, para la posterior aplicacion de la disciplina,

tanto en el colegio, como en la vida.

Este docente debe implementar una motivaciéon permanente en la clase, que
genere interés en el estudiantado, ya sea, en base a la contingencia, contexto
del establecimiento o los aprendizajes previos de sus alumnos, siempre
implementando el uso de la técnica de la pregunta, durante toda la clase,
haciendo que el pensamiento sea una constante. Junto con esto, debe lograr
una participacion activa de sus estudiantes, haciendo que estos generen
analisis propios de su vida cotidiana, entrelazandonos con los contenidos
disciplinarios de la geografia y de las demas asignaturas, transformandolo en

un pensamiento sistémico.

Considerando que las clases, en su mayoria duran alrededor de dos horas
pedagogicas, la motivacion generada por el docente, debe ser siempre una
herramienta principal, creativa e innovadora, por lo que la empatia que logre
generar entre él y sus estudiantes, conlleva a que la clase no se vuelva
abrumadora y los contenidos y experiencias se transformen en aprendizajes

significativos de los estudiantes y de los docentes.

Tal como se menciond al comienzo, este docente debe lograr hacer reflexionar

y cuestionar siempre a sus estudiantes, por lo mismo, la discusién entre ellos y
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el profesor es una accion permanente dentro de toda la clase, es por esto que
como actividades y técnicas disefiadas en su estrategia debe implementar
actividades grupales, discusiones abiertas, lluvia de ideas, etc., haciendo que
los estudiantes sean agentes activos en su proceso de formacioén académica,

valorica y concientizada.

Una vez que se han conocido los criterios que debe poseer este docente
integro, es necesario dejar en claro que las actividades y técnicas disefiadas e
implementadas por este docente deben buscar siempre la didactica y la
creatividad, haciendo que sus estudiantes interioricen los contenidos y
propongan soluciones creativas frente a problematicas multidisciplinarias o del
cotidiano, por lo mismo, en sus clases debe realizar métodos de proyectos,
guias didacticas atractivas e integra la parte artistica, generando un estudiante

reflexivo y a la vez creativo.
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CAPITULO VI.

PROPUESTAS
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Existe la tendencia a confundir método técnica o actividad, no obstante
estrategia es mucho mas, un sistema al que concurren numerosos elementos
gue la conforman en forma planificada y articulada: contenidos, aprendizajes
esperados, habilidades que se desean integrar o lograr; y los métodos, técnicas

y actividades, permitiran conseguir el aprendizaje (Biachi, 2012).

De acuerdo a la Universidad Técnica del Sistema Tecnologico de Monterrey
(ITESM) la estrategia es “un sistema de planificacién aplicado a un conjunto
articulado de acciones, permite conseguir un objetivo, sirve para obtener
determinados resultados.” (ITESM,2005 :14)

Las estrategias metodologicas deben tener como objetivo la elaboracion del
nuevo conocimiento el que sera el resultado de los contenidos cientificos y su
transposicion didactica como contenido escolar con miras al desarrollo del

proceso educativo.

Las técnicas anteriormente mencionadas permitiran el logro del desarrollo del
pensamiento. Para poder lograrlo que su desarrollo en los estudiantes Ribera
(2008) plantea que es necesario detenerse en el planteamiento de conflictos,
hipotesis, problemas, interrogantes, y temas de actualidad que sean cercanos a
los estudiante con el simple fin de problematizar su entorno, porque la
problematizacion responde a una orientacion interdisciplinaria, donde los
contenidos se armonizan para superar sus linderos disciplinares y asumir los
objetos de conocimiento de forma integral, holistica y ecolégica. El objetivo es
que el educando sea incentivado hacia la participacion activa, tanto en la
actuaciéon como en la reflexion que impone el estimulo de la interaccidén social

como oportunidad para confrontar la realidad geogréfica.

Lo que se busca en esta investigacion es tratar de convertir la actividad diaria
de los profesores y estudiantes, en un constante ejercitar, que de esta forma se
pueda crear una conciencia geografica y social a partir de la reconversiéon de
conceptos de los cuales el estudiante debe tener una participacion activa y
critica en las acciones pedagogicas, para que se logre un bienestar y calidad de
vida en los estudiantes, es por esto que la alternativa para incentivar la
creatividad, la aplicacibn de estrategias al investigar, la pausa creativa
(cuestionamiento selectivo), desarrollo de la técnica de la pregunta entre otras,

facilita a los estudiantes para que obtengan los conocimientos, confronten y
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cuestionen la realidad, ya que esto los internaliza desde la accion-reflexion-
accion, desde una perspectiva significativa, que resultard en que se fomente la

conciencia histérica-geografica a través de la conciencia critica.

Al aplicar estrategias para obtener conocimiento dentro de un proceso en
continuo y permanente conflicto-contradictorio, es necesario poner a la
Geografia como un conflicto desde lo cotidiano, un drama espontaneo, habitual,
para que el estudiante en su quehacer diario se complejice y ya no sea una
actividad alejada sino que forme parte de su personalidad inserta en su entorno
y como ésta juega un papel fundamental en el desarrollo de competencias, las
cuales se vinculan con pensar creativa y criticamente su entorno, dejando atras,
el vinculo de lo tradicional, replicacién del contenido, evolucionando en base al
pensamiento. Educar su practica en la innovacion y la creatividad, impulsando
promover el rescate del conocimiento cotidiano, y el vuelco que el profesor da,
para que el significado tedérico-cientifico se mezcle con base en las técnicas en
un nuevo conocimiento, un conocimiento integral creativo-critico y de esta
manera potenciar las capacidades y potencialidades humanas, cognitivas y

sociales, asi de ésta forma, provocar transformaciones, desde lo cotidiano.

El desarrollo de las estrategias creativas, el cambio de patrones, ensefiar a
pensar, deben considerarse, desde los primeros afios, como un elemento

esencial en el proceso educativo.

¢ Cual entonces es la estrategia mas apropiada para lograr un aprendizaje
creativo?, la respuesta debe estar fundamentada en el planteamiento del
conflicto, hipotesis, problemas, interrogantes y temas de actualidad,
cuestionando de su realidad, problematizando su entorno, generando
problemas en base a lo que viven, desde su mundo relacionarlo todo para
después generar la inversa, desde la problematica como es que se ve su
mundo, se puede orientar de otra manera. Lo que se busca es convertir su
diario vivir en un constante ejercicio de cuestionamiento desde lo geografico a
lo social, desde lo activo y critico entregandoles a los estudiantes herramientas
para vivir mejor, para dramatizar espontaneamente lo habitual, porque la
dindmica global exige explicaciones constantes con lo que se propone el
estudio de situaciones problema, todas estas siempre relacionadas con que el
desarrollo e interaccion participante del estudiante con su entorno geografico

(paisaje)
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6.1-Estrategias pedagodgicas para el desarrollo de procesos de

pensamiento critico y creativo.

A continuacion se presentardn las estrategias didacticas pertinentes para el
desarrollo del pensamiento critico-creativo para las clases de geografia dentro

de la escuela.

Estrategia didactica a partir de Medios cartograficos

Ejemplo de estrategia para construir saberes con medios cartogréaficos

Unidad 4 “ Un mundo globalizado”
Aprendizaje Evaluar logros y falencias de la globalizacion considerando
Esperado 3 contrastes entre desarrollo y subdesarrollo

Contenidos de la | Desarrollo y subdesarrollo. Distribucién de los ingresos, sus

clase causas Yy efectos

Aprendizaje Reconoce las diferencias de ingresos a nivel mundial vy
esperado de la | reflexiona acerca de sus causas y efectos, mediante la
clase observacion e interpretacion de un mapa anamoérfico del mundo

y la posterior discusién y creacién de un mapa ideal

Métodos De razonamiento: Deductivo, analdgico- comparativo

De ensefianza-aprendizaje : Interactivo-dialogado (Utilizando
técnica de la pregunta), didactico-geogréafico de indagacion y

problematizacién (aplicacion del método heuristico)

Actividades Observaciéon, analisis e interpretacion de mapa. (Profesor-
Alumno).

Explicacion teérica del profesor.
Interaccién.(Profesor-alumno)
Discusion- debate

Proyecto de mapa ideal (Alumno. Fijacion de su aprendizaje).

Habilidades Habilidades cognitivas:

deseables . . _ _ o
Observar-lmaginar-Aplicar—Relacionar-Razonamiento-logico.
Razonamiento deductivo-Clasificar-Globalizar.

de desarrollar

Habilidades psicomotrices:
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Orientacion espacial

Dibujar

Emplea tics

Habilidades comunicacionales
Expresién oral-Dialogar- Interactuar

Habilidades de insercién social

Integracion en el medio- Comprensién de la realidad

Explicacion de la estrategia de medios cartogréaficos

La aplicacion de esta estrategia se fundamenta principalmente en que los
docentes dentro de sus actividades no utilizan los mapas con el fin de lograr

una reflexion respecto a las problematicas que se pueden evidenciar en él.

Por lo mismo, la utilizacion de los mapas politicos desmotiva debido a que el
docente realiza una interpretacion sin recurrir a los aprendizajes previos de los
estudiantes, es por esta razon que los medios cartograficos anamorficos,
brindan una fuerte contenido visual, impactando de manera inmediata al
estudiante y de manera indirecta invitandolo a una reflexién, que se establece
mas alla, de lo netamente conceptual, debido a que comienza a problematizar
los diversos factores que dan origen a las tradicionales representaciones
cartograficas ideologizadas, lo que le permite al estudiante establecer
relaciones sistémicas, entre las problematicas econdémicas, sociales, culturales,
gue conllevan a esa interpretaciones de la cartografia anamorfica, desarrollando

en él las habilidades del pensamiento critico y creativo.
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Estrategia didactica a partir de Medios Artisticos

Ejemplo de estrategia para construir saberes con medios creativos/artisticos

Unidad 3 “La poblacion mundial en la época de las grandes
ciudades”

Aprendizaje Valorar la diversidad cultural en el mundo como expresion de

Esperado 2 riqgueza social y cultural.

Contenidos de la

clase

Diversidad cultura-diversidad étnica-diversidad linguistica-

diversidad historica-diversidad religiosa

Aprendizaje

esperado de la

Aplicar la valoracién de la diversidad cultural mediante la

interpretacion de comics relacionados con los criterios culturales

clase (religiosos, historicos o linguisticos)

Métodos De razonamiento: Deductivo, analdgico- comparativo
De ensefianza-aprendizaje : Interactivo-dialogado (Utilizando
técnica de la pregunta), didactico-geografico de indagacion y
problematizacion (aplicacion del método heuristico)

Actividades Observacién, andlisis e interpretacion de informacion,
contenidos. (Profesor-Alumno).
Explicacion teérica del profesor.
Interaccién.(Profesor-alumno)
Discusion- debate
Proyecto interpretacion de comics (Alumno. Fijacion de su
aprendizaje).

Habilidades Habilidades cognitivas:

deseables

de desarrollar

Imaginar-Aplicar—Relacionar-Razonamiento-ldgico.
Razonamiento deductivo-Clasificar-Globalizar.

Habilidades psicomotrices:
Dibujar.
Observacion
Emplea técnicas propias de la construccion de comics.

Habilidades comunicacionales
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Expresién oral-Dialogar- Interactuar

Habilidades de insercién social

Integracion en el medio- Comprension de la realidad

Explicacion estrategia a partir de medios artisticos

Mediante la interpretacion de comics entregados por el docente, relacionados a
los contenidos y aprendizajes esperados entregados en la etapa de informacion
por el profesor, el estudiante podra desarrollar pensamiento creativo, teniendo
como insumo lo entregado por el docente y la interaccion con él para poder
crear libremente los didlogos del comics, acorde a lo que refleje la imagen en

concordancia a los temas tratados en la clase.

Posterior, al hecho de hacer hablar al comics, debe el estudiante plantearlo al
curso, y sus compafieros escogeran el que estd mas de acuerdo con el analisis

critico esperado.

El estudiante debe hacer hablar el comics. Incentivarlo en el desarrollo de
juicios criticos, relacionados asi, no sélo estara desarrollando el proceso de

pensamiento creativo, sino que le reforzara su juicio critico.
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Estrategia didactica a partir de Juego de roles

Ejemplo de estrategia para construir saberes con mediante juego de roles.

Unidad 3 “Un mundo globalizado”
Aprendizaje Evaluar logros y falencias de la globalizacion, considerando:
Esperado 3

» desarrollo en el respeto y la valoraciéon de la democracia como
sistema politico y de los mercados abiertos en el ambito

econémico

> desarrollo en el respeto y la valoracion de los derechos

humanos

» contrastes entre desarrollo y subdesarrollo

Contenidos de la
clase

Logros y falencias de la globalizacion, considerando la evolucion
en el respeto y la valoracion de los derechos humanos y el
contraste entre el elevado desarrollo de algunas naciones y

regiones, y los altos niveles de pobreza y subdesarrollo de otras.

Aprendizaje

esperado de la

Infiere y evalla los logros y falencias de la globalizacion

considerando :

clase
» desarrollo en el respeto y la valoracion de la democracia como
sistema politico y de los mercados abiertos en el ambito
economico
» desarrollo en el respeto y la valoracién de los derechos
humanos
» contrastes entre desarrollo y subdesarrollo
A través del desarrollo del juego de roles “Los 6 sombreros para
pensar’.

Métodos De razonamiento: Inductivo, analégico- comparativo
De ensefianza-aprendizaje : Interactivo-dialogado (Utilizando
técnica de la pregunta), didactico-geogréfico de indagacion y
problematizacion (aplicacion del método heuristico)

Actividades Explicacion tedrica del profesor.
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Interaccién.(Profesor-alumno)
Discusion- debate

Desarrollo de juego de roles “Los 6 sombreros para pensar’
(Alumno. Fijacion de su aprendizaje).

Habilidades Habilidades cognitivas:

deseables _ _ _ _ o
Imaginar-Aplicar—Relacionar-Razonamiento-légico.

Razonamiento deductivo-Clasificar-Globalizar.
de desarrollar
Habilidades psicomotrices:
Expresion corporal
Habilidades comunicacionales

Expresion oral-Dialogar- Interactuar

Habilidades de insercion social

Comprension de la realidad

Explicacion de estrategia a partir de Juego de roles

El docente propone y explica en qué consiste la dindmica, esta se desarrollara
en base al tema de la clase, que en este caso es “logros de la globalizacién” por
una parte y por otro lado “falencias de la globalizacién”. Siendo estos los temas
que cada grupo tratara, de acuerdo con la designacién respectiva que el
docente hara. Aqui el docente jugara el rol de mediador. Dividira al curso en
grupos compuestos por 6 estudiantes. EI mismo docente designara quien va en
que grupo, dado que cada color de sombrero presenta ciertas habilidades
requeridas, como por ejemplo el blanco: neutralidad y manejo de informacion;
Rojo: expresa sentimientos; negro: critico; amarillo: ve los beneficios; verde:
creativo; azul: organiza, delega. El docente debera tener consciencia de que
alumno cuenta con lo necesario para utilizar el sombrero correspondiente al
interior de su grupo. La dindmica debera ser desarrollada primero actuando
todos los integrantes en los roles designados por el docente. Luego de la
exposicion de las ideas de cada uno de los integrantes, el docente indicara
cambio de sombreros, Situaciébn que significara que nadie quede con el
sombrero del color que ya habia ocupado. Esto permitira que se desarrollen
habilidades en los estudiantes acorde al significado de cada color. Dependera

del tiempo que se tenga, la cantidad de veces que se realicen los cambios de
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sombreros. Los resultados de las ideas deberan quedar registrados. En cuanto
a las instrucciones y significados de este juego de roles se detallaran en los

anexos.

Estrategia didactica a partir de la Dramaturgia

Ejemplo de estrategia para construir saberes a través de la dramaturgia

Unidad 3 “La poblacion del mundo en la época de las grandes
ciudades”

Aprendizaje Investigar sobre los desafios éticos, sociales y econdmicos que

Esperado 5 plantean las transformaciones demograficas, considerando:

» lectura e interpretacion de informacion en distintas fuentes

» integracién de informacion de diversas fuentes

» andlisis, confrontacién y conjetura a partir de diversas fuentes

de informaciéon

» exposicién de los resultados de investigacion de forma sintética

y organizada y utilizando diversos recursos

» elaboracién de bibliografia

Contenidos de la | Es una estrategia que se desarrollara incluyendo los contenidos

clase investigados.

Aprendizaje exposicion de los resultados de investigacion de forma sintética
esperado de la y organizada y utilizando recursos proporcionados por la

clase dramaturgia

Métodos De razonamiento: Deductivo, analdgico- comparativo

De ensefianza-aprendizaje : Interactivo-dialogado (Utilizando
técnica de la pregunta), didactico-geografico de indagacion y

problematizacion (aplicacion del método heuristico)

Actividades Explicacion teorica del profesor
Interaccién.(Profesor-alumno

Investigacioén, analisis y confeccidén de una obra de teatro en
base a lo investigado. (Alumno).

Orientacion.(Profesor)

Proyecto de creacion de una obra de teatro (Alumno. Fijacién de
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su aprendizaje).

Habilidades Habilidades cognitivas:

deseables _ _ _ _ o
Observar-Imaginar-Aplicar—Relacionar-Razonamiento-l6gico-

Crear. Razonamiento deductivo-Clasificar-Globalizar.
de desarrollar
Habilidades psicomotrices:

Actuar- interpretar.
Habilidades comunicacionales

Expresién oral-Dialogar- Interactuar -actuar

Habilidades de insercién social

Integracion en el medio- Comprension de la realidad —
Relacién y organizacién con sus pares

Explicacion estrategia didactica a partir de la dramaturgia

Esta estrategia didactica tendra una duracion mayor a una clase. Tanto la
investigacibn como la creacion de la obra (El parlamento, la escenografia, el
vestuario, etc.) deberan desarrollarse paralelamente al tratamiento de la unidad,
como un trabajo autbnomo de los alumnos, dedicandole el docente una clase a

orientar el trabajo de sus alumnos.

La importancia de esta estrategia didactica es que los alumnos, en base al
desarrollo de su habilidad creativa, sean capaces de generar sus dialogos
tomando en consideracién problematicas reales que se presenten en la
geografia, el paisaje y en su relacion sistémica con estos elementos, para asi
entregar una reflexion critica en base a la creatividad que nos entrega la
dramaturgia como herramienta transversal en la creacién de aprendizajes

significativos.
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Estrategia didactica a través de Organizadores graficos

Ejemplo de estrategia para construir saberes a través de organizadores gréaficos

Unidad 4 “ Un mundo globalizado”
Aprendizaje Distinguir los principales rasgos de la internacionalizacion de la
Esperado 1 economia en la actualidad, considerando:

» liberalizacién del comercio

» internacionalizacién de los capitales y produccion

» interdependencia econémica

» estrategias de los Estados para posicionarse en la economia

globalizada

Contenidos de la | Principales rasgos de la internacionalizacion de la economia en

clase la actualidad, considerando la interdependencia econdémica.
Aprendizaje Reconoce Yy clasifica los principales rasgos de la

esperado de la internacionalizacion de la economia en la actualidad,

clase considerando la interdependencia econdmica, mediante la

lectura de documentos atingentes al tema, junto con la posterior

construccién de organigramas basados en el texto.

Métodos De razonamiento: Inductivo, analégico- comparativo

De ensefianza-aprendizaje : Interactivo-dialogado (Utilizando
técnica de la pregunta), didactico-geografico de indagacion y

problematizacion (aplicacion del método algoritmico)

Actividades Explicacion teérica del profesor.
Interaccién.(Profesor-alumno)
Discusion- debate

Lectura de texto atingente al tema. Comprension, analisis y
reorganizacion de la informacion del texto. (Alumno).

Proyecto de construccion de organigrama del texto. (Alumno.
Fijacién de su aprendizaje).

Habilidades Habilidades cognitivas:

deseables N _ ] . o
Leer-ldentificar-Aplicar—Relacionar-Razonamiento-logico.
Razonamiento deductivo-Clasificar-Globalizar.

de desarrollar

Habilidades psicomotrices:
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Expresién corporal
Habilidades comunicacionales
Expresién escrita.

Habilidades de insercién social

Comprension de la realidad

Explicacion estrategia didactica a través de organizadores graficos

Luego de que el docente presente e introduzca a los alumnos en el tema de la
clase, deberd, a través de la técnica de la pregunta situar a sus alumnos adn
mas en el tema que se esta desarrollando. El docente les entregara a los
alumnos algun documento atingente al tema. Los alumnos lo leerdn y se debera
plantear una metodologia de debate (Formulacién de idea fuerza- reparticion de
alumnos por idea fuerza y antagonistas- Jueces (5)- Coordinador (Profesor).

Luego de este debate, les indica a sus estudiantes que desarrollen un
organigrama representativo del texto leido, utilizando el formato de mapa de

ideas.

Las estrategias didacticas basadas en los organizadores gréficos permiten
ordenar los contenidos y conceptos para luego poder formar una reflexién
sistémica de estos, estableciendo relaciones de proximidad, lejania, continuidad
y cambio, en base al texto o de la discusién que se ha formado. La importancia
creativa de esta estrategia radica en la manera en que el alumno es capaz de
organizar mejor la informacion en funcion de lograr, segun su creatividad,
conseguir que los conceptos y elementos formen el aprendizaje significativo, de

la disciplina, comprendiendo su realidad de manera escrita.
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CAPITULO VII.

CONCLUSIONES
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Para concluir la presente investigacion, se establecera en primera instancia, si se
ha cumplido nuestro objetivo general y posteriormente los especificos para luego
responder la pregunta de investigacion, junto con detallar la importancia de la
creacion de propuestas didacticas que se entregan en esta investigacion, para

gue sean impartidas en el aula.

En base a nuestro objetivo general "analizar como los profesores de Historia y
Geografia, a través de su practica docente, desarrollan los procesos de
pensamiento critico y creativo en el area geografica, en estudiantes que cursen
en 7° basico y 4° medio, se evidencia que a pesar de que estas habilidades
estan explicitamente establecidas en el marco curricular, los docentes generan
técnicas didacticas o actividades, sin embargo, estas no estan dirigidas a
desarrollar las habilidades de pensamiento ya nombradas, sino que, existen de
forma tedrica, sin una aplicacion concreta en el aula. La carencia del desarrollo
de las habilidades de pensamiento se manifesté en las clases analizadas debido
a la inexistencia de estrategias didacticas por parte de los profesores,
principalmente porque éste no desarrolla un proceso constante en lo que
concierne a la utilizacion de una metodologia que esté ligada con las actividades
y técnicas a implementar, en otras palabras, no logra una relacion sistémica entre
los componentes didacticos y el paisaje, para la generacion de aprendizajes
significativos y a posteriori las habilidades de pensamiento critico y creativo en

sus educandos.

Para responder a nuestro primer objetivo especifico, se generd un instrumento
de observacion de acciones didacticas, que busca evidenciar si se logra un
desarrollo de pensamiento critico y creativo por parte de los docentes en el aula,
hacia los estudiantes de 7° y 4° medio. En base a los criterios elaborados en la
pauta, se pudo comprobar que los profesores utilizan distintas técnicas didacticas
y actividades. Esto nos permitié concluir que el aprendizaje generado, en base al
desarrollo en conjunto de las habilidades de pensamiento ya nombradas, no
permite un nexo comun entre las habilidades de pensamiento critico con la
creativas y viceversa, sustentado en que el docente, al momento de generar
actividades o técnicas se dedica a desarrollar una de estas habilidades,
olvidando el proceso en su conjunto, y menos estableciendo un vinculo continuo

e integral entre el pensamiento critico y creativo en el estudiante.
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En base a lo expuesto anteriormente, concluimos que una estrategia didactica
participa de elementos ideologicos, procesales, conceptuales y diferenciales. La
estrategia, en tanto, que instrumento de cambio, es un holograma en el que
estan presentes todos los elementos del proceso formativo. Las estrategias
pueden agruparse entendiendo el enfoque tedérico que la legitima, la legitimidad
que esta persigue, al &mbito o entrono que se aplica el disefio del plan, los

procesos formativos y los cambios perseguidos.

Tomando en consideracion nuestro tercer objetivo especifico referido a
"constatar las técnicas para el desarrollo del pensamiento critico y creativo
realizada por los docentes en 7° basico", evidenciamos que al reconocer las
técnicas implementadas y considerando la etapa biolégica en que se encuentran
los estudiantes (comienzo de las habilidades del pensamiento critico y creativo),
el docente desarrolla de manera parcial estas habilidades, ya que, tal como se
evidencio en el andlisis de datos, el profesor establece que los errores son
tomados como fracasos de los alumnos y no como una herramienta para generar
aprendizajes significativos, impidiendo una autocritica de los estudiantes, lo que
a largo plazo no permitiria lograr una reflexion sistémica de sus errores, y menos
una posterior aplicacion a la disciplina geografica, ya que, absorberia los
contenidos, sin saber si estan ligados uno con otro o si se establece una relacion

sistémica entre la disciplina y el paisaje donde este estudiante se desenvuelve.

En lo referido al desarrollo de las habilidades del pensamiento creativo, se
concluye que si las actividades propuestas o el contenido a ensefiar por el
docente les resultan atractivas a los estudiantes, estos interiorizan mejor los
contenidos, cambiando en parte el paradigma de la geografia tradicional,
haciéndola mas didactica. Ahora bien, la problematica, en funcién al desarrollo
de las habilidades del pensamiento creativo que se evidenciaron en la
investigacién, es que los docentes son poco creativos, ya que, se encontrd tan
s6lo en un 30% del total de docentes observados, la creatividad en el disefio de
sus técnicas o actividades, dejando de manifiesto que pese a que estos
implementan algunos recursos didacticos, no eran llamativos ni menos poseian
una motivacion previa, lo que no resultaba atractivo para los estudiantes, desde

el punto de vista de la didactica de la geografia.
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Creemos ademas que los docentes, poseen bajos indices de creatividad en sus
clases, debido a que han priorizando el modelo de educacion tradicional, basado
en la memorizacion de los contenidos. Esto se concluye debido a que en la
mayoria de los cursos estudiados, segun los porcentajes extraidos, los docentes
se dedican a la mera exposicidn, sin integrar un sistema planificado acorde al

contexto en cual se realiza las clases.

La falta del desarrollo de las habilidades del pensamiento critico y creativo en los
estudiantes por parte de los docentes analizados en esta investigacion, en
general se genera por que estos, no se dan el tiempo dentro de la hora de clases
de plantear conflictos, hipotesis, problemas, interrogantes, y temas de actualidad
gue sean cercanos a los estudiantes con el simple fin de problematizar su

entorno.

Por otra parte, los docentes no plantean una motivacion intelectual a la clase, es
decir, la mayor parte de las veces, la Unica motivacion que tienen los docentes
para con sus estudiantes es colocar una buena nota a quien fue capaz de
realizar bien la tarea, pero se ha dejado de lado la motivacion emocional que
pueden tener los estudiantes, excluyendo la parte creativa y sobretodo reflexiva.
Esta falta de innovacion, reflexiéon y autocritica se arraiga en el estudiante, se
inserta en el educando de forma casi natural, dando como resultado un
aprendizaje vacio, anti sistémico de la geografia, y de las situaciones que se le

presenten en un futuro cercano.

En el objetivo referido a " evaluar la eficiencia de las técnicas que utilizan los
docentes para lograr desarrollar el pensamiento critico y creativo en el
conocimiento geogréfico en los estudiantes de 4° medio”, se establece que en la
mayoria de los establecimientos donde se implementé la pauta, las técnicas
utilizadas por los docentes evidencian un grado béasico de desarrollo del
pensamiento critico, pero no asi en lo referido al pensamiento creativo, tal como
ocurri6 con 7° basico, debido a que el docente sigue manteniendo una
metodologia tradicional de clase expositiva, donde prioriza la entrega de
contenidos por sobre la aplicacion didactica de la geografia. EI docente al no
poseer la nocion sistémica de la geografia y el paisaje, olvida el contexto y las
experiencias previas de sus estudiantes, aislando la realidad cotidiana, de la
relacion disciplinaria, impidiendo que los estudiantes reflexionen de manera

critica y propongan ideas o soluciones creativas e innovadoras a sus
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problematicas en general, o que deja en manifiesto que los estudiantes de 4°
medio poseen un desarrollo parcial en sus habilidades del pensamiento critico y

creativo.

La implementacion didactica de la geografia, debiera fundamentarse en la
experiencia vivida por el alumnado, donde esta es sumamente motivadora y
enriguecedora. La didactica de la geografia y la creacion de estrategias que
desarrollen las habilidades del pensamiento critico y creativo tienen que fomentar
la participacion activa del alumnado, este objetivo puede alcanzarse propiciando
la motivacion, asi como permitiendo el dialogo y la discusion, tanto entre los
alumnos como entre alumno y profesor. Por lo mismo, se han disefiado una serie
de propuestas didacticas, las cuales hagan pensar al estudiante en base a la
disciplina geografica, donde él se sienta parte del paisaje y de su realidad,
reflexionando de manera critica sobre su aporte o su rol como agente de cambio
social, proponiendo soluciones creativas e innovadoras a las problematicas que
pueda enfrentarse, en su contexto escolar, familiar, en otras palabras, en su

paisaje.

Esta investigacion tomando en consideracidn las propuestas didacticas
disefiadas, establece que en lo referido al cédmo lograr el pensamiento critico y
creativo en la formacion docente, seria en base a la generacion de instancias
tedricas y practicas que permitan el proceso de reflexion constante del docente,
para luego la posterior generacidn de investigaciones. Esto responde
principalmente, a que las habilidades del pensamiento critico no se enmarcan
solo en una teoria de la accion de tipo psicolégico o socioldgico, ligada
profundamente a ideales propios del ser humano y su relacion con el paisaje,
como la racionalidad, la justicia y la libertad, sino mas bien es una forma de
accion social colectiva que se construya en base al desarrollo continuo de la
teoria y la practica, tomando en consideracion a los profesionales de la
educacion, donde las reflexiones de estos conllevan a un proceso permanente
del cuestionamiento de su quehacer docente, o cual, es transmitido a sus
estudiantes, lo que conlleva a que entre todos los actores del proceso educativo,

se desarrollen las habilidades criticas y creativas en el pensamiento de ambos.
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Tabla 10. Pauta de observacién completa

COLEGIO............ COMUNA......... CURSO......... OBSERVADO............ NIVEL......

INSTRUCCIONES: Coloque una cruz donde corresponda de acuerdo a la accion. Luego opine
acerca de lo observa si es necesario

CRITERIOS INDICADORES Si |NO | OPINION

El docente incrementa | Al comienzo de la clase
el uso de la técnica de | Durante la clase
la pregunta Al cierre de la clase

La mayoria escucha

Algunos interpretan (Hacer analogias)
Algunos analizan(dan soluciones) estas
probleméticas

Los estudiantes frente
a los planteamientos
de los contenidos

Las preguntas Con los aprendizajes previos
formuladas por el Con experiencias de los alumnos
profesor producen

enlaces Con otras asignaturas

Sus preguntas Mediante la pregunta dirigida
conducen a obtener Se sirve del entorno para preguntar

ideas desde los Generan mas preguntas desde los alumnos
alumnos —
Genera aprendizaje de los errores

Mediante un lenguaje dinamico

Actitud amable y positiva

Se hace cargo de las problematicas que
surgen de la clase.

Comparte sus experiencias

El docente desarrolla
empatia

Mediante actividades grupales
Genera la discusion de | Mediante discusion abierta

los alumnos Mediante lluvia de ideas
Correccién grupal de evaluaciones

El estudiante pregunta

Los planteamientos del
docente provocan a la

reflexién El estudiante opina

Desarrolla diadlogo personalizado o grupal
Acude a inspectora
Anota e el libro

El docente dirige al

grupo Los alumnos captan el dialogo, se
comprometen
Métodos de proyecto
Guia didacticas atractivas
Disefia estrategias Emplea diversidad de técnicas
metodolégicas Hace intervenir el arte en su clase( MUsica,
creativas pintura)

Desafia lo rutinaria conduciendo a la
busqueda de soluciones originales.

Con materiales didacticos creativos y bien
La motivacidn inicial de | confeccionados

la clase es innovadora | El alumno interpreta las tic’'s

Efectla dindmicas atractivas

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 11: Pauta de Autoevaluacion “Docente Critico”.

Dentro de mi practica docente soy:

Mucho

Suficiente

Insuficiente

1. Habitualmente inquisitivo con mis

estudiantes

2. Bien informado y confiado en la razon

3. De mente abierta y flexible

4. Imparcial al evaluar

5. Honesto al enfrentar prejuicios personales
6. Prudente al emitir juicios

7. Ordenado en asuntos complejos

8. Diligente en la busqueda de informacion
relevante

9. Razonable en la seleccion de criterios

10. Persistente en la busqueda de resultados
gue sean tan precisos como la clase y su

contexto lo permitan.

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 12: Ruabrica para evaluar pensamiento critico,

Criterios Excelente Satisfactorio En progreso Iniciado
8-7 6-5 4-3 2-1

Identificay | Identificay Identifica y Identifica y No identifica,

explica resume resume los resume resume, o

problemas | claramente los problemas, parcialmente explica el

, dilemas o | problemas, dilemas o los problemas, | problema

situacione | dilemas o situaciones dilemas o principal o la

S situaciones principales y situaciones pregunta.
principales y explica por qué | principalesy Representa los
explica y como lo son. explica de asuntos de
detalladamente forma limitada | forma inexacta e
por qué y como lo por qué y inapropiada.
son. Ademas, como lo son.

identifica asuntos
insertados le
implicitos en el
contexto,
abordando la
relacion entre

éstos.
Distingue | Distingue Distingue los Distingue No distingue los
los tipos claramente los tipos de parcialmente tipos de
de tipos de planteamientos | los tipos de planteamientos
planteamie | planteamientos basados en planteamiento | basados en
ntos basados en hechos, s basados en | hechos,
hechos, conceptos y hechos, conceptos y
conceptos y valores. conceptos y valores.
valores. Ademas, | Ademas, valores.
reconoce reconoce
aquellos que aquellos que

estan implicitos estan implicitos
en los supuestos | en los

y las supuestos , pero
implicaciones de | no discute las
las posiciones y implicaciones de

argumentos las posiciones y
presentados argumentos
presentados
Evaltalos | Identificay evalua | Identifica y Identifica No identifica o
supuestos | detalladamente evalua los algunos de los | evalGa ningunos
presentad | los supuestos supuestos supuestos de los
0s importantes, y importantes, importantes, supuestos
también algunos | pero no pero no los importantes
de los que estdn | menciona los evalla para detras de las
implicitos. que estan ver si son afirmaciones y
implicitos. viables o recomendacione

claros. s hechas.
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Evalla la Identifica y evalta | Identifico toda la | Identifica los No identifica los
evidencia | rigurosamente evidencia datos e datos e
presentad | toda la evidencia | importantey la informacion informacion que
a ofrecida. evalla gue cuenta cuenta como
Ademads, provee | rigurosamente. | como evidencia para
nuevos datos o evidencia pero | corroborar la
informacion con no la evalta veracidad de las
el propdsito de rigurosamente. | afirmacionesy
fortalecer sus falla en evaluar
argumentos. su credibilidad.
Evaltalas | Identificay Identifica y Identifica y No identifica y
Inferencias | explica explica los explica explica los
y las detalladamente errores de parcialmente errores de
deduccion | los errores de razonamiento los errores de | razonamiento de
es razonamiento de | de otros. razonamiento | otros. Ademas,
otros. Ademas, al | Ademas, al de otros. hacer
hacer inferencias | hacer Ademas, al inferencias o
o deducciones inferencias o hacer deducciones
evita errores de deducciones inferencias o incorpora
razonamiento incorpora deducciones muchos errores
algunos errores | incorpora de
de errores razonamiento.
razonamiento mayores de
razonamiento
Presenta Presenta Presenta Presenta de Presenta muy
soluciones | soluciones soluciones forma limitada | pocas
viables viables a los viables a los soluciones a soluciones o no
posibles posibles los posibles presenta
problemas, problemas, problemas, solucién alguna
conflictos, conflictos, conflictos, a los posibles
situaciones o situaciones o situaciones o problemas,
dilemas dilemas dilemas conflictos,
presentados de presentados de | presentados. situaciones o
manera clara, manera claray | Ademas, dilemas
critica, coherente | coherente. apoya algunas | presentados.
y concisa. Ademas, apoya | recomendacio | Las
Ademads, apoya la mayoria de nes con recomendacione
las las argumentosy | s son apoyadas

recomendaciones
con argumentos
soélidos y ofrece
evidencia para
cada una de
ellas.

recomendacione
s con
argumentos y
ofrece
evidencias para
cada una de
ellas.

ofrece
evidencias
gue, aungque
clarasy
realistas, son
superficiales.

de manera
superficial con
muy pocos O
ningun
argumento o
evidencia.

Fuente: Rodriguez & Cordero, 2011.
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llustracion 1: Caracteristicas Criticas esenciales.

Integridad
Intelectual

Humildad
Intelectual

Autonomia
Intelectual

Empatia Caracteristicas
P o virtudes I ialidad
Intelectual mparcialiaa
intelectuales
Entereza Perseverancia
Intelectual Intelectual

Confianza en la razon

Fuente: Paul & Elder, 2003
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llustracion 2: Hemisferios cerebrales.

COMO ESTA ORGANIZADO EL CEREBRO

control de lamano -
derecha

herisferio.  hermisferio
izquierdo derecho

Fuente: Martino, 2006.

llustracion 3: Los 3 cerebros humanos.

>

2

control de la mano

izquierda

Fuente: Acarin, Glosario de neurologia, 1989.
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Anexo 2

Actividades adicionales para el desarrollo del pensamiento critico y

creativo:

Actividad de control para el pensamiento critico

A continuacion se presenta un mapa anamorfico (deforme) respecto al

desequilibrio de la riqueza a escala mundial, segun este mapa responda:
1.- Entre las regiones o paises de mayor ingreso se encuentra:

a) China b) Africa c) América Latina d) América del Norte

2.-El pais de menor ingreso es:

a) China b) India c) Espafia d) EEUU

2.-El elemento que mas influye en la desigual reparticion a su juicio es:

a) Situacion geografica en cuanto a los recursos naturales disponibles en
cada region.
b) Dominio sociocultural y politico de ciertas regiones histéricamente

desarrolladas.

3.- De acuerdo a la respuesta dada argumente...............coooiiiiiiiii i

4.-El mapa observado anamorfico es de 1997, ¢Cree Ud. que el de la
actualidad, 2012, seria parecido? Sl.......... NO.........

5.-En un mapa anamoérfico del 2012 entre las regiones o paises de menor

ingreso, podriamos contar a:

a) China b) Espafa c) Japodn d) EEUU
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3.- Si trazdramos una linea imaginaria (Ecuador) en el mapa, dividiéndolo

en hemisferio norte y sur.

3.1.-Donde se encuentran las regiones de menor tamafio

a) Norte b) Sur c) Oeste d) Este

3.2 —Lo anterior es producto de:

a) La dependencia de estos paises b) Su desequilibrio econémico
estructural
c) Su grado de subdesarrollo d) Todas las anteriores

EL DESEQUILIBRIO DE LA RIQUEZA A NIVEL MUNDIAL

JAPON

ALEMANIA ] LRSS

Fuente: Elaboracién propia
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Actividad para profundizar en el pensamiento creativo

Los seis sombreros para pensar

Juego de roles. Instrucciones

e El sombrero blanco

Piense en un papel blanco, neutro y transmisor de informacién. EI sombrero

blanco tiene que ver con los datos y la informacion.

s ¢ Qué informaciéon tenemos aqui?
% ¢Qué informacion falta?
% ¢Qué informacién nos gustaria que hubiera?

% ¢Como la obtendremos?

Cuando en una reunidn se pide a los presentes que se pongan el sombrero
blanco para pensar, se les pide que dejen de lado las propuestas y
razonamientos y que se concentren directamente en la informacién. Por el
momento, todos los participantes de la reunion averiguan de que informacion se

dispone, cual se necesita y como se podria obtener.

e El sombrero rojo

Piense en el color rojo, en el fuego y el calor. El sombrero rojo se relaciona con
los sentimientos, la intuicion, los presentimientos y las emociones. Se supone
gue en una reunion seria nadie expondra sus emociones, pero sin embargo casi
todas las personas lo hacen, disfrazandolas de razonamientos logicos. El
sombrero rojo otorga permiso para expresar los sentimientos y las intuiciones

sin disculparse, sin explicaciones y sin necesidad de justificacion.

% Poniéndome el sobrero rojo, ésta es la impresion que tengo del proyecto.
+« Tengo una corazonada: no va a funcionar.
% No me gusta como se estan haciendo las cosas.

% Mi intuicidn me dice que los precios caeran muy pronto.

Como el sobrero rojo “indica” los sentimientos como tales, éstos pueden

incorporarse a la discusion sin disimularlos. La intuicibn puede ser un juicio
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complejo, basado en afios de experiencia en el campo, y a veces resulta muy
valiosa, aunque las razones que se esconden detrds de ella no pueden
formularse conscientemente. También hay que decir que no siempre la intuicion
es correcta, sino que a veces puede resultar equivocada. A veces conviene

expresar abiertamente los sentimientos.

e Sombrero negro

Piense en un juez severo, vestido de negro, que sanciona con dureza a los que
actian mal. El sobrero negro es el sombrero de la cautela. Evita que
cometamos errores, hagamos tonterias, y realicemos actos que podrian ser
ilegales. El sombrero negro es para el juicio critico. Indica el por qué no se
puede hacer algo.

El sobrero negro sefala el por qué algo no sera provechoso.

% Las reglamentaciones no nos permiten hacerlo.
“ No tenemos suficiente produccion para aceptar ese pedido.
% La ultima vez que subimos los precios las ventas se cayeron.

% El no tiene experiencia en gestion de importacion.

Los errores pueden ser desastrosos. Nadie quiere cometerlos ni hacer
tonterias. Por lo tanto, el sombrero negro es valioso. Es el sombrero mas usado
y posiblemente el mas util. Al mismo tiempo resulta muy facil usar demasiado el
sombrero negro. Algunas personas piensan que basta con ser cauto y negativo,
y que si se evitan todos los errores todo funcionaria bien. Pero es facil matar la
creatividad con una negatividad temprana. El vino es agradable, pero el
consumo excesivo de alcohol puede convertirnos en alcohélicos. Lo mismo
sucede con el sombrero negro. Es muy valioso, pero usarlo demasiado puede

acarrearnos problemas.
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e El sombrero amarillo

Piense en la luz del sol.

El sombrero amarillo es para el optimismo y para una vision l6gica y positiva de
los hechos. Busca la factibilidad y una manera de actuar. El sobrero amarillo

persigue los beneficios, pero estos deben tener base logica.

X/

+ Esto podria funcionar si trasladaramos la planta de produccién mas cerca
de los clientes.
% El beneficio surgiria de la repeticién de las compras.

+ El alto costo de la energia haria que todos vigilasen mas al gastarla.

El sombrero negro es mucho mas natural que el sombrero amarillo, porque para
sobrevivir tenemos que evitar los errores y el peligro. Muchas veces el
sombrero de pensar amarillo exige un esfuerzo deliberado. Los beneficios no
siempre son inmediatos obvios y podriamos tener que buscarlos. Toda idea

creativa merece cierta atencion del sombrero amarrillo.

e El sombrero verde
Piense en la vegetacion y en el crecimiento abundante.
El sombrero verde es para el pensamiento creativo.
Para las ideas nuevas.
El sombrero verde sirve para las alternativas adicionales.
Para plantear hipétesis y probabilidades.
El sobrero verde abarca la provocacion y el movimiento
El sombrero verde requiere esfuerzo creativo.

Aqui necesitamos algunas ideas nuevas.
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¢ Hay alternativas adicionales?

¢, Podriamos hacerlo de manera diferente?

¢ Podria haber otra explicacion?

El sombrero verde nos perite directamente pedir un esfuerzo creativo. Pone el

tiempo y el espacio a disposicion del pensamiento creativo. Aunque no surja

ninguna idea creativa, el sombrero verde pide esfuerzo creador.

El sombrero azul

Piense en el cielo y en una vision panoramica. El sombrero azul es para el

control de los procesos. Piensa que estad usando el pensamiento. EI sombrero

azul prepara la agenda para pensar. Indica el proximo paso en el razonamiento.

El sombrero azul puede pedir otros sombreros. Exige resimenes, conclusiones

y decisiones. ElI sombrero azul puede comentar el pensamiento que se esta

usando.

X/
L X4

X/
L X4

Hemos empleado demasiado tiempo buscando a alguien a quien echarle
las culpas.

¢, Podriamos elaborar un resumen de sus opiniones?

Pienso que debemos examinar las prioridades.

Sugiero que probemos un poco de pensamiento de sombrero verde, para

conseguir algunas ideas nuevas.

Por lo general, el director o el organizador del grupo, usa el sobrero azul, pero

los otros participantes pueden presentar sugerencias. EI sombrero azul sirve

para organizarse y controlar el proceso de pensamiento para que se torne mas

productivo. El sombrero azul se emplea para pensar sobre el pensamiento.

Fuente: “El pensamiento creativo”. De Bono.1994.
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DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO Y CREATIVO PARA EL CONOCIMIENTO GEOGRAFICO EN EL AULA

Tabla 13: Cronograma de planificacion del seminario

Fuente: Bianchi, 2012.

CRONOGRAMA SEMINARIO DE GRADO Estratégcas dlidacticas para l desarrol del persamiento criico y creativo en el conocimiento geogréfico en el aul.
Agosto (semanas) Septiembre (semanas) Octubre (semanas) Noviembre (semanas) Diciembre (semanas) Enero (semanas)
ACTIVIDADES 1 ! 3 4 5 1 2 3 4 1 2 3 4 5 1 / 3 4 1 2 3 4 1 ! 3
Planificacidn docente

Revisidn de labibliografia pertingnte parala construccin del marco terico conceptual

Redaccion derimera fase previa borrador) del marco tedrico- conceptual
Flaboracidn de instrumentos de indagacin(Encuestas)
Control de valorizacion de intrumentos (Juicio de espertos)
Levantamiento encuestas en colegios respectivos
Analisis de datos

Elaboracidn de estrategias relacionadas con el desarrollo de los procesos de pensamiento

Aplicacin de estrategias relacionadas con el desarrollo de los procesos de pensamiento
PRODUCTOS PRELIMINARES

Primer avance individual (8/9)
Segundo avance individual (7/10))
Primer avance grupal {20/10)
Segundo avance grupal (4/11)

ACTIVIDADES DE EVALUACION
Flaboracicn de indice preliminar con bases tedrico-conceptuales (20%)

Heteroevaluacion sumativa. Primer avance individual {10%)
Heteroevaluacion sumativa. Segundo avance individual (10%)
Heteroevaluacidn sumativa primer avance grupal- (10%)
Heteroevaluacion sumativa. Segundo avance grupal- (10%)

Autogvaluacion sumativa- 10%
Coevaluacion - 10% , .
Autoevaluacion no sumativa
Reflexion

Entrega Informe Final (30%)
Examen de grado




