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RESUMEN

La educacion en nuestro pais presenta probleméaticas que hasta el dia de
hoy dificultan su desarrollo. Las practicas educativas, es decir, las practicas
pedagogicas y sus métodos se ven interrumpidos por desconocimientos y
desfases que se han perfilado desde los fundamentos de la educacion en

Chile.

Documentos educacionales tales como el Marco para la Buena Ensefianza,
procuran establecer los parametros desde los cuales guiar a los docentes en

sus practicas, y calificarlas de correctas mediante los criterios que establece.

La dificultad se presenta en el chogue que se produce entre tres aspectos
fundamentales en la educacién nacional: conocimientos, habilidades y
actitudes. La discusion sobre la importancia de cada uno de estos aspectos

es constante, y reformulada continuamente.

Sin embargo, los profesores carecen de una preparacion adecuada para
hacerle frente a esta situacién, deficiencia que se presenta desde sus

formaciones iniciales como docentes.

El plan de formacién ciudadana procura proponer una educacion sustentada
en los pilares de la democracia. Se fomentan los valores democréticos en los
espacios escolares, con el objetivo de hacer de la educacién una instancia

que permita el conocimiento de materias, el conocimiento personal y el
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desarrollo de los diferentes actores educativos en sus roles como

ciudadanos.

En consideracion de éste contexto de discusion es en la cual
desarrollaremos el siguiente trabajo que tiene como objetivo una relacion
entre los pilares educacionales con la teoria biolégico-cultural de Humberto
Maturana mediante la conexion de los conceptos de emocién, corporalidad y
democracia, a través de una metodologia de corte hermenéutica, sustentada

en la interpretacion de textos.



INTRODUCCION

La educacion en Chile esta pasando por un momento muy dificil. La escuela
se ve enfrentada a probleméaticas que comprometen no solo las practicas
educativas, sino que también, los fundamentos en los cuales se sustenta el

sistema educacional.

Las escuelas estan lejos de convertirse en comunidades educativas, si se
tiene presente que esos espacios son muy pobres: la comunicacion entre sus
miembros, las relaciones, los lazos humanos, las organizaciones, entre otros,
se ven empobrecidas, porque no se ha desarrollado una vision de educacion

gue logre contemplarlas en su conjunto.

Se presenta un desfase entre el colegio y la sociedad. Lo que acontece en
las instituciones educacionales pareciera ser diferente y/o aislado de los
sucesos que se presentan en la contingencia social de nuestro pais.
Asimismo, lo que sucede en la sociedad pareciera que es ajeno a las

realidades en los colegios de Chile.
Ese desfase es un problema central y debe ser enfrentado.

Se dispone de varios documentos educacionales que presentan una
educacién y sus fundamentos. Tal es el caso del Marco para la Buena

Ensefianza (MINEDUC, 2004), cuyo objetivo es dar a conocer los parametros



de las practicas educativas. Proporciona el camino para la calificacion de las

practicas pedagogicas calificadas como correctas o incorrectas.

Sin embargo, las ideas rectoras son complejas de aplicar en los espacios

escolares si no se tiene una buena preparacion en el profesorado.

Asimismo, la Formacion Inicial Docente (MINEDUC, 2005b) es una instancia
fundamental a la hora de enfrentar la situacion de la educacion en nuestro
pais. Los profesores que hoy en dia se estan formando carecen de una
buena preparacion para su profesion. Se les ensefia principalmente los
conocimientos relacionados a contenidos de su especialidad por sobre las
practicas y métodos que pueden emplear para el cumplimiento de los

objetivos relacionados con dichos contenidos.

Esta situacion se da porque nuestro pais posee una clasificacion de los
contenidos de la educacion con énfasis inestable, es decir, se da mas

prioridad a un aspecto por sobre los demas.

La educacién en nuestro pais posee una clasificacion de los contenidos en
conocimientos, habilidades y actitudes. La primera se refiere a los conceptos
y las estructuras conceptuales que se desprenden de estos. Asi, las
habilidades tienen relacién con las acciones que han de llevarse a cabo para
la resolucion de problemas como también para la interaccion con los
contenidos mediante la aplicacibn de estos. Las actitudes son las

disposiciones que se tiene en relacion a algo, sea persona, idea u objeto.



El problema radica en que nuestro pais le da mas importancia a los

conocimientos que respecto a las habilidades y actitudes.

Se puede entender esta situacion si se contempla que Chile tiene una vision
de la realidad muy tecnificada. ElI conocimiento y los avances que se

desarrollan en esta area le son muy importantes.

Pero no debemos despreocuparnos de las habilidades y las actitudes. Son

indispensables a la hora de formar a un estudiante integro.

Esa falta de integridad, esa fragmentacién que hoy en dia esta teniendo el

estudiante en su formacion debe ser trabajada.

El Plan de Formacién ciudadana (MINEDUC, 2016b), es un documento que
procura enfrentar esta situacion. Presenta las orientaciones que promuevan
al estudiante como un ser humano que debe ser formado de manera integral,
contemplando los conocimientos, las habilidades y las actitudes en sus
relaciones, como también, la formacion en valores democraticos, que son el
sustento de nuestra sociedad. Procura una relacién entre la sociedad vy el
colegio, mediante una interaccion que sea mas natural, enriquecedora y
conforme a las nuevas exigencias y contingencias de nuestro pais. Esa es la

realidad que hay que enfrentar.

De esta manera, hemos de procurar enfatizar en un punto deficiente. Es

evidentemente la falta de importancia en las actitudes un tema fundamental



para poder comprender la situacion de Chile en el contexto educativo. Este
concepto es el camino en el cual nos moveremos, utilizando los escritos
pertinentes y necesarios con los cuales poder responder a esa dificultad. Las
actitudes deben estar al mismo nivel que los conocimientos y las habilidades.
De esta manera, el marco para la buena ensefianza proporcionara los
pardmetros de teorizacion y accién, criterios y fundamentos para las
practicas pedagodgicas, en consideracion de las actitudes. ElI Plan de
Formacion Ciudadana (MINEDUC, 2016b) se perfila como la propuesta para
ese mejoramiento en términos ciudadanos. y, por otro lado, la formacion

inicial docente es la instancia fundamental para ello.
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CAPITULO |

1.1. Problema de Estudio

1.1.1. Planteamiento del Problema

Durante éste afio se presentd un documento del Ministerio de Educacion
titulado Plan de Formacién Ciudadana (MINEDUC, 2016b). Es un documento
que plantea las orientaciones que han de considerarse a la hora de
implementar las medidas pedagdgicas relacionadas con la ciudadania en los
espacios escolares. Poniendo atencion a cada uno de estos puntos, nos

surgen, desde la intuicion, las siguientes preguntas:

¢ Es pertinente éste documento en consideracion de los planteamientos que
formula y presenta a las instituciones educacionales con respecto a los

modos y posibilidades factibles para llevarlas a cabo?

¢Estan preparados los colegios para poder implementar el Plan de

Formacién Ciudadana?

¢,Es el momento adecuado para llevar a cabo semejante propuesta

educativa?

¢ El profesor esta preparado para aplicar estas orientaciones mediante sus

practicas pedagogicas?
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¢, Qué acciones fundamentales tendrian que realizar los colegios para poder

implementar éste plan de formacion ciudadana de manera correcta?

¢ Este plan de formacion ciudadana justifica un real cambio en las préacticas

gue se puedan llevar a cabo en los diferentes colegios de nuestro pais?

Estas preguntas se nos presentan a la hora de estudiar éste Plan y proyectar
lo que podria suceder si se lleva a cabo en los colegios de Chile. Sin
embargo, son demasiadas y es por ello que es necesario acotar sus

alcances en términos investigativos.

EL camino que usaremos para poder re-direccionar las probleméticas recién
planteadas, en términos de una posible acotacion, se dard en base a la
consideracion de la relevancia Filoséfica y Procedimental, epistemoldgica y
metodoldgica, que poseen cada uno de los fundamentos del Plan de

Formacién Ciudadana.

Dicho en otros términos, lo central para nosotros serd dar respuesta a las
diferentes problematicas recién presentadas, desde la consideracion de la

fundamentacion que tienen cada una de sus principales nociones tedricas.

Finalmente, la pregunta de nuestra investigacion e resume en los siguientes

términos:

¢.Cuales son las consecuencias, en términos de fundamentaciéon e

implementacion del Plan de Formacion Ciudadana, desde una perspectiva de
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la Subjetividad, considerando una re-significacion de sus términos desde los
planteamientos del Marco para la Buena Ensefianza y la teoria Bioldgico-

Cultural de Humberto Maturana?

1.1.2. Justificacién del Problema

1.1.2.1. Educacion y Democracia

La educacion en nuestro pais se sustenta en relacién con la democracia, es
decir, se plantea como democratica. Las orientaciones, las teorias, las
practicas y las discusiones se perfilan en base a una vision del ser humano

en calidad de los valores democréticos (Maturana & Davila, 2008).

Los documentos educacionales, tienen como presupuesto estas ideas. Uno
de estos es el Marco para la Buena Ensefianza (MINEDUC, 2004). ¢(Cémo
entender la educacion? ¢Cédmo concebir las practicas educacionales?, como

también, ¢cémo desempefar una buena préactica pedagdgica?

Estas son preguntas a las cuales éste marco responde con planteamientos
gue buscan abordar estas practicas de manera integral y dar, al mismo

tiempo, una ayuda y apoyo en el ejercicio educativo.

La linea central que guia nuestra investigacion, por tanto, sera el fenomeno
de la democracia: esto nos orienta desde una perspectiva que apoya la

vision integral del ser humano.
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1.1.2.2. Un enfoque Democratico desde la Subjetividad

La democracia, entendida como fenbmeno amplio o general, es vinculables
desde variadas perspectivas, sin embargo, sélo una es la que sera vinculada

a continuacion.

La democracia, por ejemplo, puede entenderse desde una perspectiva
cuantitativa: podemos afirmar que un pais democratico es aquel donde hay
mayor eficiencia, eficacia y efectividad en relacion a los procesos de eleccién
de cargos publicos nacionales. En embargo, analizar la democracia desde
ésta perspectiva deja de lado algo que, para nosotros, es central: la

subjetividad; la experiencia inmediata como tal.

Entonces, todo el trabajo que se presenta a continuacién tiene como foco
central un andlisis acotado pero riguroso de la idea de la democracia en la
educacién tal y como se da en el Plan de Formacion Ciudadana, desde, por
un lado, una teoria que fundamenta de modo amplio y detallado el rol de la

“subjetividad” dentro de todo proceso humano en el lenguaje.

1.1.2.3. EL Marco para la Buena Ensefianza

El Marco para la Buena Ensefianza (MINEDUC, 2004), mas alla de las
ayudas que pueda proporcionar en relacion a las practicas y como éstas
puedan ser adecuadas, proyecta una vision de la educacién notablemente
democratica. Sus dominios que enfatizan en la preparacion de la ensefianza,
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un buen ambiente para éstas, que esta se presente en todos los estudiantes
y las responsabilidades de quién la desempefia (el profesor), se conciben y
se comprenden su se tiene presente la democracia como fundamento de la
educacion. Nos surge la preocupacion de como llevar a cabo estas
orientaciones. Es la conocida problematica entre la teoria y la practica. Una
cosa es saber algo y otra cosa es saber aplicarlo. En consideracion de lo
antes mencionado, el marco nos ofrece planteamientos, que son
fundamentos tedricos de como desempefar la labor educativa. Pero,

¢podemos aplicar estos fundamentos, éstas orientaciones?

1.1.2.4. La Emocién segun Maturana como la Actitud segun el Ministerio

Para comprender mejor esta situacion, se debe saber que la educacién en
nuestro pais esta sustentada bajo tres aspectos importantes (MINEDUC,
2005a, p.7): los conocimientos, las habilidades y las actitudes. La
presentacion de estos tres aspectos nos da a entender que son las tres
importantes y fundamentales, pero nos surge la pregunta de cual es
concebida como la mas importante. Para responder a ello, se requiere que

se definan estos tres aspectos.

El decreto 220 (MINEDUC, 2005a) plantea que los contenidos incluyen
conceptos, sistemas conceptuales e informacion sobre hechos,

procedimientos, procesos y operaciones. Adicionalmente, tanto en objetivos
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como en contenidos se distinguen entre: el conocimiento como informacion,
es decir, como conocimiento de objetos, eventos, fendmenos, simbolos; y, el
conocimiento como entendimiento, es decir, la informacién puesta en
relacion o contextualizada, integrando marcos explicativos y/o interpretativos

mayores, y dando base para discernimiento y juicios.

Por otro lado, las habilidades se refieren a capacidades de desempefio o de
realizacion de procedimientos que deben adquirir y desarrollar los alumnos y
las alumnas en su proceso de aprendizaje: estos seran tanto en el ambito
intelectual o practico, como basados en rutinas o0 en procesos abiertos

fundados en la busqueda, la creatividad y la imaginacion.

Las actitudes, por su parte, son disposiciones hacia objetos, ideas o
personas, con componentes afectivos, cognitivos y valorativos, que inclinan a

las personas a determinados tipos de accion.

Si ponemos atencién en la distribucion horaria entregada por los diferentes
organismos del Ministerio de Educacion de Chile, a través de las leyes que
ellos mismos han generado, no sera dificil consensuar, al menos
intuitivamente, la afirmacion de que se le da mayor importancia a los
conocimientos, por sobre las habilidades y actitudes; suelen poseer mayor
carga horaria asignaturas como Matematica y Lenguaje, a lado de la
Educacién Fisica y las Artes. Y esto se ve reflejado, ademas, en base a la

carente habilidad de los mismos profesores para presentar sus clases en
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términos de aplicacion y convencia de los conocimientos adquiridos

(MINEDUC, 2005b).

Los conocimientos han sido el centro de interés de la educacion en nuestro
pais. Se enfatiza en las teorias, en los autores, es decir, en que el estudiante
sepa algo sobre algo mas que en cdmo pueda aplicar ese conocimiento y en
las disposiciones que puede poseer para ello. Frente a esta situacion, es
complejo darle cabida a la practica en el sistema educativo. Nos surge la
pregunta de que si aquellos que han de ensefar — los profesores — estan

preparados para enfrentar esta realidad.

La Formacion Inicial Docente (MINEDUC, 2005b) es un punto a considerar.
El profesor no esta siendo formado con las herramientas necesarias para
revertir esta situacion. Se le ensefian los conocimientos, pero no los modos

en cémo aplicar lo que se le ensefia.

La situacion es critica. Los estudiantes no son seres humanos a quienes
solos hay que ofréceles conocimientos (Maturana, 2009), que son
importantes para aprendizajes en la sociedad. Es poco criterioso dejar de
lado las habilidades y las actitudes; en general, desvaloradas. EI mismo
Maturana (2009) define las emociones como “disposiciones a la accion”,
similar a como el Decreto 220 (2005a) define las actitudes. Esto nos insta a

considerar la opcidon de una posible re-significacibn de ciertos términos
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estructurales de los procedimientos, tal y como estan planteados, con el fin

de lograr una mayor efectividad “dentro de sus propios términos”.

1.1.2.5. El Plan de Formacion Ciudadana

En éste contexto, se construyd6 (MINEDUC, 2016b), a un tiempo un
documento titulado Plan de Formacion Ciudadana, cuya estructura es una
orientacion para la implementacion de una educacion que fortalezca los
valores democraticos como también los aspectos de las habilidades ya

actitudes en el desarrollo de la educacién en nuestra nacion.

Se plantea, en consideracion de los conocimientos, las habilidades y las
actitudes, que es un “proceso formativo continuo que permite que los nifios,
nifias, jovenes y adultos desarrollen un conjunto de conocimientos,
habilidades y actitudes que resultan fundamentales para la vida en una
sociedad democratica” (MINEDUC, 2005, p.11), lo que nos da como anuncio
gue se contemplan los tres aspectos tradicionales de la educacion en nuestro
pais. Cabe ahora, apreciar como entender las habilidades y las actitudes. El

plan de formacion ciudadana:

“‘Busca promover en distintos espacios, entre ellos las comunidades
educativas, oportunidades de aprendizaje que permitan que nifas,
nifias, jovenes y adultos se formen como personas integrales, con
autonomia y pensamiento critico, principios éticos, interesadas en lo
publico, capaces de construir una sociedad basada en el respeto, la
transparencia, la cooperacion y la libertad. Asimismo, que tomen
decisiones en consciencia respecto de sus derechos y de sus

18



responsabilidades en tanto ciudadanos y ciudadanas” (MINEDUC,
2016b, p.11);

por lo que, en consideracion de lo mencionado en el documento, se concibe
a un estudiante que es integral, por lo que se debe complementar con las
habilidades y las actitudes. Los tres aspectos constituyen a un estudiante en
calidad de integral, con valores democréticos, que es el fundamento

propiamente tal del plan de formacion ciudadana.

1.1.3. Delimitacién del Problema

Como se sefiald, se re-significaran los términos y Objetivos del Plan de
Formacion Ciudadana, sélo desde dos perspectivas: la teoria Bioldgico-
Cultural de Humberto Maturana y el documento ministerial del Marco para la

Buena Ensefianza.

Por otro lado, el andlisis de las implicancias educativas se centrara tanto en
los Planes y Programas de Psicologia y Filosofia, de Tercero Medio y Cuarto
Medio, como ademas en los Planes y Programas de Educacion Fisica a nivel
general; dejando de lado, al menos directamente, el analisis de implicancias

posibles en otras areas.
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1.2. Hipétesis

1.2.1. El concepto de Emocion en la teoria Biologico-Cultural de Humberto

Maturana se relaciona a los conceptos de Democracia y Corporalidad.

1.2.2. El Marco para la Buena Ensefianza justifica la pertinencia de Valores

Democraticos Contextualizados en la Practica Educativa.

1.2.3. El concepto de Democracia propuesto por Humberto Maturana y los
Valores Democraticos propuestos por el Marco para la Buena Ensefianza
son compatibles desde una perspectiva Educativa mediante la re-

interpretacion del concepto Curricular de Objetivo Transversal.

1.2.4. Las Actitudes son el Contenido central para la aplicacion del Plan de
Formacion Ciudadana en los Programas Curriculares de Educacion Fisica y

Filosofia.

1.3. Objetivos

1.3.2. Objetivo General

“Analizar, describir y valorar el rol que cumplen las Actitudes y los Objetivos
Fundamentales Transversales dentro del Plan de Formacion Ciudadana
desde la teoria Biol6gico-Cultural de Humberto Maturana y el documento del

Marco para la Buena Ensefianza.”
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1.3.2.

Objetivos Especificos

Analizar la relacién posible dada entre el la teoria Biologico-Cultural de
Humberto Maturana y los conceptos de Emocion, Democracia y
Corporalidad.

Analizar la posible pertinencia dada entre lo expuesto en el documento
del Marco para la Buena Ensefianza, y la conservacion de Valores
democraticos contextualizados en la Practica Educativa.

El concepto de Democracia propuesto por Humberto Maturana y los
Valores Democraticos propuestos por el Marco para la Buena
Ensefianza son compatibles desde una perspectiva Educativa

Analizar la posibilidad de que una re-interpretacion del concepto
Curricular de Objetivo Transversal, permita generar una vinculacion
entre el documento del Marco para la Buena Ensefianza y la teoria
Bioldgico Cultural de Humberto Maturana.

Analizar cual es el contenido curricular que mayor relevancia presenta,
en vistas del cumplimiento de objetivos propuestos por el Plan de
Formacion Ciudadana, dentro de los programas de Filosofia y

Psicologia, y Educacion Fisica.
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1.4. Metodologia

El presente trabajo, tiene como desarrollo un enfoque metodolédgico de corte

cualitativo.

El paradigma o enfoque se perfila en una interpretacion de textos, es decir,

hermenéutica.

Por otro lado, el universo y muestra al cual estamos aludiendo es a
estudiantes de ensefianza media, principalmente estudiantes de tercero y
cuarto medio debido al trabajo de los Planes y Programas de Psicologia y

Filosofia, respectivamente.

Como nuestro trabajo es cualitativo y hermenéutico, perfilando,
principalmente a la interpretacion de escritos (libros, documentos y articulos),
es que no elaboramos un instrumento para producir resultados y datos
cuantificables, sino que nos remitimos a la construccién de conclusiones a

partir de las lecturas y los contrastes a adquirir en estas.
El plan de trabajo seré el siguiente:

En el primer titulo, se desarrollara de manera explicativa la teoria bioldgico-
cultural de Humberto Maturana, con el objetivo de mostrar la conexién entre

los conceptos de emocién, corporalidad y democracia.
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En el segundo titulo, se expondra y describira el Marco para la Buena
Ensefianza, con el objetivo de identificar los pilares democraticos presentes

en la vision que se desarrolla en la redaccion del documento.

En el tercer titulo, se expondra y describira el plan de formacion ciudadana.
Se enfatizard en los antecedentes, orientaciones y planteamientos del

documento, asi como una sintesis de sus secciones y puntos centrales.

En el cuarto titulo, se reinterpretaran los conceptos de conocimiento,
habilidades y actitudes planteados en el decreto 220 (MINEDUC, 2005a), con
el objetivo de comprender las dimensiones que cada uno de estos posee. Se
discutird sobre la importancia de cada uno en el plan de formacién

ciudadana.

En el quinto titulo, se desarrollara un analisis que procurara una clasificacion
de los objetivos del plan de formacion ciudadana en dos grupos: el primer
grupo contempla los objetivos que consideramos directos (o, inmediatos) y
faciles de cumplir en relacién de los objetivos fundamentales transversales y
los contenidos minimos obligatorios. El segundo grupo, contempla los
objetivos que son indirectos (o, mediatos) y dificiles de cumplir bajo ese
aspecto. Este es el caso del estudio de los planes y programas de Psicologia
y Filosofia de tercero medio (MINEDUC, 2004a) y cuarto medio (MINEDUC,

2004a), respectivamente. En cuanto a Educacion Fisica (MINEDUC, 2016a),
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la relacion se dara entre las actitudes y los objetivos del plan de formacion

ciudadana.

Después, vienen los resultados en donde presentaremos si se cumplen 0 no

las hipotesis planteadas previamente.

Posteriormente, se presentardn las discusiones en las cuales
mencionaremos las nuevas visiones que se anuncian después de los
resultados. Se daran a conocer las apreciaciones, situaciones, reflexiones,
entre otros. Como se establecia en el planteamiento del problema, esta
investigacion es de corte hermenéutico, por lo cual no decidimos realizar
estudios cuantitativos. Una razén de ello es que queremos darle una gran
importancia al concepto de subjetividad, entendida en términos de la

experiencia de la subjetiva.
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CAPITULO Il

2.1. La Teoria Biologico-Cultural de Maturana como fundamento

Corporal del convivir Democréatico

2.1.1. Introduccién ala Teoria de Humberto Maturana

Humberto Maturana tiene una trayectoria muy amplia y larga en relacién al
pensamiento sistémico y todas las implicancias que aquello conlleva. Tanto
es asi que, en un sentido riguroso y detallado, podemos afirmar inclusive que
la autopoiesis es s6lo una de todas sus creaciones conceptuales; la mas
popular, por cierto. Y es mirando toda ésta trayectoria de modo general y
panoramico que podemos distinguir dos nodos centrales de su discusion: los
principios sistémicos relacionados a la biologia del conocer y su propuesta

ética relacionado a la biologia del amor.

La mirada sistémica de Maturana contempla, segun se afirma recientemente,
un perfeccionamiento y profundizacion de los principios basicos de la
cibernética de segundo orden. El objetivo dentro de ésta linea de
investigacion es facil de identificar: sentar las bases de una fundamentacién
de la relacion inextricable que hay entre el observador y lo observado. Y el
modo en que él lo aborda es generando una bateria categorial dentro de la

cual contempla desde la definicion de una unidad simple hasta el fenomeno
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del lenguaje humano: pasando por nociones de identidad, diferenciacion y

desarrollo.

Sustentado epistémicamente en todas las distinciones dadas por el marco
sistémico definido desde el conocer, Maturana extiende sus implicancias
hasta proponer una visidbn no estrictamente normativa pero si ordenada y
concluyente: la comunidad neo-matristica. El considera que la Democracia es
el foco de atencion: fue la caracteristica que posibilitd el origen de lenguaje y
es, al mismo tiempo, la propuesta que él expone como meta de conformacion

de convivencia.

Para comprender la transicién dada ente ambas etapas de pensamiento del
autor es conveniente tener presente tres nociones: acoplamiento estructural,
emocion y democracia. Dichos conceptos condensan, en nuestra opinién,
ideas claras y precisas que permiten dibujar una linea continua que va desde
sus primeros escritos cientificos de la década de los sesenta, hasta sus

altimos escritos del siglo XX.

Para presentar ésta linea se dividira el estudio en dos partes: el primero
dedicado a la definicion de todas las nociones basicas que conforman el
pensamiento sistémico de Maturana, y la segunda como un resumen y
presentacion de su mas contemporanea propuesta relacionada a las “eras

psiquicas”. Cabe reiterar que su propuesta ética, las eras psiquicas, cobran
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sentido y fundamento sélo se si se comprende primero, ante todo, su teoria

sistémica: en esto se justifica el ordenamiento que hemos escogido.

2.1.2. Teoria Sistémica

2.1.2.1. Observador y observacién

La observacion es lo que hace un observador cuando distingue en el
lenguaje las diferentes entidades que usamos como objetos de nuestras
explicaciones y reflexiones en la vida diaria, en la participacion en las
diferentes  conversaciones en las cuales nos desenvolvemos
(espontaneamente) como seres humanos. Los cientificos hacen ciencia
como observadores que explican lo que observan. Pero como observadores
somos seres humanos, y como seres humanos es que ya nos encontramos
observando desde antes que deseemos explicar como es que hacemos lo
que hacemos. Es mas, “estamos dentro del lenguaje, y sin poder salir de él”
(Maturana, 2007, p.48), desde antes que nos preguntemos y reflexionemos a
través del mismo lenguaje sobre el lenguaje y nuestro modo de convivir en el
lenguajear; asi como nos encontramos siendo sistemas vivientes que
observan desde antes que observemos nuestro observar como sistemas
vivientes, o que ya estamos explicando nuestro vivir desde antes de explicar
el explicar de nuestro vivir.
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Esto es lo podemos denominar en la teoria del autor como el fenbmeno de
circularidad epistémica, no hermenéutica, a saber, caracteristico del
hacernos cargo de que ‘todo lo dicho es dicho por un observador a otro

observador que puede ser él o ella misma” (Maturana & D4vila, 2008, p.136).

Entonces, teniendo en cuenta que no hay observacion sin observador, y
viceversa, s6lo tenemos dos caminos posibles para la explicacion de las
capacidades cognitivas: a) como algo dado desde afuera, o b) como
resultado de nuestro operar biolégico. Respecto de ésta ultima leemos lo

siguiente:

(...) En el camino explicativo de la objetividad entre paréntesis el
observador explicitamente acepta a), que él o ella es, como ser
humano, un sistema viviente; b), que sus habilidades cognitivas como
observador son fendmenos biol6égicos ya que son alterados cuando
su biologia es alterada, y desaparece con él o ella en el momento de
la muerte; y c), que si él o ella quiere explicar sus habilidades
cognitivas como un observador, él o ella debe hacerlo mostrando
como ellos surgen como fendmenos bioldgicos, en su realizacion
como sistema viviente. (Maturana, 2007, pp.20-22).

2.1.2.2. Cognicién

Los sistemas vivientes son sistemas determinados en su estructura, esto es,
que “no permiten interacciones instructivas ya que todo cambio que ocurre
en ellos ocurre definido por si mismo y no por agentes externos, pese a que
estos ultimos si pueden gatillarlos” (Maturana, 2000, p.168). Esto nos incluye

a nosotros como seres humanos: los observadores, constitutivamente, no
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podemos realizar explicaciones o afirmaciones que estén sustentadas en una
alusion a una realidad independiente de las operaciones mediante las cuales
explicamos y afirmamos lo que decimos. Es por éste motivo es que al
referirnos a la cognicién, como dominio del conocimiento, debemos revelar lo
gue hacemos los seres humanos en él y/o cobmo se generan las operaciones
en coordinaciones de acciones que lo generan y no observar, desde un
dominio fenoménico diferente, las consecuencias de dicho acto. Esto es
crucial: si queremos observar como surge un fenbmeno en un sistema en
tanto éste estd determinado estructuralmente, no debemos, como por
ejemplo ejecuté Darwin+, observar las consecuencias de los actos del sistema
sino, al contrario, hemos de dirigirnos a las configuraciones relacionales que
componen el sistema mismo y desde donde surge el operar de él como
totalidad. Y en éste punto considero que la clave para la comprension de
éste fendmeno, a saber, la diferenciacion sistémica de los dominios
fenoménicos, y que es abordada por el autor en varias ocasiones, queda
expresada y explicada sucintamente en la distincion de “interacciones

agonales y ortogonales” (Maturana, 2013a, pp.46-53).

2.1.2.3. Observemos causas y no consecuencias

Asi el conocimiento, en definitiva, es una accion (operaciones, distinciones,
pensamientos, reflexiones o comportamientos) considerada adecuada en un

dominio, al cual llamamos cognitivo, segun apruebe, o no, ciertos criterios de
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validez (aceptabilidad) establecidos, desde la emocion, por sus integrantes;
por lo tanto, la cognicion es capacidad operacional que un sistema viviente
lenguajeante otorga a otro segun sus criterios en tal o cual dominio de

acciones.

Existe una repercusion importante acerca de ésta concepcion del
conocimiento entendido como accion efectiva, adecuada o consensuada, y
gque queda expresada como reconocimiento global, salvo excepciones
patoldgicas particulares, de que ‘todos somos igualmente inteligentes’. Esta
afirmacion de Maturana (2013a, pp.46-53), muy polémica, encuentra su
sustento dentro del mismo marco categorial desde el cual aborda los temas

evolutivos.

Por esto mismo, existen tantos dominios cognitivos como dominios en los
cuales ciertos criterios consideren que ciertas acciones, y no otras, son
adecuadas o deseables; y dentro de los que la ciencia es uno (muy)
particular, y que tiene su propio criterio de aceptabilidad. Veré esto en detalle

mas adelante.

2.1.2.4. Actos

Desde la mirada de Maturana, acto es “todo lo que hacemos en cualquier
dominio operacional” (Maturana, 2009, p.67), sin importar cuan abstracto

sea: asi, caminar es un acto en el dominio del caminar, pensar es un acto en
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el dominio de pensamiento, y asi sucesivamente. Siguiendo con ésta idea,
una explicacion cientifica es un acto en el dominio de las explicaciones
cientificas. Pero ademas debemos reconocer que todo acto brota de una
dinamica de estados donde se incluye el sistema nervioso por parte del
sistema viviente, y la principal consecuencia de esto es que en diferentes
dominios lo que pueden parecer diferentes actos pueden brotar de las
mismas dinamicas internas del organismo. Asi, en el caso de los seres
humanos todo acto, fenoménicamente, ya sea hablar, caminar o tener una
experiencia espiritual, se ve internamente como generado relacionalmente
por dinamicas sistémicamente idénticas (como una red cerrada de cambios
de relaciones de actividad del sistema nervioso que genera co-relaciones
senso-efectoras a nivel sistémico en todo el organismo) pero que

externamente se reflejan en cada dominio como un acto diferente.

Teniendo en cuenta la categoria de ‘determinismo estructural’, y a modo de
acercar una nocién que permita comprender en éste punto los cambios de

estado del sistema nervioso, leemos la siguiente cita:

“Para muchos, el pensar en el operar del sistema nervioso sin
recurrir a la nocion de representacion o de captacion de informacion,
sera una dificultad. Esta dificultad es meramente aparente. Ningun
mecanico requiere para comprender el operar de un automovil
describir su motor en funcién del mundo de relaciones ambientales
en que éste se usa. Lo que si €l sabe es que existen dos dominios
disjuntos que él relaciona: el dominio de los estados del motor,
expresado como relaciones entre sus componentes, y el dominio de
las interacciones, y el dominio de las interacciones del automovil en
el medio en que se usa. Si el carburador anda mal, el auto no
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camina bien, pero esto no es porque al carburador le falle su
representacion del camino. Lo mismo pasa con el sistema nervioso”.
(Maturana, 2013a, p.51)

2.1.2.5. Emociones y lenguaje

Por un lado, distinguimos emociones observado los distintos dominios de
acciones y explicamos las acciones de tal o cual dominio segun las
emociones que las generaron. En definitiva, las emociones son
“configuraciones estructurales que generan disposiciones corporales
dinamicas que, a su vez, especifican nuestros dominios de acciones (sean
abstractos o concretos), y el de los animales en general, a cada instante”
(Maturana & Verden-Zoller, 2003, p.31). Por esto a cada cambio de
emociones en el flujo de nuestro emocionar tenemos un cambio en los
diferentes dominios de acciones en los cuales convivimos. Cabe aqui sefialar
algo importante. Cuando queremos distinguir la emocién hemos de observar

la accién, y viceversa. Por ejemplo:

“El amor es el dominio de aquellas conductas relacionales a traves
de las cuales el otro, la otra o lo otro surgen como legitimos otros en
convivencia con uno, el de la agresion a través del cual el otro, la otra
o lo otro surge negado y el de la indiferencia donde, sin mas,
simplemente no surge o no es visto como otro u otra” (Maturana,
2011, p.45).

Pero, por otro lado, si miramos a dos o mas personas de lejos en sus
interacciones recurrentes y queremos saber si estan o no hablando entre

ellas, entones tenemos que distinguir dos cosas: a) primero un curso de
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coordinacion consensual de acciones en interacciones recurrentes entre ellos
y luego b) una dindmica recursiva que da sentido a cada accion como una
conducta asociada a promesas, pedidos, preguntas o inquietudes. O lo que
es lo mismo, para hablar de lenguaje no basta con interacciones recurrentes
en coordinaciones consensuales, sino que ademas se debe distinguir un
dominio de coordinaciones de acciones sobre el cual las coordinaciones de
acciones presentes se fundan, que es aprendido y no instintivo, y que da
sentido operacional a las dinamicas de coordinaciones. Pero veamos un

poCo en qué consiste esto.

Cuando dos o0 mas sistemas vivos conviven en una ‘deriva estructural co-
ontogénica’ en expansion de dominios tal que coordinan consensualmente su
coordinacion (ya) consensual de acciones, decimos que se crea un meta-
dominio fenoménico en donde todos los sucederes del ‘lenguaje’ ocurren
como recursion (de primer orden) de la coordinacion consensual de sus
conductas. Pero esto no es todo. Las dinamicas recursivas de
coordinaciones tienen tres niveles mas, y en cada uno de ellos se especifica
el aparecer de un fendmeno particular: a) recursién de 2do orden: aparece el
observar (con el operar en distinciones); b) recursion de 3cer orden: aparece
el observador (con el operar en distinciones sobre la propia realizacion

operacional del observar en lo corporal); c) recursion de 4to orden: aparece
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la autoconsciencia (como distincion reflexiva que permite la distincion de la

corporalidad como nodo de toda red de distinciones recursivas).

Todo el vivir humano (entonces) es un operar dentro de una red entrelaza de
diferentes y disjuntas dinamicas de coordinaciones consensuales de
coordinaciones consensuales de, en una primera instancia, acciones (como

haceres).

Algunas afirmaciones sobre las consecuencias de éste pensamiento
fenoménico categorialmente (bio)sistémico son las siguientes: i) el lenguajear
no es operar con simbolos abstractos de comunicacion, ya que los simbolos
no pre-existen al lenguaje sino todo lo contrario: son distinciones de
relaciones consensuales entre distinciones (coordinaciones de acciones)
que, en efecto, son posteriores a él; ii) si bien todo lenguajear se lleva a cabo
a través de los cambios en las corporalidades de sus participantes, su operar
en coordinaciones consensuales de coordinaciones consensuales de
acciones se realiza en un dominio fenoménico, no fenomenolégico, diferente
y disjunto al anatémico y fisiologico; iii) el curso de los cambios corporales
(como emociones) de cada participante se entrelaza con sus operaciones en
el lenguaje, afectandose ambas de modo indirecto/reciproco; iv) y lo que un
observador distingue como contenido de una interaccién en el lenguaje son

las relaciones del proceso del lenguajear en su red de lenguajear y no re-
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presentaciones de un medio en el cual encontramos un patio lleno de

objetos.

Es importante tener presente lo antes mencionado, ya que las emociones
son importantes al momento de discutir sobre la problematica entre los
conocimientos, las habilidades y las actitudes, tal y como las define el
MINEDUC (2005%), en relacion con la pre-eminencia de las actitudes en la

educaciéon de nuestro pais.

2.1.2.6. Conversaciones

Los seres humanos somos mamiferos y como tales vivimos juntos en la
coordinaciéon de conductas y acciones. Pero no soélo coordinamos las
acciones (en el lenguajear), sino ademas las emociones (en el emocionar).
Cuando estamos dentro de cada dominio cognitivo pensamos que operamos
s6lo en coordinacion recursiva consensual de acciones en el lenguaje, pero
el hecho es cuando vivimos y convivimos en la vida cotidiana nos movemos
por mas de un dominio, y ello s6lo es posible, en tanto aceptacion de
premisas diversas, porque también coordinamos consensualmente vy
recursivamente nuestras emociones. Maturana llama a éste fluir en el
entrelazamiento de la coordinacién consensual recursiva del lenguaje y las
emociones el conversar, tiene categoria ontologica, y se presenta como un

fluir que se da siempre dentro de una red cerrada que especifica los limites
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del sentido recursivo de las coordinaciones consensuales, a lo cual él llama

conversaciones.

Y, ademas, hacernos cargo de ésta mirada de lo humano, desde una
ontologia fenoménicamente radical en su fundamento biolégico, nos permite
diferenciar discrepancias de relacién que a veces se tornan como aporéticas

u obscuras. Leemos:

De ahi que cuando nos encontramos en una conversacion
supuestamente racional, se produzcan dos tipos de discrepancias
gue se diferencian por las clases de emociones que surgen en ellas,
per que usualmente no distinguimos porque nos parecen distintos
modos de reaccionar ante un error légico. Estas son: a)
discrepancias légicas, que efectivamente surgen cuando uno de los
participantes de la conversacion comete un error en la aplicacion de
las coherencias operacionales que definen al dominio racional en
gue ésta se da; y b) discrepancias ideolégicas que surgen cuando
los participantes en la conversacion arguyen desde distintos
dominios racionales como si estuviesen en el mismo. (Maturana,
1990, p.57)

Si cambia el lenguajear cambia el emocionar, y si cambia el emocionar
cambia el lenguajear: “todo lo que generamos en las actividades del vivir
humano surge de una compleja danza entre emociones y lenguaje”
(Maturana, 2007, p.74). Probablemente todos hemos dicho y/o escuchado
alguna vez que las emociones entorpecen, quitan objetividad al argumento o
generan arbitrariedad en el pensamiento. Lo interesante es que desde ésta
mirada la emocion cobra una posicidn categorial fundante: la razén se funda

siempre en premisas aceptadas a priori. La aceptacion a priori de las
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premisas que constituyen un dominio racional pertenece al dominio de la

emocion y no al dominio de la razén (Maturana, 2007, p.72).

Entonces, cada red de conversaciones es un dominio en el que los
participantes, implicita o explicitamente, exponen criterios de validez que
aceptan ciertas conductas como deseable y/o legitimas (desde la emocion) y
que demarcan el tipo de accibn que caracteriza a tal dominio, como
conocimiento que forma parte de un dominio cognitivo (social); y la ciencia no
es una excepcion en esto. Una vez mas, es el observador, el convivir en
conversaciones, las emociones, y no la captacién de una realidad objetiva lo
que especifica operacionalmente un dominio cognitivo, sea cientifico,

artistico, ingenieril, o cualquier otro.

Existen variados tipos de conversaciones dependiendo de las coordinaciones
de acciones y emociones que estan involucradas en el dominio relacional de
sus interacciones tal que se da un cierto tipo de flujo emocional que
especifica sus disposiciones. Es mas, nuestra corporalidad es el nodo de
interseccion de la realizacion de multiples tipos de conversaciones
entrecruzadas, pero no intersecta-das como forma de constituir comunidades

compuestas por redes cerradas de conversaciones.

Todo lo humano se realiza y conserva en un flujo de coordinaciones
consensuales de acciones y emociones simultaneas y sucesivas como una

red cerrada de conversaciones que se entrecruzan en la corporalidad de
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cada participante como coordinaciones de acciones que descansan sobre

flujos emocionales que pueden, o no, ser contradictorios.
2.1.3. Emocion y Corporalidad

Vimos que una nocion sistémica de la realidad nos lleva a considerar la
distincion de elementos y relaciones como la base de todo posible
conocimiento de la misma. Luego se mostrd que llevar esto hasta sus ultimas
consecuencias nos lleva a hacernos cargo de la nocién de “determinismo” y
“acoplamiento” estructural, y éstas aplicadas al devenir de los sistemas vivos,
constituye una analitica de los seres humanos entendidos como un
entrelazamiento de lenguaje con emocibn que se expresa en las
conversaciones. Finalmente, vimos que la nociébn de conversacion usada
como distincion fundamental del operar estrictamente humano nos permite
re-leer la historia en términos de “emociones fundamentales”, lo cual, a su
vez, permite comprender la nocion de Democracia como un intento “neo-

Matriztico” de convivencia.

Y lo interesante de todo esto, es que jamas hicimos, para tales efectos
tedricos presentados, una distincion fundamental entre cuerpo y mente que
permitiera entender a ambos como algo independiente uno d ello otro: es
mas, ambas nociones sOlo tienen cabida dentro del principio general del
“acoplamiento estructural”. Por esto es que ahora, conclusivamente, en una

primera instancia, podemos afirmar que el “cuerpo” es clave para la
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comprension de la “mente”. ambos se relacionan plasticamente en base a
transformaciones conjuntas dentro del devenir de la deriva de todos los

sistemas vivos. Todo en cuanto pasa al cuerpo pasa a la mente, y viceversa.

Dicho al revés: consideramos justificada la afirmaciéon de que, desde el
pensamiento de Maturana, el cuerpo toma un rol central en términos
filosoficos ya que, en efecto, el cuerpo no es algo estrictamente
independiente de la mente, sino la condicibn de toda posibilidad de
conocimiento y ademas clave en relacion a la nocién del “acoplamiento
estructural”’. Dado esto, y como consecuencia, consideraremos en adelante,
para todo lo que resta de nuestra investigacion, la nocién de corporalidad

gue aqui se plasma, y no otra.

Hacer esto tiene una ventaja importante. En efecto, ya que la relacién que
permite el cuerpo como interseccibn de dominios fenoménicos abre la
posibilidad de que éste pueda ser considerando como algo importante dentro
de materias respecto de las cuales antes era ignorado. Por ejemplo, y como
veremos mas adelante, el cuerpo es clave en la comprension de las actitudes
y valores de una persona: cada valor es corporal, cada actitud surge de una
corporalidad, por esto es que la comprensién del cuerpo como emocion y

lenguaje, consideramos, es importante.

Por lo cual, se vuelve a reiterar la importancia que tienen las emociones en

las actitudes (MINEDUC, 2005b), en términos de disposiciéon. Las actitudes

39



se apreciaron aqui en términos de corporalidad, al desarrollarse la relacion
mente-cuerpo, que presenta una perspectiva panoramica en términos
filosoficos (Maturana & Varela, 2013), y que sustentaran la vision educativa

gue desglosaremos mas adelante.

2.1.4. Teoria Etica

2.1.4.1. ¢ Qué es y qué involucra lo Etico?

Solemos sefialar que una accion es ética cuando la accién ‘es ejecutada
conscientemente respecto de las consecuencias que ésta puede provocar’.
Al mismo tiempo, nos damos cuenta también que no nos hacemos la
pregunta por lo ético a menos que sintamos que el respeto humano ha sido
guebrantado en una comunidad, y un ejemplo de esto es cuando vemos
relaciones de esclavitud en la cual tanto el amo acepta su condicion de sefior
y el esclavo de ciervo a tal punto que no existe un problema ético en su
relacion: ya que entran por elecciéon propia en un acuerdo laboral. Por esto
Maturana sostiene que la ética tiene que ver con las emociones y no con la
racionalidad, es decir, lo que nos lleva a considerar una conducta como ética
y otra como no-ética no es la razon sino la empatia, el deseo de respetar y

ser respetado o el amor.

Hagamos un pequefio recuento y articulacion respecto de las nociones ya
sefaladas en el titulo anterior, con el fin de comprender mejor ésta idea:

40



1. Las emociones son fendmenos biolégicos, es decir, surgen de
configuraciones dindmicas en nuestras corporalidades, y si bien no es la
cultura la que constituye nuestras emociones, pro-ducto del fluir
epigenético en el que el conversar entrelaza las dinamicas del lenguajear
y el emocionear, decimos que nuestras emociones si son mayormente
culturales. Por lo tanto, si bien el fundamento explicativo de la ética es

bioldgico su aplicabilidad es cultural.

2. Nuestra especie Homo Sapiens es particularmente co-operativa,
sensual y co-inspirativa en su convivir en el lenguaje, de modo que para
qgue el sistema nervioso llegara a acoplarse en el apoyo en su dinamica
interna a esos patrones debe de haber ocurrido algo, una conservacion
especifica de un fenotipo ontogénico particular. El autor comenta que
debe de haber ocurrido desde hace cuatro millones de afios una forma
de vivir progresivamente involucra-da en la recursividad de su
consensualidad, permitiendo que se formaran como seres Vivos
domésticos que viven en grupos de interés comun y en los cuales el
amor y lo ético se forj6 como un operar biolégico y no cultural, pese a

gue esto puede ser aceptado o negado.

3. Pero si bien somos biolégicamente amorosos y éticos, esto es, que
nos preocupamos por los otros, la extension de ésta emocion queda

marcada por el trenzado que forma con el lenguajear en la formacion de
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diversos dominios de existencia que especifican ‘intencionalmente’ quién
es el otro; solemos sentirnos responsables, es decir nos hacemos la
pregunta ética, sélo por quienes forman parte de nuestro ndcleo social
particular de cual somos parte en la vida diaria. Y es por esto que cuando
tenemos conflictos de opiniones no nos damos cuenta que el problema
no es la razén sino la emocién, ya que lo que estd chocando son dos
dominios sociales particulares en los cuales cada argumento es valido y
que han sido constituidos como tales desde la emocion y no desde la

racionalidad.

4. Como producto de nuestra ontogenia epigenética, los seres humanos
cambiamos nuestra preocupacion por los otros contingentemente segun
el fluir espontaneo o reflexivo de nuestros cambios en las redes de
conversaciones que se intersectan en nuestra corporalidad en la vida

diaria.

Desde el camino de la objetividad con paréntesis vemos que la ética no es

algo que hacemos, es algo que soélo nos ocurre. Distinto es desde el camino

explicativo de la objetividad sin paréntesis, en donde todo imperativo

universal es independiente y trascendental y por tanto racionalmente

justificado, y por tanto urge que sea obedecido. Finalmente, debe entenderse

gue un conflicto ético es, siempre, un conflicto que involucra un choque entre

la emocidn y la razén: sea producto de que la racionalidad niega el amor y la
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empatia propia de nuestra biologia o porque se nos obliga a amar y a
respetarnos en un dominio emocional en el cual operamos desde la

negacion.

Es importante que se tenga presente las emociones en términos de su
aplicabilidad, la cual es cultura, y siempre tendiendo presenta la relacion
entre actitud y emocién, la cual mas adelante se presentara como clave para
una comprension mas detallas del Plan de Formacion Ciudadana
(MINEDUC, 2016b). Esto ha de tenerse presente en la discusién sobre la
educacién en nuestro pais, pues las actitudes en el contexto de la cultura son

indispensables a la hora de comprenderlas.

2.1.4.2. Etica, Biologia y Sistémica: una transicion conceptual hacia las Eras

Psiquicas

Es inextricable hablar de cultura cada vez que se desee aludir a la politica o
la historia. Por ello es que hemos de entender, como labor aclaratoria previa
en pos de una diferenciacion que sirva para dar sentido a éste contenido, la
cultura no como algo efimero e inexplicable sino como un tipo particular de
sistema, uno elementalmente conservador (en el aspecto de que si no es
trascendido generacionalmente se extingue) y que se caracteriza por
constituirse como una red cerrada de conversaciones que delimita el vivir y

convivir humano como un entrelazamiento de coordinaciones recursivas de
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haceres y emociones (Maturana & Verden-Zoller, 2003, pp.32-33), de modo
qgque una sola accién no es cultural, pero si lo es la coordinacion de
coordinaciones de éstas en el tiempo como participacion activa y que es
generada por los integrantes que la construyen. Por ello es que sefialamos
que la Unica forma de cambiar una cultura es cambiando no sélo las
conductas como una coordinacién de haceres (esto es, el lenguajear) sino
ademas su flujo emocional base, a saber, la disposicion corporal dinamica (y
por tanto biolégica) que establece y delimita el marco de interacciones a
través del establecimiento de un dominio sintetizador de posibles acciones

en una situacién puntual (Maturana & Verden-Zoller, 2003, p.31).

En éste punto Maturana nos presenta nuevamente la importancia de las
emociones en relacién con el cuerpo, ahora en términos dindmicos. Para
poder comprender la situacion de la educacién y la discusion que se
construye en términos de interaccion, que sera discutido en el marco para la
buena ensefianza (MINEDUC, 2004), es importante tener presente la
fundamentacion filoséfica de éste autor.

Recordemos que es imprescindible que asumamos, para efectos de una
correcta comprension de la biologia del conocer, que para Maturana el
lenguaje no es una relacion semantica (de transmision de informacién) sino
un modo de convivir en acoplamiento estructural entre sistemas vivos o entre

sistemas vivos y su medio.

44



“Todo ser humano forma parte de una antropdsfera, esto es, el ambito de
coherencias ecolégicas en las que se realiza y conserva lo humano y que
surge en el vivir humano (desde su hacer y no como algo dado a priori) como
forma de integrarse e incluirse en un ambito de coherencias mayor que es el
de la biosfera” (Maturana & Davila, 2008, p.23). Por esto, aunque parezca
qgue a lo humano hay cosas que le son dadas, desde ésta 6ptica son por él
observadas y por tanto hechas. Y agregamos también que en conjunto con
todo fenbmeno (que ha de tenerse en cuenta que cada vez que aparece un
fendbmeno) (necesariamente como parte de nuestra experiencia) podemos
distinguir en él siempre tanto una trama operacional como una relacional que
nos guian en la generacion del entendimiento sobre el mismo; entonces,
podemos decir que lo que decimos saber siempre lo sabemos en un ambito
mayor que las coherencias operacionales particulares que se nos presentan,
ya que para su comprension podemos evocar a un conjunto de coherencias
sistémicas mayores, esto es, que van mas alla de la situacién particular, y
gue son (elementalmente) las que dan el sentido a lo distinguido como

aguello que hemos distinguido (Maturana & Davila, 2008, pp.111-114).

En resumen: nada ha de ser fundamentado en base a un supuesto-referente
trascendente e independiente del hacer del observador, ya que todas las
coherencias de su vivir son explicadas desde las coherencias de su propio

vivir; labor circular que denota el fuerte énfasis sistémico que busca aludir a
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la finitud humana como un ambito no de limitaciones, sino como una
oportunidad de ampliar el entendimiento en pos de la explicacion de lo (ya)
explicado desde las coherencias del dominio en donde el explicador explica
lo explicado; y no desde (la pretension) de otro lugar (tal vez, muchas veces
privilegiado) donde no hayamos dominio operacional justificatorio a la

explicacion.

2.1.4.3. Eras Psiquicas

Todo vivir se desliza en una tangente relacional que evoca el flujo emocional
sobre el cual se sustentan lo dominios de acciones en los cuales las
coordinaciones recursivas de haceres operan y tienen lugar como tales. De
éste modo, desde ésta mirada, no es la razon la que fundamenta e impulsa
el actuar de las culturas, sino su emocionar.[1] Y esto es asi, porque son las
preferencias y deseos las que nos llevan por un camino u otro en nuestras
conductas; siendo la razon, a saber, ambito simbodlico que compone el
lenguajear, s6lo una forma de convivir que se presta como modo de
entrelazarnos con el emocionar como en una danza solo una vez que ésta ya
definié el dominio posible de acciones dentro de los cuales las interacciones

podran tener lugar.

Lo que se describird a continuacion es la secuencia de eras psiquicas a

través de la cuales la biologia-cultural evoca lo que se piensa son las
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diversas fases por las cuales el pensamiento humano, desde los primeros
primitivos mamiferos bipedos, ha concurrido hasta llegar a nuestra época de

actual: el siglo XXI.
2.1.4.3.1. Era psiquica Arcaica

Su dinamica emocional fundamental es el “amar como un suceder
espontaneo” (Maturana & Davila, 2008, p.39). (Hemos de recalcar
‘espontaneo’ ya que es un punto central en la explicacién, como oposicion a
lo forzado, intencionado o, en fin de cuentas, razonado) Alli fue donde la
intimidad en el convivir de forma amorosa, esto es, reconociendo al otro bajo
un flujo emocional que permite verlo como un legitimo otro en convivencia,
permiti6 dar sentido recursivo a las dinamicas de haceres en el tiempo:
logrando la coordinacién de coordinacién de conductas que originé el
lenguajear como modo de vivir en un dominio relacional humano.
Recordemos que las conversaciones son un entrelazamiento de las
coordinaciones recursivas de haceres y emociones que establecen un modo
particular de convivir humano, y no transmisiéon de informacién entre un
emisor y un receptor. Entonces, las conversaciones fueron transmitidas
trasngeneracionalmente y esto permitié creacién de cultura como un conjunto

de Homo sapiens-amans amans (Maturana & Davila, 2008, p.40).

2.1.4.3.2. Era psiquica Matristica
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Su dinamica emocional fundamental es el “amar como un convivir deseado”
(Maturana & Davila, 2008, p.42). (Destacamos el deseado ya que éste es un
interés que nace con el uso de la razon como medio de explicar en el
lenguajear un fundamento sobre las acciones que se ejecutan,
primeramente, siempre, desde la emocion) En la era que le precede el amar
era espontaneo, pero a la vez jamas justificado: la diferencia aqui es que
sigue siendo espontaneo, pero ya se es justificado y explicado en cuestion.
Comienza la creacion de las culturas Matristicas como forma de adorar una
diosa que evoca la unidad del todo’ mediante un acoger fundado en el
respeto y la colaboracién. El conversar ya no s6lo se contenta con describir
las ocurrencias pasadas, sino que comienza con cuestionamientos como el
“¢por qué?”’. sobre las coherencias mismas del vivir. Y junto con las
explicaciones nacen diferentes dominios relaciones, sobre diferentes
emocionares, que se presentan como diversos modos de convivir en una

busqueda comun de bien-estar que apunta a la colaboracion y el respeto.
2.1.4.3.3. Era psiquica del Apoderamiento

Su dinamica emocional fundamental es la “apropiacion de la verdad y
veneracion de la autoridad” (Maturana & Davila, 2008, p.46). Despierta la
consciencia sobre las capacidades de manipulacién en el placer de las
habilidades explicativas del convivir. Se pierde la confianza en la unidad, y

producto de ello se busca el control mediante la autoridad. Nace la nocion de
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apropiacion, y con ello la de un duefio y un extranjero; lo que es mio y lo que
es tuyo, y no lo que es de todos. Pero aun hay una época, la infancia, que se
manifiesta como el dominio relacional adecuado para que la transmision del
amar y la ternura se efectien como fundamento del correcto (regular)
desarrollo epigenético de los nifios. Los haceres ya no son espontaneos en
el amor sino en la indiferencia jerarquica: el mundo (y el otro) ya no es
aceptado, si negado. El antiguo Homo sapiens-amans amans se convierte en
Homo sapiens-amans agressans o en Homo sapiens-amans arrogans. El
primero pose como emocién fundamental el control y dominacion mediante la
agresion y discriminacion, esperando lograr servilismo y sometimiento que
permita la apropiacién del otro y de lo otro, mientras que el segundo Su
emocion fundamental es el control y dominacion mediante la agresion y
discriminacion, esperando lograr servilismo y sometimiento que permita la
apropiacion del otro y de lo otro. Pero “pensamos que es soOlo desde la
conservacion del bien-estar psiquico-corporal que se conserva en el amar,
gue los seres humanos conservamos y de hecho podremos conservar el

vivir’ (Maturana & Davila, 2008, p.48).
2.1.4.3.4. Era psiquica Moderna

Su dindmica emocional fundamental es el dominio de la autoridad y la

enajenacion en el poder” (Maturana & Davila, 2008, p.49). Las coherencias
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operacionales y relacionales de ésta época quedan descritas de la siguiente

forma:

Expansion del saber de la ciencia, de la tecnologia, y del sentir que
se conoce la “realidad”; apropiacion del mundo natural en que se
vive porgue se cree y se siente que se lo puede dominar y que se lo
domina. (Maturana & Davila, 2008, p.50).

Aqui nace la caracteristica tan particular de la tradicion metafisica Occidental
en la que se tiene fe en que se puede conocer el en si de las cosas, esto es,
supuestas realidades ontolégicamente independientes del hacer de los
observadores que afirman su existencia. Y junto con ello, algo igualmente
cancerigeno, la idea de que el progreso (si ha de existir) se relaciona con la
profundizacién de todo constructo tedrico/cientifico y practico/tecnolégico. En
resumen: se elaboran decenas de excusas tedricas que justifiquen la
discriminacion de la mano del Homo sapiens arrogans y agressans; de modo
que la verdad es Unica y posible de alcanzar Unicamente con la razén.
Invasion del eficientismo, el utilitarismo y toda red conceptual que permita,
mas que comprension, sélo poder. (Recordemos que para efectos de la
comprension biologico-cultural la razén queda relegada a un mero acto
simbdlico que se desliza sobre la tangente de coordinaciones de
coordinaciones de haceres, esto es, la capacidad de iniciar una actividad
sobre donde termind la anterior y darle un sentido, que son la explicacién
adecuada sobre las coherencias operacionales y relaciones que se

distinguen en las conversaciones.)
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2.1.4.3.5. Era psiquica Pos-moderna

Su dinamica emocional fundamental es el “dominio de la confianza en el
saber que se sabe lo que se cree que se sabe. Tentacion de la omnipotencia,
cegueras en el saber que se sabe lo que se dice que se sabe” (Maturana &
Davila, 2008, p.51). En ésta época el saber no es mas que sentir que se
sabe lo que se cree que se sabe sin dudas, y el conocer es lo que otro dice
gue uno hace bien o mal: el entender se manifiesta, en fin, de cuentas, como
el conjunto de saber/conocer que se dice que es siempre valido porque uno
dice que es siempre valido (sobre criterios de valides trascendental
inventados por nosotros mismos). El cientifico, empresario y politico es como
un Dios: ellos conocen la verdad, ellos disponen de que es y que no-es ella.
Se quiere hacer todo lo que se pueda hacer (y que sea posible de hacer): por
ello nace el liderazgo como Unica forma de poder manipular y ejercer poder

sobre el otro en pos del progreso y la irresponsabilidad.

Para Maturana y Ximena la irresponsabilidad es la ausencia de un estado de
consciencia de las consecuencias de los actos. Paraddjicamente, las
ciencias que nacen como consecuencialistas son aquellas que estan, segun
ellos, menos conscientes ¢ por qué pasa esto? La respuesta tiene que ver
con la apelacion, por parte del habitante post-moderno, a una realidad
independiente de si para fundamentar su hacer; dejando de lado las

coherencias de su propia experiencia como ambito relacional donde ha de
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buscarse la base de las conversaciones. Lo causado desde afuera, para la

biologia-cultural, jamés fue causado: sino inventado.

Se pierde el respeto por si mismo y por otros, se aniquilan las sintonias
relacionales entre las coherencias ecologicas que unen al hombre, en tanto
sistema vivo autoconsciente que vive en el lenguaje, como parte de una
antropésfera que él mismo crea, y de una biésfera de la que €l mismo es
parte (a un nivel sisttmico mayor). La continua negaciéon de todo produce
dolor, y su conservacion en el tiempo sufrimiento; ya no hay co-inspiracion;

ya que nadie cree en nadie.
2.1.4.3.6. Era psiquica Post-postmoderna

Su dinamica emocional fundamental es el “surgimiento de la reflexién y la
accion ética consciente: la gran oportunidad” (Maturana & Davila, 2008,
p.54). Se cambian las preguntas de ¢como podemos hacer algo? A ¢cémo
podemos hacer lo que hacemos sobre algo cuando hacemos lo que hacemos
sobre algo? Se abre un espacio para la circularidad reflexiva que permite
volver a vincularnos con aquello gue nosotros mismos hacemos (conocemos
y distinguimos). Y veremos ademas que justamente es la apelacion a una
realidad trascendentes lo que originaba el sufrimiento en el devenir social,

enajenando a las personas de sus propias coherencias existenciales.

Nace la responsabilidad social por la antropédsfera y la bidsfera, al sentirnos

parte de sus coherencias ecolégicas como Unico modo en que lo humano se
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desarrolle y viva. Se abre la posibilidad de reflexionar sobre el entendimiento

de sentires intimos nuevos tales como que:

La consciencia de lo que llamamos consciencia no es un en si, sino
que ocurre como la dinamica relacional que surge y se hace
presente en el vivir cotidiano cuando uno se da cuenta que se
encuentra viviendo en coherencias sistémicas-sistémicas con los
distintos mundos que trae al existir con su vivir (Maturana & Davila,
2008, p.58).

Cabe destacar que cuando Maturana habla sobre relaciones de éste tipo
hace alusion a la mirada evocadora del entendimiento, a saber, forma en la
cual saltamos desde un dominio inmediato de coherencias operacionales
particulares a un dominio sistémico mayor donde las coherencias totales
involucran a lo particular y le dan sentido a ello en su distincion como lo
distinguido, esto es, que el nodo operacional sobre el cual se desliza todo

objeto es lo que lo hace ser lo distinguido y no otra cosa no diferenciada.

2.1.4.4. Transicion del Patriarcado a la Democracia

El Patriarcado, esto es, la cultura Patriarcal-Matriarcal, hace alusion a las
eras psiquicas de Apoderamiento, Moderna y Post-moderna. Alli,
destacamos ya, se da una dinamica relacional que diviniza la verdad,
otorgandola como instrumento esencial para la implantacién violenta y
arrogante del poder sobre aquello que se prestan como serviles. El
patriarcado se funda sobre el control, apropiacion e indiferencia, de modo
gue se visiona, desde una perspectiva biologico-cultural, como la antitesis de
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la era Matristica; era psiquica que les precedio y que se caracterizO como
una manera espontanea de convivir en el respeto propio y mutuo a través de

un fluir emocionar de sentirse conectado en la unidad del todo.

Maturana define la Democracia como una forma de volver a la época
Matriztica, de modo que la enuncia como una era Neo-Matriztica (Maturana
& Davila, 2008, §3). El ve en éste sistema politico una manera de terminar
con la tirania de las eras psiquicas que le preceden, ve un escape al
despotismo de la verdad y de la coercion de la libertad. A saber, Ximena
Davila y Humberto Maturana entiende la libertad como un estado de
consciencia en el cual uno se desapega de todo valor fundamentado a priori
por supuestos ontoldgicos transcendentales y salta hasta el entendimiento de
las coherencias operacionales y relacionales que se presentan en la trama
relacional y operacional de toda experiencia en tanto esta regida por su

propio determinismo estructural.

Abriendo espacios de reflexibn donde nadie, por principio bioldgico, puede
tener una razon superior a otra en la cual se jacte con accesos privilegiados
a la verdad (historica); es el unico lugar en donde el respeto por el otro, e
incluso por si mismo, puede volver a nacer en un ambito de relaciones
ecoldgicas que permitan salir del antropocentrismo Historico que le precede,
colonizador y jactancioso; que busca elucubrar mediante la razén de turno

excusas de turno para las agresiones de turno.
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La Unica manera, finalmente, de saltar desde el Patriarcado la Democracia
es mediante una restructuracion psiquica que evoque crear nuevamente
espacios de reflexion fundados en la colaboracion, el respeto mutuo, la
unidad las coherencias ecolégicas, operacionales y relacionales que

conectan el cosmos que creamos con nuestro hacer.

La apreciacion de la Democracia como sistema politico central en la
discusion filoséfica de Maturana ha de ser comprendida para poder
relacionarse con la educacién, que se sustenta en una proyeccion
democrética de las interacciones de los seres humanos. Esto se desarrollara
mas adelante en relacion al Plan de Formacion Ciudadana (MINEDUC,

2016D).

2.2. Marco para la Buena Ensefianza como fundamento de la Pertinencia

de los Valores Democraticos en la Educacién

2.2.1. Introduccion al Marco para la Buena Ensefianza

El Marco para la Buena Enseflanza es un instrumento creado en el afio
2004, por el MINEDUC, con el trabajo del ministro de turno, Sergio Bitar, el

Colegio de Profesores y la Asociacién Chilena de Municipalidades.
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Es un documento que plantea las responsabilidades del profesor. Es
importante tener presente que el cimiento desde el cual se proyecta este

documento es la ensefianza-aprendizaje.

En el Marco para la Buena Ensefianza se establece lo que los profesores de
Chile deben “conocer”, “saber hacer’ y “ponderar” con el objetivo de tener
conocimiento de que tan bien se realiza su actividad. Como su nombre lo
dice, es un marco, que establece los pardmetros para identificar si el ejercicio

docente es correcto o incorrecto.

Se promueve que los profesores, en consideracion de éste, desarrollen un
examen de sus practicas pedagodgicas para que puedan fortalecer y

potenciar su quehacer docente.

Nosotros sabemos que en actualmente se nos presentan un conjunto de
desafios educacionales. Estos desafios se proyectan bajo el camino de la
calidad y la equidad, que tanto se apelan y exigen. En esta idea se presenta
la imagen del profesor...del buen profesor(a) como el profesional que posee
diversas capacidades que le permiten poder desenvolverse de mejor manera
en el entorno en el cual se desempefia como profesional de la educacién.
Asimismo, ejerce un conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes, con
los cuales enfrenta en la cotidianidad su quehacer pedagdgico,

contribuyendo de manera destacable en la institucién educativa en la cual
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realiza su labor docente. Estas consideraciones se deben tener presente a lo

largo del examen de éste primer documento.

Asimismo, se debe considerar que éste documento presenta una vision de la
educacion bastante ideal. Los parametros son un tanto rigidos, pero no
ignoran la posibilidad de adaptacién de éste en las distintas instituciones

educativas de nuestro pais.

Nuestro propdsito es desglosar éste documento en sus distintos apartados
con el objetivo de identificar los aspectos y elementos que nos den luces del

planteamiento educativo en su proyeccion democratica.

El Marco para la Buena Ensefianza plantea cuatro dominios fundamentales
para el desarrollo de la ensefianza. Son el ciclo del proceso de ensefianza-
aprendizaje. EI Dominio A es la Preparacion de la Ensefianza; el Dominio B
es la Creacion de un Ambiente Propicio para el Aprendizaje; el Dominio C es
la Ensefianza para el Aprendizaje de todos los Estudiantes; y el Dominio D

son las Responsabilidades Profesionales.

Cabe precisar cada dominio, criterio y fundamento para ir identificando
aguello que permita saber si estan los pilares propios de la Democracia. No
realizaremos un estudio riguroso de cada uno de los puntos de éste
documento educacional, sino que nos remitiremos exclusivamente a la
identificacion de estos pilares democraticos que nos permitirdn proyectar el

desarrollo respecto a la educacion de nuestro pais.
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2.2.2. Definicién de los Dominios

2.2.2.1. Dominio A: Preparacion de la Ensefianza

Este dominio trata sobre la disciplina que ensefia el profesor, como también
las estrategias que éste utiliza para la organizacién de la ensefianza. Sin
embargo, hay otro aspecto importante de éste dominio y que nos da un
anuncio sobre la forma de organizacion social que se aprecia en la
ensefianza en la sala de clases. Estamos hablando del contexto al cual hay
que responder como profesores. Ese contexto es evidentemente de
aprendizaje, y el docente debe enfrentarlo. Las situaciones, condiciones y
particularidades son los elementos a considerar al momento de disefar las

actividades pedagdgicas. Este dominio plantea que:

“...ni el dominio de las disciplinas ni las competencias pedagdgicas
son suficientes para lograr aprendizajes de calidad; los profesores no
enseflan su disciplina en el vacio, la ensefian a alumnos
determinados y en contextos especificos, cuyas condiciones y
particularidades deben ser consideradas al momento de disefar las
actividades de ensefianza” (MINEDUC, 2004, pp.8-9).

Este planteamiento nos dice que hay un punto al cual proyectarnos.
Debemos, como profesores, construir nuestras actividades a partir de las

necesidades y contexto en el cual se esta inmerso.

2.2.2.2. Dominio B: Creacion de un Ambiente Propicio para el Aprendizaje
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El dominio A propone el conjunto de estrategias docentes anteriores al
ejercicio educativo. Pero como segundo punto se requiere de un buen
ambiente para que esas estrategias se puedan ejercer de buena manera.
¢, Qué componentes estan en éste dominio? Pues son los componentes

sociales, afectivos y materiales del aprendizaje.

Evidentemente, estos componentes enfatizan sobre un suelo en que se
aprecian a los estudiantes en una situacion de igualdad. Los intereses que
tienen los estudiantes se refieren a un modo de convivencia en el cual éstos
se desenvuelven. Las interacciones se fundamentan efectivamente a través
de esos intereses. Los aprendizajes pueden favorecerse cuando se presenta
“...un clima de confianza, aceptacion y respeto entre las personas y cuando
se establecen y mantienen normas constructivas de comportamiento”

(MINEDUC, 2004, p.9). Evidentemente, estos tres conceptos corresponden a

la Democracia como el escenario desde el cual proyectarse:

2.2.2.2.1. El respeto: Esta nocion se presenta en la medida en que las

personas conciben una identificacién con los demas.

Desde una perspectiva Bioldgico-Cultural, dado lo sefialado en el titulo
anterior, el respeto de puede interpretar como la base de un compromiso o
acuerdo, teniendo en cuenta que es una coordinacion de emocion y lenguaje
gue no necesariamente involucra aceptacion, es decir, el respeto es la base

actitudinal de cualquier tipo de acuerdo comun con independencia casi
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absoluta, en principio, de la naturaleza de aceptacion que podamos generar

hacia los otros.

Si bien la democracia, entendida como intento neo-matriztico de convivencia
en conversaciones, requiere del respeto, no es suficiente con éste, ya que
debemos sefialar dos noveles mas de profundidad emocional en relacion a

las conversaciones sociales.

2.2.2.2.2. La Aceptacién: A diferencia del respeto, la aceptacion implica un
reconocer al otro, no soOlo generar acuerdos con é€l, para de ese modo
generar un reconocimiento integral de su persona. Es un saber relacionarse
con los demas, considerando sus pensamientos, emociones, sentimientos y

acciones, y no solo un fin comun, diriamos, utilitario entre ambos.

Desde las ideas Bioldgico-Culturales, la aceptacion es un paso mas alla,
porque involucra no soélo el acuerdo, sino ademas la emocién. Dicho en otros
términos, la aceptacion es un reconocimiento del otro no sélo por contrato o
conveniencia, sino sobre una plena uniéon de emocién-accion: aceptamos al

otro porque lo reconocemos, y sobre ellos lo integramos.

La democracia requiere fundamentalmente no soélo respeto sino ademas
aceptaciéon, pero aun hay un nivel mas profundo en la secuencia de
emociones: un nivel en donde no basta so6lo ni con el acuerdo ni con la

aceptacion.
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2.2.2.2.3. La Confianza: Esta idea se basa en la espontaneidad experiencial
de las relaciones de aceptacion: genero acuerdo y aceptacion no
racionalmente, o discursivamente, sino, mas fundamentalmente, por registro

emociona de reconocimiento pleno del otro.

Desde la perspectiva de Maturana, la confianza la podemos entender como
el paso final, o culmine, dentro de un despliegue de conversaciones

asociados a la busqueda del maximo reconocimiento posible de los otros.
2.2.2.3. Dominio C: Ensefianza para el Aprendizaje de todos los Estudiantes

En éste dominio se plantea el generar oportunidades de aprendizaje y
desarrollo para todos los estudiantes. Si hacemos un examen podemos
apreciar dos puntos: “oportunidades” de aprendizaje, y para ‘“todos” los

estudiantes.

2.2.2.3.1. Por un lado, las “oportunidades” de aprendizaje plantean que se
busca que los estudiantes puedan lograr adquirir aprendizajes. La posibilidad
de aprender se deberia llevar a cabo. Pero, esa posibilidad se debe potenciar
en el ejercicio de que las facultades mentales de los estudiantes sean
trabajadas como corresponde. Las acciones pedagogicas deben enfatizar en

ello.
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Considerando lo antes mencionado, se ha de contemplar la conveniencia.
Las oportunidades se llevan a cabo en la medida que la situacién sea de

conveniencia. No obstante, esta debe ser horizontal para todos.

Por otro lado, para “todos” los estudiantes, quiere decir que se plantea que
los aprendizajes tendrian que llevarse a cabo en todo el estudiantado. Se
apela a una cobertura no parcial, sino que integral, en términos de total. Por
lo cual, la cobertura del ejercicio pedagdgico deberia ser igualitario. Como se
puede notar, tomamos la idea que remite al aspecto de horizontalidad para
todos, para proyectar el desarrollo de los aprendizajes en los estudiantes de

manera, evidentemente, total.

En ambos aspectos se presenta una igualdad en los estudiantes. Las
acciones pedagogicas, sus estrategias y actividades deben encaminarse
para que los estudiantes puedan tener oportunidades de aprendizaje, como
también que en esas oportunidades estén presentes todos los estudiantes.

Por lo que discutimos anteriormente, queda claro lo recién planteado.

Por otra parte, hay un punto fundamental que apoya lo antes mencionado.

Este punto se refiere a que éste dominio plantea que:

‘Para lograr que los alumnos participen activamente en las
actividades de la clase se requiere también que el profesor se
involucre como persona y explicite y comparta con los estudiantes
los objetivos de aprendizaje y los procedimientos que se pondran
en juego” (MINEDUC, 2004, p.10).
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Por consiguiente, se puede identificar los elementos de: “participacion activa

y “poner en juego’.

Pues bien, ¢en qué medida estos elementos se complementan con lo

planteado anteriormente? Pues, en la siguiente medida:

2.2.2.3.2. La participacion activa: se refiere claramente a que los estudiantes
no sean solo receptores de informacién. El rol del estudiantado, su papel,
deberia de ser dinamico. Se presenta a un estudiante que pueda desde si
mismo proyectar sus ideas. Eso se perfila en el ejercicio activo, y si se es
activo como modo de ser del estudiante, se permite ese dinamismo en el
estudiantado. De esta manera, éste dinamismo, que se entiende como
energia activa y propulsora, es el fundamento desde el cual entender al
estudiante en su ejercicio, dentro del espacio de la ensefianza y el

aprendizaje.

2.2.2.3.3. El poner en juego: implica un “experimentar”. El experimentar se
construye en la relacion con los demas. Por lo tanto, poner en juego, es un
constante ejercicio de experimentar en donde a partir de lo que se obtiene se

identifica el juego.

Nos queremos enfocar en éste concepto de experimentar. Se desprende a
partir de la situaciéon de poner en juego, al que ya nos hemos referido. El

experimentar implica un probar. El probar nos remite, naturalmente, a una
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posibilidad. No hay determinismo, solo hay potencia. Eso nos da un cimiento
desde el cual poder comprender el experimentar como examinar. El examen
nos presenta, efectivamente, ese gesto en el cual tanto el profesor como
también los estudiantes se encuentran en la base de la interaccion, de la
convivencia, a la cual nos hemos referido en ocasiones anteriores. De esta
manera, nos detuvimos porque el experimentar se despliega por el hecho de
gue tanto el profesor como también los estudiantes construyen interacciones
mediante organizaciones que no se reducen solo a teorias, que son un
estimativo, sino que también es préctico, lo que fundamenta el experimentar,
debido a que es en las instancias de la practica en donde se aprecia la
relacion, la comunicacion, el construir lazos, el socializar. Por lo cual, la
teoria se vincula con la practica, y el experimentar es, de alguna u otra

manera, un reflejo de esa relacién.
2.2.2.4. Dominio D: Responsabilidades Profesionales

Este dominio se refiere a que se debe proyectar que los estudiantes
aprendan. Por lo cual, si el profesor encuentra carencias en sus procesos
pedagogicos ha de esforzarse en ellos. Sin embargo, debemos profundizar
un poco sobre el aspecto de la profesion. Cuando hablamos del profesor,
estamos hablando de un profesional. ¢Qué es lo que hace éste profesional
de la educacion? Pues, éste profesional de la educacion realiza su ejercicio

profesional en referencia a dos ambitos: por un lado, “la ensefianza dentro de
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la sala de clases”, y, por otro lado, ‘el trabajo dentro de la escuela en

términos de gestién educativa”. ¢ A qué remite ambos ambitos?

2.2.2.4.1. El profesor en la sala de clases (aula): el profesor, en éste ambito
desarrolla su labor como profesional de la educacion en referencia a su
practica docente, predominando el ejercicio pedagdgico. En éste ambito,
entra en juego la relacion con los estudiantes dentro de los tiempos del
proceso educativo. La ensefianza y el aprendizaje son los parametros; son
los que nos permiten comprender mejor éste punto en éste profesional.
Asimismo, en esta instancia, el profesor pone en practica sus capacidades

tanto de su disciplina como también de la pedagogia.

2.2.2.4.2. El profesor en el espacio institucional educacional (colegio): el
profesor no solo se relaciona con las necesidades de aprendizaje para
proyectar su ejercicio pedagdgico — ensefiar en aula - sino que también
debe responder con el centro educativo. Ese ejercicio de relacionarse con el
centro educacional implica un interactuar con las demas personas del
espacio escolar. Este segundo dominio del marco de la buena ensefianza lo

expresa como:

‘Aquellas dimensiones del trabajo docente que van mas alla del
trabajo del aula y que involucran, primeramente, la propia relacion
con su profesion, pero también, la relacidbn con sus pares, con el
establecimiento, con la comunidad y el sistema educativo”
(MINEDUC, 2004, p.10).
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Se puede apreciar, claramente, ese interactuar con los demas actores
educativos. El profesor como profesional se le aprecia principalmente en
la primera instancia; es decir, en la del aula. Se suele ver al profesor

dentro de las cuatro paredes de la sala de clases.

Pero, queremos enfatizar en éste segundo ambito. ¢ Como comprenderlo?
Bueno, ese interactuar es un construir y construirse con los demas. ¢Qué se
puede lograr con esto? Pues proponer las estrategias que busquen no solo la
solucion a problemas educativos, sino que también aprender a partir de ese
relacionarse con los demas. ¢Qué se aprende? pues se aprende el ejercicio
propiamente tal. Siguiendo esta idea, el ejercicio se aprende a partir, en
primer lugar, de las dificultades. Las instituciones educacionales se mueven
a partir de dificultades. Este es su motor. Si bien, no es necesaria esta

situacion para el quehacer educacional, si es el mas frecuente.

Por otro lado, las ayudas como también los apoyos son relevantes. Cada
actor educativo se construye en un ambiente educacional. Esa construccion
es constante, y perfila lo que es la comunidad educativa. Por tanto, hay un
aprender cotidiano a partir de las acciones profesionales referentes a la

educacién, como también las acciones propiamente humanas.

Por lo tanto, el caracter constante del quehacer pedagdgico en la comunidad
educativa construye lo “comun” del establecimiento educacional. Alli esta el

gesto democratico.
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Se puede apreciar que ya hemos desarrollado las cuatro dimensiones del
marco en cuestion. A continuacion, examinaremos los fundamentos de los

criterios y descriptores de los Dominios.
2.2.3. Fundamentacion de los criterios y descriptores de los Dominios

En éste apartado examinaremos las fundamentaciones de los criterios en los
gue se presentan cada uno de los dominios. De esta manera, identificaremos
los aspectos y elementos que consideramos que dan noticia de una postura

democratica en el ejercicio de la ensefianza.
2.2.3.1. Dominio A: Preparacion para la Ensefianza

2.2.3.1.1. Criterio A1: “Domina los contenidos de las disciplinas que ensefia y

el marco curricular nacional”

La fundamentacion se sustenta en la importancia del conocimiento de los
contenidos que el profesor debe ensefiar. Sin embargo, hay un punto
importante y tiene que ver con la manera en que el conocimiento se difunde
en las personas. El conocimiento se despliega en la poblacién y al mismo
tiempo se construye en la discusion de los seres humanos. Hay, en ese
aspecto un relacionarse entre las personas. La informacion no se da desde el
vacio, sino que implica un interactuar entre los seres humanos para darle un

sentido a la misma.
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De esta manera, se apela a la importancia del estudiante no solo como
receptor de informacion en los momentos que se estime conveniente, sino
que también hay un indicio de apelar a su calidad de persona, a su

naturaleza.

2.2.3.1.2. Criterio A2: “Conoce las caracteristicas, conocimientos vy

experiencias de sus estudiantes”

La fundamentacion en éste criterio es también del estudiante, pero enfocado
en su comprension social. No se identifica al estudiante como individuo
aislado, sino que en relacibn con los deméas seres humanos. Toman
relevancia aspectos tales como las localidades concretas en que viven los
estudiantes y las caracteristicas culturales y sociales particulares. Esta
presente, claramente, la importancia de los chicos en su calidad de agentes
sociales. La importancia de las caracteristicas culturales y sociales
particulares de ellos no presenta solo el hecho de conocer las realidades de
cada uno de estos en su cotidianidad, sino que también el construir los lazos
en los cuales el estudiante pueda convivir con el resto de una manera

adecuada y en conformidad con los objetivos de la institucién educativa.
2.2.3.1.3. Criterio A3: “Domina la didactica de las disciplinas ensenadas”

Este criterio hace referencia a las maneras en que se ensefian los
contenidos. Pero en éste aspecto es donde hay que enfatizar en el caracter

relacional de la ensefianza. Los profesores buscan que los estudiantes
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puedan aprender. Para lograr éste objetivo desarrollan didacticas y
metodologias como caminos para llevar a cabo éste. Estas son maneras
desde las cuales el profesor se relaciona con los estudiantes y también entre
los estudiantes propiamente tal. Ese modo de relacionarse ha de ser
reciproco. Por tanto, los espacios de discusion de los temas a trabajar en el
aula son maneras de relacién entre los estudiantes, semejantes a los

desarrollados en el ejercicio de la Democracia.

Por lo cual, la ensefianza no se agota solamente en un trabajo de
contenidos, sino que la contemplacion de los modos en que se aborden

dichos contenidos es igualmente importante.

2.2.3.1.4. Criterio A4: “Organiza los objetivos y contenidos de manera

coherente con el marco curricular y las particulares de sus alumnos”

Esta fundamentacion enfatiza en el aspecto de que el profesor ha de
construir sus clases en relacién a los Planes y Programas del Ministerio de
Educacion (MINEDUC). Sin embargo, hay un elemento a considerar que
hace referencia a las actividades que el profesor puede planificar para sus
clases. La importancia estd en el proceso que se involucra en las
actividades. Los trabajos individuales como grupales presentan una manera
de ser de los estudiantes. Las actividades se realizan de diferentes maneras,
y es esa realizaciéon en donde se da un modo de interactuar de los chicos.

Por tanto, ésta fundamentaciébn no se perfila solo en la estrategia de la
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construccion de distintas maneras de desarrollar actividades, sino que
también en enfatizar en los modos de interactuar de los dicentes en cada

actividad como posibilidades y caminos de relacion en la sala de clases.

Evidentemente, los profesores no proyectan sus clases — considerando las
orientaciones y sugerencias del Ministerio de Educaciéon — solo desde los
intereses de éste mismo, sino que influye e importa de manera fundamental

las personas con las que se va a trabajar.

2.2.3.1.5. Criterio A5: “Las estrategias de evaluacidén son coherentes con los
objetivos de aprendizaje, la disciplina que ensefia, el marco curricular

nacional y permiten a todos los alumnos demostrar lo aprendido”

Esta fundamentacion se enfoca sobre las evaluaciones a los estudiantes en
relacion a los contenidos tratados en clases. El aspecto a considerar es el
ejercicio de seleccionar la evaluacibn mas adecuada a los contenidos
ensefiados y los objetivos de aprendizaje a evaluar. Ademas, se debe tener
presente el hecho de que esa eleccion no solo se da de una manera
individual, es decir, pensada por el profesor y para los objetivos que tiene
éste en su ejercicio, a partir de los resultados, sino que elige, con el objetivo
de generar una situacion de aula en la cual se puedan llevar a cabo
presentandose los elementos que constituyen los contenidos ensefiados por

el profesor.
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Por lo tanto, se aprecia el interés por responder al estudiante en su calidad
social. La naturaleza humana vuelve a ser un punto central en la educacion y
se entiende en éste criterio como el contextualizar los contenidos y modos de
evaluar a partir de los elementos que potencialmente permitirian llevar a

cabo una evidencia de lo trabajado en el aula.
2.2.3.2. Dominio B: Creacion de un Ambiente propio para el Aprendizaje

2.2.3.2.1. Criterio B1: “Establece un clima de relaciones de aceptacion,

equidad, confianza, solidaridad y respeto”

Esta fundamentacion plantea el ambiente de aula adecuado para una buena
ensefianza. ¢Qué elementos deberian entrar en juego? Pues los de
aceptacion, equidad, confianza, solidaridad y respeto. Son elementos

importantes que posibilitarian la construccion de ese ambiente propicio.

Cabe destacar que el ambiente a concretizar no se busca con el objetivo de
gue simplemente se plasmen los contenidos de la clase, sino que, el punto
fundamental, es el trabajo de los estudiantes en calidad de seres sociales.

Presentaremos estos elementos que se pretenden concretizar:

2.2.3.2.1.1. La Aceptacion: ya habiamos desarrollado éste punto. Sin
embargo, en esta ocasion se reitera con el objetivo de comprender al

estudiante en sus dimensiones mas amplias.
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Tomando en cuenta lo antes mencionado, la aceptacion aqui se refiere a que
las opiniones, emociones y sentimientos — en sintesis, sus aportes — sean

recogidos en el grupo curso.

2.2.3.2.1.2. La Equidad: se refiere a que todos los estudiantes seran
recepcionados con el mismo nivel humanitario. Se concibe como una suerte
de disposicion en la cual se busca darle a cada persona lo que le
corresponde. ¢, qué le corresponde a cada persona? Ese “qué” es claramente
lo que se busca para todo el estudiantado. Lo que le corresponde a cada
estudiante es un “proceso” que sea apreciado de igual manera en sus pares

en la institucion educacional.

2.2.3.2.1.3. La Confianza: al igual que en el concepto de aceptacion, ya
trabajamos éste. ¢como debemos entenderlo en consideracion del
estudiante en calidad de ser social? pues, se refiere a que los estudiantes
puedan sentirse comodos, y que al momento de aportar algo, puedan
esperar del curso una buena respuesta. Toma relevancia el otro en el

proceso de aprendizaje de cada uno de los estudiantes.

2.2.3.2.1.4. La Solidaridad: se refiere al hecho de que hay una reciprocidad
entre los estudiantes participes en la sala de clases. Esta reciprocidad es un
punto importante en la comprensiéon del ser humano como ser social. La
reciprocidad implica un intercambio. Hay, por tanto, una respuesta. Como

hay respuesta, no se contempla al estudiante como una persona aislada (sin
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embargo, el no ser apreciado como aislado no le quita la calidad de ser
anico).

En consideracion de esto, y en un sentido mas profundo, podemos apreciar
que la persona que responde a los demas, se enfoca en ellos. Por tanto, se
pasa a un estar interesados en los otros. Ese grado de relacion social es lo
gue se entiende como solidaridad. Por lo tanto, la solidaridad se construye en
los lazos, interacciones y relaciones de las distintas personas dentro del

ambiente de la sala de clases, como también en la institucion educacional.

2.2.3.2.1.5. El Respeto: al igual que los otros conceptos que fueron
mencionados anteriormente, el respeto presenta esta situacion. Se refiere a
qgue a los estudiantes se les escuche de la misma manera que a los demas,
sin hacer diferencias. De esta manera, el respeto implica una atencion en el
otro. Es un gesto, que se construye en la formacion misma de las personas

dentro del proceso de la educacion.

Si se logra que se lleven a cabo estos aspectos y elementos en el curso, el
ambiente de la sala de clases estaria siendo el adecuado para que se

plasmen los objetivos de trabajo entre el profesor y el estudiantado.

La importancia de estos aspectos y elementos es que son fundamentales

para que se presente el ambiente que el docente busca.
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Sin embargo, es importante mencionar que el profesor no trabaja con el
objetivo de que el ambiente de aula sea el medio para el desarrollo de los
contenidos a ensefiar, sino que, mas bien, lo que el profesor proyecta es que
el ambiente mismo de la sala de clase sea parte constitutiva del aprendizaje.
Si se entiende el ambiente en este segundo sentido, entonces se identifica al

estudiante en calidad de ser social.

La Democracia tiene esos aspectos y elementos como constitutivos de su
ejercicio. Esto nos hace apreciar que es en un marco democratico en el cual
debemos comprender el ejercicio educacional como también la idea de

estudiante.

2.2.3.2.2. Criterio B2: “Manifiesta altas expectativas sobre las posibilidades

de aprendizaje y desarrollo de todos sus alumnos”

Esta fundamentacion plantea que en la sala de clases el docente debe
generar un interés en los estudiantes. Para que se pueda generar ese
interés, los estudiantes deben sentirse en un ambiente activo. Elementos que
nos darian a entender que hay un ambiente activo son, por ejemplo, la
posibilidad de que los estudiantes puedan formular y aportar preguntas sobre
los temas de discusién. El profesor debe motivar a los chicos a que sean
activos. El ser activos es tener la capacidad — entre otras cosas — de
‘indagar” y ademas “comunicar”. Por consiguiente, el estudiante debe ser

auténomo. Esta autonomia se lleva a cabo cuando preguntan, cuestionan,
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proponen ideas, e incluso, temas de interés y discusion al curso. ¢Qué ha de
hacer el profesor? Pues orientar ese ambiente con el objetivo de que los
mismos estudiantes vayan encaminandose en sus discusiones. El profesor
ayuda, pero no deberia imponer. Asi se llevaria a cabo un ambiente que

cumple con los elementos propios de un espacio participativo.

2.2.3.2.3. Criterio B3: “Establece y mantiene normas consistentes de

convivencia en el aula”

Esta fundamentacion expone que el ambiente de la sala de clases tiene que
ser el mas adecuado para su Optimo desarrollo. Las normas que se
implementen deben ser las mas adecuadas para el estudiantado. ¢ Para qué
son estas normas? Pues, para que puedan permitir la convivencia en la sala
de clases. El marco para la buena ensefianza plantea que “...estas normas
deben tener la flexibilidad para adecuarse a las necesidades de las
situaciones de aprendizaje” (MINEDUC, 2004, p.25). En las clases se deben
respetar unos criterios basicos. Las normas deben ser “claras”, “explicitas” y
‘comunes” para todos. El estudiantado debe saber qué quiere plantear cada
norma. Esas normas, ademas de ser claras deben ser comunes al
estudiantado. Cuando se plantean como iguales para todos, como un pozo

comun, los chicos se sentiran iguales, por lo que tenderan a respetar las

normas.
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De esta manera, el concepto de “comun” nos remite a que los estudiantes se
sientan identificados. La identificacion es una concrecion del estudiante en su

dimension social.

2.2.3.2.4. Criterio B4: “Establece un ambiente organizado de trabajo y

dispone los espacios y recursos en funcion de los aprendizajes”

Esta fundamentacion se refiere a la importancia que tiene una buena
estructuraciéon de la clase. Cuando hay un orden, las actividades se
desarrollan de manera clara y respetando los tiempos que corresponden. Se
fomenta, de esta manera, los momentos para relajarse, conversar e
interactuar, que fortalecen la clase y la convivencia entre el profesor y los

estudiantes.

Es, evidentemente, importante que se tenga presente la idea de la
estructuracion de la clase. Un ambiente organizado promueve una buena
convivencia entre los miembros en el aula. Esto se genera por el hecho de

gue el ambiente motiva a la relacién. Se promueve la accién, la actividad.
2.2.3.3. Dominio C: Ensefianza para el Aprendizaje de todos los estudiantes

2.2.3.3.1. Criterio C1: “Comunica en forma clara y precisa los objetivos de

aprendizaje”

Esta fundamentacién menciona la importancia que tiene la claridad en el

planteamiento de los objetivos de la clase. Mas alla del planteamiento de un

76



objetivo claro para la clase, en lo que nos centramos es en la relevancia que
tiene la discusion de los criterios con los cuales se puede evaluar una clase.
Por tanto, esa discusion implica, de alguna u otra manera, un interactuar con

los demas.

La evaluacion puede llevarse a consenso. Evidentemente, el consenso se
entiende como un acuerdo. La capacidad de plasmar los acuerdos implica
una organizacion. Por lo tanto, los estudiantes tendrian una participacion

mas activa, lo que generaria un ambiente de aprendizaje.

2.2.3.3.2. Criterio C2: “Las estrategias de ensefianza son desafiantes,

coherentes y significativas para los estudiantes”

Esta fundamentacién presenta la importancia de las actividades. Se busca
gue los profesores construyan material didactico que sean significativos para
los estudiantes. Que sean un cierto obstaculo, entre la frustracion y el
desinterés. Ambos son extremos, y se debe buscar justo el medio entre
estos. Al mismo tiempo, los recursos pedagdgicos de los profesores deben
apelar a los intereses de los estudiantes. Por tanto, se debe enfatizar en
darle un sentido a estos materiales del profesor. ¢Como? Pues,
construyendo recursos didacticos que tengan presente, mas alla del

contenido de la clase, la diversidad de sus estudiantes.

Evidentemente, se vuelve a tomar en consideracién a los estudiantes en

calidad de seres sociales.
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2.2.3.3.3. Criterio C3: “El contenido de la clase es tratado con rigurosidad

conceptual y es comprensible para los estudiantes”

Esta fundamentacion se centra en el desarrollo de los contenidos de manera
clara y ordenada. Sin embargo, nos importante recalcar el hecho de conocer
mas a los estudiantes para que los contenidos puedan enfocarse en los

chicos. El marco para la buena ensefianza plantea que:

“En la medida en que el profesor posea un nivel de conocimiento de
sus estudiantes o disponga de informacion acerca de ellos, podra
comunicar los contenidos en forma clara, precisa y desarrollarlos de
acuerdo con sus niveles de comprension” (MINEDUC, 2004, p.28).

De esta manera, se enfatiza en la importancia que tiene el conocimiento de
los estudiantes, debido a que, si sabemos y tenemos un conocimiento sobre
ellos, nuestros contenidos podran plasmarse de mejor manera,
adecuandolos a las necesidades de ellos y segun los intereses docentes y

objetivos de la clase.

Para poder tener un conocimiento de ello, se requiere una relacion social. De
esta manera, se podra construir el conocimiento necesario y oportuno sobre
el estudiante, lo que permitiria que el profesor pueda tener una mejor

interaccién con ellos.
2.2.3.3.4. Criterio C4: “Optimiza el tiempo disponible para la ensefanza”

Esta fundamentacion se refiere a la importancia que tiene el tiempo en el
desarrollo de las clases. Nos importa el tiempo, pero enfocado en la
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organizacion del desarrollo mismo de ésta. Mas alla de la planificacion que el
profesor pueda llevar a cabo para una clase, en el desarrollo mismo de esta
hay una cierta adaptacion a como los chicos responden a las actividades.
Por lo tanto, importa tener un conocimiento de cémo los estudiantes van
interactdan en el desarrollo del aula. Nuevamente volvemos a la importancia

del conocimiento de los estudiantes.

El tiempo es un referente de como entender los momentos que se van
dando. Los ritmos que se construyen en el ambiente de la sala de clases nos
dicen algo sobre los chicos, y el profesor debe saber identificarlos con el

objetivo de que pueda responder al desarrollo de estos.
2.2.3.3.5. Criterio C5: “Promueve el desarrollo del pensamiento”

Esta fundamentacién plantea la importancia de que los estudiantes piensen.

Es fomentar este ejercicio en cada uno de los chicos.

El profesor debe estimular a los estudiantes a que piensen. Que discutan sus
ideas y que compartan sus posturas frente a lo discutido en la sala de clases.
Los estudiantes deben tomar conciencia de como van aprendiendo. El
docente debe contribuir a que los chicos desarrollen su pensar. El marco
para la buena ensefianza plantea sobre el profesor que “Abre espacios
sistematicos que permiten a los estudiantes comunicar a otros sus hallazgos
y Socializar sus productos” (MINEDUC, 2004, p.30). Por lo cual, la ensefianza

no solo radica en que los estudiantes aprendan los contenidos que se
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presentan en la sala de clases, sino que también, deben ser conscientes de
sus procesos. Ademas de ser conscientes de sus procesos de aprendizajes,
deben saber comunicarlos a los demas. La importancia del interactuar con el

otro vuelve a tomar relevancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se debe considerar la situacién de que los chicos tomen consciencia de sus
procesos. Pero esa consciencia se logra no mediante el estudiante en
calidad de pasivo, sino que, por el contrario, activo. Si el estudiante es un ser
protagonista de sus aprendizajes, le dard mas sentido a lo que va

conociendo.

2.2.3.3.6. Criterio C6: “Evalua y monitorea el proceso de comprension y

apropiacion de los contenidos por parte de los estudiantes”

Esta fundamentacion plantea la importancia que tiene la evaluacion en el
proceso educativo. La retroalimentacion es muy importante para llevar a
cabo éste proposito. La retroalimentacion debe ser constructiva y eso implica
el proceso como factor de aprendizaje en los estudiantes. La importancia de
los pares y del profesor en el proceso como tal es relevante. Uno aprende no
solo desde uno mismo en la clase, sino que también en las discusiones con
los demas. La clase es un ambiente y un espacio en el que se aprende,

COmMO un proceso.

Se vuelve a reiterar la importancia de la comunicacién en la sala de clases.

La construccion de los discursos es fundamental. Lo que los estudiantes se
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comuniquen nos dice algo de sus intereses, de sus inquietudes, de sus

problemas, de sus aprendizajes.
2.2.3.4. Dominio D: Responsabilidades Profesionales

2.2.3.4.1. Criterio D1: “El profesor reflexiona sistematicamente sobre su

practica”

Esta fundamentacién tiene como importancia la formacion profesional del
profesor. Su formacion va mas alla de lo que aprende en sus clases. El
profesor, que deberia ser un profesional comprometido, desarrollara sus
capacidades para satisfacer sus necesidades profesionales, mediante la
interaccién con las demas personas de la institucion escolar. Esto apela
nuevamente a la importancia que tiene la convivencia. El centro educativo se
construye no solo como institucion organizada, sino que también en la misma
cooperacion entre sus miembros. Uno de los aprendizajes mas importantes
gue tienen cada uno de las personas que son parte de una institucion escolar
radica en las interacciones que se llevan a cabo en la cotidianidad. Algunos

aprendizajes se dan en las relaciones que se construyen.

2.2.3.4.2. Criterio D2: “Construye relaciones profesionales y de equipo con

sus colegas”

Esta fundamentacién se relaciona mucho con la anterior. El profesor no solo

se desarrolla en la sala de clases. Los deméas espacios dentro de la
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institucion educativa son importantes. El colegio es una comunidad. Hay un
Proyecto Educativo que es comun a todos. Por lo tanto, la participacion, la
colaboracion y las practicas que desarrolle el profesor son fundamentales
para la construccibon de la comunidad educativa. Se plantean
responsabilidades. Hay un compromiso. Todas las personas del colegio son
participes de ésta comunidad y todos constituyen la institucién escolar en su

conjunto. El marco para la buena ensefianza plantea que:

“La reflexion colectiva y el trabajo en equipo con el resto de los
profesionales del establecimiento constituye un elemento
fundamental de la labor docente que le permita mejorar sus
practicas, mejorar el conocimiento de sus alumnos, asi como sus
propios conocimientos” (MINEDUC, 2004, p.33).

Por lo tanto, hay una importancia en el conocimiento que desarrolle cada una
de las personas de la institucidbn escolar, pero también es importante la
capacidad de trabajar en equipo con los demas, para que el colegio se

constituya en una verdadera comunidad educativa.

2.2.3.4.3. Criterio D3: “Asume responsabilidades en la orientacion de sus

alumnos”

Esta fundamentaciéon plantea la importancia de que cada uno de los
estudiantes esté a un nivel igual, y pueda con ello, poder responder de
manera correcta a lo que se trabaje en la sala de clases. El estudiante no
solo es identificado en su dimension de “conocimiento” sino que también

importa sus dimensiones “socioafectivas”. Por lo tanto, se debe trabajar en
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ello, buscando estrategias que permitan potenciar estas dimensiones y

buscar un equilibrio en el estudiantado.

Ya mencionamos la dimensién social como una dimension fundamental en la
comprension del estudiante. Ahora, esta dimension socio-afectiva, es la
manifestacion de la dimension social. Como su nombre lo indica, es una

dimensién que identifica lo social y lo afectivo.
A continuacion, desarrollaremos ambos conceptos que entran en juego:

2.2.3.4.3.1. Aspecto social: se refiere al ser humano en su relacion con los
demas. No se concibe unicamente al estudiante como individuo. El
estudiante tiene una capacidad de interactuar, de relacionarse con sus pares.
Este aspecto es indispensable en la formacién del estudiantado. Las

actividades deben tener presente éste punto.

De esta manera, la formacién del estudiante en sus aprendizajes requiere, en

gran medida, de su relacién con los demas.

2.2.3.4.3.2. Aspecto afectivo: se refiere a la afeccion, que incluye a las
emociones y los sentimientos. Este aspecto es importante ya que tiene
relacion con otras maneras de expresarse de los estudiantes. Las emociones
y los sentimientos nos tienen que decir algo sobre los dicentes. Es
importante comprender estos dos conceptos, para tener una idea mas clara

de este aspecto de la dimensién socio-afectiva.
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2.2.3.4.3.3. Emociones: las emociones son uno de los dos aspectos de la
afectividad. Recordemos que para Maturana (2009) “la emocién es
fundamentalmente una disposicion, aquella que genera y posibilita el margen
de todo dominio operacional y relacional humano en la convivencia”. Se
apela a la motivacion, a un querer por parte de la persona. De esta manera,
si lo que buscamos es sefialar sujetos activos en términos de expansion de
los dominios relacionales, entonces se esta haciendo referencia al estudiante

en calidad de activo y miembro de un ambiente social.

No obstante, se puede identificar el concepto de “somatico”, que se refiere al
cuerpo. Este es un punto muy importante, pues, mas adelante expresaremos

la importancia que tiene el cuerpo en el ser humano.

2.2.3.4.3.4. Sentimientos: los sentimientos es el otro de los aspectos de la
afectividad. Para Maturana (2008) es central diferenciar las emociones de
los sentimientos. Las emociones son disposiciones previas a todo tipo de
conversacion, en cambio los sentimientos son juntamente un producto del

tranzado entre emociones y lenguaje que surge en el convivir social humano.

Un sentimiento posee razon, una emocidn no: una emocion se trenza con la
razén, pero no se compone de ésta. Asi, es importante destacar que para
Maturana la afectividad se compone por un lado mas espontaneo, que es la

emocion, y otro mas elaborado, o racional, que son los sentimientos.
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Evidentemente, la afeccidbn genera en las personas una respuesta la cual
estas han de comunicar. Por lo tanto, podemos entender lo fundamental de

los sentimientos, debido a que se expresa lo que uno esta sintiendo.

Las emociones y los sentimientos son los puntos de la dimensién socio-
afectiva. Por ende, son muy importantes, ya que son constitutivos de la forma
de ser de las personas, y, por tanto, una manera de comprenderlos; como
también, son unos elementos que se encuentran presentes en la interaccion

entre los seres humanos.

Los estudiantes, como también el resto de la comunidad educativa,
interactian expresando sus emociones y sentimientos. No se deben

descuidar, sino que complementar con la dimensién del conocimiento.

2.2.3.4.4. Criterio D4: “Propicia relaciones de colaboracion y respeto con los

padres y apoderados”

Esta fundamentacién plantea que es importante el desarrollo de los
estudiantes en relacién con sus familias. Se potencian las actitudes del
estudiantado. Hay un apoyo para ellos. La comunidad educativa también se
ve favorecida debido a que las familias pueden aportar sus experiencias y
posturas sobre los aprendizajes de sus hijos y los temas a discutir en el

colegio.
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De esta manera, se debe tener en consideracion dos puntos importantes: ‘la
familia” y “la comunidad educativa”. Se debe desarrollar ambos puntos para

comprender sus importancias:

2.2.3.4.41. La Familia: es la base fundamental de la sociedad. Es

comprendida como el nucleo social basico. Por lo tanto, es indispensable.

Desde la Biologia-Cultural, la familia seria el espacio de aceptacién absoluta,
o amar, dentro del cual se desenvuelve el devenir co-ontogénico del nicho de
cada uno de los integrantes. Una familia es, siguiendo ésta idea, el espacio
de mayor aceptacion, el espacio del amar, aquel en el cual el respeto,

aceptacion y confianza se conjugan de manera espontanea.

Teniendo presente ese punto, es que se puede comprender también el
ambiente en el cual los estudiantes viven y conviven. La familia perfila las

normas y tradiciones que estan presentes en el estudiante.

De esta manera, el hecho de que se inserten a las familias en la comunidad
educativa es muy importante. Los beneficios que proporcionaria serian
bastantes, entre los cuales se pueden apreciar:las familias tendrian
conocimiento de lo que acontece en la institucion educativa; las familias se
sentirian parte de la comunidad educativa; las familias proporcionarian la
contingencia que ocurre en los espacios fuera de la institucién escolar; las
familias tendrian conocimiento de los procesos de aprendizaje de sus
pupilos.
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Por lo tanto, las familias son un pilar fundamental si queremos enfocarnos en
una educacién que entienda a los estudiantes en sus dimensiones de

conocimiento (cognitivas) y sociales (socioafectivas).

El Marco para la buena ensefianza es claro en esto y en su fundamentacion

en éste criterio plantea que:

“El profesor reconoce la importancia de involucrar a los padres y
apoderados en el mejoramiento de los aprendizajes de sus
estudiantes. Los padres son un apoyo fundamental en el desarrollo
de las actitudes de sus estudiantes hacia el aprendizaje y la escuela
o liceo” (MINEDUC, 2004, p.35).

De esta manera, se puede apreciar que la familia es fundamental. Es crucial
para el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Proporcionan ayuda y
ademas son una fuente de comunicacién para una mejor comprension del

estudiantado.

2.2.3.4.4.2. La comunidad educativa: éste punto se desarroll6 anteriormente.
Ahora cabe precisar, respecto a la comunidad educativa, que es un espacio
no solo de aprendizaje entre los miembros de la institucion escolar, sino que
también es un espacio de integracion. Esto debe tenerse presente en
referencia a las familias como nucleo fundamental de la sociedad, y con ello,
de los estudiantes, si se busca que estos puedan no solo aprender, sino que
también fortalecer sus procesos y que podamos conocerlos y comprenderlos

en sus diversas dimensiones. De esta manera, los estudiantes como también
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los profesores y las familias podran construir ideas en comuan sobre lo que es

el proceso de aprendizaje.

Debemos considerar que en las familias como en la institucién educativa -
como comunidad educativa -, se desarrollan “actitudes”. Este concepto es

muy importante y lo trabajaremos mas rigurosamente después.

2.2.3.4.5. Criterio D5: “Maneja informacién actualizada sobre su profesion, el

sistema educativo y las politicas vigentes”

Esta fundamentacion plantea la complementacion de tres aspectos
importantes en la educacion nacional: “comunidad educativa”, “sistema

educativo”y “contexto nacional’.

Debemos desarrollar los tres conceptos para comprender de mejor manera

esta fundamentacion.

2.2.3.4.5.1. Comunidad Educativa: el profesor debe conocer la comunidad
educativa en la cual trabaja. Como comunidad, es un ambiente en el cual
deberia ser una persona que participe, y con ello se construya una
convivencia cotidiana. Se desarrollan lazos y se presentan interacciones
entre cada uno de las personas que son miembros de la comunidad. El

profesor desarrolla su profesion de manera cotidiana.

El profesor se siente un profesional que contribuye de manera positiva, activa

y novedosa al establecimiento educacional.
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2.2.3.4.5.2. Sistema Educativo: el profesor debe conocer las politicas
educativas tanto nacionales como también de la localidad. Esto involucra
también las obligaciones y derechos que el profesor tiene en tanto
profesional de la educacion. Si conoce las politicas educativas, podra
desempenfiar su labor profesional de mejor manera, y poder desarrollar su
guehacer pedagoégico como también las didacticas con un conocimiento mas

explicito respecto a la docencia.

2.2.3.4.5.3. Contexto Nacional: el profesor debe conocer la situacién en la
cual desarrolla su profesion. El lugar en el cual se encuentra la institucion
escolar es diferente en relacion a las otras instituciones. Por lo cual, debe
identificar las necesidades de los estudiantes y desarrollar su profesién en
relacion a éstas. Por lo tanto, el conocimiento que tenga respecto a los
estudiantes le permitird desarrollar mejor su profesién, como también, tener

una relacibn mas acorde con los estudiantes.
2.2.4. Contexto del Marco para la Buena Ensefianza

En éste momento desarrollaremos el contexto en el cual se plantea el Marco
para la Buena Enseflanza. Asimismo, se deben considerar dos puntos del
contexto: “fundamentacion social y cultural del Marco para la Buena

Ensenanza’; y, “Contexto practico del Marco para la Buena Ensefianza”.

2.2.4.1. Fundamentacion social y cultural del Marco para la Buena

Ensefianza
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La construcciéon de un “Marco” en el cual perfilar la ensefianza de los
docentes es un camino que proyecta una manera de construir la educacion.
La construccion de los dominios, criterios y fundamentos constituyen una
manera de ver a la sociedad. De hecho, la educacién se perfila a partir de lo
gue se propone en la sociedad. Por ello, es importante la formulacion de lo

qgue ha de seguir el docente en éste documento. De esta manera:

“...La elaboracion de criterios profesionales representa un esfuerzo
por describir en una forma mensurable o al menos observable, lo que
los docentes deben saber y ser capaces de hacer en el ejercicio de
su profesion” (p.39).

La profesibn se encamina en esos criterios que se dan a conocer y el

objetivo es llevar a cabo lo planteado a través de la docencia.
2.2.4.2. Contexto practico del Marco para la Buena Ensefianza

El contexto practico del marco para la buena ensefanza es la “buena
ensefanza”. Esa buena ensefianza se perfila a partir de un conjunto de
elementos que han de llevarse a cabo. La buena ensefianza no solo enfatiza
en los aspectos académicos, sino que también humanos. El marco para la

buena ensefanza lo plantea en la manera de que:

“...Siempre desde el angulo del 6ptimo quehacer docente, el Marco
enfatiza que “buena ensefnanza” es aquella que logra que todos y
cada uno de los alumnos de todos los docentes, puedan aprender,
gue se reconozcan sus diferencias para que ningun nifio, nifia o
Jjoven se quede atras, fracase o sea excluido” (p.41).
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De esta manera, las diferencias en cada uno de los estudiantes es un
aspecto importante de la buena ensefianza. Las diferencias nos permiten
entender a la sociedad en su composicidon complementaria. Las diferencias

de cada persona las hacen ser Unicas.

Este marco tiene como norte la equidad. Por lo cual, se enfatiza en las
personas en sus posibilidades de interactuar, siendo todos considerados de

la misma manera.

2.3 Andlisis Descriptivo del Plan de Formacién Ciudadana

2.3.1. Presentacioén del Plan de Formacién Ciudadana

2.3.1.1. Presentacion

El Plan de Formacion Ciudadana es un plan cuyo objetivo radica en un
énfasis en el ser humano en su rol como ciudadano. Esto no solo se concibe
dentro de los marcos de la politica, sino que también se ha orientado en los
espacios educacionales. De esta manera, se busca implementar el concepto
de ciudadania en los establecimientos educacionales de nuestro pais con el
objetivo de implantar una conciencia social en los diferentes miembros de la

comunidad educativa.
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Asimismo, el sistema educacional constituye uno de los espacios de
socializacion mas fundamentales para el ser humano. Habiamos visto
anteriormente como la familia era el ndcleo social fundamental. La escuela
es el segundo espacio que promueve ello. Dentro de la teoria de la
Socializacién, la familia constituye el valor primario y primer lugar de la

socializacion de los seres humanos, y el colegio es el segundo.

El colegio, en sus distintos momentos fomenta en los estudiantes no solo un
conocimiento de si mismo, sino que también un conocimiento del otro. Ese
conocimiento se construye en relacion, de alguna u otra manera, con un
reconocimiento del otro. Los puntos como son la aceptacion, la equidad y el
respeto son importantes para que ello sea posible. Pero cuando hablamos de
un reconocimiento, debe tenerse presente que en la base esta operando una
idea reguladora la cual busca encaminar las practicas y procesos

educacionales.

El reconocimiento del otro implica, una toma de conciencia del otro. Este
reconocimiento esta relacionado con la comunidad. Es necesario la base de
una comunidad para que podamos hablar de una conciencia, y mas todavia,
de una conciencia del otro. De esta manera, nos preguntamos ¢ ,qué obijetivo
se busca concretizar? Pues el de una convivencia. Pero debemos tener

presente, que esta convivencia estd enmarcada en los parametros de una
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convivencia democrética. Es a ese tipo de convivencia a la cual estamos

apelando.

Por ello, el plan de formacion ciudadana se perfila en ese sentido, y las

orientaciones que presenta estan fundamentadas en éste punto.

En consideracion de lo antes mencionado, se debe explicitar que éste tipo de
convivencia debe sustentarse en una idea importante: que la interaccion que
se construye en las instituciones educacionales es mediante una experiencia

constante, en la cual se aprende de manera continua.

Por lo tanto, la formacion ciudadana debe concebirse como una formacion
qgue por un lado es constante, pues no termina ni se agota. Siempre vamos
aprendiendo a ser ciudadanos. En la ciudadania se aprende tanto de los
aciertos como también de los errores. Esta es parte de la consistencia de la
convivencia democrdtica, y las diferentes instituciones educacionales deben

tener presente esta situacién de nuestro pais.

Y, por otro lado, se promueven las dimensiones tales como las actitudes, las
emociones, los valores, las creencias, los conocimientos y también las
capacidades. Estas dimensiones, presentan a las personas en una

constituciéon mas compleja.
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Debe tenerse presente que estas dimensiones han de ser comprendidas
tanto en su sentido individual como también colectivo. La pregunta es ¢ por
qué en estos dos sentidos? Pues, evidentemente, porque estos sentidos

posibilitan las identidades como también las practicas ciudadanas.

La formacion ciudadana se construye desde una individualidad-colectividad.
Esta presente, por una parte, el “yo” y por otra parte el “otro”. En ese marco

se perfila el reconocimiento.

2.3.1.2. Desarrollo Teobrico

En consideracion del ambito educativo, en su sentido mas radical, debemos
enfatizar por la educacion propiamente tal. En el plan de formacién
ciudadana (MINEDUC, 2016b) se comienza con un pequefio texto que
plantea que la escuela es una de las instituciones sociales con mandato
explicito de incorporar a nifios y jovenes al espacio publico y propiciar que
ellos se formen una idea de quienes son como parte del cuerpo politico. Mas
alla de la familia, las escuelas son contextos en los cuales los jévenes
aprenden a interactuar como intérpretes de una comunidad y a negociar sus

diferencias con los otros.

Esta es la idea de como entender la escuela. Por tanto, esta presente la
institucion educativa en su rol social. Se puede decir que se concibe al
colegio como una suerte de sociedad en miniatura, una especie de micro
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sociedad, en la cual se buscan plasmar las ideas y practicas propias de la
sociedad dentro de la comunidad educacional. Asimismo, la escuela y la
sociedad no son ajenas, hay una interaccion, y ese es uno de los

fundamentos del plan de formacion ciudadana.

No obstante, quisiéramos enfatizar en otro aspecto muy importante. Nos
referimos al sistema educativo. La pregunta es ¢Como entender el sistema

educativo? Pues:

“‘debe entregar herramientas a nuestros nifios, nifias y jovenes (...)
para que sean capaces de convivir en una sociedad respetuosa de
las diferencias y de participar en la construccion del pais,
contribuyendo como ciudadano en diversos ambitos; para que sean
personas con fuerte formacion ética, capaces de convivir e
interactuar en base a principios de respeto, tolerancia, transparencia,
cooperacion y libertad (...)” (MINEDUC, 2016b, p.7)

lo que nos permite apreciar esta definicion de sistema educativo e identificar
algunos conceptos fundamentales como es el respeto. Considerando lo
antes planteado, el sistema educativo concibe a los diversos estudiantes

como personas que merecen ser contemplados igualmente.

En consideracion de lo antes mencionado, debemos tener presente qué

entendemos por educacion.

Asimismo, esta educacion debe ser contemplada dentro de los parametros
de la formacién ciudadana. La Ley General de Educacion define a la

educacion como:
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“El proceso de aprendizaje permanente que abarca las distintas
etapas de la vida de las personas y que tiene como finalidad alcanzar
su desarrollo espiritual, ético, moral, afectivo, intelectual, artistico y
fisico, mediante la transmisién y el cultivo de valores, conocimientos
y destrezas. Se enmarca en el respeto y valoracion de los derechos
humanos y de las libertades fundamentales, de la diversidad
multicultural y la paz, y de nuestra identidad nacional, capacitando a
las personas para conducir su vida en forma plena, para convivir y
participar en forma responsable, tolerante, solidaria, democratica y
activa en la comunidad, y para trabajar y contribuir al desarrollo del
pais” (MINEDUC, 2010, pp.9-10).

Esto nos permite identificar algunos conceptos que suelen reiterarse como lo
son el respeto y la solidaridad, en los que enfatizamos, y que fueron tratados

anteriormente.

Sin embargo, esta definiciobn contempla un conjunto de ideas que merecen
ser desglosadas para una mejor comprension. Estas ideas son: espiritual,
ético, moral, intelectual, artistico y fisico, y, por otro lado, se presentan los
valores, conocimientos y destrezas. Estos merecen ser desarrollados para
poder comprender qué idea de ser humano se esta concibiendo y ademas a
qué idea de ser humano se busca concretizar. Dicho desarrollo debe
efectuarse desde las concepciones que nuestra sociedad comprende en su

sentido:

2.3.1.2.1. El desarrollo espiritual: éste desarrollo nos permite apreciar al ser
humano en su sentido relacionado a lo sensible. En éste desarrollo se
contemplan tanto la razon como también los sentimientos. Por tanto, se

remite a una parte mas bien inmaterial del ser humano, y, por consiguiente,
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personal. Se toma en cuenta lo interior de la naturaleza humana. Se puede
identificar con el modo de ser de los seres humanos. Es la perspectiva que la

persona tiene sobre la realidad, como la integra, cdmo la concibe.

De esta manera, cuando hablamos de un desarrollo espiritual, estamos
haciendo una referencia a la perspectiva desde la cual el ser humano ve la

realidad.

2.3.1.2.2. El desarrollo ético: la ética enfatiza sobre los comportamientos y
las acciones humanas. Este desarrollo tendria que contemplar respecto a la
situacion del ser humano frente al conjunto de normas, reglas y patrones que
se presentes en el lugar en el cual se desenvuelve y que presenta el marco

en el cual hay que vivir y convivir, los cuales son constitutivos de la moral.

Un buen desarrollo ético equivale a formar a los estudiantes con la capacidad
de tomar decisiones, de hacer uso de su libertad y razén, considerando el
bien y el mal, lo correcto y lo incorrecto, lo justo y lo injusto en sus actos y

ser, al mismo tiempo, responsables.
Debe contemplarse la voluntad, la decisién y la accion del ser humano.

2.3.1.2.3. El desarrollo moral: la moral se refiere al conjunto reglas, normas y
patrones que son los condicionantes para la convivencia social. Estos
permiten la construccion de una sociedad con ideas comunes y con un

sentido de vida colectivo. La moral perfila lo que la sociedad busca que se
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desarrolle en el ser humano. Asimismo, lo que se presenta a la base es la
conciencia desde la cual el hombre desarrolla su accion. De esta manera, se
debe tener presente a la sociedad. Lo demas constituyen el fundamento de

la moral. Las personas construyen los patrones de accion.

2.3.1.2.4. El desarrollo intelectual: pertenece al razonamiento. Se presentan
los juicios y la comprension de la realidad a partir del razonar. Es estructurar
la realidad mediante categorias y conceptos que permiten identificar y
comprender el mundo y el entorno. Este desarrollo corresponde a la esencia
del ser humano. Por ello, el desarrollo intelectual es un conocimiento sobre el
proceder del pensar los seres humanos, pues, la estructuraciéon de nuestros
pensamientos es una manera de estructurar la realidad desde nuestra

perspectiva.

2.3.1.2.5. El desarrollo artistico: se refiere a las manifestaciones de la
actividad humana. Es un modo de expresion de lo que se siente. Es una
forma de conectarse con la realidad. El arte es un reflejo del ser humano en
relacion con el mundo. Es un interactuar con la naturaleza como también con
las demas personas. El arte implica una proyecciéon de la humanidad, y la

expresion del espiritu de las personas en el tiempo.

2.3.1.2.6. El desarrollo fisico: enfatiza sobre la constitucion y la naturaleza
corpérea. Es una de las dimensiones del ser humano. Esta permite la

comunicacién entre las personas. Es en cierta medida un medio entre el ser
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humano y un otro. ElI cuerpo no solo se debe comprender como el
componente fisico, y en gran medida apariencia, sino que también, es
fundamental para comprender los modos de interaccion de las personas. El
cuerpo es una de las dimensiones de la unidad del ser humano. En la
dimension biopsicosocial, podemos apreciar como “bio” es la primera

dimensién del concepto.

Por otro lado, estan presentes otros puntos importantes a la hora de
comprender al ser humano en un sentido mas integro. Desarrollaremos estos

para conocer en qué consisten.

Sin embargo, hay otra manera de entender los valores, y que es otra
definicion de la Real Academia Espafiola, la cual plantea el valor como
“fuerza, actividad, eficacia o virtud de las cosas para producir sus efectos”,
por lo que, se esta entendiendo como la capacidad que tiene alguien o algo
para llevar a cabo la actividad que le es propia. Si cumplo con la naturaleza o
la accion que es propia de mi naturaleza, se estaria presentando el valor, en

este segundo sentido.

2.3.1.2.7. Los conocimientos: se relaciona con el entendimiento. De esta
manera, se enfatiza con el conjunto de conceptos que el ser humano tiene

sobre diversos temas de la realidad.
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Para Maturana (2009) el conocimiento es, fundamentalmente, “conducta
considerada adecuada en algun dominio relacional especifico de la realidad

compartida”.

2.3.1.2.8. Las destrezas: se refiere a la accidon de los seres humanos, su
ambito es la préactica. Desde la Biologia-Cultural podemos interpretar una
destreza, simplemente, como una “accién efectiva en un cierto dominio”

(Maturana & Déavila, 2008).

Visto desde ésta perspectiva, conocimiento y destreza son muy similares, en
el sentido de que ambos son, culturalmente, relativos a la aceptacion de los
observadores que conversan en la construccion de un cierto dominio

especifico de su realidad.

Estas ideas nos remiten a que debemos repensar el concepto de ciudadano
gue queremos construir. Por ello, el plan de formacién ciudadana es como lo
plantea el mismo documento “...una oportunidad de construir, junto a otros,
el pais sofiado, considerando que a su base estan los actores educativos,
cada uno de ellos sujeto de derechos inalienables, especialmente a nifios,
nifas y adolescentes” (MINEDUC, 2004, p.10), que tiene como obijetivo
proporcionar las orientaciones para encaminar a la educacion dentro de los
pardmetros de la ciudadania que se ha de conseguir. Esta ciudadania esta

proyectada en el marco democratico.
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2.3.2. Perspectiva Curricular

A modo general podemos decir que desde todos estos antecedentes el plan
de formacion ciudadana se enmarcar como ultimo eslabon de un impetu
general que considera la reforma de la escuela algo vital para reformar la
educaciéon en Chile. Se ha visto como la escuela es el segundo pilar
fundamental para nuestra sociedad y como este lugar se caracteriza por ser
un polo privilegiado de socializacién que encamina a los jévenes hacia una
sociedad democrética. Es por ello que el mejoramiento de estas instituciones
escolares (las escuelas y liceos) con respecto a la formacion de ciudadanos
para una sociedad democratica, juega un papel importante en formar
ciudadanos. Entonces, es desde esta urgencia de donde surge este primer
documento de indicaciones. Ahora analizaremos el documento en sus

aspectos estructu rales.

2.3.2.1. Estructura Curricular General

El concepto de formacion como tal no es nuevo dentro de la nomenclatura
educacional del curriculum chileno. En efecto, el Ministerio de Educacion
(2009) definié ya desde hace varios afios dos tipos de formaciéon (MINEDUC,
20053, p.11): una general y una diferenciada. A esto podemos agregar el

ambito denominado de Yibre disposicion’ (Ibid.). Entre estas tres dimensiones
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curriculares se esperaba englobar toda la profundidad asociada a los

contenidos propios de la educacion formal escolar.

Dada la importancia que ha ganado la formacion social en la educacién en
torno al valor de la democracia es que se genero6 la adicion de una nueva
dimensiéon de formacibn que complementa a las tres anteriormente
mencionadas: la ciudadana. El documento de las orientaciones para dicha

formacion define éste nuevo tipo de formacion de la siguiente manera:

“En base a lo anterior, concebiremos la formacion ciudadana de la
siguiente manera: Proceso formativo continuo que permite que los
nifos, nifas, jovenes y adultos desarrollen un conjunto de
conocimientos, habilidades y actitudes que resultan fundamentales
para la vida en una sociedad democratica. Busca promover en
distintos espacios, entre ellos las comunidades educativas,
oportunidades de aprendizaje que permitan que nifios, nifias, jovenes
y adultos se formen como personas integrales, con autonomia vy
pensamiento critico, principios éticos, interesadas en lo publico,
capaces de construir una sociedad basada en el respeto, la
transparencia, la cooperacion y la libertad. Asimismo, que tomen
decisiones en consciencia respecto de sus derechos y de sus
responsabilidades en tanto ciudadanos y ciudadanas” (MINEDUC,
2016b, pag.11)

Desde esta definicion nos podemos percatar que asi es como se continda
usando la misma nomenclatura de ‘Formacién’ con respecto a las otras
tres tipas de formaciones mencionadas. El documento también mantiene
la distincion basica del curriculum nacional con respecto a los Objetos de
Aprendizaje (OA) que pone énfasis en una vision tripartita de los

contenidos, los cuales se compone de conocimientos, habilidades y
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actitudes. Por lo que debemos adentrarnos un poco en ellos para

entender como estos tres se dan en la formacion ciudadana.

De manera un tanto generalizada y no muy precisa se entiende
‘conocimiento’ como aquel conocimiento de tipo tedrico que incluyen los:
“conceptos, redes de conceptos e informacion sobre hechos, procesos,
procedimientos y operaciones” (MINEDUC, 2016b, p.22) que desde la
filosofia se denomina ‘conocimiento proposicional’. Dentro de la formacién
ciudadana se dice que, por ejemplo, el conocimiento de los derechos y
responsabilidades con respecto a los otros, se ensefian como

conocimiento.

Las habilidades se definen dese las bases curriculares como la capacidad
de solucionar un problema y realizar tareas, abarcando: ‘“intelectual,
psicomotriz, afectivo y/o social” (MINEDUC, 2016b, p.8). De forma
directamente relacionada con el desarrollo de habilidades ciudadanas la
formacion ciudadana plantea que la cooperacion y el dialogo son

habilidades propias para una sociedad democratica participativa.

Las actitudes se entienden como disposiciones para responder favorable o
no favorable ante el ambiente, destacando que ‘incluyen componentes
afectivos, cognitivos y valorativos que inclinan a las personas a determinados
tipos de acciones” (MINEDUC, 2016b, p.22) lo que nos indica

especificamente con respecto al componente valorativo que los valores que
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se buscan educar en la formaciéon ciudadana se dan en el contenido de tipo
actitudinal, y que estos valores si se ensefian como actitud entonces deben
darse en la experiencia o vivencia de los valores democraticos: ‘“vivenciar el
respeto, la tolerancia, la transparencia, la cooperacion y la libertad; la
consciencia respecto de sus derechos y responsabilidades en tanto

ciudadanos” (MINEDUC, 2016b, p.22).

Cada uno de estos ambitos en donde se orienta a desarrollar la formacion
ciudadana confluyen en lo que el documento llama ‘competencia ciudadana’,
de modo que, si se lleva a cabo un desarrollo en la formacién ciudadana por
medio del conocimiento, habilidad y actitud se dice que se formé la

competencia ciudadana.

2.3.2.2. Objetivos del Plan de Formacion Ciudadana

Ahora bien, el objetivo general de la formacién ciudadana es precisamente
ese, el formar ciudadanos activos y fomentar los valores que constituyen una
sociedad democratica moderna. Teniendo por tanto en cuenta que gran parte
de lo que implica una sociedad democratica se relaciona con distintos
valores el documento ofrece una serie de objetivos especificos (MINEDUC,
2016b, p.17) que siguen el esquema general antes mostrado con respecto a

las actitudes como en el caso de los objetivos especificos (b), (c), () y (f):

104



Con el fin de alcanzar el objetivo anterior, insta a las escuelas y
liceos a formular una propuesta, representada en acciones
concretas, que dé cumplimiento a los siguientes objetivos:

a) Promover la comprension y andlisis del concepto de ciudadania y
los derechos y deberes asociados a ella, entendidos estos en el
marco de una republica democratica, con el propdsito de formar una
ciudadania activa en el ejercicio y cumplimiento de estos derechos y
deberes.

b) Fomentar en los estudiantes el ejercicio de una ciudadania critica,
responsable, respetuosa, abierta y creativa.

c) Promover el conocimiento, comprension y analisis del Estado de
Derecho y de la institucionalidad local, regional y nacional, y la
formacion de virtudes civicas en los estudiantes.

d) Promover el conocimiento, comprension y compromiso de los
estudiantes con los derechos humanos reconocidos en la
Constitucion Politica de la Republica y en los tratados internacionales
suscritos y ratificados por Chile, con especial énfasis en los derechos
del nifio.

e) Fomentar en los estudiantes la valoracion de la diversidad social y
cultural del pais.

f) Fomentar la participacion de los estudiantes en temas de interés
publico.

g) Garantizar el desarrollo de una cultura democratica y ética en la
escuela.

h) Fomentar una cultura de la transparencia y la probidad.
i) Fomentar en los estudiantes la tolerancia y el pluralismo.

Siguiente asi el esquema basico que el Ministerio ofrece en las
planificaciones de otras asignaturas, se ofrecen también las orientaciones de
una serie de actividades por las cuales se buscan alcanzar estos objetivos
especificos, estas actividades se definen como una serie de acciones

visibles.
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Si por ejemplo queremos lograr el objetivo (b) sobre “Fomentar en los
estudiantes el ejercicio de una ciudadania critica, responsable, respetuosa,
abierta y creativa”, podemos seguir la serie de acciones tipo “charla,
seminarios o0 cursos sobre contingencia” o realizar ‘torneos de debate”
siguiéndose en este caso un tipo de contenido, entre otros, de tipo actitudinal
en los valores propios de la ciudadania por medio de la convivencia con los

otros en estas actividades.

2.3.2.3. Ciudadania, Derechos Humanos y Democracia

Si entendemos que el fin de la formacion ciudadana es lograr una adecuada
convivencia democratica debemos también considerar como se entiende una
sociedad democratica en estas orientaciones para la formacién ciudadana.
Una sociedad democratica segun este plan se caracteriza principalmente
por: (1) ser una sociedad con la capacidad de convivir segun ciertos valores
definidos que legitiman a tal sociedad para ser democratica, y (2) ser una
sociedad participativa en los asuntos del pais. A modo comparativo, en (1)
tenemos una condicion de principio para la democracia, y en (2) tenemos
una condicion de realizacién de (1). En este sentido la formacion ciudadana
reconoce en la sociedad ciertos valores, pero pretende profundizarlos a

través de la participacion y concientizacion de los ciudadanos.
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Ahora bien, enfocandonos en (1) recordemos que en los objetivos
especificos de la formacién ciudadana pudimos notar que existen una serie
de valores que son necesarios para que podamos hablar de una sociedad
democratica, estos incluyen tantos valores de tipo cognitivo: autonomia,
pensamiento critico, creatividad, etc. Como valores de tipo ético: respeto,

transparencia, cooperacion y libertad.

Con respecto a (2) se plantea el ejercicio activo que debe haber de parte de
aguellos que son formados como ciudadanos teniendo como base los
valores antes mencionados. Los valores para la democracia no se proyectan
en la formacion ciudadana solo para ser ensefiados de manera abstracta o
tedrica, sino que también se plantea su ensefianza a través de diferentes
actividades de dialogo y debate en que estos valores emerjan de las
experiencias con las otras personas. Es en la realizacion de estas
actividades donde los estudiantes construyen estos valores y que luego les

permite empoderarse para ser ciudadanos activos en la comunidad politica.

Desde esta visién de la democracia que otorga el documento se destaca la
importancia del derecho como parte inseparable de ser ciudadano. Se es
ciudadano de una comunidad a la que se pertenece, y se entiende tal
comunidad como un ‘espacio de socializacién’ donde uno legitima a los otros
en base a la conciencia del otro y en base a los valores de inclusién que se

fomenta en la educacion; lo que a su vez también legitima el propio derecho,
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generando asi la relacion entre el derecho y la responsabilidad desde los
valores democraticos y desde la convivencia que uno debe construir con los

otros.

2.4. Re-Interpretaciéon de la importancia de los Conceptos presentados
en el Decreto numero 220 desde la Teoria Bioldgico-Cultural de

Maturanay el Marco para la Buena Ensefianza

2.4.1. Descripcion de Objetivos y Contenidos presentes en el Decreto

nimero 220 del Ministerio de Educacién de Chile

Segun el decreto 220 entregado por el Ministerio de Educacién de Chile, la
organizacién curricular de la educacion media se articulan desde una nocién
basica que es central para la construccion de los programas de todas las
asignaturas, estos son los Objetivos Fundamentales, definidos como “las
competencias o capacidades que los alumnos y alumnas deben lograr al
finalizar los distintos niveles de la Educacién Media y que constituyen el fin
que orienta al conjunto del proceso de ensefianza-aprendizaje” (MINEDUC,

2005a, p.7).

Pero a su vez, estos objetivos Fundamentales se dividen en dos tipos

diferentes: los Objetivos Fundamentales Verticales y los Objetivos
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Fundamentales Transversales. Los primeros se definen como “aquellos que
se refieren a determinados cursos y niveles y cuyo logro demanda
aprendizajes y experiencias vinculadas a sectores, subsectores o
especialidades del curriculum de la Educacion Media” (ibid), mientras que los
segundos como “aquellos que tienen un caracter comprensivo y general,
cuyo logro se funda en el trabajo formativo del conjunto del curriculum, o de
sub-conjuntos de éste que incluyan mas de un sector, subsector o

especialidad” (ibid)

El siguiente paso que se da en el documento es la entrega de las
herramientas a través de las cuales se pueden alcanzar las diferentes formas
de Objetivos Fundamentales recién sefialadas, denominados como los
Contenidos Minimos Obligatorios. Mas especificamente, estos se definen
como “los conocimientos especificos y practicas para lograr habilidades y
actitudes que los establecimientos deben obligatoriamente ensefar, cultivar y
promover para cumplir los objetivos fundamentales establecidos para cada

nivel” (MINEDUC, 20052, p.8)

Y a su vez, nuevamente, debemos hacer una diferenciacion entre formas
diferentes de especificacion de estos Contenidos Minimos Obligatorios, los
cuales quedan definidos en el Decreto segun tres tipos: los Conocimientos,
las Habilidad y las Actitudes. Los primeros se definen, de modo mas general,

como “conceptos, sistemas conceptuales e informacion sobre hechos,
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procedimientos, procesos y operaciones” (ibid), y de modo mas especifico

segun dos formas:

“El conocimiento como informacion, es decir como conocimiento de
objetos, eventos, fendmenos, simbolos; y, el conocimiento como
entendimiento, es decir la informacion puesta en relacion o
contextualizada, integrando marcos explicativos y/o interpretativos
mayores, y dando base para discernimiento y juicios” (ibid.)

Las Habilidades por su lado se definen como las:

“Capacidades de desempefio o de realizacion de procedimientos que
deben adquirir y desarrollar los alumnos y las alumnas en su proceso
de aprendizaje: éstos seran tanto en el ambito intelectual o préctico,
como basados en rutinas o en procesos abiertos fundados en la
busqueda, la creatividad y la imaginacion” (ibid);

Mientras que las actitudes se explicitan como “disposiciones hacia objetos,
ideas 0 personas, con componentes afectivos, cognitivos y valorativos, que

inclinan a las personas a determinados tipos de accién” (ibid).

Y respecto de las actitudes el documento da una ejemplificaciébn concreta,

sefalando que:

“Por ejemplo, el marco de objetivos y contenidos curriculares plantea
actitudes a inculcar en alumnas y alumnos respecto a: desarrollo
personal, aprendizaje y relacién con el conocimiento, relaciones con
los demas, derechos y deberes ciudadanos, disciplina de estudio y
trabajo personal, trabajo en equipo, manejo de Ministerio de
Educacion evidencia, verdad y criticidad, dialogo y manejo de
conflictos, entorno natural, entre otras dimensiones. (MINEDUC,
2005a, pp.8-9)
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2.4.2. Re-Significacién Conceptual orientada al concepto de Democracia

Hemos presentado anteriormente dos formas de abordar la nocion de la
democracia: una desde la teoria de Maturana y otra desde el Marco para la
Buena Ensefianza. Lo que haremos a continuacion es usar el contenido de
ambas visiones para ejecutar “filtros curriculares” que nos permitan
orientarnos mas especificamente a ciertas areas de los conceptos recién

definidos en el Decreto numero 220.

Entenderemos por filtro la accién en la cual seleccionaremos los conceptos
importantes para comprender como abordar el plan de formacion ciudadana.
De esta manera, el filtro procura encaminar la perspectiva que se plasmara
en la valoracion de dos aspectos importantes: de los objetivos transversales
por sobre los verticales, como primer filtro, y las actitudes por sobre los

conocimientos y habilidades, como segundo filtro.

2.4.2.1. Primer Filtro: los Valores Democraticos del Marco para la Buena

Ensefanza

Vimos que hay dos formas generales de Objetivos Fundamentales, los
Verticales y los Transversales. Entonces, la pregunta que proponemos ahora
es la siguiente: a la luz del contenido expuesto dentro del Marco para la

Buena Ensefianza, y pensando que lo central en la nocion de
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Democratizacion del fendmeno escolar, ¢existe algan objetivo mas

importante que el otro? Y de ser asi ¢,cual de los dos es el mas importante?

El marco para la buena ensefianza presenta una perspectiva en la cual la
ensefianza mediante ciertos criterios puede prepararse de manera correcta
para el cumplimiento de los objetivos que se pretendan conseguir en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Cabe destacar que la educacién se aprecia como un proceso de trabajo mas
en equipo que individual. Es cierto que cada estudiante ha de aprender, y
tiene sus modos de aprendizaje, pero el trabajo en equipo fomenta bastante

el cumplimiento de estos.

Se procura, mas alld de los aprendizajes de momentos, el aprendizaje en
proceso, es decir, un aprendizaje que se va formando en el transcurso de las

clases.

Asimismo, el marco para la buena ensefianza promueve los aprendizajes
gque van mas alld de las asignaturas, enfatizando en aquellos que son

transversales. De esta manera, coinciden ambos en éste punto.

2.4.2.2. Segundo Filtro: la Emocién en la teoria Bioldgico-Cultural de

Maturana

Ambas formas de Objetivos Fundamentales, sean Verticales o
Transversales, se entienden mas concretamente desde la nocién de
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contenidos curriculares, los cuales son, como ya sefialamos, de tres tipos:
conocimientos, habilidades y actitudes. Entonces, la pregunta que
proponemos ahora es la siguiente: a la luz del contenido expuesto en la
teoria Biolégico-Cultural de Humberto Maturana, y nuevamente considerando
gue lo central es la nocion de Democratizacion del fenbmeno escolar, ¢ existe
alguna forma de contenido mas importante que la otra? Y de ser asi ¢.cual de

los tres es el mas importante?

Como vimos, lo central en la teoria de Maturana es la comprension del ser
vivo como un sistema cerrado de estructura plastica que convive en deriva
estructural con otros sistemas, todos sometidos al determinismo estructural,
como parte de una co-deriva comun que “jamas puede ser instruida desde
fuera”. Es decir, para Maturana no hay informacion como traspaso, sino
como conducta, y una conducta que siempre surge de una disposicion
corporal dinamica que establece el ambito de posibilidad de todas éstas. Por
tanto, lo central para Maturana, en términos de convivencia o co-deriva, no
es la idea de un controlador central o0 un mecanismo de instruccion, sino de
la propia dinAmica operacional interna de cada sistema. Y esto es importante
porque nos lleva a establecer que lo central es la nocion de la “emocién”:
todo fenémeno social, dentro del cual esta el educativo, se debe comprender

en estos términos.
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Dicho esto, podemos hacer la siguiente afirmacion: si por Democracia
entendemos un convivir en aceptacion legitima de los otros, y no un sistema
de votacion, esto es, si lo vemos desde un plano ético-emocional mas que
racional, entonces de las tres nociones estampadas en el Decreto numero
220 de Educacion, so6lo uno de ellos cobra protagonismo: las actitudes. En
efecto, la actitud se define justamente como una “disposicion”, a acciones de
todo tipo, lo cual calza a la perfeccion con la nocibn de emocion en
Maturana, quien también se refiere al origen de las conductas segun

disposicion en forma de emocion.

Y debido a que Maturana que la emocién es la nocion fundamental a
considerar dentro del analisis de cualquier fenédmeno social, entonces, valido
para el caso de la educacion, las actitudes deberian ser el foco central de
cualquier consideracion curricular en términos de contenidos. Dicho, en otros
términos, las actitudes deberian ser, a la luz del pensamiento de Maturana, el
centro de la constitucion de cualquier re-forma curricular orientada a fines

Democraticos.
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2.5. Las Actitudes como el principal contenido curricular que permite
implementar el Plan de Formacion Ciudadana en los Programas de

Educacién Fisicay Filosofia

2.5.1. Definicion de Grupos de Objetivos del Plan y Unidades de los

Programas

2.5.2.1. Definicion de Grupos de Objetivos del Plan de Formacion Ciudadana

Como ya se menciond anteriormente, el Plan de Formacién Ciudadana se
puede resumir “operacionalmente” en términos de los objetivos especificos
que en él se proponen. Pues bien, lo que haremos a continuacion
corresponde a una categorizacion de tales objetivos para efectos de futuras
clasificaciones de las diferentes unidades y subunidades del curriculum de

Filosofia y Educacion Fisica.

Entonces, asignaremos a los objetivos A, C y D del Plan de Formacion
Ciudadana como los que conforman el Grupo 1, y a los objetivos restantes,

gque sonelB, E, F, G, Hel, como los que conforman el Grupo 2.

Ahora, el fundamento de ésta diferenciacion radica en las expectativas que
notamos se pueden extraer de cada uno de ellos. Tomemos como ejemplo el

objetivo A donde leemos que se debe:

“Promover la comprension y analisis del concepto de ciudadania y
los derechos y deberes asociados a ella, entendidos éstos en el
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marco de una republica democratica, con el proposito de formar una
ciudadania activa en el ejercicio y cumplimiento de estos derechos y
deberes” (MINEDUC, 2016b, p. 17);

Y también el objetivo E donde leemos que se debe “Fomentar en los

estudiantes la valoracion de la diversidad social y cultural del pais” (ibid).

Como podemos ver, el objetivo A se centra en cuestiones tedricas,
conocimiento en términos curriculares, ya que se manifiesta mediante
conceptos tales como “comprension y analisis”, sin embargo, en el objetivo E
la cosa es diferente, porque los conceptos usados son “fomentar y valorar’
los cuales, ambos, se relacionan mucho méas al ambito de las actitudes,
inclusive habilidades, respecto de lo tedrico. Y ésta diferencia no solo es
dada entre estos dos objetivos citados, sin entre ambos Grupos recién

definidos: en ello se fundamenta tal diferenciacion.

Como mencionamos, el objetivo de ésta asignacion de grupos es lograr
describir una relacion mas sencilla dada entre el Plan de Formacion

Ciudadana y el Curriculum de Filosofia y Educacion Fisica.

2.5.2.2. Definicion de Grupos de Unidades y Subunidades de los Programas

Procederemos entonces a analizar cada curriculum por separado, en funcion
y desde sus propias definiciones y conceptos, para desde alli volver a
categorizar, ésta vez las Unidades y Subunidades de cada programa, en uno

de los tres grupos siguientes:
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- Grupo A: se incluyen aquellas Unidades y Subunidades que se
relacionan Directamente con los Objetivos del Plan de Formacién
Ciudadana.

- Grupo B: se incluyen aquellas Unidades y Subunidades que se
relacionan Indirectamente pero Facilmente, a través de Obijetivos
Trasversales o Aptitudes, con los Objetivos del Plan de Formacion
Ciudadana.

- Grupo C: se incluyen aquellas Unidades y Subunidades que se
relacionan Indirectamente y Dificiimente, a través de Objetivos
Trasversales o Aptitudes, con los Objetivos del Plan de Formacion

Ciudadana.

Para comprender mas especificamente el alcance que aborda la clasificacion
recién expuesta pasaremos, a continuacion, a un analisis detallado de ambos

Programas de estudio.

2.5.2. Andlisis del Programa de Educacién Fisica

2.5.2.1. Ejemplo de Relacion entre una Actitud del Programa de Educacién

Fisica y un Objetivo del Plan de Formacion Ciudadana

Los programas de Educacion Fisica que han sido re-formulados por el
gobierno los Ultimos afios presentan una estructura curricular muy

esquematica y que asimila, en muchas partes, a la que poseia anteriormente,
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guedando definido principalmente en términos de contenido por Objetivos de

Aprendizaje (OA), Conocimientos, Actitudes y Habilidades.

Cabe agregar que la educacion Fisica tiene una fuerte inclinacion por el
desarrollo de las habilidades, pero sin descuidar el desarrollo de las actitudes
y los conocimientos. Teniendo esto en cuenta, en los que viene daremos una
respuesta posible a la siguiente pregunta: ¢cémo puede la asighatura de
Educacion Fisica aportar al desarrollo e implementacién del nuevo Plan de

Formacioén Ciudadana?

Inicialmente ésta pregunta parece complicada de responder para aquellas
areas que no se relacionan facilmente con las humanidades, tales como
matematica, las ciencias naturales en general, y la educacién fisica. Sin
embargo, esto quizas sea soélo una limitacion arbitraria, ya que, en efecto,
todos los programas se componen del desarrollo de las “aptitudes”, y todas
éstas se consideran no solo transversales en su desarrollo disciplinar a lo
largo del afio escolar, sino ademas herramientas que articular principios
comunes, valores comunes, que fomentan el abordaje integral del ser

humano.

Consideremos el programa de 7vo basico de Educacion Fisica del afio 2016.
En él encontramos que dentro de todas las “actitudes” que se deben
desarrollar dentro del ciclo, algunas de ellas no se relacionan directa o

explicitamente con la disciplina misma. Por ejemplo, la actitud B del
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programa recién sefialado dice que se debe “Promover la participacion de
todos en las actividades fisicas, valorando la diversidad de las personas, sin
discriminar por caracteristicas como altura, peso, color de piel, origen,
condicion fisica, discapacidades, etc.” (MINEDUC, 2016a, p.39). Y lo
interesante de ésta actitud es que se basa, podemos convenir, en el valor del
“respeto”, y el respeto no es algo exclusivo de la Educacion Fisica sino algo
comun a la integralidad misma de las relaciones humanas “vistas desde una
Optica democratica”.

Por otro lado, el Plan de Formacion Ciudadana expone, dentro de sus nueve
objetivos (o, principios rectores) centrales, uno que es particularmente
interesante, y que es el E: “Fomentar en los estudiantes la valoracion de la
diversidad social y cultural del pais.” (MINEDUC, 2016b, p.17). Este principio
no involucra directa o explicitamente el desarrollo de la reflexion en torno a la
nocion exclusiva de la “ciudadania”, sino mas bien, nuevamente, parece ser
una herramienta al servicio de un valor ulterior que podemos considerar
como mas importante, y que, proponemos, es el “respeto”. Entonces, el giro
es el siguiente: podemos proponer el respeto como el eje central de la
construccion de objetivos, de ese modo sera sencillo y pertinente juntar y
coordinar dos objetivos aparentemente disimiles: el de la Formacién
Ciudadana y el de Educacion Fisica. En efecto, podemos construir una clase
gue tenga como foco final el desarrollo y comprensién de la experiencia del

respeto, cumpliendo para ello ambos objetivos recién presentados.
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Pero hay una cuestion importante por sefialar aun. La unificacion que
proponemos entre los objetivos del Plan de Formacion Ciudadana y las
actitudes del Programa de Educacién Fisica permiten usar como medio
cualquiera de los Objetivos de Aprendizajes especificos de la Educacion
Fisica como vehiculo concreto de la ejecucion de las clases. Dicho de otro
modo, podemos cumplir con la conservacion del desarrollo del “respeto”,
basados en la unificacion del objetivo y la actitud citadas, ya sea mediante el
desarrollo especifico de las Habilidades Motrices, o de la Vida Activa y
Saludable, o de la Responsabilidad Personal y Social en la Actividad Fisica y

el Deporte (MINEDUC, 2016a, pp.38-39).

Dicho al revés, ya sea, por ejemplo, una clase orientada el trabajo de la
fuerza, al contacto con la naturaleza, a la organizacion de campeonatos
inter-escolares o de juegos colaborativos, cualquiera de éstas opciones
especificas de los OA de la Educacion Fisica sirve como medio para el
cumplimiento del objetivo de “fomentar en los estudiantes la valoracion de la
diversidad social y -cultural del pais” puesto en Plan de Formacion
Ciudadana, y la actitud de “demostrar disposicion a trabajar en equipo,
colaborar con otros y aceptar consejos y criticas” expuesto en el programa de
Educacion Fisica: esto permite comprender una relacion indirecta pero
posible dada entre los objetivos de la Educacién Fisica y lo del Plan de

Formacién Ciudadana.
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2.5.2.2. Definicién de Grupo de Actitudes Vinculables a los Objetivos del Plan

de Formacion Ciudadana

La vinculacion que hemos hecho entre actitudes y objetivos es posible de ser
aplicada en un espectro mayor. Pero lo primero es tomar un sub-grupo de las
actitudes puestas en el curriculum de Educacion fisica, en éste caso aquellas
gue se cumplen para todo el ciclo. Tal grupo quedara conformado por las

siguientes actitudes (MINEDUC, 2016a, pp.39-40):

- Demostrar respeto por los demas al participar en actividades fisicas
y/o deportivas; por ejemplo: aplicar el principio de juego limpio, llegar a
acuerdos, jugar en forma cooperativa, aceptar el resultado y manejar
el triunfo, entre otros.

- Promover la participacibn de todos en las actividades fisicas,
valorando la diversidad de las personas, sin discriminar por
caracteristicas como altura, peso, color de piel, origen, condicion
fisica, discapacidades, etc.

- Trabajar en equipo, asumiendo responsablemente roles y tareas,

colaborando con otros y aceptando consejos y criticas.

Estas tres actitudes sefialadas tienen en comln que poseen un trasfondo
general de “busqueda de aceptacion y respecto por los otros”, lo cual es, en
términos democraticos, un valor central que se relaciona con el respeto. Por

tanto, cualquiera de éstas actitudes permite hacer la vinculacion
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anteriormente asignada, la cual ahora queda explicita como una conexidn
dada entre los objetivos del Grupo 2 del Plan de Formacion Ciudadana y las

actitudes de éste sub-grupo.

2.5.2.3. Implicancias

La principal consecuencia de lo recién expuesto es clave: todo el ciclo que
cumple con esas actitudes es candidato a la vinculacion dada junto a los
objetivos del Grupo 2 del Plan de Formacion Ciudadana. Por tanto,
cualquiera sea el OA o eje especifico con el cual se trabaja en el area, es
posible de asignarle, de manera mas o menos pertinente dependiendo el
caso, una actitud que logre vinculacién indirecta con los objetivos de

Ciudadania.

Ahora, ésta vinculacion, como se sefiald, no es directa sino indirecta: no
abarcamos los objetivos teoricos del Plan de Formacién Ciudadana, sino los
actitudinales. Pero, por otro lado, es bastante facil considerar una vinculacion
desde el respeto tanto en el sentido motriz como en el de ciudadania. Por
tanto, como primera conclusién, afirmamos que parte del Programa de

Educacion Fisica se puede incluir dentro del Grupo B.
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2.5.3. Andlisis del Programa de Filosofiay Psicologia

2.5.3.1. Cuestiones Previas

Los Planes y Programas de Psicologia y Filosofia se componen de los

siguientes elementos educacionales:

Los Objetivos Fundamentales Transversales, los cuales estan
estructurados en los ambitos de “Crecimiento y Autoafirmacion
Personal’”, “Desarrollo del Pensamiento”, “Formacién Etica”, y

“Persona y entorno”.

Los Objetivos Fundamentales, en los cuales los estudiantes deben

desarrollar ciertas capacidades.

Los Contenidos Minimos Obligatorios, que es el cuerpo conceptual

gue esta dividido en unidades.

Las Orientaciones Didacticas, en las que se le dan a conocer algunos
puntos importantes a tener en consideracion al momento de hacer sus

clases.

A continuacion, desglosaremos las unidades y subunidades de ambos planes

y programas, planteando a qué categoria pertenecen. Las unidades y

subunidades se relacionan con las actitudes que hemos de referirnos. Cabe
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mencionar que estas actitudes son las Eticas de los mismos planes y

programas de psicologia y filosofia:

2.5.3.2. Formacion Etica

Consideremos los Objetivos Fundamentales Transversales del Marco Etico
que se exponen los Programas de Filosofia y Psicologia de Tercero y Cuarto

Medio:

“Valorar el caracter unico de cada persona y la diversidad de modos
de ser. Respetar y valorar las ideas y creencias distintas de las
propias, en los espacios escolares, familiares, comunitarios,
reconociendo el dialogo como fuente permanente de humanizacioén,
de superacion de diferencias y de acercamiento a la verdad”.
(MINEDUC, 2005a, p.22)

Lo que haremos a continuacién, como ya se sefiald, es analizar cada unidad
y Sub-Unidad con el fin de catalogarlas o identificarlas como parte, cada una,
de uno de los tres grupos que hemos definido, siempre considerando que el
criterio de diferenciacion sera la posible compatibilidad entre los Objetivos
Fundamentales Transversales recién citados como posible vinculacion
Directa o Indirecta respecto de los Objetivos del Plan de Formacion

Ciudadana. Para proceder, analizaremos cada curso por separado.

2.5.3.3. Tercero Medio

2.5.3.3.1. Unidad 1: “El ser humano como sujeto de procesos psicologicos”.
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En esta unidad, se trabajan el concepto del sujeto inmerso en una

estructuracion psicoldgica. Se desarrolla la composicion de mente y cuerpo.

Subunidad 1: “Introduccion al abordaje psicolégico de ser humano: vision

integradora de los procesos psicologicos”.

Esta subunidad se encarga de trabajar los conceptos de la configuracion del

mundo con sentido y la dualidad persona-mundo.
Pertenece al grupo C, es decir, al mediato, indirecto y dificil.
Subunidad 2: “Los Procesos Cognitivos”.

Esta subunidad se encarga de conceptos tales como percepcion, memoria,

lenguaje, pensamiento y aprendizaje, entre otros.
Pertenece al grupo C, mediado, indirecto y dificil.
Subunidad 3: “Los Procesos Afectivos”.

Esta subunidad enfatiza sobre los conceptos de emociones, vinculos

afectivos y regulaciones de las emociones.

Pertenece al grupo B, es decir, mediado, indirecto y facil. Por ejemplo, la

construccion de debates en torno al desarrollo de emocione.

2.5.3.3.2. Unidad 2: “El individuo como sujeto de procesos psicosociales”.
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Esta unidad contempla los conceptos de individuo, sociedad, socializacion,
identidad, los procesos de influencia social, como también, las relaciones

interpersonales y la comunicacion.
Pertenece al grupo B, mediado, indirecto y facil.
2.5.3.3.3. Unidad 3: “Individuo y Sexualidad”:

Esta tercera unidad contiene los contenidos de la sexualidad como parte que
constituye el desarrollo individual, la sexualidad y la cultura, el sexo y el

género, como también, las discusiones de mitos sexuales.
Pertenece a grupo C, mediado, indirecto y dificil.
2.5.3.3.4. Unidad 4: “Bienestar Biopsicosocial’.

Esta unidad enfatiza en el concepto de bienestar biopsicosocial, la distincion
entre lo normal y lo anormal, la relacién entre la salud fisica y mental, el
concepto de resiliencia, como también el diagnostico y tratamiento de

enfermedades y el autocuidado.

Pertenece al C, mediado, indirecto y dificil.

2.5.3.4. Cuarto Medio

2.5.3.4.1. Unidad 1: “La Filosofia: introduccion”:
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Esta unidad trata sobre la filosofia y el sentido de la vida humana, tipos de
preguntas, problemas de la filosofia, los métodos filosoficos, y sus visiones

globales sobre la realidad.
Pertenece al grupo C, mediado, indirecto y dificil.
Subunidad 1: “La filosofia y el sentido de la vida humana”:

Esta subunidad desarrolla la distincidbn entre las preguntas empiricas,
formales y filoséficas y la filosofia como pluralidad de visiones globales sobre

el mundo.
Pertenece a la subunidad C, mediado, indirecto y dificil.
Subunidad 2: “Problemas Metafisicos y Epistemoldgicos”:

Esta subunidad desarrolla los conceptos de la pregunta metafisica, las
teorias de los fildsofos Platon y Aristoteles referentes a la metafisica, la
pregunta epistemoldgica y el empirismo y racionalismo de Locke y Descartes,

respectivamente.
Pertenece al grupo C, mediado, indirecto y dificil.
Subunidad 3: “Los métodos de la filosofia™:

Esta subunidad trata sobre los métodos filoséficos, los cuales son el dialogo,
el analisis de conceptos, la busqueda de supuestos, el desarrollo y critica de

argumentos y las situaciones ficticias y de la vida real.
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Pertenece al grupo B, mediado, indirecto y facil.
2.5.3.4.2. Unidad 2: “El problema moral”:

Esta unidad desarrolla los dilemas morales en la vida cotidiana, las normas
morales, sociales y culturales, la moral, la ética y los sentimientos en la

moral.
Pertenece al grupo B, mediado, indirecto y facil.
2.5.3.4.3. Unidad 3: “Fundamentos de la Moral”:

Esta unidad contempla los conceptos morales basicos como son el bien, la
felicidad y la justicia, los valores, la libertad, las morales auténoma y

heterbnoma y la fundamentacién de la moral en la naturaleza humana.
Pertenece al grupo B, mediado, indirecto y facil.
Subunidad 1: “Conceptos morales basicos”:

Esta subunidad nos plantea los conceptos de bien, mal y virtud en las teorias
de los fil6sofos Sdcrates y Aristoteles, la relacion que se dan entre estos

conceptos filosoficos en ambos autores y los valores.
Pertenece al grupo B, mediado, indirecto y facil.

Subunidad 2: “Diferentes fundamentos de la Moral”:
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Esta subunidad enfatiza en las condiciones necesarias de la moral, en la
autonomia y heteronomia en los sistemas morales, en los fundamentos de la

moral, y la ética segun el universalismo, el relativismo y el pluralismo.
Pertenece al grupo B, mediado, indirecto y facil.
2.5.3.4.4. Unidad 4: “Etica social”:

Esta unidad desarrolla los conceptos de las instituciones sociales y la
conciencia moral, el poder y la sociedad, la democracia y el estado de
derecho, los derechos humanos, la participacion ciudadana, problemas en

ética social contemporanea, bioética y ética y economia.
Pertenece al grupo A, inmediato y directo.
Subunidad 1: “Instituciones, poder y sociedad”:

En esta subunidad se contempla las instituciones sociales, el estado ideal,
los distintos tipos de estado, el estado participativo y representativo segun el
filésofo Mill y las relaciones entre el poder econémico y el poder politico en

estado segun Marx.
Pertenece al grupo A, inmediato y directo.
Subunidad 2: “Derecho, justicia e igualdad”:

Esta subunidad desarrolla los conceptos de las caracteristicas de las

normales juridicas, la funciéon normativa y la funcion expresiva del derecho,
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los fundamentos y desarrollo de los derechos humanos, la justicia distributiva

e igualdad.
Pertenece al grupo A, inmediato y directo.
Subunidad 3: “Etica social contemporanea”:

Esta subunidad desarrolla principios de la bioética, la ética y el medio

ambiente y la ética y la técnica.

Pertenece al grupo A, inmediato y directo.
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CAPITULO 1l

4.1. Conclusiones

La teoria Bioldgico-Cultural de Maturana justifica la importancia dada
en la nocion de la Corporalidad desde el concepto de la Emocién. A su
vez, emocion y corporalidad justifican una re-construccion histérica en
base a Eras (Psiquicas) de la Emocion humana, las cuales son
propuestas, por el autor, en pos de una culminacion Neo-Matriztica
gue sustenta la nocion de la Democracia.

Desde las nociones claves presentadas en el documento publico
titulado “Marco para la Buena Ensenanza”, creado por el Ministerio de
Educacién de Chile, se justifica la afirmacion de que mas alla de las
estructuras especificas que sostienen los supuestos fundamentales
del documento, es posible hacer una lectura Contextualizada de la
Practica Educativa desde la consideracion de Valores Democraticos
tales como el respeto, aceptacion y confianza.

La teoria Bioldgico-Cultural de Maturana y el documento “Marco para
la Buena Ensefianza”, usados como lectura analitica del documento
“Decreto numero 2207, justifican la idea de que, en base a un objetivo

central de Democratizacion del fendmeno escolar, es pertinente
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considerar como mayormente relevantes las nociones de Objetivos
Fundamentales Transversales y Actitudes.

Basandose en los Objetivos presentados por el Ministerio de
Educaciéon de Chile en el Plan de Formacién Ciudadana, y tendiendo
como foco de andlisis los Programas Curriculares de Educacion Fisica
y Filosofia, se justifica considerar que los elementos mas relevantes
de los Programas curriculares son los Objetivos Fundamentales
Transversales y las Actitudes.

En vistas del cumplimiento de los Objetivos propuestos por el Plan de
Formacion Ciudadana, el contenido curricular general de mayor
relevancia son las Actitudes; respecto de las habilidades y los

conocimientos.

4.2 Proyecciones

Los resultados entregados por ésta investigacion permiten comprender de

modo renovado ciertos ambitos centrales del desempefio docente que se

relacionan a la formacion ciudadana. La pregunta natural que puede surgir

en éste instante es la siguiente: ¢Qué tipo de implicancias estan asociadas

en el modo especifico en como se aborda una clase concreta en el aula?

¢, Cudles serian las proyecciones especificas que se podrian construir de
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modo coherente y pertinente asumiendo estos resultados como supuestos

fundamentales?

Dicho en términos mas concretos, la pregunta que buscamos responder, a
modo discusién y proyeccion, es la siguiente: ¢Como deberia alterarse la
praxis cotidiana del profesor de educacion fisica y del profesor de filosofia,
en vistas del cumplimiento del Plan de Formacion Ciudadana, dado los

resultados obtenidos por ésta investigacion?

Por otro lado, lo central es comprender que ésta aproximacion, el modo en
que responderemos al cuestionamiento anterior, se justifica tanto en la
perspectiva teorica de la teoria de Humberto Maturana, como ademas en las

dimensiones claves que expone el Marco para la Buena Ensefianza.

3.2.1. Para la Educacioén Fisica

La educacion fisica, en general, y en Chile, se comprende principalmente
desde una perspectiva o de salud o de deporte. Y si bien esto puede
considerarse procedimentalmente sencillo y poco conflictivo, sometido ya a
un examen en base a las categorias que venimos trabajando en ésta
investigacién parece dejar de ser algo simple de comprender. En efecto, si
decidimos considerar el rol del cuerpo y la emocién en la construccién
bioldgico-cultural de la historia, junto a la multi-dimensionalidad dada por los

criterios entregados por el ministerio, entonces de se hace facil comprender
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gue no es la salud en si misma, o el deporte en si mismo, lo que hace a la
educacion fisica especial o, dicho en otros términos, aquello que ha de ser
irreflexivamente considerado como el foco central de estudio.
Usualmente, las clases escolares son enfocadas desde una perspectiva
estrictamente curricular. Ahora, esto se suele interpretar de muchas
maneras, ya que “el curriculum mismo” como concepto es un término general
al cual se hace una sola referencia, pero respecto del cual se asociadas
variadas intenciones semanticas. Segun pensamos, la educacion fisica
aborda el curriculum escolar de su disciplina, justamente, desde los ejes
recién presentados y en vista de objetivos que tienen a ambas dimensiones
como su fin: lo central son los diferentes deportes colectivos e individuales,
las diferentes formas de expresiones motrices mas comunes, las diversas
formas de salidas al aire libre, etcétera.
Lo que proponemos en éste punto es re-mirar la forma misma en la cual se
suele abordar ésta disciplina, es decir no desechar o renegar de la salud y
los deportes en si mismo, sino dejar de instalarlo a ser el fin al cual apunta
todo medio, sino todo lo contrario. La idea es la siguiente, parafraseando a
Nietzsche, “no debemos confundir los fines con los medios”.
Por ejemplo, en una clase de deportes colectivos es usual que se considere
poner el acento o énfasis central en, por un lado, la idea técnica, tactica y
estrategia, y, por el otro, las nociones basicas de las capacidades fisicas

asociadas a la fuerza, resistencia, flexibilidad y potencia. Dicho al revés: todo
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lo que se de en la clase, todas las dinamicas asociadas a los diferentes
conflictos que se den en aula, siempre estaran supeditados al cumplimiento
de fines asociados a uno, o ambos, de los puntos recién sefialados; esto
incluye relaciones, emociones y experiencia, en general. Entonces, lo que
proponemos nosotros en este punto tomar como centro a la experiencia, la
emocion y las relaciones, en forma de actitud curricular, y desde alli proponer
el ejercicio guiado especifico que se extrae del cumplimiento de clases
asociadas a deportes colectivos desde las capacidades y los fundamentos
relacionales.

Es interesante considerar que las implicancias asociadas desde los
resultados de ésta investigacion no nos obligan, en vistas del cumplimiento
del Plan de Formacion Ciudadana, a renegar de la praxis actual de un
profesor de educacion fisica, sino todo lo contrario: se usa, se potencia, se
aprovecha como un medio asociado al cumplimiento de objetivos
actitudinales bien definidos, a la vez que transversales. El curriculum
general, en cualquiera de sus expresiones, se manifiesta como un medio que
otorga identidad a la profesion, es decir que hace que el profesor de
educacion fisica no aborde lo que si ensefa el de lenguaje, pero que a su
vez jamas agota la profundidad experiencial y emocional que dentro de la
fenomenologia de cada estudiante podemos encontrar.
Finalmente, ¢como es que se altera la praxis cotidiana del profesor de

educacion fisica en base a los resultados de ésta investigacion, y en vistas
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del cumplimiento de ciertos objetivos del plan de formacion ciudadana?
Pensamos que el cambio se da en términos de enfoque, de qué es aquello
gue ocupa el centro de la atencion. Es decir, si nuestro foco es cumplido con
objetivos asociados al Plan de Formacion Ciudadana, entonces la clase de
Educacion Fisica deberd enfocarse no en los deportes y la salud en si
misma, sino, en base a las teorias de Humberto Maturana y el Marco para la
Buena Ensefianza, es justificable afirmar que el propésito se debe abordar
desde una perspectiva centrada en las actitudes: la emocion, la experiencia

mas subjetiva.

Toda especificacion curricular, toda unidad y sub-unidad concreta, debera
orientarse como un medio que permita cumplir con ciertas actitudes

especificas.

3.2.2. Para la Filosofia

Es importante tener presente que al momento de que se trabaje en Filosofia
se tiene que contemplar los aspectos que hemos mencionado, que presentan

esta asignatura desde otra perspectiva.

En el &mbito de la Filosofia, la reflexiébn que proponemos radica en ver a esta
asignatura mediante un proceso mas activo. Por esta razén es que hemos

apelado a la actitud.
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Las planificaciones no deben enfatizar tanto en los objetivos de la clase, sino
que trabajar mas los transversales. El Plan de Formacion Ciudadana tiene
como propdsito una formacion que tenga como objetivo principal la
constitucion de valores democréticos, en donde el estudiante no solo se
forme como estudiante, sino que también como ciudadano. Asimismo, la
asignatura de Filosofia tendria que enfrentar este plan de formacién
ciudadana mediante la construccibn de objetivos que estén mas
preocupados de la formacién mas importante en el estudiante segun éste
plan. ¢Cual es ésta? pues los objetivos que han de cumplirse en un proceso
mas amplio. Por ello, se apela a cumplir con los objetivos de formacion en
donde se contemplan las actitudes. En el caso de Filosofia, cuando se
desarrollen las clases, debemos tener en consideracion la constitucion de
contenidos, metodologias y materiales didacticos que permitan que aquellos

objetivos, que son los transversales, se puedan cumplir.

La asignatura de Filosofia se ha desarrollado hasta ahora de manera muy
tedrica. Las clases se han planificado de manera muy conceptual. Importa
que los estudiantes aprendan los conceptos filosoficos, las doctrinas
filosoficas de cada uno de los pensadores que se ensefian en el curricular de
esta asignatura, entre otros. Por ello, es que los estudiantes suelen apreciar

a la Filosofia como una asignatura muy compleja, muy tedrica, muy
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abstracta, y el hecho de no identificar a la Filosofia en sus vidas, es que hace

que para ellos ésta carezca de sentido.

Por consiguiente, ésta asignatura debe ser desarrollada de una manera
diferente. En consideracion del Plan de Formacion Ciudadana, se debe
ensefiar Filosofia como instancia para que el estudiante desarrolle

capacidades en relacién a las actitudes.

El Marco para la Buena Ensefianza plantea que para que se hagan clases
denominadas buenas, el profesor debe enfatizar en la construccion de un
ambiente que permita que los estudiantes se sientan comodos. De esta
manera, el proceso de la clase es importante, y no puede plasmarse éste
proceso si el profesor se centra solo en el contenido mismo y no considera
éste proceso, esta instancia. El profesor de Filosofia debe cambiar su mirada
de la Filosofia como mera comunicacion de contenidos, y comenzar a
apreciar a las clases de Filosofia como momentos para que el estudiante
pueda desarrollar las capacidades ciudadanas. La clase que desarrolle el
profesor de Filosofia debe ser una clase en la que los estudiantes puedan
identificar los valores democraticos plasmandolos en las diferentes tareas
gue se desarrollen dentro del aula, siendo los contenidos de Filosofia el

instrumento que lo faculte.
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4.3. Discusion Abierta: acerca de la Formacion Inicial Docente

La Comision sobre Formacion Inicial Docente (MINEDUC, 2005b) es un
escrito en el cual se discutio sobre la situacion de la educacion en nuestro
pais. Se desarrollaron las ideas del profesorado, politicas publicas,

educacioén, proceso de ensefianza-aprendizaje, entre otros puntos.

Nosotros nos remitiremos a presentar algunos puntos de éste informe en los
cuales se puede identificar aspectos y elementos que anuncian la
importancia de la formacion ciudadana como también el pilar de la

democracia en la educacién de nuestro pais.

La Comision sobre Formacion Inicial Docente comienza su informe con el
compromiso por la calidad de la formacion inicial docente en Chile. En este
punto, plantean que “1° Consideramos la formacion de profesores como un
tema de alta importancia publica, pues es discusion en los momentos en que
el pais esta dando gran salto adelante en desarrollo, en democracia, y en
calidad de vida de sus habitantes” (MINEDUC, 2005b, p.9). De esta manera,
éste informe comienza con decir que estas materias, donde destacamos la
democratica, son un punto de proyeccién de nuestro pais. Es parte de la

contingencia, de las prioridades, y hay que atenderlas.

Comprendiendo lo antes mencionado, es importante discutir sobre el

profesor, que es uno de los temas centrales de éste documento.
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La figura del profesor tiene una relevancia muy importante. Sobre el profesor

y su quehacer profesional, la comision expresa que:

“La proteccidon del quehacer docente no se limita a la escuela ya
gue su misién se enclava, también, en distintas instancias sociales
gue requieren ser atendidas pedagdgicamente, como son las
necesidades emergentes de nifios, jévenes y adultos, derivadas
de multiples factores que caracterizan nuestra época” (MINEDUC,
2005b, p.17).

Este planteamiento nos permite identificar que hay una preocupacién por el
impacto social en las personas que son miembros de la comunidad

educativa. Asimismo, la imagen del profesor tiene una consideracion mayor.

Evidentemente, podemos apreciar como la dimension social, es decir, o que
sucede afuera de la escuela no es algo ajeno a las instituciones
educacionales. En esta linea, se pretende que los sucesos, los fenbmenos,
sean integrados en los colegios, para hacer de la educacion un tema con que

apele a los diferentes miembros de las comunidades educacionales.
Por otro lado, la comisién se refirié también sobre la gestion institucional.

Habiamos discutido sobre el profesor en dos facetas: una en la cual ensefia
en el aula, y la otra como un agente que es miembro de la comunidad

educativa. En esta segunda faceta la comision plantea al respecto que:

“...los docentes en ejercicio deben estructurar situaciones de
aprendizaje en las que los alumnos de los distintos niveles del
sistema educacional pueden aprender y desplegar las competencias
personales necesarias para asegurar el desarrollo social, econémico
y cultural futuro de nuestra sociedad” (MINEDUC, 2005b, p.50).
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El docente y su trabajo pedagogico deben ser esforzados con el objetivo de
lograr que los estudiantes aprendan. Estos aprendizajes deben ser de
contenidos de las asignaturas, como también de experiencias en la
comunidad educativa y personales. Asimismo, las clases son instancias en
las cuales se puede experimentar. El profesor puede construir, con los
estudiantes, situaciones semejantes a las que suceden en los diferentes
espacios de la sociedad. Eso les da sentido a las clases. El aula tendria méas
valor como espacio de aprendizaje de asignaturas, como también de valores

y conocimientos humanos.

En comprensién de lo antes mencionado, el comité agrega que “...el
aprendizaje de esas competencias, actitudes y valores que haran posible la
sociedad futura a la que se aspira descansa, en medida importante, en las
competencias que tenga el profesor o profesora para generar aprendizajes”
(ibid). Asimismo, se puede apreciar que el profesor es nuevamente uno de

los puntos mas importantes y fundamentales en la educacion de nuestro

pais.

Una buena formacion de los profesores, actuales como también potenciales,
ha de contemplar las competencias, actitudes y valores que promuevan una
buena convivencia en la sociedad. La institucion educativa debe comprender

esta situacion.
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Lo antes mencionado nos presenta el cimiento en el cual se esta: el profesor
y su quehacer pedagodgico. Esto nos lleva también a un concepto
fundamental y que merece ser discutido con cierto rigor: los saberes

pedagogicos.

Los saberes pedagdgicos, son un pilar del profesor como agente educativo.
La comision, referente a esta idea, plantea que ‘“La relacién entre la
ensefianza y el aprendizaje se ha enriquecido con los aportes de diversas
disciplinas contributivas, pero tiene una entidad epistemoldgica propia a la
que este informe se refiere como saber pedagdgico” (MINEDUC, 2005b,
p.57). De esta manera, las competencias como también las actitudes y
valores presentes en los profesores son constitutivos de sus saberes como
profesionales de la educacion. Este saber, es un saber que va mas alla de la
dimensién didactica, pues, éste saber pedagogico es un saber dinamico.
Este saber posee bastantes puntos a considerar tales como (MINEDUC,

2005b, p.8):

A — el saber sobre cdmo ocurre el aprendizaje en el ser humano, qué
lo facilita y qué lo dificulta.

B — el saber sobre el contexto histérico y general del grupo de
estudiantes de la escuela y su curriculo

C — el saber sobre cémo facilitar un contexto interaccional adecuado
en cada aula; es decir, el modo de relacion profesor-alumno y
alumno-alumno que se propicie

D — el conocimiento y comprension del contenido de la especialidad y
de su didéctica.
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En consideracion del quehacer pedagogico, podemos apreciar los puntos

fundamentales del saber pedagogico.
Enfatizaremos en cada uno de estos puntos:

El punto “a” se refiere al como, por lo que esta enfatizando en el “proceso”
educacional. Y ese proceso se ve bajo los indicadores de lo facil y lo dificil.
Cuando el profesor identifica lo que hace que su ensefianza se vea facil-
dificil, estaria desarrollando en él un saber pedagdgico. Se potencia mas
todavia, cuando el docente es capaz de adecuar su quehacer pedagdgico,
sus didacticas y recursos docentes en funcién de las necesidades y de las

respuestas gue se presentan en la clase.

El profesor aprende de ello, y lo practica a su favor. Si es capaz de ello, y

saca beneficio de ello, entonces estariamos frente a éste saber docente.

El punto “b” hace referencia sobre el contexto en el cual el profesor esta
inmerso. De esta manera, es el saber que el profesor construye a través del
momento en que ensefia como también el perfil general del curso en el cual

desarrolla su ensefianza.

El profesor es capaz de plasmar sus capacidades y estrategias en funcion

del grupo curso en el cual estd desempefidndose.
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El profesor posee la capacidad de aprender de las instancias en las cuales
esta inmerso. Adquiere aprendizajes de éstas y los comprende tanto en su

ambito de la pedagogia como también en su ambito de la disciplina.

El profesor posee la capacidad de construir interacciones entre las
situaciones de sus estudiantes y la comunidad educacional. Contribuiria en
hacer de la institucion educacional un verdadero espacio social, que

responderia a los sucesos de los miembros de esta comunidad educacional.

El punto “c” se refiere a la capacidad que tiene el profesor para construir un
ambiente adecuado para la educacion. ElI ambiente en el cual el profesor
trabaje es fundamental para la interacciébn entre el profesor con los
estudiantes, como también, entre los mismos estudiantes. El profesor
presenta un ambiente en el cual los estudiantes se ven tanto comodos como
también recepcionados en la clase. El profesor construye un ambiente que
no solo sea potencial para la construccion de aprendizajes en las
actividades, sino que también, contempla el ambiente mismo como un
proceso valorado en la misma consideracion que los contenidos de la

disciplina a ensefiar.

El punto “d” se refiere a los conocimientos del profesor en cuanto a su
especialidad. Si el profesor tiene un buen conocimiento de los contenidos de
su disciplina y también tiene un buen conocimiento de como aplicarlos, es un

conocimiento pedagadgico.
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El conocimiento amplio respecto a la disciplina que se ensefia, permite al
profesor poder tener mas flexibilidad. Esto se debe a que el profesor
promueve los conocimientos que son mas acordes a las necesidades de los

estudiantes.

Evidentemente, el profesor que posee un conocimiento mas riguroso al
respecto puede tener mas posibilidades de realizar ésta practicas

pedagogicas.

De esta manera, el profesor es fundamental en la educacion de nuestro pais.
Planteamos los saberes pedagdgicos para que se considere el impacto que
tiene éste tipo de saber en la formacién ciudadana, como uno de los puntos a

contemplar.

La comision plantea que “la formacion ciudadana que es parte del sistema
escolar depende, quizas mas que de ningun otro factor, de la preparacion de
su profesorado” (MINEDUC, 2005b, p.62). Este planteamiento nos reitera la
importancia del profesor en el sistema educativo de nuestro pais. De esta
manera, nosotros apreciamos la pertinencia de estos saberes para

comprender de mejor manera la formacion ciudadana.

Por otro lado, el sistema educativo es otro punto a considerar. ;Cémo se

desarrolla en estos tiempos? El comité plantea que:

“El sistema educativo actual es muy dinamico y vive procesos de
reforma e innovacion permanente. La pedagogia, por su parte, se
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encuentra con nuevas preguntas a nuevos aportes desde diversas
disciplinas. Este dinamismo permanente requiere de instituciones y
de politicas publicas audaces y en constante actualizacion. Lo que
esta sucediendo en el terreno de la Pedagogia y en el terreno del
sistema educativo requiere de estudios e investigaciones. Las
respuestas de ayer ya no son suficientes y las nuevas se demoran en
aparecer’” (MINEDUC, 2005b, p.68).

Esta es la situacion del sistema educativo en estos tiempos. La sociedad
estd cambiando y el sistema educativo busca amoldarse a esta situacion. La
intencidon esta, el problema radica en que las respuestas que se ofrecen

deben ser mas acordes a las situaciones que estan presentandose.

Sin embargo, hay una identificacion de la consistencia del sistema

educacional en estos tiempos.

De esta manera, la comision presenta tres dimensiones que se deben tener
en consideracion no solo tanto en la formacién inicial de los profesores, sino
gue también en los estudiantes en las instituciones educacionales. Estas
dimensiones son: ‘las capacidades personales”; ‘las capacidades
relacionadas con el conocimiento”; y, “el saber procedimental”. Expondremos
estas dimensiones para una mejor comprension de la formacion inicial
docente. Cada dimensién sera contemplada a partir de los docentes en
ejercicio, los docentes en formaciéon y los estudiantes en las instituciones

educacionales:
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Las capacidades personales: las capacidades personales se refieren al
desarrollo de sus creencias y su reflexion. El profesor reflexiona de manera
constante sobre su profesion. Hay un reflexionar sobre sus procesos, sobre

las formas en que ensefia y construye aprendizajes.

Asimismo, el profesor debe promover los pilares sociales dentro del aula,
como también, vivenciarlos él mismo en los diferentes espacios de la

institucion educacional.

Desde la perspectiva de los estudiantes de pedagogia, es identificar y
potenciar aquellas facultades que puedan hacer de ellos mejores

estudiantes. Es tener conocimiento de cémo aprenden.

Respecto a los estudiantes de colegios, es potenciar sus capacidades, tanto
las que ya son evidenciadas por el profesor como también por sus

comparieros, y las capacidades que pueden poseer el estudiante.

Las capacidades relacionadas con el conocimiento: las capacidades
referentes al conocimiento que contemplan tanto el conocimiento de la
especialidad del profesor como también el conocimiento pedagdgico para

proyectar su ensefianza.

Desde la perspectiva de los estudiantes de pedagogia, el profesor formador
debe fortalecer los conocimientos del estudiantado. El profesor debe

promover en los potenciales docentes que conozcan lo que ocurre en la
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sociedad. El aula debe ser un espacio que plasme la contingencia nacional,
desde maneras de pensar, hasta situaciones y construcciones sociales

(politicas, culturales, técnicas, etc.).

Desde la perspectiva de los estudiantes de colegio, se debe promover una
proyeccion de la ensefianza en la cual los conocimientos que se ensefian

estén vinculados de manera evidente con las instancias del aula.

El saber procedimental: el saber procedimental se refiere a proyectar en el
aula como también en la institucion educacional lo que el profesor considera
adecuado como quehacer de su profesion. Asimismo, el profesor ha de
plasmar de manera creativa su quehacer pedagogico, y liderar las clases y

su convivencia en la comunidad educacional.

Desde la perspectiva de los estudiantes de pedagogia, el profesor formador
debe potenciar en los profesores del futuro el proceso de su aprendizaje. El

profesor debe hacerlos consientes de como ellos aprenden e interactaan.

Desde la perspectiva de los estudiantes de colegio, deben poseer la
posibilidad de construir de manera creativa sus aprendizajes. Al estudiantado
se le debe presentar instancias mas activas, para que puedan interactuar de

manera mas significativa.

De esta manera, se puede identificar la importancia que tiene la formacion

inicial docente para la formacién ciudadana. Los profesores seran quienes se
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encargan, principalmente, de aplicar las orientaciones del plan de formacion
ciudadana. Para ello, deben ser profesionales capaces de poder desempeniar

esta labor.

si se quiere lograr ese obijetivo, los profesores deben formarse con una vision
de la educacidbn mas integral de la que hoy tienen. las instancias de
formacion inicial docente deben contemplar a los estudiantes no solo como
seres humanos que han de ser formados, que han de aprender, sino que
también, son ciudadanos, y ese rol debe ser apreciado de igual manera que

su calidad como estudiantes.

La instancia de formacion profesional de los profesores es fundamental, y
debe desde alli fomentarse la formacion ciudadana. na para que la
educacion en valores democréticos de nuestra sociedad se desarrolle en los

diferentes actores educativos.
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