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RESUMEN

El presente seminario postula una propuesta pedagoOgica centrada en el
aprendizaje del Espafiol como Lengua Extranjera (ELE) a partir de la modalidad oral
y enfocada en el nivel fonético-fonoldgico de la lengua, para estudiantes con un nivel
de espafiol cero que adquieren el nivel basico Al por medio de la ensefianza formal

de la lengua meta.

Respecto a la metodologia, cabe sefialar que se fundamenta en el paradigma
constructivista, enfoques cualitativo y comunicativo y método tecnoldgico-cientifico,
lo que se relaciona de manera pertinente con el disefio del Programa Computacional
Didactico Interactivo (PCDI), el cual se plantea como una proyeccion de la
investigacion. De acuerdo a lo sefialado, no se contemplan instrumentos de
recoleccion de informacion porque no resulta significativo para la presente
investigacion. En consecuencia, el anélisis de datos es de caracter cualitativo y se
realiza de manera interpretativa, es decir, se analiza la teoria recopilada en el marco
tedrico con un fin didactico, el cual es utilizado para desarrollar el disefio pedagdgico
del PCDI.

La actual propuesta tiene sus bases en la necesidad de atender a estudiantes de lengua
extranjera insertos en el sistema educacional chileno, por lo que dicho material
pedagdgico constituye un apoyo para el docente del subsector de Lengua Castellana y
Comunicacién en Educacion Media, quien tendra, eventualmente, la responsabilidad

de ensefiar el Espafiol como Lengua Extranjera en situacion de inmersion escolar.
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ABSTRACT

This work presents a teaching proposal centred on the learning of Spanish as a
foreign Language (SFL) from the oral modality and focused on the phonetic-
phonological level of the language for students with Spanish who are through formal

teaching of the target language, learning Al.

It is also important to point out that the methodology used is based on the
constructivist  paradigm, qualitative approaches and communicative and
technological-scientific methods, which are appropriately related to the design of an
Interactive Computer Program (ICP), which arises as a projection of the research
study. According to this, there are not data collection instruments because it is not
significant for this research. Consequently, the analysis is qualitative and is carried
out as interpretative, i.e. compiled theory is analyzed in the theoretical framework

with a didactic purpose, which is used to develop the pedagogical design of the ICP.

The current proposal is rooted in the need to assist foreign language students inserted
in the Chilean educational system. Therefore, the teaching materials constitute
support for the teacher of the subsector of Spanish Language and Communication in
Secondary Education, who will be eventually responsible for teaching Spanish as a

foreign language in immersion school situation.
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CAPITULO |: INTRODUCCION Y OBJETIVOS
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1.1. INTRODUCCION

La investigacion que se presenta posee como tema central la ensefianza del
Espafiol como Lengua Extranjera (ELE)*, con un énfasis didactico en la ensefianza-
aprendizaje de fonética aplicada en estudiantes que no sean hispanohablantes, con el
motivo de desarrollar la competencia comunicativa, especificamente en
pronunciacion de la lengua espafiola, “entendida como una subdestreza de la destreza

mas general que se conoce como expresion oral” (Gil Fernandez, 2007:17).

El tema de la investigacion resulta relevante tanto nacional como internacionalmente,
puesto que 14 millones de alumnos estudian ELE, segun datos ofrecidos por el
Instituto Cervantes (2010). De igual modo, se afirma que la lengua espafola es la
cuarta mas hablada del mundo y el segundo idioma de comunicacion internacional.
En lo que refiere a Chile, el constante flujo de inmigrantes al pais se ha incrementado
considerablemente, debido a factores sociales (personas que llegan a Chile en calidad
de refugiados) y econdmicos (tratados de libre comercio). Segun los datos que
proporciona el Gltimo CENSO (2002)° la cifra de inmigrantes residentes que se
registré fue de 184.464, lo que representa el 1,2% de la poblacion total del pais.
Dentro de este porcentaje, un 77,1% procede de América, de los cuales 7.753
inmigrantes corresponden a estadounidenses y 1.845 a canadienses; un 17,2%
corresponde a inmigrantes europeos, de los cuales 5473 son alemanes, 3.927
italianos, 3.043 franceses, 1.563 britanicos y 1.250 suecos. Con lo que respecta a
Asia, Africa y Oceania, los porcentajes corresponden a un 4,2%, 0,7% y 0,8%,

respectivamente.

Es importante destacar que, en las cifras entregadas por el CENSO no se acota la
informacion correspondiente a la cantidad de hablantes no nativos que dominan la
lengua espafiola, por lo tanto, este idioma se considera como la lengua meta que, en
contexto de inmersion, podria necesitar de una ensefianza formal para mejorar el

desempefio comunicativo. Asimismo, se cree que en el CENSO a realizarse el afio

! Espafiol como lengua extranjera se abreviaré en la investigacién como ELE
2 INE Chile, CENSO 2002. Sintesis de resultados, ver en: http://www.ine.cl/cd2002/sintesiscensal.pdf

18



http://www.ine.cl/cd2002/sintesiscensal.pdf

2012 la cifra de inmigrantes de habla extranjera en Chile aumentara de manera

sustancial.

A pesar de la gran cantidad de extranjeros registrados como residentes en el pais, las
instituciones  educativas secundarias carecen de estrategias didacticas vy
metodoldgicas que aporten herramientas orientadas a favorecer la ensefianza del
Espafiol como Lengua Extranjera mediante la inclusion del alumno en el medio
cultural del pais. De acuerdo a lo anterior, Gil Fernandez refiere a que la ensefianza

del espafiol es el “eterno pariente pobre de la didactica de idiomas” (2007:17)

Por consiguiente, en el seminario que se lleva a cabo se considera como objetivo
general disefiar una propuesta pedagogica para la realizacion del Programa
Computacional Didactico Interactivo (PCDI) en fonética aplicada a la ensefianza del
Espafol como Lengua Extranjera (ELE), con un énfasis en el contexto cultural del
pais y con un enfoque comunicativo, para que el docente guie el aprendizaje de los
estudiantes no hispanohablantes que se encuentran inmersos en el sistema educativo
chileno. El disefio estd dirigido a estudiantes extranjeros insertos en el sistema
educativo chileno, de forma especifica, en la Region Metropolitana, con el fin de que
los estudiantes de ELE pronuncien con pertinencia acorde al contexto de la
comunicacién. Por lo demas, el PCDI es un instrumento que se ofrece como una
herramienta de ensefianza para los docentes del subsector de Lenguaje y
Comunicacién que necesiten no solo aplicar la ensefianza del espafiol como lengua

materna, sino que también como lengua extranjera.

En este sentido, cabe sefalar que se realizd una revision general de mallas
curriculares de las universidades de Chile, tanto privadas como estatales, que
imparten la carrera de Pedagogia en Lengua Castellana y Comunicacion o bien
Licenciaturas en Letras, como es el caso de la Pontificia Universidad Catolica de
Chile, Universidad de Chile, Universidad Alberto Hurtado y Universidad Nacional
Andrés Bello. La revision realizada arrojo los siguientes resultados: de un total de 29
instituciones, 15 contemplan la catedra de Fonética y Fonologia, mientras que 14 de
ellas no la consideran. En lo que refiere a la ensefianza de ELE, 27 universidades no

contemplan ninguna catedra alusiva al tema, mientras que solo 2 de ellas poseen
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algin curso de ensefianza de ELE, que en el caso de la Pontificia Universidad

Catolica de Chile corresponde a un optativo (ver tabla | en anexo).

Por lo tanto, se comprueba que el tema que se aborda en el seminario, pese a su
importancia, no ha sido considerado en la formacion docente del profesor de Lengua

Castellana y Comunicacion del pais
En relacion a lo sefialado en esta introduccién, Hidalgo Navarro sefiala que:

La importancia del fendmeno entonativo justifica sobradamente, segun entendemos, la
necesidad de desarrollar técnicas adecuadas para su didactica en el terreno de las
lenguas extranjeras. La lengua que ahora nos preocupa, el espafiol, la segunda mas
hablada del mundo, y la vitalidad econémica asociada a la actividad docente, justifican
el desarrollo de investigaciones que tengan como foco de interés el estudio de la
entonacion espafiola, comenzando por su modalidad estandar, pero desarrollando
también en lo posible técnicas para la ensefianza de sus variedades diatopicas,
diastratica y diafasica. Este terreno, sin embargo, estd practicamente sediento de
estudios  (podriamos destacar, en cualquier caso, algunos trabajos como los de
Véasquez LApez, 2002; Carbd y otros, 2003; o Llisterri, 2003). (2006: 81).

Por ultimo, el disefio del PCDI seré planteado bajo un paradigma constructivista, es
decir, el estudiante podréd contribuir a su propio aprendizaje convirtiéndose en un
agente activo de este proceso, ya que el disefio del programa propuesto pretende que
se genere una interaccion en la cual el estudiante que aprende el espafiol sea capaz de
identificar el idioma en contexto, pudiendo avanzar de una etapa a otra o retroceder,
segun sea necesario para el afianzamiento de la lengua espafola en el estudiante, no
obstante, resulta importante indicar que este se encuentra en el nivel cero, por lo que,
el profesor cumple un rol fundamental en el proceso, dado que él es quien media

entre el estudiante y el aprendizaje.

1.2. SUPUESTOS DE INVESTIGACION

La presente investigacion no posee hipotesis, puesto que se centra en el disefio
de una propuesta pedagogica basada en el analisis de la teoria que existe en torno a la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera en fonética aplicada, lo que hace de

esta investigacién un trabajo interpretativo, por tanto, cualitativo. Al respecto,
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Hernandez Sampieri (2010) afirma que las investigaciones de este tipo no requieren

de hipotesis, ya que no se pretende probar teorias existentes.
Con todo lo ya sefialado, la investigacion presenta los siguientes supuestos:

- En nuestro pais, no existe material disefiado que se enfoque en la
ensefianza de ELE en estudiantes de educacion escolar para el aprendizaje del

nivel basico Al.

- En nuestro pais, tampoco existe material aplicado a las TIC’S para la

ensefianza del espafiol como lengua extranjera.

1.3. OBIJETIVOS

1.3.1. OBJETIVO GENERAL

Disefiar una propuesta pedagdgica para la realizacion del Programa
Computacional Didactico Interactivo (PCDI) en fonética aplicada a la ensefianza del
Espafiol como Lengua Extranjera (ELE), con un éenfasis en el contexto cultural del
pais y con un enfoque comunicativo, para que el docente guie el aprendizaje de los
estudiantes no hispanohablantes que se encuentran inmersos en el sistema educativo

chileno.

1.3.2. . Objetivos Especificos

1. Seleccionar referentes tedricos actuales, especializados y pertinentes al

tema de investigacion.
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2. Realizar un analisis cualitativo a la teoria expuesta en el marco teorico

a fin de proponer una metodologia de aplicacion pedagdgica.

3. Disefiar una propuesta pedag6gica a partir del andlisis realizado, en
donde la organizacion de los contenidos ir& desde lo general a lo particular.

4. Seleccionar los modelos de ejercicios propuestos por Gil Fernandez

para implementarlos y adecuarlos a la propuesta pedagdgica.
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CAPITULO Il: MARCO TEORICO

23




La siguiente disposicion teorica se estructura en dos partes: la primera,
constituida por los aspectos fundamentales de fonética y fonologia, incluyendo los
subsistemas segmental y prosodico; mientras que la segunda, aborda la ensefianza del
Espafiol como Lengua Extranjera, en la que se enfatizan aspectos como metodologias

de enseflanza, evaluaciones, didactica, TIC’s, entre otros.

2.1. Fonética y fonologia espafiolas

Para la ensefianza de una segunda lengua, cualquiera sea esta, es necesario que
el docente posea conocimientos sobre fonética y fonologia, puesto que para
desarrollar e incluso para corregir la pronunciacion, es necesario partir desde la teoria
a la préactica, esto es, desde los elementos fonicos al como ensefiarlos. Es por esto,
que este seminario postula que el docente de lengua materna es el idoneo para aplicar
este dominio a la practica de ensefianza de LE, considerando su necesidad de

perfeccionamiento en el tema.

En concordancia con lo anterior, es interesante volver a las palabras propuestas por
Abercrombie (1956), en Gil Fernandez (2007): “(...) no es posible ensefiar ninguna
lengua extranjera a ningun tipo de alumno, sean cuales sean los objetivos y el
método, sin dedicar una cierta atencion a la pronunciacion. Y una cierta atencion a la
pronunciacion es fonética” (p. 29). Es decir, y para el propodsito de este seminario,

fonética aplicada a la Ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera.

Por consiguiente, se dedica este apartado del marco tedrico a la presentacion y

posterior profundizacion de la fonética y la fonologia espafiolas.

Ambas areas de investigacion linglistica: fonética y fonologia, se relacionan y
necesitan mutuamente, en tanto, las dos se ocupan del estudio del aspecto fénico de la
comunicacion, la fonética desde las bases acusticas y fisioldgicas y la fonologia desde
la organizacion linguistica de los sonidos en las distintas lenguas, como se profundiza

mas adelante.

En cuanto a esto, Gil Fernandez (2007) sefiala:
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Por un lado, los anélisis fonoldgicos, como se va a ver, tienen que basarse en los
hechos fonéticos, y, por otro, la investigacion fonética ha de partir de la base de que el
ser humano se sirve de sus capacidades fonicas con un fin lingtistico. (p.70).

Por lo que, por fonética se entiende la disciplina que se ocupa de describir los sonidos
del habla y por fonologia la disciplina encargada de descubrir los patrones y
propiedades que gobiernan los sonidos producidos por las distintas lenguas del
mundo. Ahora bien, desde Hidalgo, A. y M. Quilis (2004), se considera y abarca la
exposicion conceptual que se realiza de las unidades de la segunda articulacion, estas
son las correspondientes al nivel fonico, las cuales adscriben al plano de la expresion,
donde se distingue entre forma y sustancia, conceptos retomados por los autores y
desarrollados desde Saussure (1916) en adelante, pasando por las primeras escuelas

linglisticas hasta establecerse como un universal teérico:

(...) la fonologia estudia la forma de la expresion, es decir, los elementos fonicos de la
lengua desde el punto de vista de su funcién en el sistema de la comunicacién
linguistica; la fonética por su parte, se ocupa de la sustancia de la expresion, esto es,
esos mismos elementos fonicos considerados desde el punto de vista de su produccién,
de su construccién y de su percepcion. (Hidalgo y Quilis, 2004: 23).

De lo sefialado se desprende, que la forma de la expresion corresponde a la fonologia,

mientras que la sustancia de la expresion a la fonética.

Aun asi, fonética y fonologia no comparten un mismo objetivo, ya que aunque ambas
se ocupan del aspecto fonico del lenguaje, la fonética estudia todos los sonidos del
habla, mientras que la fonologia se ocupa, principalmente, de aquellos que conllevan
distincion y contraste. Esto es, porque ambas areas aportan diferentes perspectivas a
la observacion de un mismo objeto de estudio, el sonido humano, con el fin de

contribuir a describir y explicar el objeto general de la observacion.

En lo que respecta a fonética, cabe destacar dos grandes divisiones recopiladas desde
Gil Fernandez (2007), la primera hace referencia a la fragmentacion entre fonética
general, encargada de caracterizar los mecanismos que generan los sonidos, y
fonética descriptiva, que se ocupa de describir cdmo son los sonidos. Ademas, desde
el aspecto cronoldgico, los estudios descriptivos pueden adoptar dos perspectivas, de
este modo, se distingue entre fonética sincronica y fonética diacronica. La primera se

ocupa de estudiar los fonemas y al6fonos emitidos en circunstancias particulares,
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mientras que la segunda, describe y explica los fenbmenos de transformacion de estos

a traves de un proceso de cambio historico.

La segunda division marcada es entre Fonética Articulatoria, Fonética Acustica y

Fonética Auditiva o Perceptiva.

La primera rama de esta division, la Fonética Articulatoria, como menciona Hidalgo
y Quilis (2004), describe como son articulados los sonidos del habla, por lo que

sefiala de qué manera el aparato fonador influye en la produccién de los mismos.

Es por lo ya sefialado, que por fonacion se entiende el proceso generado por las
cuerdas vocales al transformar el aire proveniente de los pulmones en sonidos
audibles, mientras que por articulacion se entiende los movimientos y posiciones que
adoptan los 6rganos de la cavidad oral para modificar la columna de aire vibratorio
proveniente de la laringe, por lo que, se puede articular un nimero casi ilimitado de
sonidos como resultado de cada nueva posicion adoptada por los Organos

articulatorios.

La segunda rama de esta division es la Fonética Acustica que, dentro de su area de
estudio, como sefiala Gil Fernandez (2007), se preocupa por las propiedades fisicas

de las ondas sonoras, las cuales conforman los sonidos de las lenguas.

La tercera y Gltima rama de esta division es la Fonética Auditiva o Perceptiva,
encargada de investigar como los receptores perciben, procesan e interpretan los

mensajes.

Esta rama de la fonética se centra fundamentalmente en la percepcién de las ondas
sonoras, como llegan a los 6rganos auditivos y se transforman alli en impulsos
eléctricos que se transmiten al cerebro y como se produce la interpretacion fonética de
tales procesos asimilandolos a sonidos lingiisticos conocidos por los hablantes.
(Hidalgo y Quilis, 2004: 63).

Es por esto, que la Fonética Auditiva o Perceptiva describe minuciosamente los

organos de la audicién y sus funciones particulares.

En palabras de Gil Ferndndez (2007): “(...) los sonidos del habla pueden describirse y
clasificarse desde el punto de vista articulatorio, acUstico o perceptivo, y las
relaciones de estos tres aspectos constituyen realmente el objeto de la teoria fonética

general” (p. 32).
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Cabe sefalar que, estas tres ramas remiten a su vez al proceso comunicativo, asi
tenemos que la Fonética Articulatoria se centra en el emisor, la Fonética Acustica en

el mensaje y la Fonética Perceptiva en el receptor (Hidalgo y Quilis, 2004).

Al mismo tiempo que los sonidos han de ser descritos y clasificados, es necesario,
también, que sean representados de forma escrita, con el fin de que reflejen todos los
matices que diferencian a estos sonidos entre si. Este tipo de representacion se conoce
como transcripcion fonética, la cual debe dar cuenta, tanto de los rasgos articulatorios
como de los acusticos, como sefiala Gil Fernandez (2007) la transcripcion “ha de
estar basada, por ello, en un conjunto de simbolos conocidos por todos los
especialistas. Estos simbolos conforman lo que se conoce con el nombre de alfabeto
fonético” (p. 42), el cual hace referencia al sistema de transcripcion especifico en el
estudio del plano de la expresion, pretendiendo “la representacion de las unidades
fonicas lo mas fielmente posible y cuya base es la monovalencia: cada elemento

estara representado por un solo signo y viceversa” (Hidalgo y Quilis, 2004: 108).

Navarro Tomas (1917), por su parte, en Hidalgo y Quilis (2004) sefialo que: “en la
ensefianza de lenguas vivas el alfabeto fonético sirve para facilitar el conocimiento de
los sonidos de cada idioma y para representar practicamente la pronunciacion que a

cada palabra corresponde” (p.108).

Existen varios tipos de alfabetos fonéticos, entre ellos el Alfabeto de la Revista de
Filologia Espafiola (RFE) y el Alfabeto Fonético Internacional (AFI/IPA), siendo este

ultimo el mas conocido y empleado y al cual adscribira este seminario.

Como sefialan Hidalgo y Quilis (2004), la Asociacién Fonética Internacional fundada
en 1886 propuso en 1899 un alfabeto fonético, en un inicio con fines pedagdgicos,
este es el Alfabeto Fonético Internacional (AFI/IPA) que desde su creacion ha
recibido numerosas modificaciones con el objetivo de perfeccionarlo y convertirlo en
una herramienta valida para la transcripcion de cualquier lengua, por lo que, posee

como principios basicos la monovalencia simbolo — sonido, ya antes mencionada.

En concordancia con lo anteriormente sefialado, cabe destacar que los sonidos de las

lenguas, ademas, obedecen a ciertos principios y estan estructurados de un modo
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determinado, es de esto de lo que se encarga la fonologia, asi en palabras de Gil

Fernandez (2007), el estudio de la fonologia radica en:

(...) como se comportan los sonidos en cada idioma, como se estructuran de acuerdo
con esquemas abstractos de organizacion que varian de lengua a lengua, y como los
nifios y los adultos aprenden y llegan a dominar esos esquemas cuando adquieren la
lengua en cuestién. (p.70)

Estas unidades o estructuras abstractas son los fonemas, manifiestos en el habla por
medio de sonidos, concebidos como conjuntos de propiedades minimas simultaneas,
de carécter articulatorio o acustico, llamadas rasgos distintivos. Estas Gltimas son las
caracteristicas que oponen a los fonemas entre si dentro del sistema de cada lengua;
esto quiere decir que al sustituir uno por otro se provoca una variacion que afecta al
significado de la palabra tratada, con lo que se produce el fenémeno de conmutacién,
en tanto, el cambio de elemento en el plano de la expresion afecta y modifica al plano
del contenido. Por ejemplo, un hablante determinado, intenta deyp /mraio/ (Trozo de
madera mucho mas largo que grueso y generalmente cilindrico) y en vez de esto,
pronuncia /meho/ (cabello de la cabeza humana), la sustitucion del fonema /ov/ por el
fonema /¢/ provoca una alteracion en el significado del mensaje que ha intentado

proferir, lo cual dificulta la comprensién del mismo.

En cuanto a la simbologia a utilizar al momento de transcribir un mensaje, aplicada
de este modo desde los investigadores de la escuela de Praga en adelante, Gil
Ferndndez (2007) recuerda que los fonemas deben ir siempre transcritos entre barras

como estas: //, mientras que los aléfonos se esquematizan entre signos como estos: [].

Siguiendo con la revision de Gil Fernandez, se sefiala que los al6fonos son variantes
contextuales de los fonemas, puesto que estos Ultimos no se realizan en el habla
siempre del mismo modo, ya que existen diversas maneras de pronunciar un mismo
sonido, como por ejemplo en el caso del fonema /o/, donde algunos de sus posibles
aléfonos son [o] y [T], alternando unos con otros conforme a reglas determinadas,

como se profundizard mas adelante.

En cuanto a esto, la autora sefiala: “La distincion entre fonemas y aldéfonos es
especifica para cada lengua, porque cada lengua organiza de manera distinta la

materia fonica con la que cuenta.” (p.73)
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Como indican Hidalgo y Quilis (2004), la fonologia estudia realidades linguisticas no
concretas, esto es el fonema y los rasgos prosodicos; como lo son la entonacion, el
ritmo, el acento y la acentuacion, los cuales se profundizan a continuacion, con el

tratamiento independiente de cada una estas disciplinas ya presentadas.

2.2. FONETICA ESPANOLA: PRINCIPIOS

Como ya se explicitd en el apartado anterior, el objetivo de la fonética
consiste en estudiar todos los sonidos del habla, vale decir, fonemas y al6fonos, junto
con los elementos prosodicos que forman parte de la cadena hablada. Por tanto, la

unidad de analisis corresponde a la pronunciacion.

En lo que respecta al subsistema segmental, cabe sefialar que sus unidades minimas
son los fonemas y aléfonos. Gil Fernandez (2007) indica que los primeros se
encuentran en distribucién paralela, es decir, cumplen una funcién linguisticamente
distintiva, por lo tanto, métodos experimentales como la sustitucion y la conmutacién,
explican la contribucion de los fonemas al significado semantico de la cadena
hablada. Las variantes combinatorias o al6fonos, en tanto, poseen una distribucion de
caracter complementaria, por lo que su uso no contribuye al significado emitido en la
cadena hablada. Sin embargo, Gil Fernandez (2007) destaca que aportan informacion
sustancial referente a las particularidades dialectales e individuales de los hablantes,
dado que su uso se encuentra ineludiblemente ligado al contexto, por lo que se

enmarcan por factores pragmaticos, sociolingtisticos y geograficos.

En relacion a lo anterior, es indispensable referir al concepto de Fonotaxis, el cual
aborda “la combinacion de segmentos en los esquemas y en la cadena hablada”
(Canellada y Kuhlmann, 1987:41), lo cual se explica porque “En el habla no se

percibe la frontera entre una palabra y la siguiente” (Canellada y Kuhlmann,
1987:41).

Cada lengua posee un inventario de combinaciones que le es particular, Canellada y

Kuhlmann (1987) ejemplifican a través de los fonemas consonanticos, puesto que
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estos generan una pronunciacion distinta dependiendo de su posicién inicial,
intermedia o final en la cadena hablada. En este sentido, la silaba confiere un interés
particular en la lengua espafiola, debido a que existen algunas que por si mismas
forman una palabra, es el caso de los monosilabos, como por ejemplo: sol, Dios, flor,

entre otros.

La silaba, por esta razon, es un concepto fundamental en la lengua espafiola y en los
estudios de Fonotaxis, ya que como sefialan Canellada y Kuhlmann “es la unidad
basica para la combinacion de fonemas y variantes, y también para el ritmo.” (1987:
42). Los autores especifican también que estas unidades béasicas comparten
caracteristicas fisiologicas, auditivas y acusticas. La primera refiere al soplo de aire
que es producido por la tensiébn muscular y las pulsaciones de los musculos
intercostales. La segunda alude a la percepcion auditiva, donde el maximo se
encontrara en el nacleo silabico. La tercera posee relacion con la transmision de la
onda sonora. Con respecto a esta Ultima caracteristica, Canellada y Kuhlmann (1987)
citan a Mélmberg (1955) para explicar que las vocales suelen direccionarse a partir de
la consonante que pertenece a su misma silaba, de igual modo, se apoya en Martinez
Celdran (1984) para indicar que en la cadena hablada esta distincion no se presenta

con igual claridad.

Cabe sefalar que el espafiol posee preferencia por los sonidos vocalicos, los cuales
corresponden al nucleo silabico. Asimismo, no admite grupos consonanticos iniciales
que no sean una combinacion de obstruyente y liquida, en las silabas internas, en
tanto, solo se admite la combinacion de dos consonantes, generalmente una de ellas
corresponde a /o/. Asi, el inventario que se tiene de las posibles combinaciones

consonanticas del espafiol es la que a continuacion se ofrece de manera abreviada:
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Inventario de las posibles combinaciones silabicas del espafiol segun
Josefa Canellada, 1987

1. Tendencia de la consonante entre vocales que tiende a agruparse con la

vocal siguiente V CL1 V

2. Cuando dos consonantes se encuentran entre dos vocales, son inseparables
los siguientes grupos consonanticos: bilabiales o labiodentales mas una
liquida; linguovelares mas una liquida y linguodentales mas vibrantes V
CLCLV. Por otro lado, cualquier otro par de consonantes que se encuentre

entre dos vocales queda separado en silabas distintas V[IC C[1V

3. Cuando tres 0 mas consonantes se encuentran juntas tienden a dividirse en
silabas distintas, por ejemplo, podemos encontrar combinaciones como: VIIC
ClIClV o VIICIIC CLV

4. En caso de hiato

5. En caso de diptongo

6. En caso de triptongo

7. En caso de encontrarse una vocal abierta inacentuada y una vocal cerrada

acentuada

Figura n°1: Inventario de las posibles combinaciones silabicas, Canellada 1987.

De este modo se puede notar que en espafiol se cuenta con silabas que terminan en

vocal, abiertas o libres y con otras que concluyen en consonantes, cerradas o trabadas.

Saporta y Cohen en 1958 establecieron la formula que contendria los elementos
necesarios para la formacion de la silaba. Sin embargo, Canellada y Kuhlmann (1987)
indican que esta simplificacion resulta inoperante en la realidad, pues fendGmenos
como la sinalefa y la sinéresis, que se especificaran mas adelante, generan nucleos de
mayor complejidad. Por tanto, combinaciones que no aparecen en el inventario

propuesto por la lengua si se hallan en la cadena hablada.
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Pues bien, las combinaciones recién explicitadas son aquellas que presentan un
especial interés para la fonotaxis, ya que se establecen conexiones que presentan
confusion entre términos como “sin cero” y “sincero”. Cabe sefialar que, “Este enlace
de una consonante final de palabra con una vocal inicial de palabra favorece una
tendencia general del castellano a preferir silabas abiertas” (Canellada y Kuhlmann,
1987: 43), lo cual se observa de manera histérica en la evolucién de la lengua, con

sus constantes elisiones consonanticas.

Hidalgo y Quilis sostienen que:

La estructura minima fundamental de cada agrupamiento de fonemas es la silaba, cuya
estructura fonemaética no es arbitraria sino que esta determinada por un conjunto de
reglas que varian de una lengua a otra y que se basan en la aparicion regular de uno o
mas tipos silabicos existentes en una lengua dada. (2004: 203).

De igual manera, indican que articulatoriamente Saussure la identifica como una
composicion que se desplaza en grados de obertura, asi, se comenzaria con un sonido
implosivo para terminar con otro explosivo. AcUsticamente, en tanto, recogen las
palabras de Jespersen, quien sefiala que la silaba se encuentra enmarcada por dos
minimos de sonoridad, dado que el ndcleo sildbico es el sonido de mayor

perceptibilidad.

Con todo lo propuesto, los autores afirman que fonéticamente, la silaba es una unidad
compleja de reconocer e identificar en la cadena hablada, debido a los elementos

prosddicos que intervienen en esta.

El ndcleo silabico puede estar compuesto por una 0 mas vocales, si este esta formado
por una sola vocal, entonces se dice que su nucleo es sencillo, en cambio, si posee dos
0 mas vocales el nucleo se denomina compuesto. Los nlcleos compuestos, por tanto,
corresponden a los diptongos y triptongos. Los primeros se reconocen como la
combinacion de una variante silabica con una no sil&bica, lo que puede generar un
diptongo creciente, si la vocal silabica se posiciona después de la vocal no silabica, y

decreciente, en el caso opuesto (Canellada y Kuhlmann, 1987).

No obstante, la importancia del diptongo no recae solo en la posicién de la vocal no

silabica, sino que mas bien con su aspecto acustico, pues “La vocal no silabica del
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creciente suele ser més breve que la del decreciente” (Canellada y Kuhlmann, 1987:
49).

En consecuencia, la vocal no silabica del diptongo creciente recibe el nombre de
semiconsonante, debido a sus caracteristicas articulatorias que se acercan mas a la de
un sonido consonantico que vocélico. En cambio, la vocal no sildbica del diptongo
decreciente recibe el nombre de semivocal, pues sus caracteristicas articulatorias se
asemejan mas a la de una vocal. En ambos casos, por tanto, se refiere a aproximantes
(Canellada y Kuhlmann, 1987).

La combinacion de los diptongos ya mencionados conforma el triptongo.

Ahora bien, dos vocales juntas no siempre forman diptongo, pues la combinacién de
una vocal media con la vocal baja separa en dos la silaba produciendo un hiato, lo
mismo ocurre con las vocales medias acompafiadas de vocales altas con acento. En
estos casos, cada vocal forma ndcleo silabico de su respectiva silaba (Hidalgo y
Quilis, 2004).

Ligado a lo anterior, los mismos autores explican el concepto de sinéresis el cual
aparece en la lengua hablada y consiste en la agrupacion o reduccion de un hiato en

una misma silaba.

Por ultimo, un fenémeno importante de habla continua es la sinalefa, es decir, “grupo
de vocales formado por el enlace de palabras en el decurso fonico y pronunciado en
una sola silaba” (Hidalgo y Quilis, 2004:132). Canellada y Kuhlmann (1987)
sostienen que la sinalefa puede darse a partir de la union de dos vocales y que puede

contener hasta cinco en una misma silaba.

2.3. FONOLOGIA ESPANOLA: PRINCIPIOS SISTEMICOS

Gil Fernandez (2007) indica que “La fonologia se interesa por la organizacion
lingiiistica de los sonidos en las distintas lenguas” (2007:70). De igual manera,

sostiene que se focaliza en la distintividad y contraste del inventario de sonidos de
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cada lengua, de tal manera que los fendmenos de descubrimiento y andlisis son el
interés del area, el cual permite cumplir con los objetivos de distintividad y contraste,

ya mencionados.
Por tanto:

Los sonidos linglisticos pueden estudiarse teniendo en cuenta la funcion que
desempenan en el sistema de la lengua” (Hidalgo y Quilis, 2004: 30). Los sonidos
linglisticos, unidad de analisis de la fonologia, corresponden al fonema es decir, el
“conjunto de propiedades sonoras recurrentes usadas en una lengua dada para
distinguir palabras de distinto significado. (Hidalgo y Quilis, 2004: 33).

Los autores recién citados, sefialan también la diferenciacion entre dos areas

fonoldgicas: la fonologia de la palabra y la fonologia de la frase o sintactica.

Al respecto, Gil Fernandez (2007) indica que la funcion distintiva de los sonidos se
conoce a través de procedimientos de andlisis, reconociendo como fundamental el de
“pares minimos”, donde se conmutan los sonidos que pueden aparecer en los mismos
contextos, asi, se observa si el significado de la palabra se cambia con la

transformacion realizada, o no.

Hidalgo y Quilis (2004) identifican esta misma propiedad con el nombre de funcion

significativa y lo explican de la siguiente manera:

Més exactamente, la funcién de un fonema desde el punto de vista semi6tico, en el
ambito de unidades lingliisticas superiores (palabra, etc.), es denotar que una unidad
dada tiene un significado diferente al de una unidad equipolente que contiene un
fonema diferente en la misma posicion; en realidad, los fonemas no diferencian
significados por si mismos, sino que permiten al usuario de la lengua diferenciar
complejos fénicos (signos) que pueden desarrollar significados diferentes. (Hidalgo y
Quilis, 2004: 89).

La conmutacion es, por consiguiente, una técnica de segmentacion que permite el
analisis fonologico, pues “representa una relacion de cardcter paradigmatico basada
en el principio de oposicion” (Hidalgo y Quilis, 2004: 33), lo cual implica una
transformacion total en el significado de la palabra o frase emitida, como ocurre por
ejemplo en los pares “maleta” — “paleta” y “quiero zapallos italianos” —“quiero
zapatos italianos”. En ambos casos, la utilizacion correcta de los fonemas para la
construccion del mensaje correspondera al contexto de su emision, no obstante, es
fundamental sefialar aqui la importancia de estos, ya que como se menciond remiten

al concepto de oposicion fonoldgica, a saber, “cada fonema posee unos rasgos que le
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caracterizan como tal, los rasgos distintivos, pertinentes o relevantes; la posesion de

estos rasgos hace que los fonemas puedan oponerse entre si”’ (Hidalgo y Quilis, 2004:

34).

En este sentido, se explica el binarismo necesario en el analisis de los fonemas como
pares minimos, puesto que, los rasgos distintivos, son las propiedades que otorgan la
entidad a cada fonema, en virtud de la oposicion que posee frente a otro, como se
observa en los ejemplos presentados anteriormente, donde la oposicién comienza ya
en los rasgos distintivos de los sonidos identificados como variables. Al mismo
tiempo, la oposicion se corresponde con el Principio de Pertinencia, donde se
identifican los sonidos y rasgos necesarios para contribuir al significado (Hidalgo y
Quilis, 2004).

Siguiendo a las consideraciones antes expuestas, es imprescindible establecer el rol
de la fonologia como una disciplina de la lingliistica: “la Fonologia criba la
informacion proporcionada por la Fonética y asume exclusivamente los rasgos que
otorgan entidad al fonema, esto es, aquellos que le permiten cumplir con la funcién

distintiva, de ahi la denominacién de rasgos distintivos o pertinentes” (Hidalgo y

Quilis, 2004: 90).

Los rasgos segmentales pueden clasificarse de manera articulatoria o acustica
preferentemente, en posiciones siempre binarias. Hidalgo y Quilis sostienen que los
rasgos acusticos poseen una mayor precision, pues son mas proximos a los

perceptivos.

Considerando que la fonética y la fonologia son disciplinas estrechamente
relacionadas, es importante subrayar en este apartado que “un fonema no debe

definirse nunca con rasgo (o rasgos) que contradigan algunas de sus variantes”.

(Hidalgo y Quilis, 2004: 97).

Por otra parte, toda vez que un rasgo pertinente deja de serlo en la posicion que le
corresponde se habla de una neutralizacion, como fendmeno que afecta a todo el
sistema, y archifonema, es decir, el resultado de esta neutralizacion de un fonema. De
igual modo, cuando la neutralizacion no se produce con total claridad, se alude al

concepto de distribucion defectiva (Hidalgo y Quilis, 2004).
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Para abordar la descripcion del sistema fonoldgico del espafiol se comienza

dividiendo los sonidos en vocalicos y consonanticos.

El subsistema vocalico identifica una serie de caracteristicas en la lengua espafiola,
Hidalgo y Quilis (2004) y Gil Fernandez (2007) coinciden en sefialar que se presentan
con una apertura bucal que es mayor en relacién a los sonidos consonanticos,
presentan siempre vibracion en las cuerdas vocales, es decir, son sonoras e instituyen

el ndcleo silabico.

Una caracteristica secundaria, pero igualmente importante con respecto a estos
fonemas, refiere al hecho de que “nos proporcionan a menudo datos sobre el origen

social o dialectal del hablante” (Gil Fernandez, 2007: 426).

En lo que refiere a la clasificacion de los sonidos, esta se realiza principalmente de
manera articulatoria y acustica, tanto Hidalgo y Quilis (2004) como Gil Fernandez
(2007) coinciden en que la clasificacion acustica tiende a la precision més que la

articulatoria.

Desde el punto de vista articulatorio, los sonidos vocélicos tradicionalmente se
clasifican a partir de la posicion de la lengua en relacion a su distancia con el paladar,
de la posicion horizontal de la lengua y de la disposicion de los labios, es decir, si
estos se encuentran 0 no abocinados. La informacion que generan estos tres
elementos se ve enriquecida con la aparicion del triangulo vocalico, un elemento que
contribuye a la clasificacion del subsistema vocalico, el cual fue ideado en 1917 por
Daniel Jones, bajo el nombre de Sistema de Vocales Cardinales, el cual posiciona los
sonidos vocalicos de distintas lenguas en anteriores, posteriores, centrales, cerradas,
semicerradas, semiabiertas y abiertas. Asi, se genera un mapa articulatorio que
permite ubicar y clasificar estos sonidos de manera particular y en contraste con los
demas. Cabe sefialar que el Sistema de Vocales Cardinales fue reconocido y aplicado
por fonetistas y aln se mantiene en vigencia. (Gil Ferndndez, 2007: 428). En el caso

del espafiol, el tridngulo se conforma de la siguiente manera:
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Anteriores Posteriores
Cerradas n /v/
Semicerradas /el /ol
Semiabiertas /o

Abiertas Central

Figura n° 2: Sistema de Vocales cardinales de Daniel Jones.

Respecto a la descripcidn acustica de los sonidos vocalicos, fundamentada en un
trabajo de Quilis y Esgueva, Gil Ferndndez (2007) afirma que, en el caso de las
vocales anteriores, se encuentran frecuencias altas, en los sonidos vocalicos
posteriores las frecuencias, por el contrario, son bajas, mas ain si estas se
caracterizan por el redondeamiento de la cavidad bucal. Asimismo, las vocales
anteriores poseen un timbre mas agudo que las posteriores. Mientras que el fonema

/o/se reconoce como neutro.

El concepto de timbre es definido como “la “coloracion” acustica de una vocal o de
una consonante” (Hidalgo y Quilis, 2004: 47). Es decir, el timbre marca la diferencia

entre dos elementos que producen un mismo sonido, en este caso, vocalico.

En consecuencia, los sonidos vocélicos se pueden clasificar, en relacion a la abertura
de la cavidad bucal, en denso o difuso. En espafiol solo el fonema vocalico /a/es
denso. En relacion a la posicion palatal de la lengua en graves o agudas, donde solo
las posteriores son graves, las anteriores agudas, y la central se reconoce como neutra,

es decir, no es grave ni aguda. (Hidalgo y Quilis, 2004).
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Como se observa, a pesar de que se sostiene en reiteradas oportunidades la mayor
precision de la clasificacién acustica, es innegable el aporte de la clasificacion

articulatoria, la cual es integrada en el analisis de tipo perceptivo o acustico.

En cuanto a los sonidos consonanticos, estos se dividen respondiendo a la misma

clasificacion antes realizada, asi tenemos que:

Desde el punto de vista articulatorio, las consonantes se pueden describir de acuerdo
con los siguientes parametros, al menos por lo que respecta al espafiol: la accion de
las cuerdas vocales, el lugar de articulacion y el modo de articulacién. Desde el punto
de vista acustico, los sonidos consonanticos son aquellos en los que ha intervenido
una fuente de ruido, combinada o no con vibracion de las cuerdas vocales. (Hidalgo y
Quilis, 2004:146).

Especificamente, Hidalgo y Quilis (2004) sefialan que los fonemas consonanticos de
la lengua espanola se clasifican articulatoriamente, dependiendo de la vibracion o no
de las cuerdas vocales, en sonoros o sordos. El aire proviene de los pulmones, por lo
que es espirado. El lugar o punto de articulacion alude a la zona del tracto bucal,
donde se aproximan los 6rganos para producir el sonido consonantico, los cuales se
dividen en activos y pasivos, asi se reconocen los siguientes sonidos en relacion a su
lugar de articulacion: bilabiales (aproximacion de los labios), labiodentales (contacto
entre incisivos superiores y labio inferior), interdentales o linguodentales (el &pice de
la lengua se posiciona entre medio de los incisivos superiores e inferiores), dentales o
linguodentales (el apice de la lengua se apoya en la parte interior de los incisivos
inferiores), alveolares o linguoalveolares (el apice o predorso de la lengua se
aproxima a los alveolos), palatales o linguopalatales (el apice o predorso se aproxima
a la zona palatal) y velares o linguovelares (el apice o predorso de la lengua se
aproxima a la zona velar). EI modo de articulacion, en tanto, corresponde a la forma
en la cual se producen los sonidos en relacion a la posicion muscular que adoptan los
organos y el estrechamiento que producen en la cavidad bucal, de este modo se
diferencia, segun Canellada y Kuhlmann (1987) entre sonidos: oclusivos o explosivos
(cierre total de los 6rganos en la cavidad bucal), fricativos (acercamiento entre los
organos), africados (cierre completo del tracto bucal, seguido de una fricacion),
aproximantes (acercamiento en menor grado de los érganos), nasales (cierre completo

de la cavidad oral para dejar salir el aire por la cavidad nasal), laterales (cierre en la
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cavidad oral, pero con apertura en uno 0 ambos costados de esta) y vibrantes (cierres

momentaneos de la cavidad bucal).

Como se observa en la figura n°2, acusticamente los sonidos sonoros se caracterizan
por presentar una barra de sonoridad en el espectrograma, el cual es inexistente para
las consonantes sordas. A la vez que los rasgos denso, difuso, grave y agudo se
relacionan estrechamente con el lugar de articulacion. Los sonidos difusos se
corresponden con labiales y dentales; sonidos densos con palatales y velares; sonidos
graves con labiales y velares, mientras que los sonidos agudos con dentales y

palatales.

1.353211

[del kK o ntinenteam e ri 'ka n o] (Big)

Figura n° 3: Espectrograma obtenido desde el programa PRAAT, correspondiente a una

hablante de espafol LE, brasilera, de 30 afios aproximadamente.

Como se observa, al igual que en el caso de los sonidos vocalicos, en la clasificacion
de los consonanticos, también resulta indispensable la clasificacién articulatoria, aun
cuando se especifica que el actstico demuestra mayor eficacia.

Finalmente, el andlisis fonoldgico del subsistema segmental se complementa con el
estudio de los elementos prosddicos, vale decir, acento, acentuacion, ritmo y
entonacion, los cuales contribuyen al proceso comunicativo. Al respecto, cabe sefialar

que los rasgos prosddicos son:
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Categorias fonoldgicas normales relacionadas con variaciones en el tono, la sonia o
la duracion, pero cuyas manifestaciones fonéticas son complejas y a menudo
multiparamétricas e interdependientes. Su valor linguistico — que se solapa
facilmente con el paralinglistico — se precisa en términos relativos o graduales y su
descripcidn, sistematizacion y andlisis pueden alcanzar con frecuencia un nivel
considerable de dificultad. (Gil Fernandez, 2007: 87).

Dichas categorias fonoldgicas, la relacion entre ellas e importancia en el proceso
comunicativo seran abordadas, en mayor profundidad, en el apartado de

pronunciacion.

2.4. PRONUNCIACION

Para la Real Academia Espafiola (RAE), pronunciacion corresponde a una
seccion de la antigua retdrica, encargada de ensefiar a moderar y arreglar el semblante
y acciéon del orador, con lo que se entiende pronunciar como emitir, articular,
acentuar y destacar los sonidos al hablar. Pues bien, desde Gil Fernandez (2007), se
reconoce por pronunciacion a la subdestreza de la destreza general, conocida como

expresion oral. En tanto la pronunciacion atiende a la produccion del habla.

Por lo que, como sefiala la autora mencionada, resulta pertinente que el aprendiz no
solo utilice el idioma en el contexto comunicativo, sino que, ademas, lo pronuncie
con propiedad, revistiéndolo de las connotaciones pertinentes a cada caso, para lo que
es necesario reconocer tanto los elementos verbales, sistema fonoldgico: vocales y
consonantes, como los no verbales, en sus distintos niveles, estos son: paralinguistico,
rasgo destinado a comunicar los estados de &nimo y/o emociones, permanentes y
momentaneas, respectivamente, aportando al mensaje una carga emotiva Yy/o
actitudinal; extralinglistico, encargado de entregar informacion al interlocutor, con
respecto a la identidad del emisor, es decir, sobre el sexo, la edad aproximada, las
caracteristicas y peculiaridades de la voz, los habitos personales, a partir de los
gestos, posturas y expresiones faciales, entre otros aspectos; y el nivel linguistico,

encargado de la prosodia y la base de articulacion idiomatica.
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Como Parish (1991) en Gil Fernandez (2007), sefiala: “la pronunciacion, mas que un

elemento aislado, es un elemento integrado en el panorama general del lenguaje”

(p.169).

Por tanto, se incluyen en el ambito de la prosodia los aspectos relativos a la
prominencia con la cual se emplean aquellas unidades fonicas que componen el nivel
verbal del plano linguistico, por lo que la prosodia, en palabras de Gil Fernandez
(2007): “no solo favorece la transmision de los contenidos cognitivos o afectivos,
sino que, desde un punto de vista estrictamente fonético, constituye el &ambito natural
en el que se realizan y al que se ajustan los segmentos de cualquier lengua” (p. 147).
Entendiendo como segmento, cada uno de los elementos fonicos que constituyen el

sistema, es decir, la lengua.

Es por lo ya sefialado, que la pronunciacion permite la transmision e interpretacion
correcta de los significados. Puesto que, como sefiala Gil Fernandez (2007), la
prosodia es parte fundamental del proceso de produccion del habla, resultando
imprescindible al momento de comprender el mensaje emitido, en tanto el idioma no
es comprensible solo por su sistema de signos, es necesario abordar, también,
aquellos aspectos que sobrepasan el sistema, estos son, los elementos prosodicos:

acento, acentuacion, ritmo y entonacion.

En concordancia con lo mencionado en el apartado de fonologia, la Ortografia de la
lengua espafiola propone que: “el acento consiste, pues, en la mayor prominencia con

la que se emite y percibe una silaba con respecto a las de su entorno” (2011: 190).

Por su parte, Gil Ferndndez sefiala que el acento corresponde al “resultado
linguistico-prosodico de ciertas variaciones en los parametros acusticos
fundamentales, frecuencia, duracion e intensidad, combinadas de modo diverso segun

la lengua de que se trate en cada caso.” (2007: 280-281).

La cita expuesta alude a tres conceptos fundamentales: frecuencia, que refiere a la
recurrencia de ciclos de la onda por segundos; duracion, que alude a la cantidad de
tiempo que se utiliza para emitir un sonido e intensidad, que se reconoce como una
variacion de la presion supraglotica en la laringe, alterando la frecuencia

fundamental. (Gil Fernandez, 2007). De igual manera, se especifica también que el
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acento dependera de la lengua en cuestion, pues bien, respecto a la lengua espafiola,
se sostiene que “(...) la silaba es el prosodema del espafiol, es decir, la unidad minima
susceptible de recibir un acento. La parte de la silaba en que se realiza el acento es el
nacleo silabico, soporte silabico que coincide con una vocal.” (Hidalgo y Quilis,
2004: 221).

Por lo que, se desprende que el acento constituye un rasgo fonologico, presente en la
mayoria de las lenguas, y que en el espafiol se manifiesta, por su cualidad de acento
libre, esto en cuanto a que su posicion en la palabra es variable, o que permite
distinguir palabras de otro modo idénticas, como por ejemplo: practico, practico y
practicd. Este relieve sildbico, motivado por el acento, representa un elemento
distintivo que cumple un rol contrastivo y no oposicional como en el caso de los

fonemas.

Que el acento en espafiol sea libre, quiere decir que puede variar de posicion dentro
de la palabra, pudiendo distinguir entre palabras agudas u oxitonas, cuando se
acentlan en la ultima silaba, llanas o paroxitonas, en el caso de acentuarse en la
penultima silaba; esdrujulas o proparoxitonas, cuando el acento recae en la
antepenultima silaba y, solo excepcionalmente, sobresdrdjulas o superproparoxitonas,

cuando se acentda en la silaba anterior a la antependltima.

Por consiguiente, y en relacion a sus caracteristicas, el acento de intensidad se
constituye de aspectos fisicos como el tono, la intensidad, la cantidad y las diferencias
de timbres, con lo que es posible reconocer otros tipos de acento, como el acento
melddico o ritmico, que consiste en la elevacién de la intensidad con intervencion del
tono, el acento enféatico, en el que se percibe el enunciado desde un punto de vista
linglistico, por lo que, algunas palabras o grupos de palabras resultan de mayor
importancia que otras, en virtud de la eleccion del hablante y sus necesidades
comunicativas, es por esto, que la prominencia no viene dada por las reglas comunes
de acentuacion, sino que por razones pragmaticas: “‘el acento se concibe asi como
signo de la importancia que el hablante atribuye a ciertas partes del mensaje”
(Hidalgo y Quilis, 2004: 227).
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Es posible encontrar, ademas, el acento léxico, correspondiente a la intensidad de la
palabra, el cual en la escritura se reconoce como acento ortografico, esto es la
expresion o materializacion grafica que llevan algunas silabas; el acento de frase, en
el cual se aprecia la relevancia de la palabra en el interior del discurso, por lo que uno
de los acentos de palabra, el de mayor prominencia, cumple el rol de acento de frase.
Alarcos (1981) en Gil Fernandez (2007) senala: “cada frase tiene un acento oracional

al que se subordinan los demas acentos lexicales” (p.227)

Por otro lado, es posible encontrar palabras acentuadas o inacentuadas dependiendo
de la presencia o ausencia de silabas ténicas en ellas, a la primera categoria
corresponden palabras como: sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios, interrogativos
y exclamativos, entre otras, mientras que, a la segunda categoria corresponden:

preposiciones, articulos, algunas conjunciones, los adjetivos posesivos, entre otras.

De igual forma, es posible identificar palabras que pueden ser acentuadas o
inacentuadas segun su categoria gramatical, como por ejemplo, el caso de: ain

(adverbio) y aun (preposicion).

En cuanto al ritmo del espafiol, este se considera en adicion con el acento, puesto que
la relacion de sus caracteristicas permite comprender el caracter entonativo del

espariol.

Gil Fernandez (2007) cita a Trask y a Abercrombie, para indicar que el ritmo
corresponde a una sensacion perceptiva de repeticion de un sonido, en el caso del

espaniol, la repeticion es del acento silabico.

El primer autor citado por Gil Ferndndez, relaciona el concepto de ritmo con el de

isocronia, esto es la “duracion de determinados fragmentos del discurso” (2007: 313).

En cuanto a la definicion expuesta por el segundo autor, Gil Fernandez (2007),

destaca:

el ritmo en el habla, como en las demas actividades humanas, surge de la recurrencia
periddica de un cierto tipo de movimiento que crea la expectativa de que se mantendra
la regularidad de la sucesion. (p.312).

Por lo que, se asocia el concepto de ritmo al orden acompasado de la sucesion en la

cadena hablada.
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Asimismo, cabe sefalar, que las lenguas del mundo han sido clasificadas en dos
grupos no excluyentes. Por un lado, se destacan las lenguas silabicamente
acompasadas, cuya caracteristica es que, las silabas tienden a presentar la misma
duracion, por lo que, los limites silabicos aparecen a intervalos regulares de tiempo.
Dentro de esta clasificacion se consideran lenguas como: el francés, el hingaro, el

italiano, el japonés, el espafiol, entre otras.

Por otro lado, se consideran las lenguas acentualmente acompasadas, que son aquellas
en las que las vocales acentuadas son las que tienden a aparecer con recurrente
regularidad. Dicha clasificacion se encuentra en lenguas como: el arabe, el ruso, el
aleman, el hebreo, el inglés, el chino mandarin, el portugués de Brasil, entre otros.
(Gil Fernandez, 2007).

La entonacion, en tanto, se define, segin Hidalgo y Quilis (2004) como una curva
melodica de mayor complejidad, pues integra la impresion auditiva provocada por el
tono, que a su vez, integra la frecuencia, intensidad y duracién. Por consiguiente, el
estudio de la entonacion es uno de los mas complejos de llevar a cabo.En cuanto a la
curva melodica, cabe destacar que se divide en dos: centro entonativo (o parte final),
que puede seguir una direccion ascendente, descendente o suspensiva, ya que puede
coincidir con la palabra prominente de la oracién, la mas importante desde el punto

de vista prosodico, y cuerpo melddico o sustancia no delimitada.

Por su parte, la unidad entonativa o unidad melddica: “porciéon minima de discurso
con sentido propio y con forma musical determinada” (Hidalgo y Quilis, 2004: 238),
para Canellada y Kuhlmann (1987) coincide con el grupo melddico, entendido como
una porcion de habla contenida entre dos pausas, constituido de tres elementos
fundamentales: rama inicial de la curva, caracterizada por incluir las silabas atonas
que llegan hasta el primer acento fuerte, cuerpo de la unidad melddica, conjunto de
silabas que comprende desde la silaba inicial hasta la anterior al dltimo acento fuerte,
y rama final, constituida por la ultima silaba ténica y las atonas que la siguen, en el

caso de que existan.

De igual forma, la situacion comunicativa y el contexto, pueden determinar la

entonacion con la cual se pronuncia una palabra o enunciado, por lo que, resulta
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indispensable para la comprension y captacion de los rasgos afectivos o actitudinales

del mensaje.

Hidalgo y Quilis (2004) recoge de Navarro Tomas (1944), cuatro posibles maneras de
afrontar la entonacion, en relacién a la funcidon que cumplan las mismas, de lo cual se
sefialan la entonacion logica, que consiste en una frase actualizada segun la intencién
del hablante, en forma de enunciacion o interrogacion; entonacion emocional,
caracterizada por la expresion de la afectividad ligada a la enunciacion concreta de un
mensaje linglistico, entonacion volitiva que consiste en la expresion de una
modalidad determinada, esto es mandato o ruego, y finalmente, la entonacion
idiomatica, que revela la cadencia particular de un idioma o dialecto. Bihler, en
Hidalgo y Quilis (2004) relaciona estas funciones de la entonacién con algunas de las
funciones del lenguaje, anexando la funcion representativa con la entonacion logica y
la idiomatica, en tanto el fin de ambas es la transmision pura y simple del mensaje
elaborado; la funcion expresiva en relacion a la entonacion emocional en cuanto a que
el lenguaje es utilizado para manifestar los sentimientos del emisor y la funcion
apelativa como una forma de actuar sobre el receptor propia del objetivo de la

entonacion volitiva (ver figura n°4).

Funciones de la entonacion y su relacion con las funciones del lenguaje

Navarro Tomas y Buhler

Entonacion l6gica | Entonacion Entonacion Entonacion
emocional volitiva idiomatica

Frase con intencion | Expresa Expresa mandato o | Revela la cadencia

enunciativa o | afectividad. ruego. particular del

interrogativa. idioma o dialecto.

Funcion Funcion expresiva. | Funcion apelativa. | Funcién

representativa. representativa.

Figura n°4: Funciones de la entonacion y su relacion con las funciones del lenguaje. Creado

por las autoras.
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Gil Fernandez (2007), por su parte, opta por tres tipos de funciones o significados de
la entonacion, estos son: el linglistico (incluida la funcion gramatical y discursiva), el
paralinguistico y el extralinguisticos (ver figura n°5), descritos al inicio de este
apartado, sin que con esto se anule lo propuesto por Navarro Tomas, ya que sefiala
que “los limites entre funciones son dificiles de precisar, al estar todas ellas
interrelacionadas, de modo que cualquier sistematizacion que se apunte conlleva a un

cierto grado de arbitrariedad” (p.364).

Funciones o significados de la entonacién

Gil Fernandez

Significado linguistico Significado Significado
paralinguistico extralinguistico

Incluye la funcion | Los indices | Cada hablante suele

gramatical y discursiva. paralinguisticos modifican | moverse de una forma

No se limita solo a las el modo en que se realizan | determinada en la gama

oraciones enunciativas o los rasgos tonales | tonal, segun sus

interrogativas, sino que propiamente linguisticos, | caracteristicas  personales,

ademas, incluye  otras segin estados de animo | organicas, fisiologicas o

modalidades como la y/o emotividad. temperamentales (sexo,

imperativa y exhortativa, edad, caracter, etc.), lo que

entre otras permite caracterizarlo e

incluso identificarlo.

Figura n°5: Funciones o significados de la entonacién. Creado por las autoras.

Mencionado esto, es importante enfatizar en que el profesor debe sefialar la
importancia que tiene la entonacion en las interacciones comunicativas desarrolladas
en la lengua, ya que se trata de que el estudiante aprecie que el reconocimiento de la
entonacion y los elementos prosodicos previamente explicados, ayudan al oyente a
inferir el significado concreto del mensaje que le esté transmitiendo el hablante (Gil
Fernandez, 2007).

Con lo que respecta a las pausas del espafiol:
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Debemos expresar que desde la escuela espafiola elementos como la pausa, juntura,
calidad y cantidad de voz, estan considerados dentro de lo que se denomina
suprasegmentos; sin embargo, y desde la adscripcién estricta al concepto de prosodia,
estos pasan a ser elementos paralinguisticos. (Ashby y Maidment 2005: 171).

Por tanto, las pausas no son sistémicas, puesto que dependen de las caracteristicas

fisioldgicas de cada individuo, por lo mismo, no pueden ser ensefiadas.

Es por esto, que no se profundizara en ellas, sino que se mencionan por su relacion
con los limites entonacionales sefialados en la propuesta pedagdgica que plantea este

seminario.

2.5. APRENDIZAJE DE SEGUNDAS LENGUAS: MOTIVACION, CONTEXTO Y

LABOR DOCENTE

El aprendizaje de segundas lenguas se centra principalmente en la motivacion
que el estudiante posee por aprender un idioma, por lo tanto, a partir de lo propuesto
por Tragant y Mufioz (2000) se postula en la presente investigacion la motivacion
integradora e intrinseca. La primera se orienta a intereses de tipo sociocultural,
mientras que la segunda, se asocia al interés personal del estudiante por aprender una
lengua, por lo tanto estos tipos de motivacion constituyen las bases de la

investigacion realizada y posterior propuesta pedagogica.

De acuerdo a lo anterior, se afirma la negacion del periodo critico en el aprendizaje
de una lengua extranjera, ya que la motivacion es independiente de la edad del
aprendiz, mas aln cuando es él quien decide lo que desea aprender y no es sometido a

una imposicion.

Tambien la motivacion es un elemento que afianza el aprendizaje de la competencia
lingliistica oral, incluso cuando es el estudiante quien debe autoevaluar las
habilidades y el estado de dominio que posee con la L2, esto apoya y estimula su
vinculo con la lengua, relaciondndose con la afectividad, la cual Clément vy
Kruidenier, 1893 en Tragant y Mufioz, (2000) llaman ansiedad linguistica, esto se

refiere a la incomodidad o aceptacion hacia la lengua meta.
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En cuanto a las condiciones contextuales en donde se aprende una lengua, estas
influirdan en su adquisicion, puesto que se relaciona con la motivacion del estudiante
aun mas en el periodo escolar en donde los aprendizajes son formales. Por lo tanto la
utilizacion del contexto natural (el estudiante aprende la L2 en inmersion y en
relacion con las personas naturales de la L2 observando las interacciones de estas) y
el contexto formal (se instruye al estudiante en los aspectos tedricos de la lengua
meta, este es un proceso de intervencion educativa (Ellis, 1990 en Cenoz y Perales,
2000)) en su conjunto estos constituyen la consolidacion del aprendizaje,

posibilitando el uso de la lengua de manera fluida permitiendo la comunicacién.

En lo que respecta a la labor que debe cumplir el docente de segundas lenguas, este
posee la responsabilidad de preocuparse por el desarrollo de la competencia
discursiva del estudiante, adaptando las condiciones de ensefianza en el contexto de
aula o de inmersion. Segin Alcén Soler (2000), el docente debe tener en cuenta los

siguientes puntos para la ensefianza-aprendizaje de L2:

o Ensefianza explicita de lo que implica el desarrollo de la competencia
discursiva.

o Disefio de actividades didécticas.

o El papel del profesor en la interaccion oral.

En seguida se presentaran referentes teéricos en donde se aplican transversalmente
principios generales sobre la ensefianza de lenguas extranjeras. Es preciso aclarar que,
producto de los alcances técnicos del presente seminario, no se elabor6 un apartado
especial para desarrollar la teoria acerca de la ensefianza de la L2 sino que se partio
de una base especifica sobre la ensefianza del espafiol L2, desde el nivel fonético-
fonoldgico de la lengua, pues, nos preocupa aqui ensefiar la modalidad oral del

idioma espafiol.
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2.6. ENSENANZA DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA

El uso de la lengua - que incluye el aprendizaje -
comprende las acciones que realizan las personas que,
como individuos y como agente sociales, desarrollan
una serie de competencias, tanto generales como
competencias comunicativas linglisticas, en particular.
Las personas utilizan las competencias que se
encuentran a su disposicion en distintos contextos y
bajo distintas condiciones y restricciones. (Ministerio
de Educacion, 2002:9)

La ensefianza del uso de la lengua se divide en cuatro areas generales,
audicion, oralidad, lectura y escritura, sin embargo estas se aprenden y ensefian por
etapas que dependen de la edad y nivel escolar, las que radican en la necesidad de la
comunicacion, es asi que el aprendizaje del lenguaje para cualquier ser humano
comienza por la oralidad, la cual se encuentra ligada a la audicién®, si bien las tres
competencias mencionadas son relevantes en el &ambito comunicacional, la oralidad,
ha sido seleccionada como el area de investigacion en la ensefianza del espafiol como

lengua extranjera en la presente investigacion.

De acuerdo al Marco Comun Europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion, (2002) es posible dividir la ensefianza del espafiol, como
lengua extranjera, en dos aspectos generales: oralidad y escritura, siendo la audicion
un aprendizaje por afadidura, estas competencias comunicativas son igualmente
importantes en el &mbito linglistico del aprendizaje, a pesar de esto la oralidad o
pronunciacién® ha sido relevada en una escala de menor importancia por los estudios

del lenguaje.

la impresion que se obtiene revisando publicaciones es que la ensefianza de la
pronunciacion en ELE se encuentra desvinculada de los planteamientos comunicativos
(...). Sorprende también la escasa presencia de autores- salvo muy pocas excepciones-
de profesionales de la fonética, asi como también la curiosa falta de coincidencia entre

% Se considera la audicién como una capacidad netamente biolégica, en tanto la oralidad es biolégica
como adquirible, mediante la ensefianza — aprendizaje.

* Se entiende como “la destreza que todo alumno necesita dominar cuando aprende una lengua
extranjera” (Llisterri, 2003:92) centrandose exclusivamente en los aspectos formales, utilizindola en
diversas situaciones de comunicacion.
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los autores de publicaciones sobre la ensefianza de la pronunciacion en ELE y los
autores de materiales. (Llisterri, 2003:106)

Siguiendo la cita anterior Gil Fernandez, hace referencia a que:

la practica de la pronunciacion es considerada como una actividad secundaria, incluso
irrelevante, en los curricula orientados comunicativamente. (Gil Fernandez, 2007:18)

En los ultimos diez afios los estudios de Gil Fernandez, 2007; Llisterri, a2001, b2003;
entre otros, concuerdan en la urgente necesidad de ensefiar la pronunciacion como
elemento central en el aprendizaje-ensefianza de un idioma, a través del enfoque
comunicativo, considerando que lo primordial es la funcién del acto de habla en un
contexto comunicativo. Por lo tanto, no solo importa la pronunciacion por si sola,

sino que ademas esta debe ensefiarse en contexto, o sea aplicada a una funcion.

Otro aspecto a mencionar en la ensefianza del espafiol, es la variedad de
pronunciacion presente en Hispanoamérica, el profesor es quien se hace responsable
de la variedad linguistica que se le ensefia al estudiante, considerando los aspectos
formales® del habla y la pronunciacién del lugar en que se encuentre estudiando, no
corresponde ensefiar una variedad dialectal que no pertenezca al contexto en el que la

persona que aprende un idioma se desenvuelva socialmente.

Atendiendo a la situacion comunicativa en la que se desarrolla el aprendizaje, los
alumnos de espafiol como lengua extranjera recibiran la norma que usen sus profesores
la que transmitan los medios de comunicacion a los que tengan acceso y la que hable la
comunidad linguistica en la que estén inmersos si estudian en un pais
hispanohablantes. (Carb6, 2003:12)

De acuerdo a lo anterior se hace dificil para el docente a cargo de la ensefianza
decidir cudl es la dinamica que utilizara al momento de enfrentarse a extranjeros que
necesitan aprender el espafiol, ya sea por una cuestion social, por trabajo, adaptacion
a una cultura, educacion, entre otros, ya que influye de gran manera el motivo de la
necesidad del aprendizaje del espafiol. Es distinto ensefiar a una persona que necesite
aprender espafiol por una cuestion de negocios, puesto que implica un aprendizaje de
lengua formal, o ensefiar a un estudiante de intercambio que se integra por algunos
meses al pais, de esta manera se puede aplicar una ensefianza de la lengua hispana

coloquial y contextual.

> Depende de las diversas situaciones comunicativas en la que se presente el aprendiz.
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La norma de habla que serd ensefiada a extranjeros debe ser acorde a las normas
estandares panhispanicas ya que se puede comprender en cualquier situacion de
comunicacion sea formal o coloquial, y que pueda ser entendida y aceptada por el
receptor o los receptores cualquiera sea el contexto o lugar geografico, ademas se
debe tener en cuenta que al ensefiar la legua espafiola a un extranjero debe poseer un
enfoque de integracion cultural y social, entendiendo que la expresion oral forma
parte de las competencias y habilidades de los humanos, por lo tanto un usuario del

lenguaje consciente se puede desenvolver con propiedad en la sociedad.

En primer lugar, lo que se debe tener en cuenta en la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera de acuerdo al Marco Comuln Europeo de referencia para las
lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacién (2002)°, son los factores que inciden en
la ensefianza, como la edad, dado que es comprobado que a mayor edad en una
persona mas complicado es dominar una nueva lengua, puesto que los adultos pierden
la “plasticidad” de reprogramar la produccién de nuevos sonidos; sexo; origen social;
los aspectos afectivos y psicosociales debido a que interactuan con la pronunciacion
de una persona, ademas por medio de la comunicacion se presenta la imagen personal
y se crea la personalidad e identidad; aptitud para la lengua; capacidad de
aprendizaje; nivel de la lengua; la interferencia de la lengua materna del aprendiz, ya
que afecta la produccion y percepcion de la comunicacién, y el tiempo de residencia

en el pais el cual esta en directa relacion con la practica del habla del estudiante.

En segundo lugar, el docente debe tener en cuenta los factores necesarios para el
aprendizaje de ELE, como por ejemplo, qué hace querer aprender al estudiante, los
accesos a manuales, obras de consulta (diccionarios, gramatica, etc.), medios
audiovisuales, computadores y programas informaticos, y ademas el tiempo de que

dispone para aprender.

En tercer lugar, es central el contexto en el que el estudiante se desenvolvera

socialmente, por lo tanto, es necesario para el docente saber para qué tipo de relacién

® Los postulados del Marco Comun Europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza
evaluacion, postula factores de aprendizaje como la edad, lo cual no es considerado por esta
investigacion como un principio determinante de aprendizaje.
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social se prepara el aprendiz, pero siempre tomando en cuenta la formalidad de la

lengua meta.

En cuarto lugar, es importante mencionar las competencias generales del alumno y las
competencias comunicativas, las primeras se componen de los conocimientos,
destrezas, habilidades, competencia existencial y la capacidad de aprender de los

estudiantes o usuarios de lenguas.

De acuerdo a lo anterior se entenderd como conocimientos “aquello derivado de la
experiencia (empiricos) y de un aprendizaje mas formal (académicos)” (Ministerio de
Educacion, 2002:11), las destrezas y habilidades son el saber hacer, lo que se
relaciona con el conocimiento existencial’, lo que se comprendera como la totalidad
de las caracteristicas individuales de un estudiantes, desde la personalidad, actitudes e

ideosincracia de este.

La segunda (competencia comunicativa), “comprende varios componentes: el
lingiiistico, el sociolinguistico y el pragmatico” (Ministerio de Educacion, 2002:13),
cada uno de estos componentes retinen habilidades y destrezas, por una parte la
competencia linguistica contiene los conocimientos tanto académicos como
empiricos, ademas de las destrezas fonologicas, léxicas y sintécticas, por otra parte la
competencia sociolinguistica consiste en las convenciones del uso de la lengua, como
por ejemplo la cortesia verbal, las normas de relacion de sexo, género, edad, entre
otros y la cultura, componente central en el uso la lengua y la funcién que el hablante

le otorga.

Y, por ultimo, el nivel en el que se encuentra el estudiante, de acuerdo a los

diagnosticos o evaluaciones previos que se le aplicaron (ver figura N°6).

" Es necesario que el docente conozca las caracteristicas personales de sus estudiantes, ya que puede
visualizar lo que el estudiante podra lograr y los errores o dificultades a los que se puede enfrentar al
aprender una lengua extranjera.
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Niveles comunes de referencia: escala global

Usuario competente

C2

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o lee.

Sabe construir informacion y los argumentos procedentes de diversas fuentes, ya sean en

lengua hablada o escrita y presentarlos de manera coherente o resumida.

Puede expresarse espontaneamente, con gran fluidez y con un grado de precision que le
permite diferenciar pequefios matices de significado incluso en situaciones de mayor

complejidad.

C1

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos y con cierto nivel de exigencia, asi

como reconocer en ellos sentidos implicitos.

Sabe expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras muy evidentes de esfuerzos para

encontrar la expresién adecuada.

Puede hacer un uso flexible y afectivo del idioma para fines sociales, académicos y

profesionales.

Puede producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas de cierta
complejidad, mostrando un uso correcto de los mecanismos de organizacion, articulacion y

cohesion del texto.

Usuario independiente

B2

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas tanto
concretos como abstractos, incluso si son de caracter técnico, siempre que esté dentro de un

campo de especializacion.

Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y naturalidad,

de modo que la comunicacidn se realice sin esfuerzo por parte de los interlocutores.

Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos, asi como defender un punto

de vista sobre temas generales, indicando los pros y contras de las distintas opciones.

Bl

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar si
tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o

de ocio.

Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje

por zonas donde se utiliza la lengua.

Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en

los que tiene un interés personal.

Puede describir experiencias acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar

brevemente sus opiniones o explicar sus planes.
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Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas de
experiencia que les son especialmente relevantes (informacidn basica sobre si mismo y su

familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.).

A2 | sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieren
mas que intercambios sencillos y directos de informacion sobre cuestiones que le son

conocidas o habituales.

Sabe describir en términos sencillos aspectos pasados y su entorno, asi como cuestiones
relacionadas con sus necesidades inmediatas.

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi como,

Usuario basico

frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato.

Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacion personal basica sobre su

Al domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce.

Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con

claridad y esté dispuesto a cooperar.

Figura N°6: Niveles comunes de referencia: escala global, Marco Comin Europeo de

referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion; 2002:26)

Ahora bien, para la adecuada ensefianza del lenguaje hispanico el docente debe estar
capacitado® o poseer especializacion en el area de oralidad, teniendo en cuenta los
conocimientos de fonética aplicada, los cuales asientan las bases necesarias para la
ensefianza-aprendizaje, los elementos segmentales (sonidos) y las prosodias (acento,
acentuacion, ritmo y entonacion) son imprescindibles para una adecuada
pronunciacion® del espafiol. Ademés de poseer tales conocimientos y aplicarlos para
el aprendizaje, el docente debe tener en cuenta los errores o aciertos de sus
estudiantes sean de tipo fonético'® o fonolégico™ y los pasos de correccion que debe

llevar a cabo en el caso de las equivocaciones, algunos de estos errores o0 aciertos de

® La capacitacion de los docentes de lenguas es necesaria puesto que “no es posible ensefiar ninguna
lengua extranjera a ningun tipo de alumno, sea cual sea los objetivos y el método, sin dedicar atencion
a la pronunciacion” (Abercombie, 1956, citado en Gil Fernandez, 2007:29)

° El conocimiento de una lengua es parcial, nunca se logra desarrollar por completo puesto que es
utépica la existencia de un hablante ideal, por lo tanto siempre se espera llegar a un nivel de
comunicacion aceptable y adecuada a la situacién comunicativa.

191 os errores fonéticos tienen consecuencias en el acento de una pronunciacion.

1 _os errores fonoldgicos alteran el significado de las palabras; “He estado en Paris” / “Ha estado en
Paris”.
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pronunciacion que presentan la mayoria de los extranjeros que aprenden espafiol y

que dificultan, impiden o favorecen la comunicacion son:

o Similitud de sonidos entre el habla nativa y el habla adquirida, esto
favorece el aprendizaje del estudiante, siempre y cuando comprenda que su

utilidad no es la misma en la L1 que en la lengua meta.

o Sonidos que no existen en la lengua aprendida y que en la lengua
materna del estudiante si existen. Esto puede inhibir el aprendizaje del
estudiante debido a que dificulta la capacidad de comunicacion, por ejemplo
en el caso de que el aprendiz sea angloparlante, la [h] del inglés podria

12
|

confundirla con la [x] del espafiol™, en este caso el estudiante asimilara los

sonidos de la lengua meta en funcion de la L1.

o Sonidos de la lengua aprendida que no tienen equivalencia a la lengua
materna del estudiante. En este caso es probable que la pronunciacion del
aprendiz llegue a ser muy cercana a la lengua meta, porque no hay sonidos

similares que interfieran en la produccién oral.

o Sonidos trasladados de la lengua materna a la lengua aprendida. Puede
que produzca confusion en el estudiante. Por lo que, tiene méas posibilidades

de que se produzca la interferencia y por tanto problemas de comunicacion.

Algunas soluciones que puede tomar el docente de espafiol para los errores cometidos

por los estudiantes, son mencionados por Poch, (2004).
Como corregir los errores:

1. Enfrentar a los alumnos a audiciones que le permitan discriminar los sonidos

percibidos para luego producirlos.

2. Integrar la entonacién dentro de la ensefianza de la codificacion y decodificacion
de los sonidos, puesto que esta interviene modificando la cadena hablada en la

proyeccion del sentido.

12 Ejemplo de Llisterri, 2003:95
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3. Uso de simplificaciones articulatorias, como por ejemplo la asimilacion, la elision
y la sinalefa, las cuales sirven como estrategias para acercar a los estudiantes a la

realizacion de un sonido mas estandar.

4. Comenzar por ensefiar a los alumnos a usar sonidos menos tensos presentes en su
lengua materna con el fin de acercarlos progresivamente a sonidos mas aproximantes

y tensos existentes en el espafiol como por ejemplo, los oclusivos.

El como ensefiar ELE, cudl es la metodologia o didactica que utilizara el docente,
depende de mdltiples variables, como por ejemplo, el grupo de extranjeros al cual se
les ensefia, la capacidad de recepcién y adaptacion social que posean y a los habitos
linglisticos espafioles, entre otros. No hay una Unica posibilidad de ensefiar la lengua
espafiola a extranjeros como su lengua extranjera, estas pueden ser mediante
elementos culturales o una tercera lengua como mediadora (lo que no es lo mas
recomendable), por medio de imagenes, musica, y otros elementos didacticos que en

si se pueden complementar para obtener resultados favorables a la educacion.

2.7. FONETICA APLICADA A LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA

EXTRANJERA (ELE)

La ensefianza de la pronunciacion del espafiol como lengua extranjera es
posible que se desarrolle desde diversas areas, como por ejemplo la gramatica,
pragmatica y lexicologia, entre otros, sin embargo el area central para el desarrollo
del aprendizaje-ensefianza de la pronunciacion es la fonética, puesto que el estudiante
en un nivel inicial se enfrentara a la pronunciacién de los sonidos, para llegar a la

realizacion de la comunicacion.

Como se menciond anteriormente “la pronunciacion es el aspecto mas descuidado en
la ensefanza de la lenguas extranjeras” (Gil Ferndndez, 2007:31) por lo tanto, el
docente de espafiol como lengua extranjera es el encargado de conocer las
herramientas que forjaran el aprendizaje de su estudiante, para ello debe saber sobre

fonética y fonologia.
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Debe conocer el funcionamiento de los 6rganos articulatorios con cierta profundidad,
las caracteristicas fonicas de, al menos la lengua que esta ensefiando (...). Debe saber
que los errores de sus estudiantes no son nunca casuales, que son comprensibles,
diagnosticables y corregibles a partir de los propios conocimientos de la fonética y la
fonologia de la primera y de la segunda lengua de aprendiz. (Gil Fernandez, 2007:30)

Ahora bien ¢qué es lo que debe ensefiar el profesor de espafiol como lengua
extranjera, para que el estudiante logre pronunciar de manera adecuada? Segun lo que
expone Gil Fernandez, 2007 las herramientas primarias que el estudiante debe
aprender son: las variantes y los registros de habla, percepcion auditiva, modos de

articulacién y la utilizacion del paralenguaje.

La ensefianza de las variantes y registros de habla cambia de acuerdo al lugar en
donde el estudiante esté residiendo, pero siempre acorde a una variante dialectal

formal, de esto dependendera la aceptabilidad social-comunicativa del hablante.

ha de ser una variedad utilizada realmente por un conjunto razonablemente amplio de
la poblacion total de hablantes de dicha lengua, y, mas en concreto, por un porcentaje
considerable de aquellas personas cuyo nivel cultural los convierte en puntos de
referencia deseable. (Gil Fernandez, 2007:121)

En cuanto a la percepcion auditiva, esta es relevante para que la persona que aprende
espafiol adquiera una produccion fonética de calidad. Por consiguiente, para que logre
la produccion de los sonidos del habla es necesario conocerlos en primera instancia,
por medio de la audicion, dado que uno de los problemas centrales en la produccion
oral es la percepcion de estos, y no su articulacion, ya que esta ultima es una
adquisicion producida por la memorizacién y repeticion del léxico y de sus
estructuras linguisticas, lo que forma hébitos en los hablantes reduciendo los

margenes de error tanto en la pronunciacién como en la conformacion de enunciados.

La articulacion y coarticulacion son herramientas necesarias para la correcta
produccion oral, la primera dependera del dominio que posea el estudiante del
sistema fonético-fonoldgico de la lengua meta, por lo tanto el docente debe organizar
un acercamiento progresivo y minucioso de la articulacién y la percepcion que tenga
el estudiante de la lengua espafiola en la cadena hablada, en consecuencia al aprender
separadamente los aléfonos de una lengua que no sea materna puede interferir en el
entendimiento de los enunciados. La segunda instancia, “se relaciona con el volumen

y la estructura del inventario fonoldgico de cada idioma”. (Gil Fernandez, 2007:205)
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Por otro lado, la utilizacion de medios no verbales como por ejemplo, paralinglisticos
y extralinglisticos, son elementos innatos de la personalidad de los humanos, por lo
tanto son incontrolables, el componente extralinguistico es el medio por el cual se
expresan emociones o actitudes, mientras que lo paralinglistico integra elementos de
la cualidad de la voz (tono, ritmo, tiempo, intensidad, precisién articulatoria, pausas,
entre otros). Sin embargo, el docente de espafiol debe instruir al aprendiz sobre
algunos elementos socio-culturales en lo que podrd o no emitir emociones orales o
fisiolGgicas, es por esto, que la contextualizacion del aprendizaje de una lengua es
primordial para la correcta comunicacion, no tan solo verbal sino que ademas no

verbal.

A partir de lo anterior, el docente puede recurrir a diversos métodos de ensefianza,
los cuales se seleccionan segun la necesidad y caracteristicas de aprendizaje del
estudiante®®, pero ademas el profesor debe encargarse de un programa curricular, de
las evaluaciones y de los métodos de ensefianza que aplicara al o los estudiantes de

espariol como lengua extranjera.

la ensefianza de la pronunciacién en espafiol como lengua extranjero no puede
abordarse sin haber establecido previamente unos objetivos y unos contenidos, tarea
propia de un disefio curricular. (Carbo, 2003:9)

Tal como se menciond anteriormente el docente de Espafiol como Lengua Extranjera
debe organizar su ensefianza en funcién de un programa o plan curricular, este puede
basarse en el Marco Comun Europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion; 2002, el cual fue disefiado para guiar al docente en su labor
de ensefianza, este posee contenidos y niveles™ establecidos (usuario bésico, usuario
independiente, usuario competente), los cuales entregan nociones de los avances que
deben seguir los aprendices de espafiol, dividiéndolos en objetivos de aprendizaje,
con esto el profesor puede programar un curso en base a contenidos generales y

especificos.

13 |_os métodos de ensefianza se presentaran en el siguiente apartado.
14 Se divide en 4reas de aprendizaje, ensefianza y evaluacion, éstas son oralidad y escritura.
15 \er figura N° 1: niveles comunes de referencia.
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Los objetivos deben estar seleccionados visualizando el éxito del aprendizaje, por lo
tanto deben contener desde las competencias generales de un individuo hasta la

evaluacion especifica.

Con lo que respecta al &mbito puramente fonético el docente debe integrar criterios de
evaluacion tanto orales como auditivos. Sin embargo, la programacion y la
evaluacion de la pronunciacién en un estudiante es variable, puesto que los elementos
segmentales y prosodicos que componen un enunciado de la lengua meta pueden ser
medidos desde el momento en que entra en contacto con ella, no necesariamente
desde que la estudia. En cuanto a su progresion, el profesor debe medirla por su
calidad de pronunciacién y no por su cantidad, ya que de ello desentendera una
comunicacion efectiva, ademas de adaptarse a diversas situaciones de comunicacion.
Es asi que la programacion debe contemplar un disefio contextual en el que el
estudiante se relacione con el entorno, sin dejar de lado las lecturas, las escrituras y

otros medios que complementen en aprendizaje.

En concordancia con lo anterior, las evaluaciones a las que se someta el estudiante de
la lengua espafiol, depende del material didactico con el que se haya ensefiado esta,
pues debe existir una relacion entre los procesos por el cual el aprendiz se desarrolla,
para ello, el Marco Comun Europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion; 2002, propone ejercicios y evaluaciones correspondientes al
tipo accion pedagogica que el docente haya ejercido y la variedad de recursos que

haya utilizado.

Tipo de evaluacion

1 | Evaluacion del aprovechamiento Evaluacion del dominio

2 | Con referencia a la norma (RN) Con referencia a un criterio (RC)

3 | Maestria RC Continuum RC

4 | Evaluacion continua Evaluacion en un momento concreto
5 | Evaluacién formativa Evaluacion sumativa

6 | Evaluacion directa Evaluacion indirecta
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7 | Evaluacién de la actuacion Evaluacion de los conocimientos

8 | Evaluacion subjetiva Evaluacion objetiva

9 | Valoracion mediante lista de control Valoracion mediante escala

10 | Impresion Valoracion guiada
11 | Evaluacion global Evaluacion analitica
12 | Evaluacion en serie Evaluacion por categorias

13 | Evaluacion realizada por otras | Autoevaluacion

personas

Figura N° 7: Tipo de evaluacion, Marco Comun Europeo de referencia para las lenguas:

aprendizaje, ensefianza, evaluacién; 2002: 183

2.8. LAELEEN LAPRACTICA

Entre la década de los setenta y ochenta, la comunicacién se comienza a
observar como un proceso integrado al aprendizaje ya no se aisla sino que puede ser
empleada y trabajada para la ensefianza, por esto, entre estas fechas los modelos de
ensefianza de tipo comunicativos ganan adeptos por su enfoque mucho mas

integrador en la ensefianza de lenguas. (Gil Fernandez, 2007)

El modelo o ensefianza comunicativa deja a un lado la idea de que la lengua es
simplemente un sistema de reglas, la cual, debe ser ensefiada con sistemas rigidos y
antiguos (como la ensefianza de una lengua teniendo de base la gramatica) y se
adscribe al planteamiento de que la lengua en si va mucho mas alla, ya que, es un
instrumento de comunicacion, activa y creativa. Roberts (1982) explica la necesidad
de utilizar para la ensefianza la competencia comunicativa, entendiendo que las
competencias gramaticales no logran objetivos totalmente satisfactorios. Por lo tanto,

al ensefiar una lengua bajo la competencia comunicativa, no solo se debera enfocar en
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su gramatica, sino, que de todo un conjunto contextual en que se ve envuelta la

lengua.

Desde una perspectiva mas general, es innegable que la irrupcién de la teoria
generativista propicid que en la ensefianza de segundas lenguas se abandonaran las
metodologias rigidas y dogméticas asociadas al conductismo, y se persiguiera sobre
todo desarrollar al maximo la capacidad creativa, innovadora y no meramente
repetitiva del alumno para conseguir la eficacia en la comunicacion. (Gil Fernandez,
2007: 134).

La ensefianza de una lengua se basara en las tareas desarrolladas dentro de la vida
cotidiana, es decir, las actividades y tareas disefiadas bajo este modelo seran
enfocadas dentro de un determinado contexto que no sera ajeno a la realidad de los
estudiantes, sin dejar de lado la gramatica, ya que es fundamental para la utilizacion

de la lengua. Gil Fernandez, sefiala:

El enfoque comunicativo, que durante el decenio de los ochenta gana notoriedad tanto
en Europa como en Norteamérica, es conocido con esta denominacién porque en él la
lengua se entiende fundamentalmente como instrumento de comunicacion
interpersonal. Tal concepcion conlleva, a su vez, una mayor preocupacién por el
contenido de los mensajes y por ensefiar precisamente al estudiante las formas
linglisticas propias de las diversas situaciones en que la comunicacion tiene lugar.
(2007:135).

2.8.1. TAREA

Uno de los conceptos de mayor relevancia dentro del método es el de “tarea
comunicativa” que Nunan definird como “una parte del trabajo de clase que hace que
los alumnos comprendan, manipulen, produzcan y se comuniguen en la lengua meta
centrando su atencién mas en el significado que en la forma” (1996:10). Las tareas
por lo tanto, tienen como objetivo la comprension, interaccion y produccion de la
lengua ensefiada, es decir, son las experiencias de aprendizaje y seréd esta, el eje
central de toda la ensefianza junto con los contenidos, estos se pueden desarrollar
conjuntamente (lo cual hace de este un método mas flexible), ya que se lograrian
resultados mas satisfactorios. Esta tiene un valor importante dentro de la

planificacion, ya que comprende el como y el qué de un programa de aprendizaje.
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El disefio de una tarea “comunicativa” se compone de tres elementos fundamentales.
Primero se encuentran los objetivos (generales y especificos), los cuales se definen
como las intenciones que se encuentran detras de alguna tarea de aprendizaje y estos
se pueden desarrollar con los resultados. El siguiente, es la informacion de entrada,
material que aporta informacion para el inicio de una actividad y este se puede dividir
en dos, material auténtico (que no ha sido confeccionado especialmente para una
clase) y material creado exclusivamente para una clase. El tercer componente son las
actividades, las cuales desarrollan lo que se hara con la informacion de entrada, estas

se dividen en tres: ensayo para la vida real, practica de destrezas y correccion.

Ahora bien, los tipos de tareas se pueden clasificar en dos, las del “mundo real” y las
de “caracter pedagogico”. Las primeras son todas aquellas que se aproximan a las
aptitudes y actos que se deberan adoptar en el mundo real, y las segundas, son tareas
las cuales no se pueden hacer en otro contexto que no sea el aula. Muchos autores

prefieren una mas que otra, al respecto Nunan sefiala:

Quienes justifican las de caracter pedagdgico, lo hacen porgue suponen que, aungque
los estudiantes no querran llevar a cabo esas tareas concretas en el mundo real, su
ejecucion les proveerd de las habilidades necesarias para esas tareas de “mundo real”
que son dificiles de predecir o que no son susceptibles de practicarse en el aula (...)
Por otro lado, en algunos cursos de lengua todas las tareas son del mundo real. El
alumno avanza hacia los objetivos del curso mediante la realizacion de actividades de
clase que requieren que practique repetidamente actividades del mundo real en la
lengua meta. (1996:42).

El autor sefialado, sugiere la mezcla de estas en un continuum, ya que las del “mundo
real” hasta el momento no se encuentran bien justificadas y las de “caracter
pedagodgico” no se sitian en el contexto, por ende es dificil luego aplicarlas a la vida
real. El autor identifica que estas tareas trabajan de forma dptima si son continuas, es
decir, que al principio una tarea puede ser pedagogica y luego de la vida real, ademas,
sefiala que es dificil que una tarea del mundo real no sea modificada para su uso

pedagogico.

Existen varios tipos de tareas, todos ellos intentan aportar al desarrollo de habilidades
que se requieren para la comunicacion de una lengua. A continuacion se presentan

algunas formas de tareas comunicativas:
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- Enfoque de procesamiento psicolingtistico, este apunta a la gradacion

de actividades segun exigencias linguisticas que requiere el alumno;

- Continuidad de la tarea, sugiere el encadenamiento de las actividades
formando una secuencia, en donde los resultados satisfactorios de las
actividades anteriores seran tanto un requisito como satisfactorias para la
realizacién de nuevas actividades. Este orden se realiza teniendo en cuenta la

complejidad de actividades como también, de los temas a tratar;

- Tareas de vacio de informacion, en ellas la informacion solo es
conocida por algunos participantes. EI profesor organiza la situacion de modo

que los estudiantes deban llenar ese vacio;

- Unidades basadas en los contenidos, utiliza contenidos experimentales

como rol fundamental en la construccion de una unidad;

- Resolucion interactiva de problemas: apunta a tareas que crean
situaciones en donde surgen problemas. Por ejemplo, el “sociodrama”, el cual
se desarrolla en las destrezas de la interaccion social y el de “interaccion
estratégica” el cual se basa en interpretaciones que deberd desarrollar el

alumno.

- La eleccién integrada de lengua, en ella se incorporan
sistematicamente factores que se creen facilitadores del aprendizaje de la
lengua. (Nunan, 2007)
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2.8.2. ROL DEL PROFESOR Y ALUMNO

Tradicionalmente, el papel del profesor en la clase de
escritura es el de proveer modelos correctos para
proponer tareas y el de aportar comentarios sobre la
correccion. El papel del alumno es bastante pasivo, ya
gue se limita a producir las formar correctas de la
lengua meta” (Nunan, 1996: 87)

Como se menciona en la cita anterior, tradicionalmente los roles ejercidos por
profesor y alumno eran bastante rigidos. El profesor, agente activo que disefia la clase
y crea las tareas, es decir, la fuente de conocimiento, por otro lado, el alumno es

quien recibe conocimiento y se limita a la repeticion de lo que indique el profesor.

La ensefianza comunicativa se escapa de este tradicionalismo y propone al alumno un
rol mas activo, es un negociador de su ensefianza, desarrolla autonomia dentro de su
aprendizaje, contribuye en clases, ya sea con tareas o corrigiendo sus avances. Por
otro lado, el profesor desempefia tres papeles dentro del método comunicativo;
primero tiene un papel como facilitador del proceso comunicativo, segundo el
profesor participa de la ensefianza (durante mucho tiempo el profesor se limitd a ser
un receptor pasivo, el cual, solo aplicaba métodos y programas ya elaborados por
otros profesionales). Este método acerca la idea de que el profesor es un creador de
sus propios materiales, promoviendo la autonomia del profesor y por Gltimo, debe

actuar tanto como observador y alumno.

Como también sefiala Gil Fernandez (2007), la labor correctora del profesor (rol
tradicional) queda relegado en este modelo, ya que la correccibn no tiene
importancia, por lo que queda en segundo plano. La autora argumenta que el profesor
es ante todo, un organizador de la clase para que se vea facilitada la comunicacion en

esta y son los estudiantes los que trabajan en la correccidn de sus propios errores.

Ambos roles son complementarios, ya que si se le da al alumno un rol més activo y

con mas iniciativa en clases, el profesor debera realizar otro papel dentro de la clase.

Los ejercicios de repeticién y similares otorgan poder al profesor, mientras que las
tareas comunicativas como los juegos de roles, las tareas de resolucion de problemas y
las simulaciones dan un mayor control a los alumnos. Casi no hay duda de que los
tipos de tareas comunicativas desarrolladas para el aprendizaje de segundas lenguas y
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lenguas extrajeras se han disefiado para inclinar la balanza del poder hacia el alumno.
(Nunan, 1996: 88)

2.9. Uso DE TICS EN LA ENSENANZA DE ELE

((...) los ordenadores, con todo su potencial
pedagdgico, son ya parte integrante habitual del
escenario de la clase de idiomas, 0, mas en concreto,
de la clase de pronunciacion de segundas lenguas? Hay
gue decir claramente que todavia no. En primer lugar,
no todos los centros de ensefianza disponen ni de la
dotacion econdémica ni de las infraestructuras
necesarias para que asi fuera, y, en segundo lugar,
tampoco abundan en el mercado los programas
informaticos  destinados  especificamente a la
ensefianza de la fonética de lenguas extranjeras, el
espafiol entre ellas, que ofrezcan garantias de cierto
éxito. Es seguro, no obstante, que el panorama sera
muy distinto dentro de muy pocos afios, puesto que,
también en este campo, el futuro viene de la mano de
la alta tecnologia (Gil Fernandez, 2007:142).

Tal como sefiala Gil Fernandez en su texto, si bien las tecnologias se
encuentran en pleno auge es dificil encontrar programas que aporten a la ensefianza
de lenguas extranjeras. Llisterri (2001) coincide con el planteamiento de Gil

Fernandez, sosteniendo que:

Pese al auge del aprendizaje asistido por ordenador al que hemos asistido en las
Gltimas décadas, la ensefianza de la pronunciacién y la correccion fonética no han
recibido, tal como es también el caso en la ensefianza presencial, la misma atencion
gue otras areas como la gramatica o el léxico. (20001:1)

Asi como demuestran ambos autores, programas pensados y disefiados para la
ensefianza de lenguas extranjeras no tienen gran incremento en nuestra época y esto,
normalmente, se debe tanto al financiamiento que existe de por medio y al poco

conocimiento que existe para su elaboracion.

A los programas asistidos por computadores orientados a la ensefianza de lenguas se
les conoce con el nombre de “tecnologias para el aprendizaje”, es decir, son los
materiales didacticos multimedia creados exclusivamente con este fin. Estos se

dividen en tres, segin su enfoque y organizacion:
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3. ensefianza presencial asistida por computador.
4. aprendizaje a distancia por medio de redes multimedia.

5. ensefianza aplicada al tratamiento del texto y el habla.

2.9.1. MATERIALES QUE SE OFRECEN EN LA WEB

Internet ofrece un gran nimero de materiales para la ensefianza ELE, pero no
todos se categorizan como programas multimedia. Entre ellos, podemos identificar
diccionarios, ejercicios de repeticion, incluso el correo electrénico (como sefiala
Llisterri, este material puede ser muy util para el profesor, ya que facilita el

intercambio de informacién y da la posibilidad de participar en foros de discusion).

Los primeros tipos de programas que circulan por la web son los dedicados a la
gramatica, con ejercicios de tipo seleccion multiple. Estos corresponden a teorias

tradicionalistas y tienen un nimero bastante elevado dentro de la web.

Luego, se encuentran programas multimedia, los cuales tienen como ventaja la
inclusién de archivos sonoros, dando la posibilidad de que los estudiantes escuchen

las pronunciaciones nativas de la lengua estudiada.

Por ultimo, se tienen los que desarrollan ejercicios, sistema de respuestas, vinculos a
otras paginas (ya sean diccionarios, enciclopedias o paginas con el mismo enfoque) y

la utilizacion de sonidos y videos.

También es posible encontrar tecnologias dedicadas al proceso del lenguaje, en las
cuales se distinguen las que se enfocan al proceso del texto y lengua hablada. Los
primeros (procesos del texto escrito), suelen ser herramientas de informacion
utilizadas para analisis morfoldgicos y sintacticos cuya aplicacién se basa en ayudar
al usuario con la redaccién y correccion de textos (programas de correccidn
ortografica, gramatical, de estilo y traducciones automaticas). Los segundos
(centrados en el tratamiento de la lengua hablada), analizan los procesamientos de la

lengua oral. Este Gltimo tiene grandes ventajas en la ensefianza de ELE, por ejemplo,
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se pueden realizar ejercicios de discriminacion auditiva, produccion o comprension,
ademas, se pueden incluir audios para verificar la pronunciacion de nativos del habla

estudiada.

El breve barrido de materiales expuestos, muestra todas las posibilidades que
podremos encontrar en internet para el aprendizaje de E/LE. Claramente se encontrara
material de todo tipo, desde algunos bien estructurados por especialistas en el temay
otros, realizados por personas las cuales sienten interés por el tema (normalmente
extranjeros que habitan un pais de habla extranjera) pero no tienen el criterio para la
seleccion de material. Por esto es el profesor quien tiene la obligacion de realizar una
seleccion apropiada para su curso. El, puede realizar la intervencion, manipulacion y
transformacion del material de acuerdo a las necesidades del alumno, dirigiendo la
atencion hacia los puntos que deberan corregir (Gil Ferndndez, 2007: 140).

Un CENSO realizado el afio 1997 por el Instituto Cervantes demostro la realidad del
uso en programas multimedia. De este se rescata hasta el momento, las siguientes

afirmaciones:

- Existe mucho mas material multimedia para alumnos de niveles

intermedios, dejando los niveles basico y avanzado a un lado.

- Los materiales realizados se encuentran vinculados a la comprension
lectora y expresion escrita. Los materiales dedicados a la expresion oral y

comprensién auditiva no tienen gran auge dentro de los disefios.

- Existe poco material para las clases presenciales pero si se han disefiado

programas para el aprendizaje autbnomo.

- La mayoria de los programas son disefiados con fines locales, de los

cuales predominan los orientados hacia los negocios, turismo, comercio.

- Existe predominancia por los programas orientados a personas mayores,
dejando a un lado nifios y jovenes (los cuales aln asisten a la educacién

escolar).

- La mayor cantidad (méas del 50%) de programas son elaborados en

paises de habla inglesa.

Con todo lo anterior, podemos dar cuenta de la escasez multimedia existentes para la

ensefianza de ELE en el nivel oral, mas aun cuando trata de la ensefianza del espafiol
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en el area educativa. En el contexto global actual resulta necesaria la implementacion

de estos materiales.

2.10. REVISION BIBLIOGRAFICA

En la ensefianza-aprendizaje de lenguas se postula un periodo critico asociado
a la pubertad como limite bioldgico para la adquisicion del lenguaje. Torres Aguila
(2005) desarrolla una sintesis diacronica en su articulo EI mito del periodo critico
para el aprendizaje de la pronunciacion de un idioma extranjero, el cual es utilizado
en la presente revision como sustento dialdgico entre diversos enfoques frente a este

tema.

Lenneberg (1967) fue uno de los pioneros en sostener dicha limitacion, asociando la
nifiez como el periodo més dptimo para desarrollar habilidades linglisticas debido a
la plasticidad cerebral y la laterizacion del hemisferio izquierdo del cerebro.

En 1969, Asher y Garcia realizan un experimento que se focalizé en la adquisicion de
segundas lenguas. Alli se reconoce el factor biolégico como fundamental, no
obstante, los resultados arrojados, por un grupo de nifios de mayor edad permitieron
establecer que dicho factor no determina ni imposibilita el fenémeno en su totalidad.

Krashen (1979), en tanto, desecha la explicacién neuroldgica del periodo critico, pues
la laterizacion cerebral se establece a los cinco afios, por lo que, no se puede

relacionar el periodo critico con la pubertad.

Al respecto, Tarone (1978) y Neufeld (1977) sefialan que la incapacidad asociada al
periodo critico es de tipo psicomotor y no psicolingistico. Por lo tanto, asumen la
dificultad de conseguir un acento nativo después de la pubertad, sin embargo, no lo

asumen como una imposibilidad.
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En 1987, Kenworthy basandose en los trabajos de Oyama (1976) y Hoefnagel- Hohle
(1977) sostiene que no hay evidencias que permitan aseverar que exista una relacion

de condicionamiento entre la edad y la capacidad de pronunciacion.

En concordancia con lo mencionado anteriormente, se comprueba que el periodo
critico no es un impedimento para el aprendizaje de segundas lenguas. En este
sentido, la relevancia recae en el método utilizado, pues dependiendo de las

habilidades que estos intenten potenciar, seran los resultados obtenidos.

Los métodos de ensefianza aplicados a las segundas lenguas surgen gracias a la
Asociacion Fonética Internacional en 1886, la cual apoyo la ensefianza del lenguaje

oral desde su funcionalidad comunicativa.

Uno de los primeros métodos desarrollados, entre el siglo XIX y el siglo XX es el
Método Gramatica y Traduccion, predominante en Europa. En este metodo se
considera necesario que el aprendiz domine las reglas de funcionamiento de la
lengua, sin necesidad de comunicarse oralmente, por lo que el profesor no requiere
dominar la oralidad de la lengua extranjera porque la ensefianza contempla una
metodologia desarrollada por medio de la lengua materna y no de la lengua meta
(Eres Fernandez y Sin Maciel, 2007).

En oposicion al Método Tradicional, se comienza a utilizar el Método Directo, el
cual sigue los ideales naturalistas, exponiendo que la ensefianza debia producirse en
su totalidad en la lengua meta, pues el nuevo idioma era objeto de estudio y el medio
de comunicacion en la clase, por lo que el profesor debia ser un hablante nativo de la
lengua extranjera. En este método, se ensefia la pronunciacion de modo intuitivo
mediante repeticion e imitacion, con lo que se pretende educar el oido del estudiante.
En definitiva, la finalidad de este método es ensefiar a comunicar la lengua desde un
rol utilitario (Aguilar Lépez, 2007; Cortés Moreno, 2002; Eres Fernandez y Sin
Maciel, 2007).

Basados en los principios conductistas, surgen diversos métodos de ensefianza, siendo
los méas importantes el Situacional y el Audiolinglistico. EI Método Situacional nace
en Gran Bretafia en el afio 1930 y se utiliza hasta la actualidad. Este método de

ensefianza se centra en la seleccion de vocabulario y contempla una metodologia
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graduada, por lo que, su instruccion es de tipo inductiva. Del método Situacional,
emana el Método Audiolinglistico o Audiolingie, donde se presentan los contenidos
oralmente, los cuales deben ser repetidos por el estudiante con el objetivo de lograr la
memorizacion y asimilacion de las estructuras comunicativas. Asi, se integra la
entonacion, la pronunciacion, el ritmo y el acento, pero desde una perspectiva

mecanica (Aguilar Lopez, 2007).

El concepto de Competencia Comunicativa, acufiado por Hymes (1972), se aplica a la
ensefianza de lenguas extranjeras. Este enfoque incluye la competencia linguistica
desarrollada por Chomsky y considera cuatro destrezas: la comprension oral y
lectora, expresion o produccion hablada y escritura, postulando que la ensefianza-
aprendizaje de lenguas debe orientarse hacia la funcion comunicativa, centrandose en
contextos reales y dialdgicos. Por lo tanto, son primordiales, las necesidades e
intereses del estudiante, la relacion e integracion entre la lengua y la cultura, junto
con una seleccién adecuada de las estrategias de aprendizaje, fundamentadas en la

lengua meta.

En los afios 70 y 80, se comienzan a implementar en EE.UU. métodos humanisticos
que sefialan como objetivo la competencia comunicativa, otorgando importancia a los

factores afectivos y emocionales, que previamente habian sido ignorados.

A partir de estas nuevas perspectivas de ensefianza, se comienzan a utilizar
metodologias didacticas basadas en recursos visuales y auditivos como apoyo a la
ensefianza, los cuales al ser contextualizados facilitan el proceso comunicativo: “El
objetivo principal de la ensefianza de idiomas siempre fue la comunicacion” (Eres

Fernandez y Sin Maciel, 2007).

De acuerdo a lo sefialado respecto a los métodos utilizados, la pronunciacion ha sido
constantemente descuidada en la ensefianza-aprendizaje de lenguas, no obstante, en la
actualidad, se plantea que esta es basica para desarrollar la competencia oral,

logrando una comunicacién adecuada y fluida.

Segun Bartoli Rigol (2005), la pronunciacion recibe distintas definiciones, sin

embargo, todas apuntan al componente oral, el cual suele ser ensefiado desde la
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lengua escrita, lo cual representa una incoherencia en relacion al desarrollo de la

competencia oral que se pretende.

Dalton y Seidlhofer (1994) plantean que la pronunciacion es la produccién de sonido
significante por parte del codigo de la lengua y por parte de los significados que se
consiguen a partir del uso de los codigos en contexto. Posteriormente, Seidlhofer
(2001) sostiene que la pronunciacion es la produccion y percepcion de sonidos,
acento y entonacién. Cantero (2003) sefiala que corresponde a la produccién y

percepcion del habla (Bartoli Rigol, 2005).

En lo que refiere a la ensefianza de la pronunciacion, Cantero (1998) indica que esta
consiste en exponer estrategias que permitan al estudiante formular y entender un
discurso oral de manera global, delimitando su &mbito a la practica pedagdgica. De
igual manera, Llisterri (2002) sostiene que la fonética es una disciplina que requiere
ser estudiada en niveles superiores de formacion educativa, mientras que la
pronunciacion es la destreza que debe ser ensefiada en la clase de espafiol como

lengua extranjera (Bartoli Rigol, 2005).

Segun Cantero (en Bartoli Rigol, 2005), el acento y la entonacion integran el habla en
grupos fonicos, concepto utilizado para referir a los sonidos que contiene el discurso
y que diferencia el acento dialectal del extranjero. Reconoce ademas, que el acento
cumple una funcion de palabra en el nivel paradigmético de la lengua y la entonacion
una funcion de frase, en el nivel sintagmatico. Asimismo, tanto el acento como la
entonacion cumplen tres funciones: prelinguistica, la cual integra los blogques fonicos
en el discurso; linglistica, encargada de distinguir frases declarativas, interrogativas,
suspendidas y enfaticas y por ultimo, expresiva, utilizada para la transmision de
emociones. El autor reconoce la importancia fundamental de la funcién
prelinguistica, pues el habla presenta sonidos integrados en grupos fonicos, los cuales

deben ser atendidos para la ensefianza- aprendizaje de la pronunciacion.

Para finalizar, es imprescindible aludir al concepto de inteligibilidad, el cual para
Kenworthy (1987) y Diling y Hirschfeld (2000) es el nivel minimo que todo hablante
no nativo debe desarrollar en la destreza oral para lograr entender y ser entendido en

la lengua meta. Smith y Nelson (1985) amplian esta aseveracion, planteando que el
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concepto refiere al reconocimiento de palabras y expresiones del discurso hablado, el
cual se complementa con la comprensibilidad, permitiendo desarrollar la
comprension de los significados. Al respecto, Bartoli Rigol sostiene: “La
inteligibilidad es vista pues como un concepto amplio que engloba significado de las
palabras, intencion, actitud, etc. Desde un enfoque comunicativo, esta completamente

justificada y deberia fijarse como objetivo principal y minimo.” (2005:19).
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CAPITULO Il1l: PROPUESTA METODOLOGICA
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3.1. INTRODUCCION A LA METODOLOGIA

Para la presente investigacion se ha resuelto abordar cuatro aspectos
fundamentales, los cuales estan en directa relacion con el tipo de investigacion que se
realiza, estos son: Paradigma Constructivista (Lincoln, 2005), Enfoque Cualitativo
(Hernandez Sampieri, 2010), Enfoque Comunicativo (Nunan, 1996) y Método
Tecnoldgico Cientifico (Lépez. 1994), los cuales daran origen al objetivo final de este
seminario, es decir, disefiar una propuesta pedagdgica para la realizacion del

Programa Computacional Didactico Interactivo (PCDI).

El paradigma, los enfoques y el método de investigacion se presentan en los

siguientes apartados del presente capitulo.

3.2. METODO: PARADIGMA, ALCANCE Y ENFOQUE

3.2.1. PARADIGMA: CONSTRUCTIVISTA

El paradigma seleccionado para guiar la presente investigacion es el
constructivista, puesto que es el més cercano a las realidades sociales, en este caso,
las realidades educacionales, por lo que se asume como una fuente de informacion
que tiene la caracteristica de sustentar la “reconstruccion de las construcciones

5516

primarias previas” (Lincoln, 2005) como es en el caso de la educacion de espafiol

para extranjeros.

De acuerdo a lo anterior, el objetivo de la utilizacion del paradigma constructivista es
comprender y reconstruir los conocimientos ya existentes en ELE, esto se debe
entender como una reinterpretacion y no un cambio de fondo o forma, por lo tanto, el

fin de la utilizacion de dicho paradigma desde una mirada educacional es “mejorar la

18 E| paradigma constructivista no cambia en su totalidad las construcciones y los conocimientos
previos, sino que los reconstruye tomando elementos anteriores funcionales, para asi re-
confeccionarlos y adecuarlos a la utilizacion mas actual.

74




comprensién de las construcciones de otro” (Lincoln, 2005) no cambiarlas,

sinreconstruirlas.

3.2.2. ALCANCE DE LA INVESTIGACION

El alcance de la investigacion es exploratorio, puesto que se indaga desde una
perspectiva innovadora, constituyendo un aporte dentro de la tematica desarrollada a
estudios posteriores, por lo que en pocas ocasiones este tipo de estudio se considera

un fin en si mismo.

En esta instancia se enfatiza en dicho alcance, debido a que se desea profundizar en la
ensefianza de ELE desde una perspectiva tecnoldgica, esto es, el disefio de una
propuesta pedagogica para la realizacion de un Programa Computacional Didactico

Interactivo a la ensefianza de ELE.

3.2.3. ENFOQUE CUALITATIVO
Se analizan de manera contextual e interpretativa los contenidos presentados
en el marco tedrico para la confeccion de una propuesta pedagdgica, o sea, la

adaptacion de la teoria al uso practico.

De acuerdo a Hernandez Sampieri (2010), en un trabajo cualitativo como el que se
presenta, no resulta necesario estandarizar la informacion por medio de estadisticas,
sino que mas bien, otorgar nuevos significados a las cualidades y valores, que en este
caso, surgen de la teoria para aplicarlos de manera deductiva a la practica

pedagdgica.

3.2.4. ENFOQUE COMUNICATIVO

Para este seminario se ha escogido el enfoque comunicativo en su directa

relacion con lo académico, pues se entiende que:

La comunicacién no es un mero producto, sino mas bien un proceso, que se lleva a
cabo con un propdsito concreto, entre unos interlocutores concretos, en una situacion
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concreta. Por consiguiente, no basta con que los aprendientes asimilen un cimulo de
datos -vocabulario, reglas, funciones...-; es imprescindible, ademéas, que aprendan a
utilizar esos conocimientos para negociar el significado. (Cervantes)

Es por esto, que en la ensefianza-aprendizaje de lenguas, el enfoque comunicativo
contiene a la vez un enfoque nocio-funcional, pues se pretende que las categorias
conceptuales de la lengua sean la base de actuacion del hablante. La competencia
reside, por tanto, en un saber sobre la lengua y principalmente en un saber utilizar la

lengua en circunstancias concretas.

En lo que respecta a ELE, el objetivo de ensefianza consiste en proveer al estudiante
de las herramientas necesarias para lograr un aprendizaje formal de la lengua, con
bases lo suficientemente solidas para utilizar sus conocimientos acorde a las
caracteristicas comunicativas particulares de cada situacion, de la sociedad y del

campo cultural en los cuales se encuentra inmerso.

La conceptualizacion ideoldgica y tedrica que plantea el enfoque comunicativo,
repercute en las clases y programas de ensefianza de ELE, alcanzando todas sus
instancias educativas, cuyo fundamento esencial consiste en formular una
programacion que permita flexibilizar tanto la planificacién de sus cursos, como los
métodos didacticos y evaluativos implementados, los cuales tienden hacia la
simulacion de la realidad. Este fundamento constituye la base ideoldgica del disefio
pedagdgico del PCDI, del cual se disefia la propuesta pedagdgica como producto final

del seminario de titulo.

En este sentido, es importante mencionar que este enfoque se centra en el estudiante,
por lo que, el profesor cumple un rol secundario, orientado a guiar el proceso de
aprendizaje, preocupandose fundamentalmente de detectar a tiempo las necesidades y
carencias comunicativas del aprendiz, junto con disefiar tareas apropiadas segun el
nivel comdn de referencia'’ en el cual se encuentra. De este modo, el docente podra

intervenir en el momento adecuado para generar un aprendizaje significativo.

Por ultimo, es necesario establecer que el disefio pedagdgico del PCDI aborda la
oralidad a través del nivel fonético de la lengua, por tanto, se utiliza el enfoque

comunicativo con la finalidad de enriquecer la pronunciacién del hablante como un

7 \Ver pagina 53-54, tabla de referencia en el marco teérico.
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medio que le permita interactuar en diversas circunstancias comunicativas, utilizando
los fonemas y la prosodia como un elemento funcional dentro del enunciado y los

textos orales que produce.

3.3. TIrPO DE DISENO

El disefio que se utiliza es Investigacion - Accidn, debido a que responde a la
mejora de un problema cotidiano dentro de un ambiente determinado, donde el
investigador conoce la tematica a resolver porque esta dentro del area a estudiar, en
este caso, el contexto educacional. En consecuencia, se considera un problema
practico y en torno a esto, se plantea una toma de conciencia social y profesional que
oriente al accionar inmediato del profesor del subsector de Lengua Castellana y

Comunicacion.

Dentro de este tipo de disefio, la investigacion se centra en la vision emancipadora
(Alvarez- Gayou, 2003 en Hernandez Sampieri, 2010), en tanto, se pretende que la
propuesta pedagdgica direccione al docente a la concientizacién de su rol
preponderante en la ensefianza del espafiol como lengua materna y lengua extranjera.
En este sentido, la implementacion del disefio pedagdgico propuesto por este
seminario, tiende a la mejora de la calidad profesional del docente en el sistema
educativo chileno.

3.4. METODO TECNOLOGICO- CIENTIFICO

En la presente investigacion el método a utilizar es el Tecnoldgico-cientifico,
puesto que apoya los conocimientos cientificos que son la base de la presente
investigacion, pero ademas se ajusta al proposito de disefiar la propuesta pedagdgica
que dé origen al PCDI, mejorando las aplicaciones de ensefianza en ELE. Dicho
método es de caracter practico debido a que es util y beneficioso para el material que
se propone, ademas es concreto porque determina con precision el fin de la

77




investigacion y es operativo, puesto que el efecto de la investigacion es el disefio del
material (PCDI).

De acuerdo a lo mencionado anteriormente, el Método Tecnoldgico- cientifico

sustenta tanto la base tedrica como la ejecucion del objetivo general.

3.5. PROGRAMA COMPUTACIONAL DIDACTICO INTERACTIVO

El fin de esta investigacion corresponde al disefio de la propuesta pedagdgica
de un Programa Computacional Didactico Interactivo (PCDI) que potencie la
ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera para estudiantes que no posean la
caracteristica de ser hispanohablantes, los cuales se encuentren inmerso en la

educacion media chilena.

Todo esto, con la finalidad de desarrollar la competencia comunicativa,
especificamente en pronunciacion de la lengua espariola, atendiendo al registro culto
de Santiago de Chile (Delorme, 2001). Dicho programa, también sirve de herramienta
de apoyo para el docente del subsector de Lenguaje y Comunicacién, que enfrente el

desafio de ensefiar a estudiantes que no manejan el idioma del pais.
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CAPITULO IV: ANALISIS DE DATOS DE LA TEORIA A LA

PRACTICA
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4.1. INTRODUCCION

En el presente analisis de datos “De la teoria a la practica”, se propone para la
ensefianza del espafiol el Método Pedagogico Fonético Comunicativo, esto quiere
decir, que se centra principalmente en la ensefianza por medio del aprendizaje
fonético de la lengua meta a través de la accion comunicativa, a diferencia de otros
18 |20 yel

métodos como el verbo-tonal*®, el articulatorio®, estructuro-global-audiovisua

método de la audicién e imitacion®.

El Método verbo-tonal se inicid para la reeducacion de los sordos y posteriormente se
adecu0 para la ensefianza de lenguas extranjeras, propone la produccién por medio de
la percepcion de un idioma, pero no posee estructura pedagdgica, ya que se concibe al
estudiante con una deficiencia de sordera fonoldgica?, el cual si posee todas sus
facultades bioldgicas funcionales, por lo que no debiese entenderse como tal. Si bien
es el método de ensefianza abordado por los docentes de espafiol en la actualidad,
existen otros”® como por ejemplo el método articulatorio, el cual se centra en el
aparato fonador, pero carece de produccion espontanea, también existe el método
estructuro-global-audiovisual 0 SGAV, el cual posee como objetivo desarrollar en los
estudiantes de lenguas extranjeras la capacidad de comunicarse oralmente en
situaciones cotidianas, no obstante se recurre al dominio de estructuras gramaticales y
Iéxico por medio de la escritura, lo que presenta una contrariedad entre el objetivo
general del método y el medio por el cual lo llevan a cabo, ya que el estudiante cae en
la memorizacion del Iéxico y no en su utilizacion correcta en contexto, por lo demas,
para que el estudiante adquiera la pronunciacion se aborda por medio de audios que él
debe repetir hasta manipular las estructuras gramaticales, las cuales memoriza por

medio de la repeticion constante.

18 El Método verbo- tonal es propuesto por P. Guberina, dirigido a personas con discapacidad auditiva,
sin embargo este fue readecuado por Renard (1965) para la ensefianza de segundas lenguas.

19 Ver http://cve.cervantes.es

20 fdem

2! fdem

22 Siguiendo a Llisterri, el concepto alude a la incapacidad de distinguir los rasgos distintivos que
permiten reconocer a cada fonema para diferenciarlo en el sistema de la lengua.

%3 Ver Llisterri, J. 1999
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Otro es el método basado en la audicion e imitacion, el que se lleva a cabo por medio
de ejercicios de pronunciacion y su repeticion, si bien, este ultimo aparenta ser un
método que facilita la ejercitacion en los estudiantes de segundas lenguas, no permite

una adquisicion complementaria al contexto de inmersion.

Por el contrario, el método propuesto en la investigacion comprende tanto la
percepcién fonética del alumno, la pronunciacién adecuada en el contexto del acto
comunicativo y la audicion como herramienta de ejercitacion para la
complementariedad de la adquisicion articulatoria, también se debe considerar que es

un método de ensefianza limitado para el nivel basico A1*

por lo que no se debe
generalizar a los diversos niveles de aprendizaje propuesto por el Marco Comun
Europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion, ya que la
complejidad de los niveles posteriores a A1l poseen mayor grado de dificultad, por lo

tanto el método de ensefianza varia de acuerdo a las necesidades de los estudiantes.

Por lo demas, se descarta la existencia del periodo critico en el estudiante, puesto que
de acuerdo al método que se presenta, se estima que los factores que condicionan el
aprendizaje de la pronunciacion son los aspectos afectivos y psicosociales, la aptitud
para la lengua y la interferencia de la lengua materna, por lo tanto, no se considera la
hipotesis neuroldgica del periodo critico en la pubertad, por cuestion ideolégica y en
concordancia con la presente investigacion y posterior propuesta, se afirma que toda
persona con sus facultades biolégicas comunicativas funcionales, mas su

predisposicion frente a la lengua extranjera es apta para su aprendizaje.

4.2. PRONUNCIACION

La pronunciacion, como se menciond anteriormente, es el aspecto mas
descuidado en la ensefianza del espafiol, puesto que se posee como idea general que el
mensaje (sea cual fuere su ejecucion) es el elemento central de la comunicacion entre

el emisor y el receptor. Sin embargo, por medio de la presente investigacion, se desea

24 \er pagina 53-54.
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establecer que la pronunciacion es por excelencia el elemento central de la
comunicacion oral, para su desarrollo 6ptimo, entonces, por medio de esta es posible
que el estudiante de espafiol se aproxime en mayor grado a la lengua meta y por lo
tanto, mayor es su entendimiento y su aceptacion comunicativa y social. Por el
contrario, sin la adecuada ensefianza de la pronunciacion de la lengua meta se afectan
las relaciones personales de los sujetos que se encuentran en el proceso de

aprendizaje de una lengua extranjera y su incorporacion al sistema cultural del pais.

Ademas, la adecuada y correcta pronunciacién otorga mas informacién a la
comunicacion, puesto que no basta con el aprendizaje intelectual, sea vocabulario,
reglas acentuales o funciones de palabras, sino que es necesario que el aprendiz pueda
utilizar estos conceptos en momentos especificos comunicativos, para ello el docente
debe facultar al estudiante de conocimientos a partir de su utilidad en situaciones

sociales y culturales en el cual se encuentra inmerso.

Segun lo anterior, el enfoque comunicativo concuerda con el método propuesto, ya
que se espera que los estudiantes de espafiol como lengua extranjera pronuncien con
propiedad en un contexto comunicativo pertinente, por lo tanto, el enfoque
comunicativo es funcional a la pronunciacion en contexto de inmersion, asi también
el acto comunicativo se complementa con los elementos paralinguisticos y
extralinguisticos, los cuales no son posibles de ensefiar en un ambiente de aula sin la

adecuada relacién con la cultura lingistica del pais del cual se aprende la lengua.

En cuanto a la practica de ensefianza que debe aplicar el docente, de acuerdo al
método pedagdgico fonético comunicativo propuesto, debe ir de lo general a lo

particular, como lo expone el siguiente esquema.
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Método Pedagdgico

Fonético Comunicativo

Ensefianza — Aprendizaje

de la pronunciacion

Metodologia

Didactica - Deductiva

Prosodia
1_Acento Distribucion
. segmental
H Acentuacion |
) - Conmutacion -
1 Ritmo —1 Fonotaxis
sustitucion
4 Entonacién |
Silaba —
Principio de
— Diptongo Pertinencia
] Hiato Fonemas
|| Triptongo Aléfonos
— Sinéresis
— Sinalefa

Figura n°8: Método Pedagdgico Fonético Comunicativo, creado por las autoras.
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4.3. PRrosoDIA

4.3.1. APRENDIZAJE DEL ACENTO Y DE LA ENTONACION

Como se especifico en el marco tedrico, los elementos prosodicos forman
parte de la cadena hablada, estos son; acento, acentuacion, ritmo y entonacién, los
cuales forman parte de un todo entonativo cuya realizacién fisica es la curva

melddica, la que a su vez esta caracterizada por el tono, la cantidad y la intensidad.

El espafiol se caracteriza por poseer un acento libre, es decir, la posicion de este es
variable, es por esto que el acento es un elemento distintivo que permite diferenciar
palabras constituidas por los mismos fonemas, pero que varian en su significado.
Ahora bien, debemos tener en cuenta que existen variados tipos de acento, como el
acento melddico, enfatico o de prominencia y léxico. Se propone que el docente de
ELE realice ejercicios de tipo distintivo, en donde el estudiante podra dar cuenta de
los diferentes significados existentes en el espafiol en palabras escritas de forma
idéntica, pero que varian las prominencias sildbicas de cada una. El ejercicio ya
mencionado también tiene la facultad de trabajar el ritmo, el cual es considerado un
elemento perceptivo basado en la repeticion o recurrencia de un movimiento
periodico. Estos deberdn ser desarrollados en formato audio y ser orientados al

enfoque comunicativo, por lo que se realizaran dentro de un determinado contexto.

Acento, acentuacion y ritmo son elementos constitutivos de la entonacion, la cual se
caracteriza por poseer un tonema que genera contraste entre los enunciados, por lo
mismo, se entiende que la entonacion es un fendomeno linguistico que influye en la
comunicacion de manera sustancial. La situacion comunicativa y el contexto, pueden
determinar la entonacion de una palabra o enunciado, sin embargo al ser sistémica no
siempre se encuentra determinada por el contexto en que se produce. Como ya se
sefialé en el marco teorico, existen distintos tipos de entonacion dependiendo del tipo
de enunciado que se desee emitir, ya sean exclamativos, interrogativos o

enunciativos. Con el ejercicio propuesto, el docente también estara trabajando el
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acento, ya que el estudiante podra reconocer las diferencias entre enunciados escritos

con los mismos fonemas pero que varian en su significado.

Con el fin de apoyar la explicacion ya realizada se desarrolla el siguiente esquema

sintesis:

Cadena Hablada

Prosodia

Funcion contrastiva,
Acento

distintiva v culminativa |

Acentuacion

Enfoque

> Comunicativo

Ritmo

Entonacion Funcion contrastiva y de

sentido

Figura n°9: Ensefianza - aprendizaje de la prosodia, creado por las autoras.
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4.4, DISTRIBUCION SEGMENTAL

4.4.1. APRENDIZAJE DE LA FONOTAXIS: SILABA, DIPTONGOS, TRIPTONGOS,

HIATO, SINERESIS Y SINALEFA

Como bien se especificd en el marco tedrico, la fonética tiene como unidad de
andlisis la pronunciacion, por tanto, el docente de espafiol al momento de ensefiar esta
lengua como extranjera debe contemplar que sus estudiantes incursionen en la cadena
hablada, esto es, la serie de palabras que selecciona el hablante al momento de
pronunciar el idioma, ademas de los elementos prosddicos que interfieren en la

pronunciacion de la misma.

Para esto, es necesario que el docente dedique parte de sus clases a explicar mediante
ejemplos y ejercicios, fendmenos como la fonotaxis, ya que se pretende que el
estudiante reconozca la lengua en la utilizacién que realiza la sociedad de esta, es
decir, la lengua en contexto, para lo cual debe reconocer que dentro de la
pronunciacion que realiza un hablante de espafiol en Santiago de Chile interfieren
aspectos prosédicos como la diversa utilizacion que el hablante efectla de las pausas,
por lo que es posible que la percepcion del oyente (estudiante que intenta aprender
ELE), con respecto a esta cadena hablada se vea limitada, pudiendo, por ejemplo,
encadenar el término de una palabra y el comienzo de la siguiente, caracteristica

propia del estudio de la fonotaxis.

Por otro lado, luego de que el estudiante de ELE ha incursionado auditivamente en la
cadena hablada del espafiol utilizado en Santiago de Chile, el docente esta capacitado
para presentar la silaba como elemento constituyente de la palabra y al mismo tiempo
como caracteristica del andlisis realizado por la fonotaxis, ya que para el espafiol y
como se menciond en el marco tedrico, la silaba representa un interés particular,
puesto que por si misma puede constituir una palabra, ademas de ser una unidad
basica para la combinacidn de fonemas y variantes, asimismo es capaz de delimitar el

ritmo.
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Con lo ya sefialado, el profesor podra presentar las vocoides y contoides al estudiante,
incluyendo en la clase la funcion que cumple cada uno de estos elementos dentro de
la silaba y la cualidad de la vocal de ser nucleo silabico, ya sea simple o compuesto,
en este segundo caso el docente deberé explicar a partir de ejemplos y profundizar
con ejercicios para el estudiante, fendbmenos como el diptongo (creciente vy
decreciente) y el triptongo, estos son, nicleos silabicos con méas de una vocal, como

ya se mencionara en el marco teorico.

Considerado lo anterior, el docente debera incluir en sus clases los casos en los que
dos vocales no forman diptongo, ya sea porque se encuentra una vocal media con otra
baja 0 porque se encuentra una vocal media con otra alta, con acento grafico o tilde
(hiato), lo que hara que se separen estas vocales en silabas distintas, para esto el
docente ha de profundizar en el acento del espafiol, sefialando asimismo que este se
caracteriza por ser libre, lo que genera una division entre palabras: agudas, graves,

esdrdjulas y en algunos casos sobreesdrdjulas como profundiza el marco teérico.

En concordancia con lo anterior, el profesor ha de considerar el concepto de sinéresis,
en tanto, en la lengua hablada es comun que se provoque la agrupacion o reduccién
del hiato en una misma silaba, lo que de ser desconocido por el estudiante de ELE,
podria complejizar la comprension que él realice de la lengua meta, lo que impediria

la fluidez comunicativa.

Otro fendmeno de relevancia dentro del habla continua, es la sinalefa, pertinente de
relacionar con la fonotaxis y todos los fendmenos ya sefialados, en cuanto podrian

dificultar el aprendizaje y comunicacién del estudiante que incursiona en ELE.

Ahora bien, con el fin de clarificar los conceptos sefialados se invita al docente de
espafiol como lengua extranjera a poner atencion en el siguiente esquema sintesis que
sefiala los contenidos propuestos desde lo general a lo particular, como postula Gil

Fernandez (2007) y a lo que adscribe el método propuesto.
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Distribucion segmental
I
Fonotaxis | ejemplo

lavandera / la bandera

Silaba

Vocoides (vocales
| Diptongo - | + semivocales)

—— | Hiato
| Triptongo Contoides
—| (consonantes  +

— | Sinéresis :

semiconsonantes)
| Sinalefa

Figura n°10: Ensefianza — aprendizaje de la distribucidn segmental, creado por las autoras.

En el esquema propuesto se sefiala la relacion causal con la que deberé el docente
desarrollar sus clases. Como ya se menciono, se enfocan los contenidos desde lo
general a lo particular, partiendo de la distribucion segmental a la silaba y los
distintos fendmenos que interfieren en su formacién para terminar con la apropiacion

por parte del estudiante de ELE, de las vocoides y contoides.
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4.5. ELEMENTOS SEGMENTALES

4.5.1. APRENDIZAJE DE FONEMAS Y ALOFONOS

Para la ensefianza de los elementos segmentales en ELE se propone crear
ejercicios orientados a trabajar el aprendizaje de estos por medio de las técnicas de
conmutacién y sustitucién, con una metodologia pedagbgica de enfoque

comunicativo.

Se sugiere esta técnica porque a través de ella, los estudiantes podran percibir de
manera contrastiva la diferencia entre fonemas y al6fonos, asociados a los conceptos
de lengua y habla, donde ademas aprenderan a reconocer e identificar el nivel

linguistico, paralingiiistico y extralingistico de los enunciados emitidos.

Como se explico en el marco teodrico del seminario, los fonemas se encuentran dentro
del inventario del sistema de las distintas lenguas en distribucion paralela, por tanto,
su funcion es distintiva, lo que permite reconocer el aporte de estas unidades minimas
a la construccion del significado en el nivel linglistico. Los al6fonos o variantes
combinatorias, en tanto, cumplen una funcidon complementaria que no aporta al
significado linglistico de los enunciados, pero que si genera connotaciones respecto a
la informacion extralingdistica y paralinglistica de los individuos, asi como de las

caracteristicas dialectales de la lengua.

De este modo, el método de ensefianza que se formula, aplica los conocimientos
fonéticos respecto a los elementos segmentales, con un enfoque que reconoce la
interaccion de otros caracteres presentes en la oralidad, como lo son el pragmatico y

el sociolinguistico.

En consecuencia, los ejercicios orientados a ELE, deben ser disefiados y
posteriormente ensefiados-aprendidos, preferentemente por medio de las técnicas de
conmutacién y sustitucion, aludiendo al principio de pertinencia, de tal manera que el
estudiante comprenda que dentro de la lengua espafiola existe un grupo de sonidos
(fonemas) caracterizados por su oposicion en relacién al contenido comunicado y otro

grupo de sonidos (al6fonos) que se utilizan en el habla y que si bien estos no revisten
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de mayor importancia en el contenido seméantico del enunciado, posibilitan el
dominio de la normay la utilizacion de las diferentes variedades de habla en relacion

al contexto comunicativo.

A continuacion, se presenta un esquema que sintetiza de manera jerarquica la
distribucién y el orden de los conceptos fonéticos-fonoldgicos ya sefialados, para ser
aplicados en la ensefianza de ELE a través de un método de ensefianza que contempla
la aplicacion de dos técnicas: conmutacion y sustitucion, para iniciar el aprendizaje de

los elementos segmentales.

Conmutacién y Sustitucion
[

Principio de
Pertinencia
[ I
Funcion distintiva Funcion complementaria
| |
Fonemas Aldéfonos
Sianificados Connotaciones
| |
Nivel Linguistico | |
Nivel Paralinguistico Caracteres Pragmaticos
y Extralinglistico y Sociolinglisticos
I [
Enfoque

Comunicativo

Figura n°11: Ensefianza — aprendizaje de los elementos segmentales, creado por las

autoras.
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CAPITULO V: PROPUESTA PEDAGOGICA
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5.1. Presentacion

La propuesta pedagdgica que aqui se ofrece para el disefio del PCDI se
orientard de tal manera que el estudiante de ELE adquiera el nivel basico de oralidad
Al, considerando las habilidades establecidas en el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion (2002), junto con el
manual; Fonética para profesores de espafiol: de la teoria a la practica de Gil
Fernandez (2007)%, con la finalidad de establecer una pauta de ejercios para la

ensefianza-aprendizaje de LE.

Es importante enfatizar que la propuesta contempla el aprendizaje formal del nivel
fonético de la lengua, por lo tanto, para garantizar el aprendizaje de la lengua en su
totalidad es necesario, que de manera paralela, se realicen cursos orientados al
aprendizaje de los demas niveles de la lengua que no son considerados por la
propuesta, es decir: gramatical, léxico-semantico y pragmatico-discursivo. Asi, la
ensefianza-aprendizaje de la lengua se convertird en un proceso complementario y

enriquecedor para el estudiante.

Es necesario sefialar que la propuesta pedagdgica esta disefiada para ser
implementada como un material tecnoldgico, y que, en virtud del nivel de
aprendizaje en que se encuentra el estudiante, recae en el docente la responsabilidad
de la ensefianza asi como el desarrollo éptimo de la propuesta, por lo tanto, es él
quien dirige el proceso para garantizar el progreso, considerando el nivel de logros
observados. Desde esta perspectiva, los ejercicios deberan ser abordados tantas veces
como él estime conveniente, pues la finalidad dltima del curso es el aprendizaje del

nivel basico Al (oralidad).

A partir de la investigacion realizada y de acuerdo al método planteado las etapas
propuestas se plantean de modo progresivo. Por consiguiente, se comienza con los

elementos prosodicos para continuar con la distribucion segmental y finalizar con el

%5 Los ejercicios son utilizados con el consentimiento de la autora.
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aprendizaje de los segmentos, todo ello, de manera integrada de acuerdo a las

habilidades adquiridas en cada etapa.

Las dificultades interlinguisticas que se puedan presentar en el estudiante de espafiol
para Al, fueron revisadas mediante ejemplificaciones en el marco teérico del
presente seminario con la finalidad de que se conozcan los errores mas comunes de
los aprendices de espafiol. En tanto la propuesta pedagdgica que se plantea apunta a
una ensefianza estandar del espafiol, es por ello que los ejercicios de las tres etapas se
consideran generales y no especificos a un tipo de estudiante, se direccionan a las
dificultes generales del aprendizaje de espafiol para cualquier hablante no hispano.
Sin embargo, en caso de que el docente identifique ciertas falencias en la percepcion
y articulacion del habla se pueden considerar algunas orientaciones con fines
practicos y metodoldgicos, como las ofrecidas en el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion. Puesto que es el
docente quien debe profundizar, luego que realiza el diagnostico, las caracteristicas

particulares del tipo de estudiante con el cual desarrollara sus clases.

Por ultimo, es importante destacar que el presente material contiene solo una parte de
lo que se debe ensefiar a un estudiante de espafiol nivel 0, que aspira a un nivel basico
Al con todas sus facultades comunicativas, esto es: la pronunciacion de la lengua, por
consiguiente, se sugiere que el docente complemente sus clases con las demas areas
de interés al momento de ensefiar ELE. Ademas es relevante mencionar que existen
variadas estrategias y métodos de ensefianza con los cuales el docente puede adecuar
sus clases, siendo esta una propuesta pedagogica que el docente puede utilizar y, al
mismo tiempo, adaptar a las necesidades particulares de la clase que guia.
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5.2. OBJETIVOS:

1. Orientar al docente del subsector de Lengua Castellana y Comunicacion en la
ensefianza de la pronunciacion del Espafiol como Lengua Extranjera para desarrollar

las competencias del nivel basico Al.

2. Otorgar una herramienta pedagogica al docente del subsector de Lengua Castellana
y Comunicacién que ensefia pronunciacion a estudiantes de lengua extranjera que no

presentan dominio del espafiol.
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5.3. PLANIFICACION DE UNIDAD DE APRENDIZAJE

NIVEL / CURSO: Basico Al

APRENDIZAJES | CONTENIDOS ACTIVIDADES RECURSQOS EVALUACION | TIEMPO
ESPERADOS PEDAGOGICOS
DEL DEL
DOCENTE | ESTUDIANTE
Es capaz  de| 1- Prosodia: El docente : | El estudiante: | Propuesta Diagndstica 33:00HRS
comprender Y| - Acento espafiol | - Realiza un | - Desarrolla las pedagogica para la | (permanente). (21
utilizar i Limites | diagnostico | actividades realizacion  del | o ativa CLASES
expresiones e Programa :
y ; entonacionales para percibir | propuestas en c -~ (durante el DE 1:30
cotidianas de uso del espafiol la aptitud y | cada etapa. omputaciona proceso). HRS.
muy frecuente, asi ' : Didactico
Formulas  d actitud  del | _ Adquiere _ sumativa  (al | CAPA
como, frases | - Formulas ae : Interactivo
estudiante . . UNA).
: : habilidades final del
sencillas tratamiento en la para aprender
y erceptivas roceso). Importante:
destinadas a entonacion. | p p P ) P
a lengua
< - sobre la La cantidad
satistacer - Entonacion espafiola en .,
) entonacion, de  clases
necesidades  de | ascendente, el dominio _
. . asociada a uede
tipo inmediato. descendente V| oral. ] p
formulas de aumentar si
suspendida. Gui | .
- uia al | tratamiento. el docente
- Patrones i . .
Puede presentarse estudiante en | Adquiere considera
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a si mismo y a | melddicos: el desarrollo | habilidades que el
otros, pedir y dar de las | perceptivas estudiante
informacion actividades sobre la requiere
personal basica establecidas | distribucion refuerzo en
sobre su domicilio, y detecta los | silabica del algunas
sus pertenencias y errores espariol, etapas de la
las personas que posibles de | reconociendo e propuesta
conoce. este. identificando pedagdgica.
- Determina diptongos,
la recurrencia triptongos,
de la
Puede relacionarse | entonacion realizacién hiato, sinéresis,
de forma | exclamativa, de los | sinalefa y
elemental siempre | interrogativa Yy | ejercicios fonotaxis.
que su interlocutor | enunciativa. propuestos, i Adquiere
hable despacio y | 1gcpases) | S€9UN  18S | panilidades
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con claridad y esté

dispuesto

cooperar.

a

2- Distribucion
segmental:
- Combinacion
silabica
- Silabeo
- Percepcidn
silabica
- Identificacion
de diptongo,
triptongo, hiato,
sinalefa, sinéresis

y fonotaxis.

(7 CLASES)

3- Sonidos del

espafiol:
- Fonemas

- Aléfonos

necesidades
del

estudiante.

- Evalda al
estudiante en
contexto de

inmersion.

- Garantiza el
cumplimiento
efectivo de

cada etapa, lo

que permite
que el
estudiante
adquiera el
nivel bésico
Al de
espanol.

perceptivas
sobre los
elementos
segmetales y su
aporte al
significado
Iéxico de las
palabras del

espariol.

- Utiliza las
habilidades

adquiridas  en
contexto de

inmersion.
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- Fenbmeno de
habla  continua:
Elisién

(4 CLASES)
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5.4. ETAPA |: PROSODIA

De acuerdo al método propuesto, el aprendizaje de la prosodia corresponde a
la primera etapa de acercamiento a la competencia oral por parte del estudiante de
ELE de nivel cero que pretende alcanzar el Al, considerando las habilidades
establecidas para este nivel en el Marco comun europeo de referencia para las

lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion.

Como se sefiala en la investigacion, la importancia de establecer una metodologia
didactica que comience por el aprendizaje de la prosodia en el nivel fonético de la
lengua radica en que, de esta manera, el estudiante comprendera el valor
comunicativo que posee la entonacion®. En consecuencia, se pretende inducir al
estudiante a reconocer en contexto el valor comunicativo del enunciado, aun cuando
no reconozca los fonemas y el Iéxico utilizado, pues el objetivo general de esta etapa

consiste en identificar la funcidon comunicativa de la entonacion en el habla.

En lo que refiere al docente, es indispensable que utilice adecuadamente su capacidad
entonativa, acompafiada de un uso eficiente del lenguaje paraverbal, lo cual permitira
al estudiante centrar su atencion en ejemplos reales y concretos con respecto al valor
sistémico de la entonacidn en la lengua y la adecuacion que se utiliza en la cultura en

la cual se encuentra inmerso.

Asimismo, es importante sefialar que los ejercicios propuestos se presentan por medio
de formato audiovisual, utilizando la escritura como un apoyo a la percepcion

auditiva.

Por ultimo, los ejercicios utilizados en esta etapa responden fundamentalmente al
objetivo general propuesto, por lo tanto, se requerira que el estudiante los efectle a
cabalidad toda vez que el docente lo estime necesario, pues esta etapa se vera como
concluida solo cuando el profesional a cargo decida que el estudiante ya se encuentra

en condiciones de percibir enunciados comunicativos.

%6 En este seminario se ha entendido por entonacién el fenémeno lingiiistico ligado a tres elementos
sistémicos preponderantes: el acento, la acentuacién y el ritmo.
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Planificacion de Etapa |

Objetivo General

Identificar la funcién comunicativa de la

entonacion en el habla.

Aprendizajes esperados

El estudiante:

Reconoce entonacion interrogativa, enunciativa

y exclamativa.
Percibe las prosodias espafiolas.

Distingue las peculiaridades del acento espafiol.

Patrones acentuales.

Ritmo.
Contenidos Patrones entonativos.

Funcién comunicativa de la entonacion.
CLASE 1
ACTIVIDAD 1:

Diagnostico Inicial

Objetivo especifico

Conocer las caracteristicas de pronunciacién del
estudiante de ELE, asi como su predisposicion

para el aprendizaje de la lengua meta.

Materiales
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El docente que trabaja la propuesta pedag6gica debe estar capacitado
conceptualmente para diagnosticar en una primera instancia las caracteristicas de su
estudiante, ya sean de habla o de actitud frente al nuevo aprendizaje. De esta manera,
podréa proyectar las instancias pedagdgicas que requerirdn de mayor atencion para

garantizar un éptimo desempefio en el aprendizaje de la lengua meta.

La actividad que se sefiala a continuacién debe ser grabada, en lo posible sin que el
estudiante lo perciba, para que esto no interfiera de manera negativa en él, por lo que,
la conversacién debe realizarse con espontaneidad y generando, por parte del docente,
un ambiente propicio para otorgar confianza al estudiante.

El docente saluda al estudiante, entregando el tiempo suficiente para que este ultimo
retribuya el estimulo. Independiente de cual sea la respuesta, el profesor realiza

preguntas béasicas al estudiante, como por ejemplo:
¢ Cual es tu nombre?
¢Cuantos afios tienes?
¢De qué pais vienes?

¢Cuénto tiempo llevas en Chile?

El docente podré avanzar en las preguntas, de acuerdo a la observacion que realice.
La importancia de esta actividad consiste en que permitira al profesor establecer un

perfil inicial del estudiante en cuanto a:
a) Habilidad para pronunciar®’.
b) Habilidad entonativa.

c) Predisposicion para hablar el espafiol como LE.

%" En la etapa no se aborda la distribucién segmental ni los segmentos, no obstante, es fundamental que
el docente diagnostique también en este primer encuentro las posibles habilidades y dificultades que
podria desarrollar el estudiante en las siguientes etapas del curso.
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ACTIVIDAD 2:

El docente presenta al estudiante audios breves, en los cuales distintos hablantes de

espariol realizan una presentacion concisa de si mismos, como por ejemplo:
Hola, qué tal. Soy Diego Mufioz. Soy actor.

Con el fin de que el estudiante, posteriormente, esboce un primer indicio basico de su

presentacion personal:

Hola. Mi nombre es Javier. Soy estudiante.

CLASE 2
ACTIVIDAD:
Diferenciacion de silabas tonicas y atonas
Objetivo especifico Conocer las caracteristicas del acento en
espafiol.
Material -

La ensefianza de las caracteristicas del acento del espafiol en la propuesta que se
presenta posee como finalidad soslayar las posibles interferencias de la lengua
materna en la lengua meta, principalmente en relacion a hablantes cuya lengua
materna responde a patrones regulares de acentuacion, los cuales tienden a traspasar a
la LE, como ocurre por ejemplo con los francéfonos, quienes tienden a acentuar la

ultima silaba de cualquier palabra espariola.

El estudiante deberd comenzar su proceso de ensefianza — aprendizaje de la
acentuacion de la lengua meta, con la sensibilizacion y familiarizacién de los patrones
acentuales del espafiol, para esto, el docente deberd realizar actividades de

discriminacion auditiva, como las que se presentan a continuacion:
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EJERCICIO 1:

El profesor debe leer en voz alta cada par de agrupaciones silabicas, las cuales
sefialaréd en la columna A, con el fin de generar una distincion entre palabras, que le
permitan al estudiante asociar la prominencia silabica que él realiza al pronunciar,
con las palabras del espafiol que se presentan en la columna B (como apoyo al
sonido), para esto, el docente pondra especial cuidado en la pronunciacion de las
silabas acentuadas, asimismo cuidard su articulacion y la velocidad con que la
efectla, para que asi el estudiante pueda seguir la clase atento y con menor
posibilidad de confusion.

A B

Avion
1. laLa Reloj

Cancion

Casa
2. Lala Hola

Chao

Micro
3. Lala®® | Metro

Auto

Moneda

4. laLala Dinero

Billete

%8 Se enfatiza en la ensefianza de las palabras graves, puesto que la mayor parte de las palabras en
espafiol responden a este tipo de acento.
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Estacion
5. lalaLa Direccion

Profesor

Tipico
6. Lalala ultimo

Compralo

Teléfono
7. laLalala | América

Fanatico

El estudiante debera relacionar, en la pronunciacién que realiza el profesor, la palabra
de la columna A con las palabras correspondientes a la columna B, esto en cuanto a
pardmetros de acentuacion con el fin de que el estudiante reconozca que el acento

espafiol se genera, principalmente, en las tres ultimas silabas de la palabra.

EJERCICIO 2:

El docente presenta a sus estudiantes un listado, como el que se presenta a
continuacién, con los nombres de las comunas de la Region Metropolitana de Chile,
con el fin de que sus estudiantes los pronuncien destacando los pardmetros de
acentuacion, para lo que el profesor debera pronunciar previamente y luego prestar
atencion a las posibles interferencias de la lengua materna de sus estudiantes, en la

pronunciacion de la lengua meta y realizar la correccion, segin sea necesario.
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1. Cerrillos 19. Recoleta 37. Pefialolén

2. Santiago 20. El Bosque 38. Isla de Maipo
3. Vitacura 21. Renca 39. Cerro Navia
4. Curacavi 22. Estacion Central 40. San Joaquin
5. Conchali 23. San Ramon 41. Puente Alto
6. Alhué 24. Huechuraba 42. La Florida

7. Talagante 25. Independencia 43. Maria Pinto
8. La Cisterna 26. Pefaflor 44. Las Condes
9. Buin 27. La Pintana 45. San Miguel
10. Lo Barnechea 28. Calera de Tango 46. La Granja
11. Paine 29. Lo Espejo 47. San Pedro
12. Lo Prado 30. Til Til 48. El Monte

13. Colina 31. LaReina 49. San Bernardo
14. Nufioa 32. Pedro Aguirre Cerda 50. Macul

15. Lampa 33. Maipu 51. Padre Hurtado
16. Providencia 34. Quilicura 52. Pefialolén

17. Pudahuel 35. Quinta Normal

18. Melipilla 36. Pirque

El profesor puede apoyar la clase con un mapa, como el que se presenta a
continuacién, en el cual el estudiante pueda identificar las comunas de la Regién
Metropolitana y asi asociar la pronunciacién con la grafia, por tanto, ademas de

reforzar los parametros de acentuacion el estudiante genera la asociacion ya sefialada.
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MAPA REGION METROPOLITANA

o IMPORTANTE: En virtud de la extension de este ejercicio y de los
tiempos de la clase, el docente puede optar por retomar el ejercicio la

siguiente sesion.

CLASE 3

Se retoma el objetivo de la sesidn anterior, por lo que, se continda trabajando con las

caracteristicas del acento en espafiol.
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EJERCICIO 1:

El profesor pronuncia al estudiante una serie de frases sencillas de uso
cotidiano. Con esto, presenta pares minimos de palabras diferenciados por el acento,

por lo que, el profesor debera introducir un breve vocabulario para reforzar la

actividad.

1. Te invito a tomar té.

2. iQué practico!, él practico tenis con el cuaderno.
3. Quiere que le dé de mi pan.

4, El transito contra el transito.

5. Luis paso sin dejar huella a su paso.

6. Yo sé que se puede.

Con los ejercicios realizados en las clases 2 y 3, el estudiante debera percibir la
diferencia acentual entre su lengua y la lengua meta y al mismo tiempo agudizara su
discriminacion auditiva del sonido espafiol en contraposicién al sonido de otras

lenguas, para asi avanzar paulatinamente en la adquisicion de ELE.

La cantidad de ejercicios de este estilo y frecuencia de utilizacion con que el profesor
los realice, se adecuaréan a las necesidades del estudiante o grupo con que el docente
desarrolle sus clases, en tanto sea mayor o menor la dificultad de logro del objetivo

de la actividad.

CLASEA4
ACTIVIDAD:
Percepcion de limites entonacionales del espafiol
Objetivo especifico Percibir la utilizacion que el hablante nativo de
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espafiol realiza de las pausas.

Material Audiovisual

EJERCICIO 1: ng» AUDIO N°1

El profesor presenta en audio o en voz alta, un breve didlogo con frases
sencillas, en el cual es posible identificar las pausas que realiza un hablante de
espafiol. Para ello apoya la oralidad con la escritura y los signos de puntuacién, los
cuales presenta en relacion con las pausas que realiza el hablante (que puede ser él).
A continuacion se presenta un ejemplo del dialogo que puede utilizar el docente para

este ejercicio:
Laura: jHola! ;Coémo estas?, ;quieres ir al cine?
Felipe: jBien! Me agrada la idea, pero deja pensarlo.
Laura: Bueno, ;ya te decidiste?, ¢iras o no?

Felipe: Si, jvamos!

EJERCICIO 2: E AUDIOVISUAL N°1

El profi =€) senta al estudiante un video en el cual aparece un imitador
chileno, reconocido en el pais, realizando una parodia de distintos personajes de la

television.

Para el propoésito del ejercicio se seleccionaran tres de estos personajes: Diana
Bolocco, Ricarte Soto y Jordi Castell. La eleccion efectuada se debe, principalmente,

a las peculiaridades de habla que ellos presentan.

Posterior a esto, el docente presentard otros audios en los que aparece la voz real de
los sujetos ya sefialados, con el fin de que el estudiante pueda discriminar

auditivamente los matices que distinguen dos voces que, se suponen, deben ser
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semejantes, ademas de percibir intuitivamente los elementos paralinguisticos que

acompafian las emisiones.

Realizado el ejercicio el estudiante habra comparado y analizado voces segln sus

peculiaridades, con lo que agudizara su nivel perceptivo con respecto a la lengua

meta.
Clase 5
ACTIVIDAD:
Imitacion de habla
Obijetivo especifico Imitar las prosodias de enunciados
producidos por otros hablantes.
Materiales Audiovisual

ﬁ AUDIOVISUAL N°2

¢ =@) ntan al estudiante dos didlogos para que él escuche tantas veces como sea
necesario, luego debera tararear los enunciados emitidos por uno de los personajes, o,
si se encuentra en condiciones, reproducir los enunciados que este ultimo emite. En
cualquier caso, el ejercicio solo sera satisfactorio toda vez que el estudiante logre

imitar la entonacion del personaje en cuestion.

El docente, en tanto, deberd ocupar el rol del otro personaje, de modo que se simulen
los dialogos escuchados. Cabe sefialar que, el docente debe repetir los enunciados
emitidos por el hablante, de modo que acostumbre a su estudiante a oir la lengua

meta.

En consecuencia, se presentan las transliteraciones de los videos ya sefialados, para
que el docente pueda leer su parte del didlogo, generando una pronunciacion
adecuada a la emision del hablante que le corresponda imitar.
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I. Video Gabo - Pascuala.
Gabo: Loca, ando confundido, asi.

Pascuala: ¢cémo podi ser tan varsa, loco? jVaca! No te quiero ver mas,
Gabo.

Gabo: No po’, loca.
Pascuala: jNunca mas!

Gabo: Loca, pero no te vay en esa vola’ tampoco, la dura po’, loca.
Pascuala, entiéendeme a mi también po’ Pascuala, loca, jentiende!

iPascuala!l

I. Video Ricky - Alicia

Ricky: ¢Estas cansadita?

Alicia: Estoy feliz, me gusta vivir aca.

Ricky: ¢En serio?

Alicia: Si, hay harta gente.

Ricky: ¢Qué queri hacer mafana después del colegio?

Alicia: Mmm Me gustaria venir acé a la casa, a jugar con las mellizas.
(Risas). Oye Ricky, la sefiora esa que no te quiso devolver las llaves de la

moto, ¢te gusta?

Ricky: Mmmm. jDéjame pensar! jDéjame pensar! Mmm. Es bonita.
Alicia: Nosotros tenemos un trato.

Ricky: Uyy. ;Y cudl de todos los tratos seria?

Alicia: Que cuando yo quiera una mama, yo la elijo.

Ricky: Pero cuando yo quiera una polola, la elijo yo.

Alicia: Pero sin pololiar dentro de la casa.
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Ricky: Trato hecho.

Es importante destacar que los videos seleccionados poseen distintos niveles de
formalidad, por esto, el primero es mas coloquial que el segundo en el uso del
lenguaje, lo cual, no es pertinente para el nivel de instruccion del estudiante, dado que
el contenido seméantico del Iéxico utilizado no es de facil acceso para un estudiante
que aspira al nivel basico Al. Por ello, se le solicita que solamente tararee los

enunciados en cuestién, centrando su atencion en la entonacion.

CLASE 6
ACTIVIDAD:
Transmision de emociones en la entonacion
Objetivo Especifico Otorgar distinta entonacion a formulas de
saludo y despedida contemplando, ademas, la
emocionalidad.
Materiales Fichas

Para trabajar la entonacidn, en esta primera instancia, se recurre a la emocionalidad,
para ello, se plantea una actividad donde el estudiante debe pronunciar con distinta
emotividad las formulas de saludo y despedida que se le presentan. Para favorecer la
comprension de la actividad, se utilizan emoticones que aluden a distintos estados

emocionales.

Durante la realizacion de esta actividad, el docente debe explicar al estudiante que las
formulas presentadas deben ser utilizadas considerando el contexto de emision, es

decir, si este es formal e informal.

Por ultimo, se sefiala un ejemplo para el profesor, el cual muestra el procedimiento

que el estudiante debe efectuar.
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EJEMPLO PARA EL PROFESOR: “HOLA”

Emocionalidad

s s}
-

Sorpresa Tristeza . Alegria

EJERCICIO 1:

Emocionalidad

s =}
-

Sorpresa Tristeza - Alegrla % Enojo

SALUDOS
. Hola, ¢qué tal?

. Hola, ;como estas?
. ¢COmMo estas?

. Hola, ¢/qué hubo?

. Hola, ¢qué haces?

-

. Hola, ¢sen qué estas?

. Buenos dias.

. Buenas tardes.
. Buenas noches. 4 ?

1
2
3
4
5
6
7
8
9

N\
Q,:.
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DESPEDIDAS
. Chao.
. Hasta luego.
. Hasta mafana.
. Nos vemos.
. Hasta pronto.
. Adi0s.

. Hablamos luego.

. Buenas noches.

N/
}

Si realizado el ejercicio el estudiante aun no es capaz de distinguir cada una de las

emocionalidades y su relacion con la entonacion, el docente puede repetir la

actividad, modificAndolo cuantas veces lo estime conveniente. En este caso, se le

propone realizar la actividad con otra formula social que responda a las posibles

necesidades del estudiante, como por ejemplo, solicitar algin mend, enfatizando

siempre en la relacion emocionalidad—entonacion.

CLASE 7
ACTIVIDAD:
Transmision de emociones en la entonacion

Objetivo Especifico Otorgar entonacion exclamativa,
interrogativa y enunciativa a distintos
enunciados para satisfacer necesidades de
tipo inmediato.

Materiales Audiovisual.
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g AUDIOVISUAL N°3

g»)
El docente sitta al estudiante en un contexto ficticio, correspondiente a actividades
que este realiza o realizard en la vida cotidiana, para lo cual proyectara algunas
imagenes relacionadas con los contextos en los cuales el profesor pretende que el
alumno se sitle y con las acciones que pretende realizar o necesidades que desea
satisfacer, para que el estudiante asocie y pronuncie segun la entonacion que,

previamente, utilice el profesor.

Los lugares en los que se llevard a cabo la situacion comunicativa son: La casa u

hogar, un restaurante o centro de comida y un cine.

Con este ejercicio el estudiante reforzara la disposicion temporal (ayer, hoy, mafiana),

ademas de centrar la atencion en satisfacer necesidades de tipo inmediato.

Por tanto, el profesor planteara al estudiante; exclamaciones, interrogaciones y

aseveraciones como las que se sefialan a continuacion:

1. No queda confort en el bafio.
2. ¢Donde estan las toallas?
3. Pasame la pasta de dientes, por favor.
4, iQuiero agua!
Casa u hogar 5. iQuiero beber te!
6. No me gusta el café.

7. iTengo hambre!

8. Me quiero bafar, ;dénde esta el
shampoo?
9. Enciende el calefont, por favor.
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10.  Quiero otra frazada para mi cama.

1. iSefior!, ¢me puede traer la carta, por
favor?
2. ¢Cual es el precio del menu, pollo
con arroz?
3. No me gusta el pure.
4. Me gusta mucho la comida que
Restaurante o centro de .
pedimos.
comida
5. Quiero sal.
6. ¢ Qué tiene para beber?
7. Coca cola, por favor.
8. ¢Dénde esta el bafio?
9. ¢Como puedo llegar a la estacion de
metro La Moneda?
10. iVamos al cine mafiana!
1. iQuiero ir al cine hoy!
2. ¢Qué pelicula esta en cartelera?
3. Me gusta esa pelicula.
4. No me gusté la pelicula.
Cine 5. Ayer, Isabel me invitd al cine.
6. ¢Donde puedo comprar cabritas?
7. Quiero ir al bafio.

8. ¢Qué dia es hoy?

9. ¢Cudl es el precio de las entradas al
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cine los dias lunes?

10.  Maflana podriamos ir a comer al

centro.

Es necesario que para la realizacion de este ejercicio el docente considere que las
aseveraciones, exclamaciones e interrogaciones propuestas para cada categoria
responden a un continuo de sucesion, esto es la recreacion de las tres situaciones
durante un mismo dia o dias consecutivos, por lo que cada categoria concluye dando
paso a la siguiente. Asi lo demuestra la presentacion en ppt que se utiliza de apoyo

para este ejercicio.

CLASE 8
ACTIVIDAD 1:
Transmision de emociones en la entonacion

Objetivo Especifico Reconocer la entonacion enunciativa e
interrogativa y las caracteristicas del acento
en espafiol.

Material Visual

EJERCICIO:

El docente presenta a su estudiante un listado con las Estaciones de Metro de
la linea 1, con el fin de que el estudiante adquiera conocimientos sobre el contexto en
el cual se encuentra inmerso, al mismo tiempo que refuerza el tipo de acento del

espafiol e implicitamente reconoce caracteristicas de la entonacién de la lengua meta.

Por lo ya mencionado, el profesor pronuncia, en primera instancia, las Estaciones de

Metro con una entonacion enunciativa y enfatizando el acento que desea que el
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estudiante perciba, hecho esto, insta al estudiante a realizar el ejercicio, deteniéndose

segun las dificultades que presente este ultimo.

Luego, en segunda instancia, el docente pronuncia las Estaciones de Metro,

enfatizando en el acento, pero con una entonacion interrogativa, para que el

estudiante realice lo mismo que ha hecho él.

=

R

«» Estaciones de Metro, linea 1

METRO

DE SANTIAGO

1. SAN PABLO

2. NEPTUNO

&, PAJARITOS

4, LAS REJAS

S. ECUADOR

6. SAN
HURTADO

ALBERTO

7. UNIVERSIDAD
SANTIAGO

DE

8. ESTACION
CENTRAL

9. UNION

LATINOAMERICANA
10. REPUBLICA

11. LOS HEROES

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

UNIVERSIDAD CATOLICA
BAQUEDANO

SALVADOR

MANUEL MONTT

PEDRO DE VALDIVIA

LOS LEONES

TOBALABA

EL GOLF

ALCANTARA

ESCUELA MILITAR

. MANQUEHUE
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12. LA MONEDA

13. UNIVERSIDAD

CHILE

14. SANTA LUCIA

26. HERNANDO DE MAGALLNES

DE 27. LOS DOMINICOS

ACTIVIDAD 2:

Entonacion ascendente, descendente y suspendida

Objetivo especifico

Identificar la entonacion de fdérmulas
sociales, tales como saludos, despedidas,

formulas de cortesia, etcétera.

Materiales

Audiovisual

E AUDIOVISUAL N°4

El ") nte debe escuchar atentamente los audios presentados para asi identificar el

tipo de entonacion presente en los enunciados, la cual se reconocera a partir de la

eleccion que efectle el estudiante, considerando el cuadro que se presenta a

continuacion:

Ascendente

?
Descendente

v
Suspendida -
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Es importante que el docente acomparie al estudiante en el desarrollo del ejercicio,
puesto que es primordial que la seleccion que este Gltimo efecta sea veridica y en
ningln caso azarosa. El docente es quién toma las decisiones respectivas a la
recurrencia de la utilizacion de los audios a partir de la observacion que realiza del

nivel de logro de su estudiante.

El ejercicio propuesto permitird que el estudiante comience ya en este primer nivel
de aprendizaje formal a evidenciar el uso de la entonacién, segin lo estipulan las

convenciones sociales de la lengua espafiola.

EJERCICIOS:

1. ¢ COmMo estas? A v >
2. iGracias! L AN <
3. ¢Me das permiso? Ay [»
4. Son las dos de la tarde A |V | >
5. ¢Quieres un jugo? A v [»
6. jFelicitaciones! A |V | >
7. i Tengo suerio! A [ v [»
8. Voy a Plaza de Armas Ay [»
9. Dame un beso Ay | >
10.  iNos vemos! A v [ »
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CLASE9

ACTIVIDAD 1:
Relacién ortografica
Objetivo especifico Reconocer enunciados de igual
construccion sintactica, diferenciados por
su entonacion, la cual puede ser
exclamativa, interrogativa o enunciativa.
Materiales Audiovisual

ﬁ AUDIOVISUAL N°5

=g»)) lJiante escucha audios que contienen enunciados sintacticamente identicos,
pero con entonacion distinta, por lo que su efecto comunicativo varia dependiendo de
si es exclamativo, interrogativo o enunciativo. El estudiante debe reconocer la
entonacion de cada enunciado, seleccionando la ficha correspondiente. Para ello se

utiliza el siguiente cuadro:

Enunciado exclamativo i!

Enunciado interrogativo $?

Enunciado enunciativo

Este ejercicio le permite al estudiante generar una relacion ortogréafica, basada en su
percepcion auditiva. No obstante, su principal habilidad consiste en reconocer la
fuerza comunicativa que puede poseer la misma construccion sintactica, toda vez que
se emite con distinta entonacion, es decir, el estudiante de ELE interioriza el valor

comunicativo de la entonacién.
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EJERCICIOS:
a) Tengo hambre
Tengo hambre

Tengo hambre

b) Quiero salir a bailar
Quiero salir a bailar

Quiero salir a bailar

c) El dia esta caluroso
El dia esta caluroso

El dia esta caluroso

d) Prefiere frutillas
Prefiere frutillas

Prefiere frutillas

e) Estoy lejos de mi casa
Estoy lejos de mi casa

Estoy lejos de mi casa

f) Daniel esté llorando

Daniel esta llorando
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Daniel esta llorando

ACTIVIDAD 2:

Variables sociolectales

Obijetivo especifico

Clasificar audios reconociendo su variable

sociolectal.

Materiales

Audio

=g») AUDION°2

Con el objetivo de preparar al estudiante para que reconozca la variedad dialectal

presente en Santiago de Chile, se muestran distintos audios, con voces de personas de

distintas edades expresandose con una norma de habla y un registro pertinente a su

variedad sociolectal. El estudiante debe escuchar los audios tantas veces como sea

necesario y luego clasificarlos en dos grupos, reconociendo las caracteristicas de

habla que son prototipicas del registro formal e informal, en cuanto al nivel fonético

de la lengua.

CLASE 10

ACTIVIDAD: FINAL DE PROCESO.

Percepcion de la entonacion del espafiol

Obijetivo especifico

Identificar pausas, acento y entonacion
espafiola en un didlogo de hablantes nativos
del espafiol de Chile, asociando la
emotividad presente como una funcién

comunicativa.
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Material Audiovisual

& AUDIOVISUAL N°6

) cicio corresponde a una sintesis de la etapa, donde se pretende que el

estudiante incorpore todas las habilidades perceptivas desarrolladas para su nivel, lo
cual le permitira avanzar en las siguientes etapas para lograr producir enunciados

propios utilizando la entonacion para comunicar.

En consecuencia, se presenta al estudiante un audio con el video de apoyo. En
primera instancia, debe observarlo a cabalidad para luego prestar atencion a

fragmentos mas cortos, identificando:

1. Limites entonacionales: Pausas emitidas.

2. Acento: prominencia silabica.

3. Entonacion: Exclamativa, interrogativa y enunciativa.

4. Emotividad asociada a la entonacion como funcién comunicativa.

Con este ejercicio, el estudiante puede relacionar el uso de pausas, acento y
entonacion con la ortografia puntual del espafiol (en relacion a las pausas), asi como
reconocer los énfasis que los hablantes realizan para destacar a través de la prosodia,
los enunciados que concentran la informacion que ellos desean comunicar
preferentemente. Asimismo, reconocen la expresién paraverbal como un apoyo al

contenido linguistico.
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EJERCICIO:

A continuacion, se presenta la transliteracion correspondiente al video
sefialado”. Cabe mencionar que, se utilizan las cursivas para marcar los usos
contextuales de algunas palabras, de esta manera, se comienza a introducir los usos de
los segmentos de acuerdo a su distribucion, los cuales seran estudiados en las
préximas etapas. Por lo tanto, se requiere que el docente explique de manera simple,

al estudiante el uso de dichas cursivas.

Del mismo modo, se subrayan las palabras en las cuales el estudiante debe identificar
el acento, con el fin de que haga uso de los conocimientos adquiridos y de la

experiencia previa, recogida de los ejercicios anteriormente realizados.

Anita: Ya, pero Sofi, no me has dicho nada de lo que paso.

Sofia: jAh! Ya po’, espérate. Yo fui a decirle que queria que volviera a la

casa.

Anita: jAhaa!

Sofia: Y de repente miro y veo una chala bota.
Anita: jAHaaaaaaa!

Sofia: ¢Hay visto algo més picante que una chala bota? Y con taco mas
encima, ahi tira en el suelo: la chala bota. Estaba con una mina, por supuesto,
me dio una rabia, paria, pero me aguanté y sali bien digna, ;me vay a creer
que la mina no sali6é del bafio? Se qued bien escondia la yegua como si yo

fuera qué, como si yo fuera la sefiora y ella fuera la amante. jAh, No!

2% El video utilizado se extrajo de la red social Youtube y corresponde a la telenovela: Aqui mando yo,
emitida por Televisién Nacional de Chile (TVN) en el afio 2011, donde se presenta un habla estandar
del espafiol chileno. El audio se adjunta en el anexo.
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5.4.1. RUBRICA®® DE EVALUACION ETAPA |

_ BASICO INTERMEDIO AVANZADO

Percepcion e
identificacion del

acento en espafol.

Percepcion e
identificacion de
entonacion
ascendente,
descendente y

suspendida.

Percepcion e

identificacion de
patrones
melddicos:
Entonacion

exclamativa,

No percibe ni
identifica
auditivamente el

acento espariol.

No percibe ni
identifica el valor
sistémico y
contrastivo de la

entonacion.

No percibe ni
identifica los
patrones melddicos
del espafiol.

Percibe e identifica
el acento del
espafiol en
enunciados, no
obstante, no
reconoce su valor
distintivo en la

lengua meta.

Percibe e identifica
la entonacion
ascendente,
descendente y/ 0
suspendida, sin
embargo, no
reconoce en ella el
valor sistémico y

contrastivo.

Percibe e identifica
los patrones
melddicos
aseverativos,
exclamativos y/o
interrogativos del

Percibe e identifica
auditivamente el
acento espariol,
reconociendo el
valor distintivo de

este.

Percibe e identifica
la entonacion
ascendente,
descendente y
suspendida,
reconociendo en
ella el valor
sistémico y

contrastivo.

Percibe e identifica
los patrones
melddicos del
espafiol, los
reproduce y

reconoce su valor

%0 Se utiliza el concepto rabricas, ya que refiere a un tecnicismo educativo, el cual se emplea como
instrumento de evaluacion que establece niveles de desempefio, ver Parra, E. (2008) Evaluacién para
los aprendizajes. Ademas es necesario indicar que las autoevaluaciones en el Nivel basico Al no son
pertinentes puesto que la comunicacion del estudiante es basica y limitada, por lo que es recomendable
utilizar dicho instrumento para medir niveles de desempefio en los distintos niveles de adquisicion.
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interrogativa y

aseverativa.

Percepcion e

identificacion de
la funcion
comunicativa de

la entonacion.
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5.5. ETAPA Il DISTRIBUCION SEGMENTAL

La distribucion segmental corresponde a la segunda etapa del método
propuesto para la ensefianza de ELE en estudiantes de nivel cero que pretenden
alcanzar el Al, de acuerdo al Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion. En ella se trabajaran principalmente los
contenidos como fenémenos del habla, ya sean; fonotaxis, diptongos, triptongos,
hiatos, sinéresis y sinalefa, ademas de comprender la separacion silabica de la lengua

espariola.

Se pretenden trabajar los ya mencionados contenidos ya que el estudiante debe
comprender la unidad basica del lenguaje, es decir la silaba y sus distintos fendmenos
para luego poder estudiar los fonemas y al6fonos para entender enunciados basicos

que pueda utilizar en un contexto de habla.

En lo que refiere al docente, este deberd ir corrigiendo al estudiante mientras realiza
cada una de las actividades y evaluar si este se encuentra capacitado para pasar a la

siguiente actividad y/o etapa

Dichos contenidos se llevaran a cabo por medio de actividades en formato
audiovisual, utilizando la escritura como un apoyo para la percepcion auditiva, todo
esto para que el estudiante logre reconocer los distintos fendmenos, segun se solicite

en cada actividad.

De acuerdo a esto, los contenidos de las actividades se han centrado en algunos
monumentos nacionales y atractivos turisticos, de esta forma el estudiante conocera

un poco mas de Chile.

La etapa se vera concluida cuando el docente a cargo decida que el estudiante ya se
encuentra en condiciones para avanzar a la tercera y Gltima etapa, por esto mismo, es
importante sefialar que el profesor puede realizar las actividades las veces que estime

conveniente.
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Planificacion de Etapa Il

Objetivo General Identificar la distribucion segmental en el
habla.
Aprendizajes Esperados El estudiante:

- Identifica la separacion de
silabas en el habla espontdnea del

espariol.

- Reconoce fendmenos del habla
continua como: hiato, diptongo,
diptongacion, triptongo, sinalefa,

fonotaxis y sinéresis.

Contenidos - Distribucion segmental.

- Hiato, diptongo, triptongo y
diptongacion.

- Fonotaxis.
- Sinalefa.

- Sinéresis.
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CLAseE 1l

ACTIVIDAD 1:
Diagnéstico inicial
Objetivos Especificos Conocer las caracteristicas de pronunciacion
de estudiante de ELE, asi como su
predisposicion para el aprendizaje de la
lengua meta.
Materiales -

El diagnostico que se realiza a continuacion corresponde al segundo de la propuesta
pedagdgica. Para ser realizado al estudiante este debe haber culminado la etapa
anterior de manera satisfactoria, por lo tanto, ya debe distinguir elementos

prosodicos.

Al igual que el diagndstico anterior, este debe ser realizado de forma espontanea
generando un ambiente favorable para que el estudiante se desenvuelva con

seguridad.

EJERCICIO:

El docente saluda al estudiante, esperando que este retribuya el estimulo, (al
finalizar la primera etapa el estudiante debe saber saludar al igual que despedirse de
forma adecuada). Luego de que la respuesta sea entregada el profesor puede hacer

preguntas basicas al estudiante, como por ejemplo:
¢ Como te llamas?

¢ Cuantos afnos tienes?
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¢De qué pais vienes?
¢Cuénto tiempo llevas en Chile?
¢Por cuanto tiempo permaneces en Chile?
¢Donde vives?
¢Con quiénes vives?

¢Qué lugar te gusta mas de Santiago?

Dependiendo de lo observado por el docente este podra avanzar con las preguntas.
Luego de esto, el profesor debe mostrar al estudiante la grabacién del primer
diagnostico realizado y el reciente, con esto podra dar cuenta de los avances

obtenidos por el estudiante.

Actividad 2:
Repeticion de articulacion
Obijetivos Especificos Conocer las distintas combinaciones
silabicas del espafiol.
Identificar los fendmenos silabicos.
Materiales - Audio de distintas

combinaciones silabicas.

- Audio de enunciados.

La actividad que se presenta tiene como finalidad dar a conocer las distintas
combinaciones silabicas del espafiol, acercando al estudiante a los distintos

fendmenos silabicos.
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El estudiante debera realizar en primera instancia actividades de percepcién sildbica

para luego identificarlas en contexto.

EJERCICIO 1:

En la siguiente actividad, el estudiante deberd escuchar atentamente la
pronunciacion que realiza el docente de las agrupaciones silabicas que se sefialan a
continuacién, para luego articular en voz alta cada enunciado. En esta actividad el
docente debe estar atento, ya que es el encargado de corregir que la pronunciacion del
estudiante sea de forma pertinente.

V: a¢ei,0,uU VVC: ais, ues, aus, uel

V V: ei, ia, au, oi, ui CVC: mar, pan, sol, son, mon, sep
CV: pa, ta, sa, la, ra CVCC: cons, mens

CVV: tie, lai, mio, ru, ciu, cua CVVC: pues, buen, cuen, bien, cion
CVVV: guay, buey, miau CVVVC: guais

CCV: pre, clo, tra, fre, glo CCVC: truc, bron, tric

CCVV: prie, prue, true, grie, plié CCVCC: trans

VC: ac, as, er, or, en, ad CCVVVC: griais

VCC: ins, abs, obs, ads

Para que el estudiante de ELE comprenda que las silabas se deben pronunciar de una
sola vez y en un tnico “golpe de voz” el profesor debera ejemplificar golpeando sus

palmas mientras suena el audio, sefialando que cada golpe representa una silaba.
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CLASE 2
Se retoma el contenido correspondiente a la clase 1.
EJERCICIO 1:

El profesor presenta a los estudiantes un listado, como el que se presenta a
continuacién, con nombres de monumentos arquitecténicos de Chile, con el fin de

gue sus estudiantes pronuncien cada una identificando las combinaciones silabicas.

=€) AuDpION®3

o - - - - - - - - - - - - - - - - - — -y

i 1. Correo Central. 6. Parque Forestal. I

i 2. Casa Colorada. 7. Club Hipico. |

: 3. Biblioteca Nacional. 8. Estacion de trenes. |

: 4. Museo de Bellas Artes. 9. Teatro Municipal. i
EJERCICIO 2:

A continuacion el estudiante debera escuchar un audio que contiene distintos
enunciados, con estos debera identificar cuantas silabas contiene cada uno. Para esto

deber& marcar el nimero correspondiente de las distintas alternativas entregadas.

1. Todas las encomiendas que quieras realizar debes ir a dejarlas al

Correo Central.

2. En la Casa Colorada se exhiben muestras sobre la fundacion de
Santiago.

3. iSi necesitas un libro deberias inscribirte en la Biblioteca Nacional!

4, ¢Vamos al Museo de Bellas Artes?
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5. Deberias visitar la Quinta Normal. Es gratuito y tiene una laguna

artificial.

6. El Parque Forestal se encuentra ubicado en pleno centro de Santiago.
7. ¢Vamos a ver una carrera de caballos al Club Hipico?

8. Si vas hacia Estacion Central encontrards la Estacion de trenes.

Q. iTe invito al Teatro Municipal!

10.  En la Plaza de Armas de Santiago se encuentra el correo Nacional, La

Catedral y la Municipalidad de Santiago.

Con los ejercicios realizados, el estudiante deberd identificar las distintas

combinaciones silabicas, y al mismo tiempo podra reforzar sus contenidos sobre

entonacion.
CLASE 3
ACTIVIDAD:
Silabeo
Objetivos Especificos Reconocer la separacion de silabas en el habla
espontanea del espafiol.
Identificar fenémenos como: diptongo, hiato y
triptongo.
Materiales Audiovisual.
/ /;-‘
E AUDIOVISUAL N°7
L D))

133




EJERCICIO 1:

A continuacién se presenta un listado de enunciados en donde el estudiante
debera marcar con lineas paralelas cada silaba del espafiol. Para esto, debera escuchar

el audio detenidamente e ir separando las silabas segun corresponde.

El ejercicio le permite al estudiante reconocer la segmentacion silabica del espafiol,

ademas de que podra identificar las distintas combinaciones silabicas de cada palabra.

Ejemplo: si|por|eljmen]|sub

Paibale Preconpanen Beronala Trapona
Siporelmensub Solpalonto Confiatan Comtalo
Cuanenprerecon Gatelotorrojar Salneslumcos Poeya
Mereprecontras Satromedadca Selenuza Izchanel
Sanliatro Fuicol Borcogua Teagar

Las palabras no tienen significado, de esta forma el estudiante prestard atencion a la

separacion silabica y no en el significado de las palabras.

EJERCICIO 2:

A continuacion el estudiante deberd identificar los distintos fendmenos

silabicos; hiato, diptongo y triptongo, en un audio sobre el proyecto Hidroaysen. Este
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debera ser acompariado de material escrito para que el docente indique el lugar en que
se encuentra el audio. El estudiante debera sefialar los distintos fendmenos silabicos

hallados.

N

TEXTON®1/ E JDIOVISUAL N°8

Ellos no dicen que Chile tiene potencial para ser lider mundial en energias

renovables.

En nuestro desierto de Atacama podriamos producir tanta energia solar como para
vender a otros paises. El proyecto de Hidroaysen no es limpio, inundaria miles de
hectareas de vegetacion y materia organica que se pudren bajo el agua haciendo mas

grave el cambio climatico.

CLASE4
ACTIVIDAD:
Percepcion sildbica
Objetivos Especificos Conocer distintos pares silabicos.
Materiales Audio
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=€) AupioN° 4

A continuacion se presenta una serie de pares silabicos, en donde, se debera
reconocer si son iguales (=) o diferentes (#). Cabe sefialar que este ejercicio se debe
realizar en formato audio, por lo tanto, el estudiante deberd escuchar atentamente

cada enunciado para marcar el signo que corresponda.

= #

EJERCICIOS:

1. a)con de de mes to la por

b) con de de mes to las por

2. a)sol pa lon des to
b)sol pa lon den to

3. a) can bre si cons ti
b) can si cons ti

4. a) pa si man

b) pa si man

5. a)do dos fal pal
b) do dos pal par

6. a) cha fa col
b)sa la col

7. a) for ma sa
b) for na sal
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8. a)ca sal par

b) ka sar par

9. a) paz gir dat
b) paz jir dar

10. a) dar yas cor si
b) dar ias co ri

11. a) qui flor cion

b) qui son dion

12. a)tar en clo

b)tar en co

CLASES
ACTIVIDAD:
Segmentacion y pronunciacion
Obijetivos Especificos Identificar las distintas combinaciones
sildbicas del espafiol, perfeccionando su
pronunciacion.
Materiales Audiovisual.
E AUDIOVISUAL N°9
)
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En el siguiente ejercicio el estudiante debe desarrollar una breve actividad la cual
refuerza los contenidos ya desarrollados. Es importante trabajar la silaba ya que es la
unidad bésica para luego aprender los fonemas y sus variantes, también puede

constituir una palabra por si misma y tiene la capacidad de delimitar el ritmo.

EJERCICIO:

A continuacion, se presenta un listado de enunciados con sus respectivas

imagenes, con ellos el estudiante debera:

- Separar silabicamente cada enunciado con una linea mientras escucha
el audio.

- Pronunciar las palabras después del audio y ver la imagen
correspondiente. Se recomienda que el audio se acomparie de una imagen, la

cual mostrara el contenido.

Enunciado

Para viajar en taxi debes pagar con

monedas.

2. Monedas

Con monedas no puedes viajar en
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Transantiago, pero si cargar la bip. @ ®

3. Transantiago

Para llegar a distintos lugares de
Santiago puedes viajar en Transantiago.

4. Metro

También puedes viajar en Metro que es

mucho mas rapido.

5. Kiosco

En la mayoria de las esquinas de
Santiago centro puedes comprar bebidas

en un kiosco.
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6. Museo Bellas Artes

En el parque Forestal se encuentra el

Museo de Bellas Artes.

7. Cerro Santa Lucia

El cerro Santa Lucia se encuentra

ubicado en el corazén del centro de

Santiago.
CLASE6
ACTIVIDAD 1:
Fendmenos del habla
Objetivos Especificos Reconocer sinalefa y sinéresis.
Materiales Audiovisual.

EJERCICIO: E AUDIOVISUALN ° 10

A cor "®) 3n el estudiante deberd escuchar un audio que contiene

enunciados breves, mientras sigue la lectura de estos por medio de material escrito
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facilitado por el docente. En cada enunciado el estudiante deberd marcar con una

linea las sinalefas y sinéresis encontradas.

Ejemplo para el profesor:

Lo tratan de avaro Sinalefa

Recuerda cooperar con la Teleton.  Sinéresis

1. En este periodo hace demasiado calor.

2. En la esquina venden agua y alcohol.

3. Te debes acostar temprano porgue mafiana hay que ir al colegio.

4. Para el dolor de estbmago, mi mama me recomendd que coma una
papa cruda.

5. Ahora debe ir a su casa, que tenga una buena tarde.

6. ¢Qué le pasé mi amor?

7. Radio Cooperativa es la mas importante radio informativa de Chile.

8. Una noche de invierno sali a dar una vuelta por los alrededores de mi

hogar. El viento en la cara pegaba muy fuerte lo cual me parecié realmente

increible.
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9. Me encanta el olor a albahaca.

10.  En periodo de examenes siempre bebo agua o jugo muy helado para

lograr concentrarme en mi oficina.

Al finalizar la actividad de sinéresis y sinalefa el docente podra continuar con
fonotaxis. Se debe tener en cuenta que si el estudiante no logra comprender alguna de
las actividades y/o contenidos, estos pueden ser desarrollados nuevamente hasta que

el estudiante se familiarice con ellos.

ACTIVIDAD 2:

Fendmenos del habla
Objetivos Especificos Reconocer el fendmeno de fonotaxis.
Materiales Audiovisual

EJERCICIO: ﬁ AUDIOVISUAL N°11

Enel: ") ejercicio el estudiante deberd escuchar un audio y seguir la
lectura de este con la ayuda del docente. El profesor es el encargado de ir sefialando

en qué lugar va la lectura.

Los enunciados no presentan separaciones entre cada palabra, por lo tanto, el

estudiante debera ir marcando en el texto el lugar de separacion entre cada una.

Ejemplo para el profesor:  milenojo|superajmi|dolor
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ElcentrodeSantiagodeChilepresentaunagranvariedaddelugaresturisticosdefacilaccesopa

ralosextranjerosquevienenporprimeravezanuestropais.

LaMoneda,casapresidencialdelpaisdesdedondesepuededivisarlabanderachilenamasalta

delpaisyquefuinauguradaparaelbicentenario.
PararealizarunagranhazafiadebessubirelcerroSan Cristébal.
FrentealliceoAlonsodeErcillaseencuentralaplazaBrasil.

EIMuseodeBellasArtes,poseevariaspinturasdeartistasnacionaleseinternacionalescomop

orejemploMauricioRugendasautordelacélebreobraEl huasoylalavandera.

CLASE 7: ACTIVIDAD FINAL DEL PROCESO.

Fendmenos segmentales

Objetivos Especificos Reconocer de los distintos fendmenos

segmentales.

Materiales Audiovisual

El siguiente ejercicio corresponde a una sintesis de la etapa, donde se pretende que el

estudiante incorpore todas las habilidades desarrolladas esto le permitird avanzar a la

tercera y Ultima etapa de la propuesta.

EJERCICIOS:

De acuerdo a los videos presentados el estudiante debera:

Separar silabicamente cada palabra.

Reconocer diptongos y triptongos marcando con (D) para el primero y

(T) para el segundo segln corresponda.
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- Unir con una linea las sinalefas.

- Unir con una linea las sinéresis.

,{% AUDIOVISUAL N° 123

D))

AL Id...

B: ¢Qué le pas6 mi amor?

A: Nada...o sea, una espinilla

B: A ver, muéstreme...es que te voy a echar una cremita mi amor si eso sale rapido
A: iMama!

B: jAntonella, por Dios qué hiciste!....jpero mira! ;Como te hiciste eso?, jqué atroz, que

horrible!

A: Oye qué onda es un aro y a mi me gusta, mama

B: Pero mi amor si tu eres una nifiita, ;cémo te hiciste eso?

3! El video utilizado se extrajo de la red social Youtube y corresponde a la telenovela: Aqui mando yo,
emitida por Television Nacional de Chile (TVN) en el afio 2011, donde se presenta un habla estandar
del espafiol chileno. http://www.youtube.com/watch?v=x6cBWWT2AmY
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E AUDIOVISUAL N° 13%:

D)

A: Hola, ¢te puedo ayudar?

B: Hola... ;cuanto vale?

A: Treinta mil pesos...

B: Oh.

A: No...pero es una fantasia de excelente calidad

B: Si, pero es asi como pesa también

A: Oye, ¢no me podi hacer una rebajita?

B: No, no se puede. Pero si quieres te puedo mostrar uno mas barato
A: No, no esté bien. Mi vieja se merece lo mejor

B: Ya...te lo voy a envolver

%2 E| video utilizado se extrajo de la red social Youtube y corresponde a la telenovela: Amores de
Mercado, emitida por Television Nacional de Chile (TVN) en el afio 2001, donde se presenta un habla
estandar del espafiol chileno. http://www.youtube.com/watch?v=R2sBCy8s00YEI audio se adjunta en
el anexo.
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5.5.1. RUBRICA DE EVALUACION ETAPA ||

_ BASICO INTERMEDIO AVANZADO

Percepcion

identificacion de

la separacion

silabica

Percepcion 22 No percibe ni Percibe Identifica
identificacion  de Ol los fendmenos del correctamente
fendmenos b2 fenOmenos del habla como: fendmenos del
habla: diptongo, JiEldJE! como: diptongo, hiato y habla como:
hiato, triptongo. diptongo, hiato y triptongo. diptongo, hiato y
triptongo. triptongo.

Percepcion e
identificacion de
fendmenos del
habla: sinéresis,
sinalefa y

fonotaxis.
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5.6. ETAPA IIl: FONEMAS, ALOFONOS Y ELISION

La presente etapa corresponde a la tercera y Ultima parte para el aprendizaje
de espafiol como lengua extranjera, la cual se basa principalmente en los contenidos
de fonemas, aléfonos y elision, con la finalidad de que el estudiante logre conocer,
reconocer e identificar las funcionalidades de los elementos de comunicacién ya

mencionados.

Dichos contenidos se llevaran a cabo por medio de actividades basas en videos y
audios, los cuales apoyaran los ejercicios propuestos dirigidos a la produccién oral,
como por ejemplo la identificacion de pares minimos, la audicion y posterior
repeticion de oraciones, permitiendo integrar la ensefianza de la codificacion y
decodificacion de sonidos dentro de la cadena hablada, para que el aprendiz logre la

proyeccion del sentido en la comunicacion.

Por lo tanto se pretende que el estudiante de nivel 0O logre avanzar al nivel béasico Al,
de acuerdo al Marco Comun Europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje,

ensefianza, evaluacion.

En cuanto a la importancia de que el estudiante de ELE, logre acceder a la etapa
namero tres, es porque el aprendizaje Gltimo de los ya mencionados contenidos,
corresponden a la metodologia propuesta en la presente investigacién, por lo que los
conocimientos de las funciones minimas del espafiol integrard todos los
conocimientos adquiridos en las dos etapas anteriores, para que asi el estudiante
consiga comprender las funciones distintivas del habla y por consecuencia llegar a la
utilizacion y entendimiento de enunciados bésicos en el contexto de habla en el que

se encuentra inmerso.
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De acuerdo a lo anterior, la presente etapa ird en directa relacion con el contexto
cultural del pais, puesto que de esta manera entregard informacién adicional

sociocultural al estudiante™,

En lo que respecta al rol del docente en la presente etapa y como en las anteriores,
debe guiar al estudiante de manera que logre adquirir los conocimientos que se
pretenden en el objetivo general, y asi lograr que el aprendiz pueda llegar a la

realizacion de sonidos estandar para una comunicacion efectiva.

Para finalizar es necesario indicar que los ejercicios propuestos se deben llevar a cabo
cuantas veces sea necesario para que el estudiante logre el aprendizaje esperado de
acuerdo al objetivo general de la etapa, esta debe finalizar cuando el docente a cargo
lo estime conveniente, este sera el caso cuando el estudiante haya logrado cursar
todas las etapas y desarrollar los aprendizajes esperados presentes en las

planificaciones de cada actividad.

Planificacion de Etapa 111

Objetivo general Identificar la funcion distintiva de los
fonemas y aléfonos en el habla.

Aprendizajes esperados El estudiante:

Identificar los fonemas de la lengua meta
y sus funciones distintivas, para
diferenciar las palabras de la lengua
espafola que permiten la comunicacién y

lograr una produccion estandar.

Identificar los  diversos  al6fonos
presentes en el habla de manera auditiva

para  posteriormente reproducirlos

%% Responde al enfoque comunicativo y a la necesidad de que el docente integre al estudiante de
espafiol, al sistema cultural en el cual se encuentra inmerso, de esta manera se le entrega informacion
adicional a los aprendizajes puramente académicos.
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oralmente.

Identificar las presencia de elision

vocalica y consonantica en palabras y

frases.
Contenidos Fonemas
Aléfonos
Elision
CLAsel
ACTIVIDAD:
FONEMAS
Objetivos especificos Reconocer los fonemas de la lengua meta e
identificar las funciones distintivas, con la
finalidad de diferenciar las palabras de la
lengua  espafiola que  permiten la
comunicacion.
Materiales Audiovisual

El docente que desarrolla la tercera etapa de la propuesta pedagdgica, debe en
primera instancia, diagnosticar el avance de los conocimientos y habilidades
comunicativas que el estudiante adquirio de los aprendizajes anteriores, para asi

identificar cuéles son sus dificultades en la adquisicion de la lengua meta.

El diagnostico se aplica de la misma manera que en las etapas anteriores,

considerando que el estudiante de LE ya puede presentarse a si mismo, y a los demas,

149



preguntar y responder, ademas de pedir informacion o informar sus necesidades, por
lo que en la presente etapa la evaluacion se dirige a la percepcion e identificacion de

la palabras y su variacion en el lenguaje.

La actividad de diagnostico debe ser grabada sin que el estudiante se dé cuenta para
que la comunicacion sea espontanea y fluida, para luego presentarle los avances en el

aprendizaje de la lengua meta.

EJERCICIO 1:

El docente debe dialogar con el estudiante, o también es recomendable hacer
que el aprendiz interactle con otras personas, por lo que se le puede pedir a una
persona ajena al curso que mantenga una conversacion con él haciéndole preguntas
basica y dandole el tiempo necesario para que este responda, o se le puede pedir al
estudiante que vaya a solicitar informacion a algun sitio 0 a comprar, para esto se le
debe pedir a la persona que colabora en el diagnostico que grabe la conversacion que

se mantenga con el estudiante.

Con la presente actividad el docente podra verificar los avances comunicacionales
del estudiante e identificar los elementos que pueden interferir en la codificacion y
decodificacion de los mensajes sin el correcto aprendizaje de los elementos
distintivos de la lengua, como por ejemplo:

a) Percepcion e identificacion en la variacion de los fonemas en las palabras.

b) Produccién de aléfonos

c) Comprension de los mensajes con consonantes y vocales elididas.
EJERCICIO 2:
El docente presenta al estudiante los audios correspondientes a pares minimos,

para que este logre percibir e identificar la diferencia en la audicién y produccion,

para luego comprender la variacion de significado presente en la lengua espafiola.
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De acuerdo a lo anterior, se le presenta al estudiante los listados de pares minimos,

los cuales él debe escuchar y diferenciar las palabras, seleccionando las variaciones

vocalicas o consonanticas, de acuerdo a su percepcion auditiva.

TEXTO Ne2

=) AuUDION®5

A) p/b-v B) rirr C) td
beso / peso pero / perro tia / dia
pena / vena cira/cirra dejo / tejo
pata / bata mira / mirra dardo / tardo
beto / peto pera / perra data / tata
baca / paca bero/berro tez / des
beca / peca cero/cerro diente /tiente
baba / pava lirio/lirrio dofia / tofia
perro / berro area/ arrea doma /toma
babor / pavor uru / urru taba / daba
palear / balear hura/ hurra dan/tan
baliza / paliza caro/ carro tas / das
panda / banda coral / corral dentar / tentar
besar / pesar ahora/ ahorra topar / dopar
EJERCICIO 3:
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Segun las oraciones entregadas en formato audio y escritas, el estudiante debe
identificar la palabra que falta dentro de las opciones entregadas, percibiendo
auditivamente la opcion correcta que otorgue coherencia al enunciado.

TEXTO N°3

=€) AUDION6

1. En Valparaiso las vacaciones son divertidas porque eventos
culturales.
a) hay b) ahi c) jay!

3. Los asados de los fines de semana son muy comunes entre

los jovenes chilenos.

a) cama b) vaca C) pava
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5. terremoto en la piojera que conozcas las bebidas
tipicas chilenas.

a) tema/pera b) toma/para c¢) doma/para

El ejercicio puede variar segun la necesidad del estudiante, por lo que el docente

puede cambiar la eleccion de palabras con la finalidad de afianzar los conocimientos
de la lengua meta y sus funciones distintivas, el ideal de ejercicio debe ser contextual
al sistema cultural en el cual se encuentra inmerso. También es necesario mencionar
que las opciones de palabras son seleccionadas suponiendo que el estudiante posee
los conocimientos basicos gramaticales entregados por un curso paralelo a la presente

propuesta.
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EJERCICIO 4:
De acuerdo al texto entregado en formato audio y escrito, el estudiante de

esparfiol debe identificar y diferenciar los pares de palabras que se presentan con

frecuencia, seleccionandolos de acuerdo a su percepcion auditiva.

TEXTON4/ gy AUDION°7:[A]/[E]/[0]*

El mercado central®

El mercado central es un lugar tipico de
Santiago, alli puedes encontrar muchos
lugares para comprar frutas, verduras,
mariscos y pescados. En el caso de que

quieras comprar una fruta como por

ejemplo una pera, noviembre es una buena
época para probar esa deliciosa fruta, pero si lo que deseas es comer, alli existen
varios lugares para compartir una deliciosa comida entre amigos o familia. Te
recomiendo que compres mariscos chilenos para que disfrutes el delicioso sabor del
pacifico, pero también existen muchas variedades para los distintos gustos personales
iEl mercado te ofrece una gran variedad de sabores para que pases un hermoso

momento!

% En el texto se utilizan variedad de significaciones /Para: preposicién/ Pero: conjuncién adversativa/
Pera: fruto del peral o parte facial. De esta manera el estudiante adquiere vocabulario y distingue su
utilizacion en la comunicacion.
% Texto creado por las autoras.
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Identificar la vocal que varia en la

palabra:

para/para

pero/para
pera/pero
para/pero
pero/perro
CLASE 2
ACTIVIDAD:
ALOFONOS

Objetivos especificos

Identificar los diversos al6fonos presentes
en el habla de manera auditiva para

posteriormente reproducirlos oralmente.

Materiales

Audio

La ensefianza de los al6fonos en la Gltima etapa de la propuesta pedagdgica,

contribuye al aprendizaje de la diferenciacion auditiva y la posterior produccion de

los sonidos del habla de la lengua meta, para que asi el estudiante logre codificar y

decodificar los mensajes en su totalidad sin la interferencia de su lengua materna.

El estudiante debera terminar su aprendizaje con la ensefianza de los fonemas y

alo6fonos, puesto que es el Ultimo paso para comenzar a leer y escribir, para esto se

presentan los siguientes ejercicios, con la propdésito de que el estudiante produzca el
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lengua oral lo mas comprensible posible percibiendo las diferencias fénicas y por lo

tanto significativas del espafiol.

EJERCICIO 1 ugy AUDION®S8

Segun las oraciones que se presentan en formato audio y escrito al estudiante,
debe identificar los sonidos sefialados y pronunciarlos en voz alta para que el docente
identifique los posibles errores de pronunciaciéon del aprendiz, y por su parte el

estudiante perciba las diferencias de produccion y significacion de los enunciados.

Audio N° x:

k/s

1. El sdbado conoceré a Simon, hijo de Carmen.
2. Caminar hace bien para la salud, segun mi profesora Sonia.

3. ¢Conoces las distintas zonas que Chile te ofrece, como Cabildo, Calera,

Coquimbo, La Serena, entre otras?
4. En la cultura indigena, a la cabeza de la comunidad se le conoce como cacique.

5. El recorrido doscientos doce, sirve para ir a Las Condes.

rirr

1. Rodrigo tiene un rancho en Rengo.

2. El terremoto del veintisiete de febrero remecié a todo el pais, desde Arica a

Puerto Montt.

3. Las regiones de Chile mas visitadas son: Tarapacd, Valparaiso y La Araucania.
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4. La flora de Chile se destaca por el alerce, el arrayan, y el fiire.

5. El rescate a los mineros se demoro tres meses.

ilg

1. Uno de los juegos tipicos de Chile es el tejo.

2. Mi abuela que vive en Galvarino, me daba agua de jengibre para el dolor de

guata.

3. ¢Te gustan las comidas tipicas chilenas, como el ajiaco, el congrio, lengua de

vaca, las guatitas, la pichanga y las longanizas de Chillan?
4. Cuando viajes al centro debes ir a la Piojera y pedir un jarro de jote.

5. Javier me dijo que en Talagante vendian tejidos artesanales.

Ch

1.¢Quiere venir a almorzar a mi casa? Tengo charquican, con ensalada de

choclo, para beber chicha y de postre chilenitos.

2.En el verano iré a mochilear al archipiélago de Chiloé con el Checho y la
Chica.

3.En Chile hay mitos y leyendas, como el Caleuche, el Chonchén y la

Calchona.

4.La Chirimoya es una fruta muy dulce que puedes comer en Chile, su nombre

proviene del quechua chirimuya que significa “semillas frias”.

5.Mi amigo Chito es chico, chanta y chamuyero.
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1. Las machis usan hierbas medicinales como el hinojo, el bailahuén, la albahaca y

la hualtata, para curar heridas y enfermedades.

2. ¢Has visitado Coyhaique? se encuentra en el sur de Chile, su nombre proviene

del idioma tehuelche.

3. El mote con huesillo es una bebida refrescante tipica chilena, la cual no contiene

alcohol. Es una mezcla de jugo dulce con mote de trigo y duraznos deshidratados.

4. Se les llama huasos a las personas que vive en la zona centro y sur del pais, como

en el Rio Aconcahua, Hualafié y Cahuil.

5. Vicente Huidobro fue un gran poeta y exponente del creacionismo.

Luego de la produccion oral de las oraciones que se presentaron, el docente podra
corregir al estudiante de acuerdo a los errores que este presente en la pronunciacion,
ademas de explicar algunas palabras que el estudiante podria no entender, puesto que

responden al sistema cultural del pais.

CLASE 3
ACTIVIDAD:
ELISION
Objetivos especificos Identificar las presencia de elision vocélica
y consonantica en palabras y frases.
Materiales Audiovisual.
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Es necesario trabajar la elision vocalica y consonéntica en la comunicacion, puesto
que es uno de los elementos utilizados mas recurrentes en los hablantes nativos, por
lo que aprendiz de espafiol debe habituar su audicion para la comprension de los

mensajes emitidos.

EJERCICIO 1: % AUDIOVISUAL N° 14
Q)
De acuer... .. ..Jdio que se presenta, el cual posee consonantes y vocales
elididas, el estudiante debe identificarlas y desarrollar oralmente la forma correcta de

su produccién.

EJERCICIO 2: =g»)) AUDION°9

El estudiante debe identificar mediante el audio que se presenta, las
consonantes y vocales ausentes en el texto y completar segun crea lo correcto, dicha
actividad pretende iniciar al estudiante en el proceso de lectura y escritura mediante la
identificacion de los elementos que faltan.

Se recomienda que la eleccién de la cancién, para el primer ejercicio en la clase
nimero tres sea pertinente en la claridad de la pronunciacion y que no posea

elementos elididos, para asi facilitar la percepcion auditiva del aprendiz.
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Texto N°5
Titulo: El baile de los que sobran
Intérprete: Los Prisioneros

Produccién: Pateando piedras, 1986

Es otra noche mas de caminar

es _tro fin de me_ sin noveda_
tus amigo_ se quedaron igual que tu
e_te afio se le_ _cabaron

los juegos...los 12 juegos

Unanse _| baile de los que sobran
nadie nos va _ echar de mas
nadie nos quizo ayudar de verda
Nos dijeron cuando chicos
jueguen a _studiar

los hombre _ son hermanos

y junto_ deben trabajar

oi_n los consejos

los ojos en el profesor

habia tanto so_ sobre las cabezas
y no fué tal verdad

porque esos juegos al final
terminaron para otros

con laurele_ _ futuros

Una_se al baile de los que sobran
nadie nos v_ a echar de mas
nadie nos quizo ayudar de verdad
Hey conozco unos cuentos

sobre el futuro

hey | tiempo en que lo_ _prendir
fue ma_ seg_ro.

Bajo los zapatos

barro mas _emento

e | futuro no es ninguno

de los prometidos en los 12 juegos

__otros ensefiaron secretos que a ti no

_otros dieron de verdad

esa cosa llamada _ducacion

ellos pedian esfuerzo

ellos pedian dedicacién

¢y para qué? para terminar bailando
y pateano piedras

Unete al baile de los que sobran
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_ dejaron _ _is amigos

pateando piedras

nadie nos va __char de mas
nadie nos quizo _yudar de verdad.
Hey conozco unos cuentos

_obre el futuro

hey el tiempo en que lo_ _prendi

fue méas _eguro

CLASE 4

ACTIVIDAD: FINAL DEL PROCESO

E AUDIOVISUAL N° 15

)

Percepcion de la entonacién del espafiol

Objetivo especifico

Reconocer auditivamente los enunciados
emitidos por un emisor y responder de

manera basica, para el fin comunicativo.

Material

Audiovisual

La evaluacion final de la etapa, posee como finalidad verificar que el estudiante de

espafiol como LE, logre comunicarse de manera basica y comprenda auditivamente

los enunciados emitidos por su interlocutor. Para ellos la prueba sera oral por medio

de un dialogo sobre los aspectos culturales que conoce o no, los cuales han sido

tratados como temas centrales en los ejercicios de la presente etapa.
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El docente introduce la conversacién por medio de un video® en que se presenta
Chile como uno pais turistico, de esta manera el profesor comienza con la evaluacion
formulando preguntas simples, y dando el tiempo necesario para que el estudiante

responda segl]n crea correcto.

¢ Te gustd Chile? ¢Por qué?
¢ Qué lugares conoces?
¢Has ido al norte o al sur?

¢Qué comidas tipicas has probado?

La evaluacion debe poseer un tiempo estimado de 15 minutos, para asi identificar los
problemas orales que puede presentar en estudiante al momento de producir
enunciados, también se debe observar si el estudiante incorpora palabras tipicas de la

lengua meta, relacionadas con la cultura del pais en el cual se encuentra inmerso.

Por otro lado, el estudiante debe expresar sus gustos, lo que conoce o ha visto, asi

también lo que desea hacer en el pais o donde quiere ir para recorrer, entre otros.

Lo que se espera del estudiante es que mantenga una conversacion basica y pausada,

expresando deseos, necesidades ademas de comunicar lo que ha hecho o lo que no.

% E| video utilizado se extrajo de la red social Youtube y corresponde una promocién de Chile como
pais turistico. http://www.youtube.com/watch?v=rxS5TfwA2BI&feature=related
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ACTIVIDAD FINAL DEL CURSO:

APRENDIZAJE DE LA LENGUA EN INMERSION

Objetivos especificos Evaluar el aprendizaje de la lengua en el
nivel fonético — fonoldgico, en estudiantes
de nivel 0 para la adquisicion del nivel
bésico Al.

Materiales -

El profesor acomparnia al estudiante a plaza Baquedano y le solicita cargar con
dinero su tarjeta BIP. Luego, el docente le pide que se dirija a un kiosko a
comprar dos bebidas gaseosas, para finalmente solicitar indicaciones a un
transeunte sobre la manera de llegar caminando al cerro Santa Lucia, con la
respuesta proporcionada, el estudiante debe guiar al profesor hasta el destino

sefialado.

Solo en caso de que pueda realizar las actividades propuestas, el estudiante se
encuentra en condiciones de avanzar al nivel basico Al, de no ser asi, el docente
puede seguir el ejemplo de la actividad sefialada y desarrollar una nueva

actividad del mismo tipo, ideada por él.

163




5.6.1. RUBRICA DE EVALUACION ETAPA Il

_ BASICO INTERMEDIO AVANZADO

Percibe e identifica

Percepcion
identificacion

fonemas.

Percepcion
identificacion
al6fonos.

Percepcién

identificacion

elision.

de

e
de

e
de

No percibe ni
identifica los
fonemas en la

produccién oral de
la lengua meta,

auditivamente.

No percibe ni
identifica los
aléfonos en la

produccion oral de
la lengua meta,

auditivamente.

No
identifica la elisiéon

percibe  ni
en la produccion
oral de la lengua
meta,
auditivamente.

los fonemas en la

produccion oral de

la lengua meta,

auditivamente.

Percibe e identifica

los alé6fonos en la

produccién oral de

la lengua

auditiva

meta,

mente.

Percibe e identifica

la

auditivamente,

e

lisién

en

la  comunicacion

oral

basica

pausada.

y

Identifica
auditivamente los
fonemas de la

lengua meta y los
utiliza

correctamente en la

produccion oral
basica®.

Identifica
auditivamente los
aléfonos de Ila

lengua meta y los
utiliza

correctamente en la

produccion oral
bésica.

Identifica
correctamente  los
enunciados
emitidos con
elementos de
elision en una

comunicacion
basica.

¥"Comunicacién basica se refiere a enunciados breves y de vocabulario sencillo.
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES Y PROYECCIONES
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A modo de conclusion, cabe sefialar que el seminario realizado genero
aprendizajes significativos en torno al tema abordado, no obstante, el proceso sufrid
diversas modificaciones, dentro de las cuales se hace referencia a la metodologia
disefiada para la investigacion, ya que en un inicio se considerd la utilizacion de
muestra; en primera instancia, estudiantes y en segunda instancia, docentes de
establecimientos educacionales de la comuna de Santiago Centro, e instrumentos de
recoleccion de informacién. Lo cual no pudo ser llevado a cabo debido,
principalmente, a dos causas: la contingencia nacional, esto es, las movilizaciones
estudiantiles y el tiempo otorgado por la Universidad para el desarrollo de la

investigacion.

La primera causa dificulto el proceso en cuanto no se pudo contactar de forma directa
a las unidades educativas, sin este conducto regular establecer un nexo de
comunicacion con los docentes resultaba ain mas complejo, puesto que se incluian
como factores preponderantes su interés y tiempo para reunirse a dialogar respecto al
tema de la ensefianza de ELE y la responsabilidad del docente de Lengua Castellana 'y

Comunicacion con el mismo.

En cuanto a la segunda causa, esta complejizd el proceso porque el objetivo general
del seminario, en un comienzo, se dirigia a la creacién del PCDI, no obstante, y por el
motivo ya sefialado, este debid reducirse al disefio de la propuesta pedagdgica que en

el futuro daré origen a la realizacion del PCDI.

Asimismo, una debilidad del seminario refiere a que la formacion del docente de
Lengua Castellana y Comunicacién del pais, en general, y de la universidad, en
particular, es deficiente respecto a la ensefianza de ELE, lo que se reconoce en este
seminario, por ello, se optd por realizar la investigacion desde una teoria aplicada, en
este caso fonética, ya que comenzar el trabajo con teorias cognitivas como las
presentadas en el marco tedrico respecto a L2 habria requerido de mayor tiempo para

realizar la investigacion.

Continuando con la idea anterior, ELE es un area de investigacion poco explorada en

el pais, en comparacién, por ejemplo, a la lengua inglesa. En consecuencia, se plantea
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este seminario como una investigacion inicial que permita realizar trabajos futuros

sobre el tema.

Respecto a la investigacion desarrollada y la propuesta pedagdgica efectuada, se
puede concluir que el pais carece de investigaciones y material didactico que facilite
la labor del docente del subsector de Lengua Castellana y Comunicacién, que se ve

enfrentado a la ensefianza de ELE.

En lo que refiere al uso de las TIC’S, cabe senalar que se han realizado esfuerzos por
incluirlas en la practica pedagdgica, sin embargo, a pesar de los avances tecnologicos,
en la ensefianza de ELE no se suele trabajar con material didactico como el propuesto
en este seminario. Asimismo, dentro de la escasez de material didactico orientado a
la ensefianza de ELE, los existentes se enfocan en niveles avanzados, descuidando el
nivel basico Al, el cual requiere de un trabajo perceptivo para aprender, en primera
instancia, la destreza oral de la lengua espafiola. En este sentido el disefio del PCDI
propuesto es acorde a los requisitos para desarrollar las habilidades que determina el
Marco Comun Europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,

evaluacion.

Para desarrollar la competencia oral es necesario comenzar por la ensefianza —
aprendizaje de la pronunciacion, la cual ha sido descuidada en los métodos de ELE,
no obstante, constituye la base de un buen desempefio comunicativo. En
consecuencia, se sostiene que el enfoque comunicativo es el mas apto para la
ensefianza de ELE, pues permite trabajar en un contexto determinado, acercando al
estudiante a la realidad sociocultural del pais en el cual aprende espafiol, de este
modo, la lengua deja de ser una abstraccion y su aprendizaje se convierte en un
capital cultural.

Considerando lo anterior, es importante sefialar que trabajar con el nivel 0 para
alcanzar Al reviste de una mayor complejidad desde la perspectiva pedagdgica, por
lo que fue necesario adecuar métodos revisados en el marco tedrico para crear un
nuevo método de mayor efectividad en el ambito educativo, con la finalidad de
considerar tanto las habilidades comunicativas como los niveles de logro y grados de

dificultad que pueda presentar el aprendiz.
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En relacion a la bibliografia revisada y al método de ensefianza propuesto, el periodo
critico no es un inconveniente para la ensefianza-aprendizaje de ELE, puesto que para
ello es esencial el deseo por aprender, la aptitud que tiene el hablante y su necesidad

de comunicacién en contexto de inmersion.

En cuanto a la propuesta pedagdgica realizada, esta corresponde a un material
didactico disefiado de manera estandar, que generaliza las dificultades mas comunes
en los hablantes de LE con respecto a la pronunciacion espafiola, sin embargo, es
necesario indicar que para generar una ensefianza holistica, resulta indispensable
desarrollar trabajos como el que se presenta en los demas niveles de la lengua, de tal

manera que el estudiante logre aprender el espafiol de manera integral.

A modo de proyeccion se espera probar el disefio propuesto, para luego realizar el
PCDI. Asi, se comprobaria la efectividad del material, junto a la validez de los
ejercicios creados. Con respecto al aprendizaje de ELE, este se veria beneficiado si
se desarrollaran cursos paralelos, del mismo tipo que el propuesto, en los otros
niveles de la lengua. Al mismo tiempo, el desarrollo de materiales pedagogicos, con
las caracteristicas sefialadas en el seminario, utilizadas para los otros niveles de
adquisicion de la lengua enriqueceria tanto el aprendizaje de ELE como la labor
docente y el &rea disciplinar de investigacion.

Por ultimo, en caso de que el disefio propuesto se desee utilizar en otras regiones del
pais, se requiere adecuar los ejercicios de manera que sean coherentes al contexto de
inmersion del hablante, pues como se ha mencionado en el seminario, el enfoque

comunicativo es imprescindible para accionar la propuesta pedagogica.
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Revision de mallas curriculares®de las Universidades de Chile que imparten la

carrera de pedagogia en Lengua castellana y comunicacion®.

Pontificia Universidad | + =
Catolica de Valparaiso

Universidad Austral de | + =
Chile

Universidad  de  La|+ |-

Frontera

#3egn las mallas curriculares establecidas para el segundo semestre del afio 2011.

0 licenciaturas en el 4rea, posteriormente conducentes al titulo de profesor en E.M.

“OCatedra optativa, recibe el nombre de: Hitos dificiles en Espafiol como Lengua Extranjera (ELE).
Curso orientado al uso de estructuras gramaticales especificas en contextos comunicativos.

1 La catedra, al igual que en la Universidad Academia de Humanismo Cristiano, recibe el nombre de
Fonologia. Para efecto de esta tabla se ha considerado que la fonética se imparte como disciplina
dentro de esta ciencia.
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Universidad de Santiago @ + -
de Chile

Universidad Metropolitana | + -
de Ciencias de la
Educacion

Universidad Academia de | + -

Humanismo Cristiano

Universidad Alberto | +°

Hurtado

Universidad Catolica | + =

*2|_a revision fue realizada en la malla curricular de la Licenciatura en Lengua y Literatura que imparte
la Universidad, ya que en Pedagogia en Lengua Castellana y Comunicacién, no se contempla dicha
cétedra.

176




177




I- Mallas curriculares Universidades del Consejo de Rectores.

- Pontificia Universidad Catolica de Chile. Licenciatura en Letras con mencién en Linguistica y Literatura Hispanicas

LIGENCIATURA EN LETRAS CON MENCION EN LINGUISTICA Y LITERATURA HISPANICAS

1 ] m v v vi Vi v
INTRODUCCION TEORIA TEORIA [ANALISIS DE NARRATIVA POESIA TEATRO CHILENO
A LA LITERATURA [LITERARIA | LITERARIA Il TEXTOS LIT. CHILENAE CHILENAE E HISPANOAMER.
HISPANOAMER. HISPANOAMER. HISPANOAMER
LET101H 10 LET102H 10 LET103H 10 LET104H 10 LET105H 10 LET106H 10 LET107H 10
LITERATURA LITERATURA LITERATURA LITERATURA LITERATURA [OPR
UNIVERSAL | UNIVERSAL Il ESPANOLA| ESPANOLA Il =SPANGLA Il
LET111H 10 LET112H 10 LET113H 10 LET114H 10 LET116H 10 10,
INTRODUCCION [FONETICAY LENGUA LATINAI LENGUA LATINAT HISTORIA DE LA OPR ESPANOL DE
A LA LINGUISTICA [FONOLOGIA LENGUA ICHILE
E ESFANOLA
LET121H 10 LET122H 10 LET123H 10 LET124H 10 LET126H 10 10 LET128H 10
GRAMATICA BR.AII_ATICA SEMA!ITICA LINGUISTICA DEL PRAGMATICA [ANALISIS DEL IOPR
ESPANOLA I ESPANOLA I ESPANOLA TEXTO DISCURSO
B "
LET131H 10 LET132H 10 LET134H 10 LET135H 10 LET136H 10 LET137H 10 10
HIPERMEDICS EN OFR OPR loFR
LA TRANSMISION
DEL CONCCIMIENTO
Iscwgg 0| - 10] 10 10
CASTELLANO SEMINARIO
VRAI00C
INGLES
VRA2000 LET148H 10
M 50 40 30 <0 20 40 20 20| 260
=l 10 20 30
OPR ofra Icanciatura 10 10 20 10 10
OPR ANTROB-ETICO 10 10
L 50 50 50 50 50 50 50 50| 400|
Composicion del Bachillerato Composicion de la Licencatura
JCursos fundantes de I Licenciatura 60 cr.
JCursos disciplinarios de la Licenciatura 80 cr. Bachillerato 200 cr.
IElectivos en asignaturas que formen parie del curriculo de otra Licenciatura 60 or. Cursos minimos de la Licenciatura 140 o
1Cursos de aon A logio=$ y Teoldg 20 cr. Cursos optativos de profundizacion (OPR) 80 cr.
Total Bachillerato 200 cr. Total Licenciatura 400 e
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Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso. Pedagogia en Castellano y Comunicacion.

mallacurricular

1 SEMESTRE 2 SEMESTRE J SEMESTRE 4 SEMESTRE § SEMESTRE

6 SEMESTRE 7 SEMESTRE § SEMESTRE 9 SEMESTRE

5 Pien 0o Estudios puschs laow mocdficenionss de cplimizaci @ Aeum.
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Universidad Arturo Prat. Pedagogia en Lengua Castellana y Comunicacion.

PEDAGOGIA EN LENGUA CASTELLANA Y COMUNICACION

I Semestre

Medios de
Comunicacion |

Il Semestre

Medios de
Comunicacion 1l

Il Semestre

Linguistica
Genera

IV Semestre

Lenguaje y
Socledad

V Semestre

Literatura
Hispanoamericana

Estructura del
Espanol |

Teoria
Literaria

Fundamentos
Fisiolégicos Sociales
de la Educacion

Tallerde
Competencias
Comunicativas

Vi Semestre

Literatura e
Identidad

Taller de Produccién

de Discurso

Literatura
Chilena

Estructura del
Espanol ll

Lingliistica Clasica
y Renacentista

Fundamentos
Psicopedagdgicos
de la Educacion

Taller Il

Estrategias
Cognitivas

Vil Semestre
Didactica de la
Especialidad |

Electivo de la
Especialidad

Psicologia del
Aprendizaje

|
|

J

Estructura del
Espanol Il

Literatura Moderna

Practica Inicial

Taller 111
Desarrollo
Personall

VIl Semestre

Didactica de la
Especialidad Il

Taller de Teatro

Psicologia del
Adolescente

Analisis del
Discurso |

Literatura
Contemporaneal

Electivode la
Especialidad |

Taller IV
Introduccion a la
Investigacién

IX Semestre

Actividad de
Titulacién |

Orientacion

Electivo
Licenciatura

Analisis del
Discurso 1l

Literatura
Contemporanea ll

Practicade la
Especialidad Il

Electivode la
Especialidad ll

X Semestre

Actividad de
Titulacién 1l

Taller vii:
Investigacion
Accion

~ Taller Viii:
Desarrollo
_Profesional

Curriculum
Educacional

Didactica
General

Evaluaciéon
Educacional

Electivo
Pedagdgico

Practica
Profesional

TallerV:
Metodologia de la
Investigacion

Taller VL
Desarrolio
Personal ll

Practica
Avanzada

Proyecto Educ. y

Gestion Educacional




Universidad Austral de Chile. Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion

Malla Curricular:

Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion

Primer Ano

Taller de
Literatura :
Relato

Taller de
Literatura :
Poesia

Teoria y Taller
de Analisis
Literario

Bases tedricas de
Lenguaje y la
Comunicacion

Taller de

: Variaciones del
Artes Escénicas

Espanol

Maodulo: Pensamiento
Comunicacion Pedagogicoy politicas
Humana educacionales

Modulo: Maodulo :
Comunicacion en Sociedad y

Lengua Inglesa (*) Cultura

Pralgmética del
iscurso

Psicologia y
Aprendizaje

Modulo:
Sociedad y
Modernidad

Optativo
Especialidad |

Optativo

Optativo
Especialidad Il

P
Bachillerato |

Optativo
Bachillerato |1

(+)AIl término del primer afno el estudiante debera tener aprobada la asignatura DYREO60 Educacion Fis

Segundo Ano

1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre 4° Semestre 5° Semestre

Textos
Grecolatinos

De la Edad Media
Al Barroco

Fonética
Segmental y
Suprasegmental

Gramatica
Oracional

Psicologia y
Desarrollo

Modulo:
Creatividad

Optativo
Bachillerato Il

Optativo
Bachillerato IV

Optativo
Bachillerato V

Optativo
Bachillerato VI

Tercer Ano Cuarto Ano

6° Semestre 7° Semestre 8° Semestre
Narrativa
HispanoAmericana:
Identidad Cultural y
Género
Narrativa
HispanoAmericana:
Historia y
Reescritura
El Discurso Publico
y los Medios de
Comunicacion
de Masas

Tipos y
Geéneros del
Discurso

Semidtica de la
Comunicacion y
la Cultura

Poesia Chilena:
Vanguardia y
Postvanguardia

Seminario de
Titulacion

At Poesia
Romanticismo y Hispanoamericana:
Metatextos

Practica
Simbolismo

Profesional

Los Medios de
Comunicacion de
Masas y la Comuni.
Publicitaria

Optativo

Vanguardia Especialidad VIII

Desarrollo del Optativo
Léxico

e
seniinario doi |- S E S e ix

Investigacion

Convivencia e
Integracion
escolar

Gramatica

! i Gestion escolar
Discursiva

y Proyectos

Curriculo y

Didactica
Evaluacion

Disciplinaria

Didactica
General
Optativo

Formacion
Profesional |

Optativo
Formacion
Profesional Il

Investigacion
Educacional

Optativo

Optati
Especialidad IlI S

Especialidad V

Optativo Optativo
Especialidad IV Especialidad VI

Optativo
Especialidad VII

ica y Salud.
Moédulo Anual
(**) Informacioén y Malla Curricular puede estar afecta a cambios.
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Universidad de Antofagasta. Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion.

Linguistica
General

Inglés

Habilidades

Trabajo
Universitario

Teoria y Andlisis
Literario
Fonética y
Fonologia del
Espafiol

Alfabetizacion
Computacional

Comunicacién
Oral y Escrita

Taller
Desarrollo
Personal |

Educacitn para
la Democracia

Habilidades
Metacognitivas

Taller Desarrollo
Personal Il

Introduccién a
la Docencia

(Gramética
del Espafiol
|

Literatura
General |

Literatura
Espafiola
Clasica |

Dimensi6n
Humana P.
E.
Curriculum

Teoriay
Analisis
Literario

Gramética Seméntica
del Espafiol
Il
Literatura | Psicolinglilstica
General Il
Lati Gramatica
" | Diacronica
Ps"’:o'fﬂ'“ Educacién
eabrolo Ambiental
Dimension :
Social dy Préctica :
Moral dgl | Docente Inicial
Proc. Educ.
Literatura Ummmspanroa
Espafiola
st |

VI Sem.
Taller de Taller de
. . Literatura Chilena
Comprension Produccion de
i Tos Textos Contemporénea
Sociolingiistica Hi § s
U 0 :
g s Lenguaje y
nea | Comunicacion
elab. y
Literatura ! E.F P. (Pedagogla
Evaluacion
fiola
il Pojeco Teatral
Melodologla de | Préctica Docente iﬂggz
Investigacion Intermedio il
Psicologiadel | Evalyacien | Didéctca Dighta
iz &
Im Literatura Dimension
: Espafiola Cientffico Técnico
Americana :

Profesional
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Universidad de Chile. Licenciatura en Lengua y Literatura Hispanicas con mencion en Literatura o en Linguistica.

Primer Afo

Asignaturss'y Actividades Curricularcs SN

INTRODUCCION & LOS ESTUDIOS LITERARIOS Semestral
SEMINARICO DE LECTURA DIRIGIDA 3,0 1 Semestral
LITERATURA GEMERAL I: CLASICA ANTIGUA 3.0 1 Semestral
LATIM I 3,0 1 Semestral
LINGUISTICA ESTRUCTURAL 3.0 1 Semestral
TECRIA LITERARIA | 3,0 n Semestral
LATIM I 3,0 n Semestral
LITERATURA GEMERAL Il 3,0 n Semestral
LITERATURA ESPANCLA MEDIEVAL 3.0 n Semestral
MORFOSINTAXIS ESPARNOLA | 2.0 n Semestral
CURSO BASICO TEMATICO 3,0 n Semestral

MEHCION LITERATURA
Segundo Afo

P —— s Jsem.—— régmen

LITERATURA HISPANOAMERICAMA COLOMLAL 3.0 m Semestral
LITERATURA GEMNERAL I 3,0 m Semestral
LITERATURA ESPANOLA CLASICA 3,0 m Semestral
LATIN I 3,0 m Semestral
LINGUISTICA GEMERATIWVA 3,0 m Semestral
LITERATURA HISPANOAMERICANA MODERMA 3,0 [\ Semestral
LITERATURA CHILEMNA MODERMA 3,0 [\ Semestral
TECRIA LITERARIA N 3.0 n Semestral
LITERATURA ESPANCLA MODERMA ¥ CONTEMPORAMNEA 3,0 [\ Semestral
MOMOGRAFICO DE LITERATURA | 3.0 n Semestral
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Tercer Ano

P v —e— CS S [

CURSO MONOGRAFICO DEL QUIJOTE W Semestral
TEORIA DEL DISCURSO 3.0 W Semestral
LITERATURA HISPANOAMERICANA CONTEMPORAMEA 3.0 W Semestral
LITERATURA CHILEMA CONTEMPORANEA 3.0 W Semestral
CURSO DE FORMACION GEMERAL | 3.0 W Semestral
SEMIMARIO DE AMALISIS DEL DISCURSOD 3.0 Wi Semestral
SEMIMARIO DE AMALISIS DE TEXTOS 3.0 Wi Semestral
SEMINARIC DE LITERATURA 3.0 Wi Semestral
CURS0O DE FORMACION GEMERAL 1l 3.0 Wi Semestral
Cuarto Afo

Asignaturas y Actividades Cumriculares = S— S —
FILOSOFIA DEL LENGUAJE O SEMANTICATPRAGMATICA Semestral
LINGOISTICA ROMANICA 3.0 Wl Semestral
CURS0 MOMNOGRAFICO DE LITERATURA Il O MORFOSINTAXIS ESPANOLA II 3.0 Wl Semestral
CURSO MOMNOGRAFICO DE LITERATURA I 3.0 Wl Semestral
SEMIMNARIO DE GRADO (ANUAL) 3.0 Wl Semestral
PROBLEMAS ACTUALES DE LOS ESTUDIOS LITERARIOS 3.0 WL Semestral
HISTORIA DE LA LEMGUA ESPARNOLA | 3.0 WL Semestral
CURSO MONOGRAFICO DE LITERATURA IV O SOCIOLINGUISTICA 3.0 WL Semestral
CURSO MOMNOGRAFICC DE LITERATURA W O PSICOLINGOISTICA 3,0 Wil Semestral
SEMIMNARIO DE GRADO (ANUAL) 1,5 WL Semestral
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MEMNCION LINGUISTICA
Segundo Afio

Asignaturas y Actvidates Curricularcs ISR S

LITERATURA HISPANOAMERICAMA COLOMLAL Semestral
LITERATURA ESPANOLA CLASICA 3,0 m Semestral
LATIM N 3.0 m Semestral
LINGUISTICA GEMERATIWVA 3,0 m Semestral
MORFOSIMNTAXIS ESPARNOLA I 3,0 m Semestral
IDIOMA INMSTRUMEMNTAL 1 3,0 m Semestral
LITERATURA HISPANOAMERICANA MODERMA 3,0 L% Semestral
LITERATURA CHILEMA MODERMA 3.0 s Semestral
LITERATURA ESPARNOLA MODERMA Y CONTEMPORANEA 3,0 n Semestral
MORFOSIMNTAXIS ESPAROLA NI 3,0 n Semestral
FOMNOLOGIA ESPANOLA | 3,0 L% Semestral
IDIOMA INSTRUMENTAL I 3.0 s Semestral

Tercer AfRo

Asignaturas y Actvidaries Curriculares res.—Jsom —Jrégimen |

TEORIA DEL DISCURSO 3,0 W Semestral
LITERATURA HISPANOAMERICAMA CONTEMPORANEA 3,0 W Semesiral
LITERATURA CHILEMNA CONTEMPORAMEA 3,0 W Semestral
SEMANTICAPRAGMATHCA 3.0 W Semestral
LINGUISTICA ROMAMICA 3.0 W Semestral
SEMINARIC DE AMALISIS DEL DISCURSO 3,0 W Semestral
SOCIOLINGUISTICA 3,0 W Semestral
HISTORIA DE LA LENGUA ESPARNOLA | 3.0 Wi Semestral
CURSO MOMOGRAFICO DE LITERATURA | 3,0 W Semestral
CURSC DE FORMACION GEMNERAL 3,0 W Semestral
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Cuarto Afo

HISTORIA DE LA LENGUA ESPANOLA Il Semestral
ETHOLINGUISTICA 3,0 bl Semestral
SEMINARIO DE GRADO (ANMUAL) 3.0 Wil Semestral
PSICOLINGUISTICA 3.0 LUl Semestral
CURS0 ELECTIVO DE LA ESPECIALIDAD | 3,0 Wil Semestral
CURSO ELECTIVO DE LA ESPECIALIDAD I 3.0 Rl Semestral
SEMINARIO DE GRADO (AMUAL) 1.5 Wl Semestral
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Universidad de Concepcion. Pedagogia en Espafiol.

Semestre 1

PEDAGOGIA EN ESPANOL ( campus Concepcion)

Semestre 2 Semestre 3 Semestre 4 Semestre 5 Semestre & Semestre 7 Semestre § Semestre 9 Semestre 10
FONETICA Y FONETICA CRAMATICA TALLER DT TALLER D'E TALLF AMALIEIE TALLFR AMALISIS HISTOHLA DE FRACTICA DE
PONOLOGIA T ¥ TONGLOCIA I DELTENTD LITERATURA I LITERATURA I DISCURSO DISCURSO I LA LENGUA LA FSPECIALIDAD
MORTOSINTAXIS MORTOSINTAXIS MORFOSINTAXIS MORFOSINTANI; | [DEMAS CLAZICAZDE LA ASIGHATURA LINCUIETICA ASICHATURA FRACTICA DE
CASTELLAMAT CASTELLAMA T CASTELLANA IN CASTELLANA IV LITERATURA ILECTIVA APLICADA FLECTIVA FROTECOR JEFE
HISEANOAMERICANA
OBMAS CLASICAS D‘E‘__":&uﬂ'ﬁ“ﬂ‘; “ﬁ“‘ﬁ%ﬂ INICLACIGN A ASICMATURA ASICHATURA POMMAS DEL ASICHATURA R
LA LINCUISTICA ELECTIVA DISCURSG LITERARIO FLPCTIVA
DE LA HUMANIDAD CeIDENTAL CATTELLAMA ELECTIVA
TALLER DE TALLER B TALLEX DX ASICHATURA OERAS CLASICAS DE
COMUNICACION COMUNICACION COMUNICACION COMPLEMENTARLA LATINT LATIN T e remEmATIA m&ufﬁuﬂn
CMAL-ESCRITAL ORAL-ZSCRITAT ONAL-ESCITA I CHILEMA
METODOS
INTRODUCCIGN AL INTRODUCCION AL AMALIEES
COMENTARIO DE COMEINTAMO DE ONCAMIZACIONAL Tcmmw:m DIDACTICAT DIDACTICA T DIDACTICA I DIDACTICA TV
TEXTOE MARNATIVOS TEXTOS LIRICOE YLIDERAZCO Mm‘““”ﬂmlﬂm
PRINCIFIOS DE PRINCIFIOS DT ASICHATURA ASICHATURA DESARROLLO INFANTO! PEICOLOGCIA AZIGHATURA ORIENTACION
EDUCACION | EDUCACION IT COMPLIMENTARIA ELECTTVA JUVENIL EDUCATIVA TLECTIVA EDUCATIVA
ASICNATURA AZICMATURA ASICMATURA ASICHATURA ASICMATURA ASIGHMATURA AZICHATURA
ELECTIVA ELECTIVA ELECTIVA FLECTIVA ELECTIVA ELECTIVA ELECTIVA
ASICHATURA ASICHATURA
COMPLEMENTARLA COMPLEMENTANLA
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- Universidad de La Frontera.

Pedagogia en Castellano y Comunicacion.

10
SEMESTRE

Sociedad,
Cultura y
Educacion

Comunicaci
6n Oral vy
Escrita en
Lengua

Castellana

Literatura

Universal

- Linguistica

General

Nociones
de

20
SEMESTR
E

Formacion
de la
Identidad

Profesional

- Teoria de
la
Comunicac
i6n

Humana
Estética

Literaria y

Artistica

Movimient

30
SEMESTR
E

Aprendizaj

€ y
Desatrrollo

Comunicac

ion Publica

Teoria
del Texto
- Literatura
Chilena |

Morfosinta

Xis

40
SEMESTR
E

Orientacion
Educacion

al y
Vocacional

Evaluacion

Educativa

Literaturas
y  Textos
Prehispani

Ccos

Lexicologia

50
SEMESTRE

Teoria de
la

Ensefanza

- Historia de
la Educacion
Politicas vy

Reformas

Comunicaci6
n e

Hipertexto
Literatura
Latinoameric

ana

Semidtica

60
SEMESTRE

Organizacion
de la

Ensefanza

Taller
Pedagdgico |

Comunicacio
n
Organizacion

al

Literatura
Chilena 1]

Arte vy
Comunicaci6

70
SEMESTRE

Metodologia
de la
Investigacio
n Educativa

Taller
Pedagdgico
Il

Literatura

Espafiola

- Pedagogia
Teatral 0
Produccion
es Artisticas
Intercultural

es

80
SEMESTRE

- Gestion de
Proyectos

Educativos

Seminario
Pedagogico
Integrado

Producciones
Literarias

Emergentes

Aproximacion
es
Interdisciplina

rias al Texto

90
SEMEST
RE

- Practica
Profesion
al
Integrada
I

10°
SEMEST
RE

- Préctica
Profesion
al
Integrada
Il

- Examen
de
Habilitaci
on
Profesion

al
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Interculturali
dad

Electivo
Ambito
Deporte,
Vida
Saludable y
Medio
Ambiente

0s

Literarios

Fonética

y
Fonologia

Electivo
Ambito
Culturas y
Sociedade

S

Electivo
Ambito
Pensamien
to
Matematic

(o]

y
Semantica

- Cultura y
Lengua

Mapuche

Electivo
Ambito
Filosofia,
Razonamie

nto y Moral

de
Textos

los

Espectacular

es

Tipologia
de la Lengua

Espafiola

n Escénica y
Espectacular
0
Multiculturali
smo e
Interculturali
dad
Contextos

en

Educativos

Variacion

Linguistica

Problematic
as del

Discurso

Psicolingtiis

tica

Comunicacio
n e
Interculturalid
ad

189




Universidad de La Serena. Pedagogia en Castellano y Filosofia.

ASIGNATURAS DE LA CARRERA

1 SEMESTRE 2 SEMESTRE 3 SEMESTRE 4 SEMESTRE 5 SEMESTRE 6 SEMESTRE 7 SEMESTRE § SEMESTRE 9 SEMESTRE

Esta informacion esta sujeta a cambios producto del mejoramiento continuo de los programas académicos.

La Filosofia en La Filosofia | Fllosofia del Antropologia Filosofia = 3t o ; :
la Historia | en la Hisoria | T Lenguaje Filostfica Lainoamericana Etica Social Il | | Orentacén Educacions! | | Prctica Profesional
Sistemdtica del Sistematca LingUistica y LingUistica y Desarrollo Desarrollo Pragmatica Pragmatica del
Idioma | de! Idioma Il Comunicacion | Comunicacion Il del Espafol | del Espafal Il del Lenguaje | Lenguaje |
‘ Literatura Literatura Literatura Literalura
Literatura General | | | Literatura General |l Teora Literaria Estétea Literana Hispanoamericana | | | Hispanoamericana | || Esperoa Modema! | | Espanca Modema
Metodologia de! Construccidn del Conoce Literatura Espaiola Literatura : ;
Desarmollo Profesional Diagéstcn Edcaconal | | - il en Educaci Teorfa Curricular Medval Espafiola Ciisica Literatura Chilena | | | Literatura Chilena Il
‘ Filosofia Psicologia Perspectivas Disedlo de Metodologia de fa Metodologia de la
S Educacional Educacional Psicologicas Situaciones Evaiualivas | | Enseanza def Castelano || | Ensefianza def Castelano
Enloues  Etalagas paal | | Potstgia oo Dosarcs  dol . Administracion Melodologia de s Metodolegla de fa
Desamio e 'ratlgrgmmw Ao e | | P46 de Obseractn Teora Evaluaa Educacional Ensefanza de a Flosof | | | Enseinza dea Fosafia |
Préctica de Melodologla de & Seminaro de
Ayudantia Investigacidn Educacional | | Licenciatura en Educacién
Disedo Instruccional Etica Social |
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Universidad del Bio — Bio. Pedagogia en Castellano y Comunicacion.

=
=
=
w
&
=
=
I
o

V Bameabre

L
=)
=

=
&
L1
o=

X Seimes

Lenguaje Humano

Literatura Universal
Comentario del Texto Literario I
Teoria de la Comunicacién
Tecnologias y Aprendizaje
Sociologia General

Estructura del Espafiol I

Lenguaje y Sociedad

Proc. de la Narrat. Chilena & Hispanoamericana
Téchicas de Comunicacidn

Psicologia General y del Desarrollo

Formacldn General

Analisis del Discurso I

Literatura Romantico-Realista
Tendencias Literarias

Semidtica

Curriculo ¥ Evaluacidn Educacional I
Taller I: Escenarios Educativos

Comprension y Proaduccién del Texto
Taller de Expresidn Teatral
Investigacion Educacianal Cualitativa
Orientacion Educacianal

Didactica y Ev. de la Especialidad
Farmacion General

Actividad de Titulacian I
Prictica Profesional

o
fi
£

Semestre

1)

Il Serme

VI Semestire

Claves de la Narrat. Hispanoamericana Contemporanea

Espanol de América

Historia del Espaniol

Clasicos de |a Literatura Espafiola
Maedios de Comunicacidn
Estrategias de Comunicacidn
Filosofia Genaral

Estructura del Espaiicl II
Literatura Chilena Moderna
Comentario del Texto Literario IT
Comunicacién Audiovisual
Psicologia Educacional .
Sociedad, Cultura y Educacion

Anilisis del Discurso IT

Claves de las Liricas Hispanicas
Teatro Chileno Contemporineo
Seminario de Comunicacian
Curriculo y Evaluacién Educacional IT
Taller II: Probl. del Aprendizaje

Electivo de |a Especialidad

Investigacion Educacional Cuantitativa

Gestign Educacional

Practica Pedagagica

Taller de Didactica y Ev, de la Especialidad
Claves de la Literatura Espafiola Contemparanea

Actividad de Titulacidm IT
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Universidad de Los Lagos. Pedagogia en Educacion Media en Lengua Castellana y Comunicaciones.

SEMESTRE 1
Articulacidn del Lenguaje en Textos |

SEMESTRE 2
Articulacion del Lenguaje en Textosz |

SEMESTRE 3

Articulacidn del Lenguaje en Textos Il

Imtroduceidn a los Estudioz Literarios |

Introduceidn & los Eztudios Literarios |l

Informética Edu. v Creacitn de Multimedios |

Teoria de la Culwra

Seminario de Teorfa del Hombre

Literatura Ezpafiola |

Sistemas de Comunicacidn

Teorfa de la Comunicacidon

Teorfa del Conocimiento

Polfticas Educativas [*)

Antropologfa de la Educacidn ()

Caract Peicoldgicas y Sociales de loz Adolescentssz |l

Lenqua Meatema |

Caract. Psicologicas y Sociales de loz Adolezoentes |

Sociologla de la Educacion ()

Inglés Filozofla de la Educacidn (%) Comunicacidn v Educacidn
Lengua Materna Il
SEMESTRE 4 SEMESTRE 5 SEMIESTRE 6

Lenguaje e Interaccitn Social

Lenguaje v Aealidad |

Lenguaje v Realidad ||

Literatura Ezpafiola Il

Literarura Hizpanoamericana |

Literatura Hizpanoamencana ||

Seminario de Teorfa del Conocimiento

Eztética

Seminerio de Estética

Informética Educ. v Creacion de Mulomedios I

Taller de Produccitn Gréfica y Radial

Ensefianza v Aprendizaje de la Disciplina [l

Enzefanze v Aprendizeje de la Dizciplina |

Enzefienza y Aprendizeje de la Dizciplina |l

Teaorfla Literaria |

Pedagogia de la Comunicacidn

Informética Educ. v Crescidn de Multmedios [

Taller de Produccidn Audiovizual y Multimedial

Pzicologie del Aprendizaje (*)

Curriculum v Evaluacidn {®)

Informé&tica Educ. v Creacidn de Proc. Educatives [V

PFlanificacidn y Frogremacidn de Prooc. Educ. (¥} Electivo [l Electiva Nl
Electivo |
SEMESTRE 7 SEMESTRE 8 SEMESTRE 9

Seminario de Variacidn Linglfstica |

Seminario de Vanacidn Lingdfstica Il

Seminerio Terminal de la Ezpecialidad

Literatura Chilena |

Seminario de Dialectologia

Préctica Pedagdgica |l

Teoria Literaria |l

Literatura Chilens |

Etica

Seminario de Dislectologia Hizpénica

Préctica Pedagbgica |

Semineric de Etica

Metodologfa de la Investigacidn [*)

Seminario de Grado (%)

Enzefianzs v Aprendizaje de la Dizciplina IV

Enzefianza v Aprendizaje de la Dizciplina WV

Préctica Pedagagqics Il

¥} Mddulos de Formacitn Pedegdgica

Pedagogia de la Comunicacidn
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Universidad de Magallanes. Pedagogia en Castellano y Comunicacion.

La comunicacitn en los

Semestre Asignatura CT Requisito(s)
CT [TP| TA
Educacién y Sociedad 4 2 2 Ingraso
Bases Tedricas da la 4 2 2 Ingreso
Educacién
Psicologia del Desarrollo y [3 3 3 Ingreso
PRIMER Aprandizajg
SEMESTRE Crigntacion a la Educacién 2 1 1 Ingraso
Ingles | 4 2 2 Ingraso
Nivelacidn de Competencias 3 2 1 Ingraso
Basicas |
Comunicacion Efecliva 4 2 2 Ingreso
Computacion Basica ] 2 1 Ingraso
TOTAL SCT/ TRTA W [ 16| 14
Cultura Escolar y Formacidn E] 2 1 ingreso
an Valoras
Curriculo 3 3 3 Hases tadricas
Introducckin a la literatura 7 2 5 Ingraso
Inglés Il 4 2 2 Inglés |
SEGUNDO ] - - . 3 2 1 Mivelacion da
SEMESTRE Ewa_lacml:' de Competancias Compatencias
asicas Basicas |
Infermacidn y Consiruccidn 4 2 2
del Conacimianta
- 3 2 1 Comunicacian
Universidad y Entorno cfectiva
TOTAL SCT/ TR'TA 3 [15] 15
Evaluacién y Calidad 4 2 2 Curriculo
Educaliva
Tecnologias para el 2 1 1
Aprendizaje y la
Comunicacion
Lenguaje y Comunicacidn 2 1 1
TERCER Fundamentos gramaticales 4 2 2
SEMESTRE del espanal
- . 5 2 3 | Introduccian ala
Litaratura Univarsal | fitaratura
. 5 |2 3 | Introduccion ala
Literatura Espanaia | ftaratura
Inglés IIl 4 2 2 Inglés Il
Latin| 4 2 2
TOTAL SCT/ TR'TA 30 [ 14 ] 16
CUARTO Mediacidn y Crientacidn 2 1 1
L SEMESTRE Literatura Univarsal Il 6 3 3 | Literatura Universal |
Literatura Espancla |l 5 2 3 [ Literatura Espancla |
Teatra | 4 2 2
Latin I 4 2 2 Latin |
Andlisis morfosintactico de la 5 2 3 Fundamentos
lengua en contextos gramaticales del
comunicativos espanol

4 2 2
madios audicvisuales |
TOTAL SCT THTA 30 14 iE
Seshon y Proyecios 2 1 1 —
Hi=toria de la cultura 4 2 2
hispanocamencena
Litarstura hispanoamarcana | [ 3 3 —
Litaretura Espafiolz T11 = ] 3 Espafcla T
SEIIiJIIE%TI'CF;E Teatro | 4 2 2 Teatro
L= ensefnanza del espafiol 4 -] Z
coma sagunda lengua
La comunicacidn en los £ 2 < - ﬁ;‘;‘ﬁgr en
madios audiovisuales | =|.r:?:n- ks
TOTAL SCT THTA 30 15 15
v estigacidn Educative 3 2 1 —
Litersturs chilana 5 ] 3
Literstura hispanoemericans [5 3 3 Literatura
I hizpancamearicansa
SEXTO SEMESTRE [ Hngdistos general ] 2 3
L= ensenanza del espariol £ 2 < '12&2?2;1?'
coma sagunda lengua I sequnda lengua |
ntegaciin de competancas 4 -] 2 —
didéctico disciplinares
Préctica | 2 1 1
TOTAL SCT THTA 20 15 15
Seminana de Graduscion = 1 1 rveshgacion
educetiva
Literatura chilena Il 5 3 3 Lieratura chilens
Literatura hispanoamencana [ 3 3 Literatura
i Il hispancamericans 1
SEPTIMO LinplisHca e tual = 2 1 LingOistcs gensral
SEMESTRE Comprension y produccion de 3 F] 4 —
temctos |
4 2 2 ntegracion de
ntegaciin de competancas compatancias
didéctico disciplinares Il didactico
disciplinares |
TOTAL SCT THTA 30 13 17
Seminana de Graduscion I 2 1 1 Tenar aprobedo
hasis el 7 * Semesire
Litersturae regional | 5 ] 3 —
Semioica 5 ] 3 —
~ I . 5 2 3 Caompransidn y
OCTAVO _;'_ri:;: i'!"‘ 5n y produccién de I:n:rdu:'..':ién de textos
SEMESTRE 4 2 2 Imegracion de
niegracion de competencEs compeiencies
didéctico disciplinares Il didé&ctico
disciplinares |
Practica 11 2 1 1 Practica |
Seminana de Actualizacon 5 = 4
TOTAL SCT THHTA 30 13 i7
MHOWEND Literatura regional | 5 ] 3 Literatura regional |
SEMESTRE Estética geners 5 2 4 —
Sociolinglistica 5 2 3 Lingdistica texiusl
5 2 3 niegracion de

competencias

Dadactica de la l=ngus, la
literatura y la comunicacitn
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diidactico
digciplinanr=s |
Seminanc sctualizacisn a = b
TOTAL SCT' THRTA 20 11 19
Seminanoc dz TitwEckin 2 = 1B Haber apmobado 1=
DECIMO toislidac ds e
ESignaturas plan
SEMESTRE de egtudio haste el 9~
samasire
Practica Profesaonal 13 1 = Haber apmobado 1=
iotalidad de les
esignaturas del plan
de egtudio haste el 9~
Eamasire
TOTAL SCTT THTA 1] = 27

Universidad de Playa Ancha Ciencias de la Educacion. Pedagogia en Castellano.

1" Sameasire I*Gemesire IFTemesre 4*Semesire SESemesins EFSemeasine TeGemesre S Semesire SeSemesir 10" Semesy
= =
Fllosofla de 13 Psicologla Soclologla de la Cumicuum y Ewaluacian Criemacion Mielodologla Didaciica @2 | Proyecio Proyecio
Educacion Educacional y Educachan Planificacion Educadona Educacional d=la Ia Educathen Educatho o
gl Investigacian Especialda o Saminario
Aprendizaje Educacional d Saminario e Tk
o THuk
Fundamenios d2 | Fonologia, Morfosintaxis Analsis g2 Texins | Dlaslsiematbca del | Producclon de Hispanistica Hispanistica | Practica Practca
la LUingOistca Cwrbofonia y Latina Latinos Castellana Teaxtos no Miedieval | Medieval Il Profeslonal | Profesional
Gratemica del LRerarios ] ™)
Castelano
Intoducciin ala | Teoriay Lieratura Litaratura Literatra LReratura Interpretacin | Lingdistica
LReratura Analisis gsl Hispanoamerican Hispanoamercan Hisgpanoamencan Hispanoamercan de Texios no Integrada
Dilscurso ay Chilena ay Chllena ay Chi=na a y Chilena Litaranos
Harrativa Colonial Mioderna Contemporanaa | Contemporanea Il
Taller de Gramatica Lieratura Litaratura Literatra Estetica y Critica Samiologla Oyptativa IV
Desamolio Castelana Espafiola Clasica Espaficia Espaflala Cultural ge los Medios
Fersana Mizderna Comemporansa o=
Comunicack
n
Taller integrado Talker anallsis Srasianal Teoria y Analksks Dptativo | Cplateo 1 Cptativo W Cptateo W
de Integrado de del HsCUrso
Comunicackn, Cormunicackn Lirico y Dramatico
Lenguaje y ., Lenguaje y
Razonamienbo | Razonamiento
1l
Herramlenias Idiama idioma Extranjerna Taler de Taller o= Manajo e I3 Voz Geston Taler de
Compuacionale Extranjera | ] Winculackan con &l | Vincwaclon con el | Hablada y Educativa Winculackn
5 Sistema Sistema Movimiento can &
Educativo | Educatvo Il Humana Sisiema
Educativo Nl

("} Opcional en el 2° o 10° Semastre
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Universidad de Santiago de Chile. Licenciatura en Educacion en Castellano.

Semesire 1 Semestre 2 Semesire 3 Semesire 4 Semesire 5 Semesire 6 Semesire T Semesire & Semesire 9 Semestre 10
Morogintaxiz Morogintaxiz Morogintaxiz  |Fonéfica y Fonologia[Fonética y Fonologial|  Morfosintaxis R T ) -
Sincrénicadel | Sincronicadel | Sncrénicadel | Sncrénicadel | Diacronicadel |  Diacronica del Mgd'f_'ﬂ“ Lingasticog '”'““3“15':1‘-‘;'“'3” Eé‘“'““? 'I.':zd‘a ierg“:;f
Castellano | Castellano Il Castedlano 11 Castellano Il Caztellano Caztellano DRiEmporaneos = specal =
L L Fonética y Fonologia Semantica Metodologia de Metodologia de ) Practica
L&‘g‘-‘:ﬁ'ﬂfﬁ ';;‘;‘;‘f;ﬁ? Sincrinica de! Latin I Latin 11 Sincrinica del | |a Ensefianza del | |a Ensefianza del E'Ee:m;:i::f Profesional
Castellano | Castellano | Castellano | Castellano ped Autinoma
o o . . . Semantica Semantica
Analisiz del Analisiz del . Teoria Literatura Literatura S A Proyecto
Texto | Texto I Latin| Literaria Chilena | Espariola Il Smcronicadel | Diacronica del de Tesis
Castellano Il Castellano
. . - . Literatura . . - -
Literatura Literatura Introduccian & la Literatura Latinoamericana Literatura Literatura Extetica Practica
Universzal | Univerzal Il Teoria Literaria Espanoia Il Chilena I ¥| Latinoamericana | Ezpafiola IV Literaria Profesional Guiada
Composicion Redaccion Literatura Redaccion N ) )
y Redaccion Adminigtrativa y  |Literatura Espaniola || Latinoamericana y Publicitaria y Hﬂda_l_c;c';tgli;ﬁrﬁ{:} m&mﬁ&a I Iat"?lr:::rﬁ
Castellana Comercial Chilena | Periodistica o4
Fundamentos
Filozoficos de Fundamentos . - - .
. . TICS Curriculum Didactica Evaluacion del Compaosicion . .
la Educacion en Sociales de los - S Practica Inicial
a Sociedad del | Modelos Educativos| =" la Escuela Escolar General Aprendizaje Literaria
Conocimiento
Teorias del Peicologia del Investigacion Iﬁﬁ:‘fﬁn"; Desamolio Efica —
[recarmrolio Aprendizaje Escolar Educacional Educacion Profesional Docente| Profesional Docente
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Universidad de Tarapacé. Licenciatura en Lenguaje y Comunicacion.

VIl SEM.

i

i

e

.

nnooo:
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= =]
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™m
g =

IV SEM.
BOLLCON DEL AMLES DEL
EFRROL DECLRED
AALES E
MORFOLOGH
DEL EEFHOL TR
FOETEOE
MGLER
STROPOLDER
COMLCATRD
i BOCI-OLTRYL
ESTETEAYCATIN AELCOAY
TERAR FROPAGANIA
UTERFRAT e COMMCACEN
CULTUR MDOERA OO DAEAKIACIRAL
W
G LTERATURAY
TERSER TATIFA
CONTEMFIRAAER

BACHLLER EM LEWG
[HASTA EL

=]

ENGURE Y ZE!M.I_IIIIZ:.!‘IZIIZH

L
HASTA ELWII SENESTH COMUNLACIN
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Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién. Licenciatura en Educacién con mencién en Castellano y Pedagogia

en Castellano.

3°ANO 4" ARD 5" ANO

v "ﬂ"III X X

-
Pricalagico Educacional
Educacion

Educaciin y

Pedagogia

Literara Estdtica SiEarat MEMORIA ~* MEMORIA

Tearia
th-emrla 1 Literarta Il .
g 2
Literatura Literatura Literatura Literura EK-‘#MEH Eﬂ#ﬁ” v
Gameral | General 1] Genaral [l General [V '§ DE TITULD DET L E
Q =
0=
Literatura Literatura Literatuwra Literatura Literatura Literatura Literatura Literatura =
Espanola Espanala Espaiiola Espancia Espaiicda Espaniola Chilana Chitena =]
Medieval Clasica | Clasica il Maoderna Contemporaneal  Contemporineall  Contemperaneal  Contemporanea il =
Literatura Literalura Literatura = ‘E
i r B B : .
Camusicacian Latin | Latin I Hispana-Chil Mispanc-Chil Hispanoameric,  S¢Tinaria de
Calanial Maodema Contemporanea
Camunicacian Comunicacion Comunicaciin Semidtica y 'l:irgﬁzgu Andlisis del
Eserita | Escrita |1 Escrita B Comuricacion al DHsCursa
Gramatica Lingiifstica Gramatica Gramatica Gramdtica Seminaric de
Fundamental General Sincrinica l Sincrénica B Sincrdnica Il Lingdistica
2 ; Historia de la Historia de la = =
Educacicn Fondtica w Espafial de Espanol de
de la Voz Fonciogia E::n i Es'ﬁw;: 2 America l Armarica
Optative de Optative de
Especialidad | Especiatidad Il
AREAS DE ESTUDIO . N PP ] P T PR
EFoRmaC]On PROFESIONAL DOCENTE IllFoRMmACEn PROFESJONAL SPLICADS | FORMACKIN PROFESEOMAL DE LA ESPECIALIDAD PEDacOGIcA I orTATIVD 1= pLAR GEFETUEN 2DlET EMoDIFICACIONES
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I1- Mallas curriculares Universidades Privadas.

- Universidad Academia de Humanismo Cristiano. Pedagogia en Lengua Castellana y Comunicacion.

1er Semestre 2do Semestre 3er Semestre Sto Semestre B0 Semestre 7m0 Semestre Bwo Semestre Sno Semestre

mum; mh-u— u-u-a -“":"
desocisizacion  yelspreadizaE  juvenil ssoolsr .*P""*
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Universidad Adventista de Chile. Pedagogia en Lengua Castellana y Comunicacion.

AREAS DE
FORMACION

General

Especialidad

Profesional

Total de Horas y
créditos por
S

PEDAGOGIA EN LENGUA CASTELLANA Y (:JOMUNICACIC)N
LICENCIATURA EN EDUCACION

Primer afio Segundo afio Tercer afio Cuarto afio Quinto afio |
Cred3 THra3|  [Cred3 | Hm3 Cred 3] |Hra3 Cred3 | Hra3 | Hrs 3 | F | [ Hrs3 |
Complement | Complement Complement Gesfian y X Met. Y tec. Met. Y Tec.
i H W legislacin | Cvaluacion Invest. | —— Investig. II TH ;TR
Cred 2] Hrs 2 Cred2 | Hrs 2 Cred 2| Hrs 2 Credd] " Hrad | Cred 6] | Hrsd Cred 4 Hrs 3 Credd [ Hrs 3 Cred 10] [Hrs & red Hrs 16/
| |
Taller hab. Taller hab. Psicol. Del | TIC Apiic. A Curricutum Literat. Metod. Ens Met. Ens
i e aprend. ia Educ Chilena Il Leng Cas. | — Leng, Cas Il
Cred4  [Hs3| [Cred4 | Hrs3| Cred4 | Hrs3|  (Credd| | Hs3| (Cred6|  Hrs4 Credd] |Hrs3 Cred 5 |Hrs4 Cred 5] | Hra4
Filosofia de Psicol. Del ‘eor. y pract. Orient. Literat, Literat, Liter.
la Educac. Desarrolle en dramat. Educacional Chilena Il Espaiiola It Cristiana
Credd  Hrs3 [Creda |Hrs 3 | [Creda] [Hrs3 | Cied 5] | Hrs3 [Credd] "Hrs3 [Creda] [Hrs 3| Creda [Hrsd | [cred 76| [Firs 18|
Formacion Comun o Liter. Literatura Literat, Psical. Med. Ped. Med. Kred 18 [Hr 14|
| Hispanoa.l i Com. soc Comun. Sec.
Cred® [Hma | [G Cred 3] [Hrs3|  [Creds [Hred]
Fonética y Liter. Socioling.y Semidtica Teor. Ling.
Psicolinguist| | £ iogia Literat. Univl L yeranca ‘ ‘ Dialectica text,y disc. Contern.
[Cred 3 | Hrs 3 Cred 3| | Hrs 3 [Croda] [ Hrs3 [Cred 5[ | Hrs 4 Cred3[ Hra 3 | |Cred 4] | Hrs4 | [Creda| | Hrs3
Teoria Liter. r.Univers| | Semietica Y Literat. Y [Form. Y Eval
Teoria Liter. | o |ung. Textual tt e ‘ none oosmoder A
red4 | Hrad [Credd4] [Ha3 Cred4 [ Hrs4 red4] | Hra3 Credd] [ Ha3 Cred 4] [Hra3 Credd] [Hrs3
Morfosintaxis Mort. Dl | Dol s MALLA SUJETA A MODIFICAGION
del Espan. | — Espafiol 1l | L | intercuk. inglést L Ingiésll
(Cred 4 [Hrs 3 (Cred 4] [Hs 4| Credd] [Hra3| [Credd] [Hed red2] [Hs2 red2 | Hrs
TCred T.Hors TLred  THors T.Cred THors TCred T.Hors TCred | Thors TCred THors T.Cred THors Tired | THom TGred | THom T.Cred THars
EL M % % » |28 » » | » % 10 % m | ] |24 kL L . 0 L LS.

Total de Horas
237
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- Universidad Alberto Hurtado. Licenciatura en Lengua y Literatura.

0 DE BACHILLERATO EN HUMANIDADES

CICLO DE ESPECIALIZACION

1¥ SEMESTRE

20 SEMESTRE 9 SEMESTRE 47 SEMESTRE 59 SEMESTRE §% SEMESTRE MESTRE B° SEMESTRE
LITERATURA - LITERATURA
LITERATURA LITERATURA LITERATURL ENSAYD, CRONICA,
ARTIGUA e MODERN CONTEMRORANER S IR ¥ CARTA
FILOSOF FILOSOFL FILOSOFR FILDSOF T
fris MengaLy FLC o, ELECTIVD | ELECTN I ELECTIVO 1l ELECTND IV
.
HISTORIAY AT HISTORIAY HISTORIA Y ARTE H'*J%ﬁﬂ'lﬁﬁgsm SEMINARID DE SEMINARID D Rp—
ARTEANTIELD e ARTE MODERNO CONTEMPORANED L. NARRATIVA CHILENA POESIA CHILENA
LITERATUIRA LITERATURK LITERATUIRA _ LMERATURL e
LATINDAMERICANA | LATINGAMERYARA I| LATINCAMERICANA LATINDK MERIZANA N T
INTRODUCEION TEQAIA DE LA ETICA. ESTETIA TEDRIA DE LA SEMINARID
ALDSESTUDIOS [Ercﬁ::":.'{m LITERATURA 1 Y LITERATURA LITERATURA TIE GRADD
INTRODUCEION - SEMINARID
Pl TEORIA FONETICA ¥ LEXICOLOEIA Y LENEUAJE LENGUAE Y SE—
DEL LENGLAJE LIMCOISTICA FﬂNuLDth SEﬁ NTICA COGHICION SOCIEDAD TEL DISCURSD
HISTORIA OF LA
EXFRESION MDRFOSINTAXIS | MORFDSINTAXES RIBERIIE LENGUIA EM ESPARA TEDLOGICD
ESCRITA DEL LATIN ¥ AMERICA

COMPETENCIAS HABILITANTES 2]

o e e
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Universidad Auténoma de Chile. Pedagogia en Castellano.

1°SEMESTRE  2° SEMESTRE  3° SEMESTRE  4° SEMESTRE  5° SEMESTRE  6° SEMESTRE  7° SEMESTRE  8° SEMESTRE  9° SEMESTRE
=3
a
E=m
Contemporineo msporin
Lierabura Liternbura Literatura Espafioky Poesia Universal Optativo de
H Moderna A
) (i | i
=
=3 ==
Furdamsentos: Bestiin Diésedfio, Ejecuciin
joculturales Evabiacite Efica y Educaciin
S
Evaluacion Metodologla de Metodologia de
=
Taller Elberacitn
|t e i, = =3
Informacitn
Aproximacicn Agroximaciin haurcitn Prictica Inserciin Prictica Pre - Prictica
Priictica Profesional
e ==
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Universidad Catolica Cardenal Raul Silva Henriquez. Pedagogia en Castellano.
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- Universidad de Las Américas. Pedagogia en Lengua Castellana y Literatura.
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- Universidad del Pacifico. Pedagogia en Educacion Media en Lenguaje y Comunicacion.
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Universidad de Vifia del Mar. Pedagogia en Lenguaje y Literatura.
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Universidad Internacional SEK. Pedagogia en Lengua Castellana y Comunicacion.
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- Universidad Nacional Andrés Bello. Licenciatura en Letras mencion Literatura.
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- Universidad Pedro de Valdivia. Pedagogia en Lengua Castellana y Filosofia.
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Universidad San Sebastidn. Pedagogia Media en Lenguaje y Comunicacion.
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Universidad ARCIS. Pedagogia en Lengua Castellana y Comunicacion.

Formacién
Pedagogica

Formacion
Profesional
(Linea de
Infegracion)

Formacion
Disciplinar

Formacion
General

Primer Afio Segundo Afio Tercer Afio Cuarto Afio Quinto Afio
1 Semestre ‘ ‘ 11 Semestre ‘ | I Semestre | ‘ IV Semestre ‘ ‘ V Semestre ‘ ‘ VI Semestre | ‘ VII Semestre ‘ ‘ VIII Semestre | ‘ ¥ Semestre ‘
— Teoizdels | | CoemoBscolary | | Sujeto, Culturay | | Teoria y Disefio G“‘E:‘ES‘??'“ Prabucidndelos| | Tvestision
a Educativa Eduescién Cuttras Foveniles Aprendizaje Cumeulay Mg;;ﬁ Aprendizajes Educacional
. Ednearion para la
Bora e a Diversidad y 1
c1on Inchusin
Taller de Prictica Taller de Prictica Taller de Prictica | | Taller de Prictica | | Taller de Préctica
H T
I I W v Proyecto de
Innovacion
Didicticadels | | Didicticadela Pedagigica
Especialidad I Especidlidad II
Lo vLe Produccidn de
= i Lingiistica ] Lingiiistica [T Semiéica Gramdiica | Gramifica T | | Textos y géneros de
= Escritm
Commmicacion Oral| | Conmmicacion Oral| | Epstemologiade | | Comnmicaciony Cultura Mediztie Taller de Analisis Taller de Esmdios Taller de
y Eserital y Eserita II 2 Commmicacidn Sociadad 2 del Discursa Vienzles Mulitimedialidad
Practica
Introdueia a 1 e N Liferatua Lifestra | |Liferatwa Chilena| | Liferstura Chilena | | Liferatwa Chema| |  FT0feSIONAI
Lot | | Leona Literaria I} Teoria Liteana T} | 0o o) Universal I I o
Literatura Liferatura Literatura Literatra Literatura
Espatiola Espatiola [T Latinoamericana I | | Latinoamericana I | | Latinosmericana I
Epistemologia de
Historia I Historia I Filosofia Filosofia Il lis Clencias
Sociales

210




