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RESUMEN

El objetivo de esta tesis es demostrar que por medio del uso del médulo didactico
que en esta investigacion se desarrolla, la cual tiene cuatro clases disefiadas y sustentadas
en el trabajo de vocabulario, los estudiantes de primero medio A del colegio Oratorio Don
Bosco de Santiago aumentaran su disponibilidad l1éxica referidos al centro de interés
terror. La investigacion levantada es investigacion — accién, ya que las investigadoras
eran parte de la comunidad educativa antes de comenzar a aplicar dicha propuesta, la cual,
se implemento en el colegio Oratorio Don Bosco emplazado en la comuna de Santiago
Centro, Regién Metropolitana. Esta propuesta estaba constituida por cuatro clases donde
se trabajo el vocabulario por medio de la aplicacién de un cuadernillo para cada una de
ellas, siempre apoyado de material audiovisual. En estos, los estudiantes realizaban
variadas actividades en que el trabajo de vocabulario era tratado de manera distinta a la
que acostumbraban. Esto se debe a que, el aumento de vocabulario, el cual es el objetivo
principal, ocup6 como un medio la produccién textual de textos narrativos. De esta
manera, los estudiantes fueron motivados a través de la escritura y la creacion narrativa,
culminando el proceso educativo con un cuento individual y un radioteatro realizado de
manera grupal. Cabe mencionar que, antes de implementado el disefio didactico, se aplico
un test con funcién diagnostica- en primera instancia- y evaluativa luego de terminada la
unidad didactica. Aplicado lo anteriormente mencionado, se pudo evidenciar que se
obtuvieron resultados satisfactorios, puesto que, el Iéxico disponible de los educandos
aumento significativamente luego de aplicada la propuesta.

PALABRAS CLAVE:

Disponibilidad Iéxica, centro de interés, produccion textual, disefio didactico, Iéxico

disponible



1. INTRODUCCION

1.1. ASPECTOS GENERALES DE LA INVESTIGACION

A partir de la experiencia vivida en la préactica profesional docente dentro del
contexto educativo Oratorio Don Bosco (ODB) en el curso primero medio “A”, se ha
detectado que el incremento del vocabulario en los jovenes es un tema tratado de manera
auxiliar en las aulas. El tratamiento de este tipo de contenido muchas veces se encuentra
relegado a un item obligatorio en las evaluaciones de la disciplina en los establecimientos
educativos. Para cada contenido, independiente del que sea, se incluye un vocabulario,
esperando que los estudiantes, mientras estudian un tema, por afiadidura comprendan el

Iéxico empleado.

Desde los primeros niveles de ensefianza basica, el dictado ha sobrevivido como
la forma mas efectiva para aumentar el vocabulario y pareciera ser la inica modalidad que

los educadores utilizan para abordar dicho contenido.

En las aulas de la actualidad, se puede evidenciar que los jévenes de ensefianza
media utilizan limitados vocablos. Esto es de profunda importancia, puesto que cuando un
estudiante dispone de mas vocabulario en una conversacién o trabajo escrito, se

incrementan las posibilidades de que su razonamiento critico sea mas variado.

En consideracion a lo anterior, para los profesores es un desafio promover nuevas
formas significativas de ensefianza-aprendizaje que potencien aquellas areas relegadas
hasta el momento. Relacionado a ello, la presente investigacion se contextualiza durante
el desarrollo de la Préctica Profesional Il llevada a cabo en el segundo semestre del 2017,
en el establecimiento educacional Oratorio Don Bosco (ODB), ubicado en la comuna de
Santiago, instancia que permitio situarse en una realidad escolar durante dos meses previos
a la aplicacion de esta investigacion, tiempo suficiente para analizar y considerar de mejor

manera el escenario y sus particularidades.

De esta forma, que las investigadoras forman parte del contexto educativo,
permitio llevar a cabo un estudio de tipo investigacion-accién practica, por cuanto, se
observo la necesidad de innovar para abordar una unidad didactica referida al trabajo de

vocabulario.



A partir de lo anterior, se utilizaron los estudios de disponibilidad Iéxica para
fundamentar la propuesta didactica que diera respuesta a la necesidad surgida dentro del

centro educacional.

De acuerdo con el concepto de disponibilidad 1éxica, estos estudios proponen 16
centro de interés, los que se pueden comprender como tematicas a partir de la cuales se
mide los Iéxicos asociados disponibles para dicho tema. Asimismo, los presentes estudios
proponen elegir otros centros de interés, es decir, otras tematicas que puedan servir para
los fines propuestos en otras investigaciones. En consecuencia, el presente estudio elaboro
el centro de interés terror para implementar una propuesta didactica en base a los estudios
de disponibilidad Iéxica.

Tomando en consideracidn el caracter pedagogico de la presente propuesta, el
centro de interés elaborado terror, se trabajo en base a cuatro cuadernillos o modulos
didacticos que se enfocaron en incrementar el vocabulario a través de la escritura de textos
narrativos. Produccién textual que fue guiada bajo los modelos didacticos de Camps
(1995), modelo por proyectos que permitié planificar los escritos de los estudiantes y de
Greimas (1990), modelo actancial en el que se basaron los estudiantes para escribir su

historia empleando vocabulario referido al centro de interés antes mencionado.

Cabe destacar que parte de las investigadoras se mantuvieron trabajando dentro del
establecimiento por un periodo de cinco meses, integrando el cuerpo docente, participando
en las reuniones de departamento y en los planes de accion referidos al curso en que se
implemento la propuesta tanto en la asignatura de Lengua y Literatura como en Consejo
de Curso. Las actividades realizadas por parte de las investigadoras fueron desarrolladas

antes, durante y después de la implementacién del disefio didactico.

El trabajo realizado por las investigadoras como docentes del establecimiento
comenzaron dos meses antes, en actividades que no se relacionaban con la temética de
vocabulario, sino con tareas propias del quehacer docente. Por tanto, el contexto

educativo, era ya conocido por estas antes de elaborar la presente propuesta.

1.2. MOTIVACIONES PRELIMINARES

Las motivaciones que guian la presente propuesta didactica se enmarcan en la

necesidad de aumentar el repertorio Iéxico de un grupo curso de manera efectiva. Esto se
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debe a que, durante el desarrollo de la investigacién, se observé que los estudiantes de
primer aflo medio A, del colegio Oratorio Don Bosco, obtuvieron puntajes insuficientes
en las evaluaciones del item de vocabulario, lo que quiere decir que gran cantidad del
curso no alcanzaba el puntaje minimo en dicho item que aludia al trabajo de vocabulario
aislado a partir de los textos elaborados por MINEDUC. En consecuencia, la
memorizacion del glosario era la manera en que los estudiantes trabajaban vocabulario,
siendo poco eficaz esta forma de tratamiento del contenido, ya que, en las evaluaciones

no lograban resultados 6ptimos.

Debido a que los alumnos cominmente dejaban este apartado en blanco,
argumentando a que la gran cantidad de contenido y/o items de las evaluaciones no les
dejaba tiempo de memorizar palabras aisladas. Asi, el establecimiento permitio el trabajo
a la par de los dos primeros medios para no trabajar con uno en omision del otro. Sin
embargo, producto de la gran diferencia numérica entre primerio medio A y B junto con
la diferencia horaria entre estos, se concluyo estudiar solo a uno de ellos. Esta eleccion se
fundamenta en la metodologia en la que el grupo control es la misma que la experimental.
En otras palabras, se mide el progreso que cada estudiante tuvo desde el comienzo del

trabajo hasta su término y asimismo su progreso como Ccurso.

Asimismo, se pudo observar que la metodologia empleada por la docente titular
para ensefiar dicho contenido consistia en el estudio y memorizacién de un glosario. Su
uso, segun la profesora, es considerado la mejor manera de utilizar los textos de estudio

proporcionados por el MINEDUC vy, a la vez, de apropiarse del vocabulario utilizado.

De esta manera, se observo que los estudiantes no se apoderaban realmente del
Iéxico empleado en los textos elaborador por el MINEDUC, maés bien, los impulsaba a

memorizar palabras aisladas que no habian aprendido significativamente.

En consideracion a lo expuesto, se propuso la implementacion de un trabajo en
conjunto con el establecimiento, el que facilito horarios para la aplicacion de una
propuesta didactica (expuesta en esta investigacion) que estuviese enfocado a la

apropiacion de vocabulario y no a la memorizacion.

Conforme a ello, durante las horas pedagdgicas dispuestas para aplicar el material
creado, se tuvo como foco principal promover que los estudiantes utilizaran, segun sus
intereses y posibilidades, nuevas unidades Iéxicas, es decir, llevarlos a comprender y

aplicar en las actividades, nuevas palabras.



1.3. ACERCAMIENTO AL OBJETO DE ESTUDIO

En cuanto a la insercién en el contexto educativo, se asume que el colegio
presentaba falencias, como las que podrian manifestar cualquier otro establecimiento.
Cabe sefalar que, durante los dos meses que se ocuparon para las observaciones
preliminares, se pudo atestiguar que la metodologia empleada para el estudio de
vocabulario funcionaba a corto plazo, logrando que los estudiantes fueran capaces de
memorizar las definiciones para las pruebas, que posteriormente eran olvidadas. Del
mismo modo, los alumnos evidenciaron un uso confuso y erréneo de palabras homdéfonas.
Estas observaciones fueron de profunda importancia para poder idear una propuesta que

fuese en ayuda a sus dificultades.

A raiz de lo anterior, la propuesta didactica debia compensar el trabajo que los
estudiantes no estaban haciendo, esto es, lograr la utilizacion de un Iéxico variado y
situado, en vez de la mera repeticién y memorizacion de un vocabulario acotado. Asi,
aunque el cambio fuese apresurado, debian empezar por hacerse conscientes de diversas
metodologias y comprometerse con su propio aprendizaje. Ante ello, en todo momento,
los educandos sabian que eran parte importante de la aplicacion de una propuesta que iba

en beneficio de su propio aprendizaje.

Por esta razon, se eligio el curso primer afio medio A, en el que se pudieron
evidenciar complicaciones en el proceso de ensefianza-aprendizaje de vocabulario. Por
tanto, el curso aludido demandaba la implementacién de una propuesta didactica para el

trabajo del Iéxico.

De acuerdo con lo mencionado anteriormente, el trabajo con este curso partié
meses antes de implementada la propuesta y en el desarrollo de las clases de Lengua y
Literatura se observo la problematica que tenian los estudiantes al trabajar vocabulario.
Esto quiere decir, que a lo largo del desarrollo de las unidades anteriores los estudiantes
demostraron desconocimiento en el uso de diccionario, en vocabulario contextual y en el

desarrollo del item de vocabulario contextual.

En consecuencia, al analizar esta problematica que demostraban los estudiantes, el
establecimiento, la profesora titular y las investigadoras elaboraron un plan de accién que

dio como resultado la propuesta didactica que se postula.



Cabe destacar que el establecimiento brind6 los recursos didacticos necesarios para
la implementacién de la investigacion, por ejemplo, proyector, impresiones, sala de clases
y audio. De esta forma, la eleccion del curso y establecimiento fueron coherentes con los

objetivos perseguidos por la presente investigacion.

Es pertinente mencionar, que no existe una eleccion del establecimiento
propiamente tal, sino que, a través del trabajo efectuado con los estudiantes se observo un
aspecto del proceso de ensefianza-aprendizaje que demostraba debilidades y se quiso
aportar a ello a traves de esta propuesta. Esta forma metodoldgica se circunscribe a la de
investigacién- accidn practica, que se caracteriza por estar insertas en un contexto y luego

dar solucion a una problematica, tal como se realizé en el curso primer afio medio “A”.

En resumen, el objeto de estudio de la presente investigacion corresponde a los
estudiantes del curso primero medio A, pues se analizaron los datos obtenidos en los
instrumentos creados para la recopilacion de informacion (ficha de recoleccion de datos,
pretest y postest), que una vez conseguidos sirvieran para la elaboracion de una propuesta

cuyo foco es la disponibilidad Iéxica de los estudiantes.

1.4. PROBLEMATIZACION/ PREGUNTA

En relacion con lo expuesto, el problema que surge y que serd abordado en esta
investigacion, es el poco manejo Iéxico por parte de los estudiantes de primer afio medio
A respecto al trabajo de vocabulario aislado como contextual, las estrategias
metodoldgicas y didacticas que se utilizan para llevar a cabo los procesos de ensefianza-

aprendizaje de vocabulario.

Es pertinente sefialar que la eleccion del centro de interés es totalmente arbitraria
y se relaciona a la necesidad de motivar a los estudiantes al trabajo en aula, esto se debe,
a que la implementacion requeria ser llevada a cabo en octubre, siendo pertinente
relacionarla a las festividades de Halloween. Por ello, la propuesta promueve la eleccion
de un centro de interés y trabajar la escritura de textos narrativos en funcion de aplicar
nuevo léxico por parte de los estudiantes. Asimismo, se podria elegir otro centro de interés

y en base a ello trabajar otro tipo de vocabulario y relacionado a otra festividad o temaética.

Por consiguiente, la problematizacion de este estudio guarda relacion con como

aumentar la disponibilidad Iéxica de los estudiantes de primer afio medio A, aplicando un
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modelo didactico cuyo foco principal es el centro de interés terror por medio de la
escritura de textos narrativos. Para esto, se implementara una propuesta didactica que se
sustenta en trabajar el vocabulario y su aumento a través de la escritura de cuentos de

terror para incrementar la disponibilidad Iéxica de los estudiantes.

De esta manera, la pregunta que guia esta investigacion es la siguiente: ¢De qué
modo se puede aumentar la disponibilidad Iéxica en estudiantes en relacién con el centro
de interés terror a través de una estrategia didactica enfocada en la produccién escrita de

textos narrativos?

1.5. HIPOTESIS/ SUPUESTO

La hipotesis de trabajo del presente estudio es la siguiente: la propuesta didactica
disefiada basada en cuatro clases de vocabulario por medio de modulos didacticos,
aumenta la disponibilidad Ieéxica del centro de interés terror de estudiantes de primer afio

medio “A” por medio de la escritura de textos narrativos.

1.6. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo general:

-Demostrar que por medio del uso del médulo didactico que en esta tesis se
desarrolla, la cual tiene cuatro clases disefiadas y sustentadas en el trabajo de vocabulario,
los estudiantes de primero medio “A” del colegio Oratorio Don Bosco de Santiago

aumentaran su disponibilidad léxica referidos al centro de interés terror.
Obijetivos especificos:

-Levantar una propuesta conforme a un informe de necesidades y requerimientos
solicitados por el establecimiento Oratorio Don Bosco para el tratamiento del contenido

vocabulario destinado al curso primero medio A.
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-Emplear la produccion textual de textos narrativos como medio para aumentar la
disponibilidad léxica de los estudiantes de primer afio medio A respecto al centro de

interés terror.

-Aplicar la disponibilidad Iéxica como herramienta de produccion textual de textos

narrativos.
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2. MARCO TEORICO

2.1. CONCEPTO DE DISPONIBILIDAD LEXICA

El concepto de disponibilidad Iéxica corresponde al eje central en el que radico el
disefio e implementacion de la propuesta didactica que consta de cuatro clases
secuenciales, que se analiza en los siguientes apartados. Por ello, es relevante conocer los
diversos estudios que abarcan esta tematica, junto a la exposicion de los principales
postulados que son coherentes con los requerimientos de la presente investigacion. Es
importante realizar una recopilacion cronoldgica del concepto, para considerar el avance

y las diversas Opticas desde las cuales ha sido abordado.

Conviene subrayar que los estudios en torno a la disponibilidad Iéxica cuentan con
mas de cincuenta afios. Se iniciaron con los miembros de Frangais Fondamental, quienes
tenian como objetivo determinar el 1éxico fundamental del idioma francés y, para ello,
prepararon vocabularios para la ensefianza de esta lengua a los extranjeros. En estas
investigaciones, René Michéa en 1953 contribuye a los franceses Georges Gougenheim
(1990-1972), Paul Rivenc (1925) y Aurélien Sauvageot (1897-1988) al deslindar los
conceptos de palabras frecuentes y palabras disponibles. En la actualidad, el profesor
Humberto Lopez Morales, considera la disponibilidad Iéxica como “... el campo de
investigacion que tiene como objeto la recogida y el posterior analisis del Iéxico disponible

de una determinada comunidad de habla” (Cruz, 2016, p. 11).

En el presente, existen asociaciones dispuestas a trabajar la disponibilidad Iéxica.
Una de ellas es la agrupacion DispolLex, encargada del Proyecto Panhispanico cuyo
objetivo se basa en “... elaborar diccionarios de Disponibilidad Léxica para las diversas
zonas del mundo hispéanico. La homogeneidad de criterios permitird establecer
comparaciones de tipo linglistico, etnogréafico y cultural, dibujar areas de difusion y, en
general, servira de punto de partida para analisis posteriores” (Grupo de Investigacion
DispoLex, 2013).

Con respecto a sus origenes, la finalidad de los estudios de disponibilidad 1éxica
se han relacionado con la educacion. En efecto, a partir de los noventa, han aparecido
equipos de trabajo en América Latina que sitlan las investigaciones en alumnos de
primaria, secundaria y universidades. Entre estos estudios, destacan los aportes que surgen

desde Venezuela, Colombia, Costa Rica, Guatemala y Chile.

13



Siguiendo un orden cronoldgico, en Venezuela, se presenta la investigacion
realizada por Rui Carvajal, publicada en el 2005, denominada Disponibilidad Iéxica en
alumnos de la carrera de Castellano y Literatura de la ULA Té&chira, que tenia como
objetivo identificar y analizar la disponibilidad Iéxica de los estudiantes universitarios de

Castellano y Literatura de la Universidad de los Andes.

En Colombia, destaca la investigacion a cargo de Matéus Ferro y Santiago Galvis
durante el 2006, titulada Disponibilidad léxica en estudiantes bogotanos, en la que se
buscé realizar un diagndéstico de la disponibilidad Iéxica de los estudiantes bogotanos de
quinto de primaria y once de bachillerato en una muestra de instituciones educativas de

Bogota.

En Chile, en el afio 2006, se publica la investigacién Disponibilidad Iéxica
matematica. Andlisis cuantitativo y cualitativo, por UrzlGa, Séez y Echeverria en la
Universidad de Concepcion, donde se buscd conocer cual es el 1éxico disponible que

poseen los profesores y alumnos en el area de matematicas.

En Costa Rica, durante el 2007, se presenta Diferencias Iéxicas entre el hombre y
la mujer en tres centros de interés: saludos, temas de conversacion y despedidas, el que
buscaba identificar qué diferencias en la disponibilidad Iéxica se podrian encontrar entre
hombres y mujeres, encuestando a 512 estudiantes costarricenses (207 hombres y 305

mujeres) de ultimo afio de colegio.

Por altimo, en Guatemala, durante el 2010, se publica la investigacion Estudio de
disponibilidad léxica en estudiantes de tercero y sexto de primaria de escuelas publicas
del departamento de Guatemala, llevada a cabo por el profesor Montenegro, quien buscé
crear un corpus léxico disponible en estudiantes de tercer y sexto grado, a traves de una
muestra de 200 alumnos pertenecientes a ocho centros educativos (cuatro rurales y cuatro

urbanos).

Con respecto a lo expuesto, es pertinente definir algunos conceptos que
corresponden a la disponibilidad léxica, tales como: 1éxico disponible y Iéxico basico. El
Iéxico disponible es entendido como uno de los mas importantes. Es definido como “...
el conjunto de palabras que los hablantes tienen en el lexicon mental y cuyo uso esta
condicionado por el tema concreto de la comunicacion” (Cruz, 2016, p. 11); es decir, el
vocabulario especifico que posee un hablante en diferentes temas de comunicacion
(denominado centro de interés), asumiendo que dicho hablante forma parte de una

comunidad discursiva en particular.
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Por otro lado, el grupo de investigacion DispoLex postula que el Iéxico basico esta
elaborado ... en su mayoria por palabras gramaticales y las que no lo son pertenecen, en
orden decreciente de frecuencia, a verbos, adjetivos y sustantivos de significado general,
mientras que en el 1éxico disponible abundan los sustantivos que aluden a realidades

concretas” (Grupo de Investigacion DispoLex, 2013).

El 1éxico disponible se configura a partir de determinados centros de interés que

funcionan como:

Nucleos generadores de relaciones asociativas. Estas asociaciones, sin
embargo, no se basan Unicamente en el significado de las palabras,
entendido este en el sentido estricto de contenido semantico
intralinglisticamente formalizado, sino en el signo en su totalidad y, por
tanto, con una perspectiva semiolégica que abarca tanto al significante y al
significado como a la realidad extralinguistica designada. Asi, los centros
de interés se configuraran como agrupaciones de conceptos asociados,
entendiendo concepto como la imagen mental que se forma el individuo a
partir de los objetos reales, la primera de las abstracciones en las que se
basa la capacidad del lenguaje, y no como campos léxicos o0 semanticos, es
decir, como estructuras formadas por significados. (Sanchez, 2011, p. 110)

En otras palabras, los centros de interés actiian como estimulos para que los sujetos

produzcan una lista de determinadas unidades Iéxicas que tienen disponibles ante él.

Segun las investigaciones de Samper Padilla, Bellon y Samper Hernandez 2003,
Samper Padilla y Samper Herndndez 2006; Paredes 2014, los centros utilizados son 16:
cuerpo humano, ropa, partes de la casa sin muebles, los muebles de la casa, comidas y
bebidas, objetos colocados en la mesa para la comida, la cocina y sus utensilios, la escuela,
muebles y materiales, calefaccion e iluminacion, la ciudad, el campo, medios de
transporte, trabajos del campo y del jardin, los animales, juegos y distracciones y
profesiones. No obstante, los investigadores sefialan que se pueden afiadir otras areas

tematicas segun los intereses de estudio.

Con respecto a esta investigacion, cabe sefialar que se establecieron nuevos
parametros, alejandose de los centros de interés examinados. En la propuesta, se planted
unicamente el area de interés terror, dado que, permite a los estudiantes asociar diversas
palabras a ese ndcleo tematico en particular, lo que incide en un analisis mas preciso de
las palabras escritas por parte del grupo curso. La creacién de un nuevo centro de interés
se sustenta en otras investigaciones que han establecido objetivos similares, destacando
entre ellas la de Urzla, Saez y Echeverria en 2006, Disponibilidad Iéxica matematica.

Analisis cuantitativo y cualitativo.
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2.2. DIDACTICA DE LA ESCRITURA

Segun la Propuesta Didéactica de cuatro clases secuenciales que se presenta en esta
investigacion, es necesario dar cuenta de las estrategias que han sustentado la ensefianza
de la escritura. Para esto, se presentaran cuatro de estas de posible aplicacion: texto libre
de Freinet (1974), que consiste en la redaccion de textos de forma autbnoma por parte de
los estudiantes; modelos textuales de Trujillo (2002) , que radica en la redaccion de textos
utilizando modelos textuales para la estructuracién de estos; modelo procesual de Hayes
y Flower (1980), que corresponde a la redaccion de textos basados en la planificacion; y
el trabajo por proyectos de Camps (1995), que trata la composicién de textos a partir de
una secuencia didactica. Esta Gltima sera la que emplearemos, pues es aquella cuyas

caracteristicas aportan con la elaboracion de la propuesta didactica.

La escritura ha sido, en el contexto escolar, una habilidad que los alumnos deben
desarrollar de forma integral; para la cual existen diversos modelos didacticos enfocados
en su ensefianza y adquisicion. Sin embargo, existen patrones que no han sido pensados
en funcidén del contexto escolar, por lo que su aplicacion en ese escenario se torna mas
complejo®. Dicho lo anterior, los modelos que se presentan a continuacion tienen
caracteristicas que permiten su aplicacién en establecimientos educacionales, es decir, con

estudiantes y dentro de una sala de clases.

En primer lugar, existe una técnica denominada texto libre, la cual fue postulada
por Freinet (1974). Respecto a esta técnica, el autor menciona que el texto libre “... ha de
ser escrito cuando se tiene algo que decir, cuando se experimenta la necesidad de expresar
por medio de la pluma o el dibujo algo que bulle en nuestro interior” (citado en Rodriguez,

1999, p.188).

De esta manera, la primera técnica promueve que los estudiantes redacten textos
de forma autonoma, partiendo de una tematica interesante y original para ellos, generando
instancias de redaccion espontaneas, donde los educandos tengan oportunidades para

expresarse, a nivel emocional e intelectual, mediante la escritura y la redaccion de textos.

Del mismo modo, Freinet explica como esta técnica debiese aplicarse en el

contexto escolar y, especificamente, dentro del aula.

1Como por ejemplo el modelo de produccion de textos propuesto por Beaugrande y Dressler (1981), basado
en el modelo de solucion de problemas de Newell y Simén (1972).
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La técnica del texto libre? consiste en que los escolares preparan libremente
sus textos para ser leidos por sus compafieros si asi lo desean los autores.
Una vez que éstos han accedido a dar a conocer sus textos, se copian en la
pizarra los nombres de los autores y los titulos de sus textos para que, una
vez conocidos éstos, se pueda proceder a la eleccion democratica del mejor
texto. Una vez elegido el mejor texto, se fotocopia y comienza la correccion
colectiva del mismo mediante las observaciones que los escolares y el
maestro/a estimen oportunas. Cuando el texto se ha corregido en su
expresion de forma colectiva, se fotocopia y se entrega un ejemplar a cada
uno de los miembros de la clase y se dejan otros para el &lbum, el periddico
escolar y la correspondencia interescolar. (Freinet, 1974, p.41)

Esta técnica es adecuada para ser aplicada en las instancias finales de la propuesta
didactica, tomando en consideracion que en ella existen momentos de coevaluacion por
parte de los propios estudiantes y profesores a cargo. Por otro lado, se propicia la

recopilacion de los textos narrativos, lo cuales seran incluidos en un compendio final.

Sin embargo, no podria ser aplicada de forma progresiva en la propuesta didactica,
ya que no se explican de forma exhaustiva otras modalidades o actividades que
contribuyan a la redaccion de textos. En pocas palabras, la técnica texto libre es en si
misma una actividad y no puede ser empleada de manera fragmentada en el aula escolar.

En segundo lugar, se encuentra la redaccion de textos mediante los modelos
textuales®. Sobre esta base, Trujillo realiza una propuesta de ensefianza de la escritura
utilizando estos para la planificacion y estructuracion de los textos. Al respecto, sefiala
que es cada vez “... mas importante renovar la metodologia de ensefianza de la escritura
adaptandola a visiones mas funcionalistas y comunicativas del texto escrito” (2002, p.2),

cuestion que se genera tomando en consideracion que la escritura es un acto comunicativo.

De la misma manera, el autor da cuenta de una definicién de modelos textuales.
Plantea este concepto como ‘... unos esquemas cognitivos y textuales, definidos
culturalmente, que se aplican dentro de los procesos de escritura y lectura de un texto

concreto como respuesta a una intencion comunicativa” (Ibid., p.3).

En relacion con la cita expuesta, los modelos textuales serian aplicables en la
ensefianza de la escritura en la medida en que los estudiantes sigan esquemas textuales y
cognitivos para la redaccion de los textos, es decir, partiendo de un modelo o esquema
definido previamente, en funcién de facilitar la estructuracion de la escritura. Por ello se
vincula el concepto de modelo con el de superestructura de T. A. Van Dijk, el cual se

define como “... la estructura formal que representa las partes en que se organiza el

2 La cursiva pertenece al texto original.
3 Tales como el descriptivo, expositivo, argumentativo y narrativo.
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contenido de un texto. [...] representa la forma que adopta el discurso” (Van Dijk, 1980,
p. 55).

Por otra parte, Trujillo destaca que “... el escritor utiliza los modelos textuales en
la fase de planificacion de la escritura en interaccion con la informacion que almacena en
su memoria” (Ibid., p.3). Por esta razon, los modelos textuales facilitan la redaccion de
los textos escritos considerando que existe un esquema que se debe respetar y asi no
desviar la escritura o la estructuracion de la informacion. Concretamente, en la propuesta
didactica que en esta investigacion se postula, el modelo textual que esquematizara la
redaccion de los textos sera la narracion, teniendo en cuenta que los educandos deben

escribir cuentos de terror.

De esta manera, para Cassany (1996) los modelos textuales en la fase de
planificacion de la escritura facilitan el trabajo de los escritores en este caso, al proveer a
los estudiantes de una estructura estandarizada se orienta la elaboracion de un modelo de

texto.

Cabe destacar que el planteamiento de Trujillo solo estd basado en la etapa de
planificacion de la redaccion de los textos por lo que carece de una prolongacion en las
siguientes etapas que conlleva su produccién, lo que dificultaria el término de la
produccion textual de los estudiantes. Esta propuesta servird solo en las primeras fases del
disefio didactico de este estudio, considerando que los estudiantes deben planificar sus

textos en funcion de una tematica y modelo textual.

Asi, esta propuesta didactica disefiada en cuatro clases por las investigadoras esta
elaborada de manera secuenciada, por lo que este modelo de ensefianza propuesto del
autor carece de un orden para las etapas siguientes en la redaccion de un texto lo que no
guarda relacion con el propdsito de la propuesta disefiada. Del mismo modo, no da cuenta
de actividades o estrategias de como se deben aplicar los modelos textuales, puesto que
solo se explican de forma general e hipotética, faltando una explicacion concreta de la
manera en que la escritura se debe ensefiar. Si bien este modelo no esta situado en el
contexto educativo escolar, puede resultar muy util para establecer parametros sobre la
estructura que los textos deben tomar al momento de escribirse, siempre y cuando se

enmarque en una perspectiva procesual de la escritura.

En tercer lugar, Hayes y Flower postulan un modelo procesual para la escritura, el

que “... supone la participacion de tres grandes unidades en el proceso de produccion
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escrita: el entorno de la tarea, la memoria a largo plazo del escritor y los procesos

cognitivos (planificar, traducir y revisar)” (1980, citado en Arias, p.35).

De esta forma, su propuesta da cuenta de que la escritura debe basarse en un
modelo procesual, lo que significa que los estudiantes deben configurar la redaccion de
sus textos a partir de una planificacion, para luego continuar con la escritura y revision de

los textos creados.

Por otra parte, la novedad del modelo propuesto por estos autores radica en “...
que considera a estos procesos como recursivos y no lineales, es decir, que no son pasos
jerarquizados, sino procesos que se utilizardn una y otra vez segln sea necesario y seran

controlados por un mecanismo monitor” (Arias, 2013, p.36).

Al relacionar lo anterior con la propuesta didactica, el modelo de Hayes y Flower
facilita que los educandos utilicen estos procesos las veces que sea necesario; en otras
palabras, los alumnos pueden acceder a la planificacion, redaccion y revision segin las
necesidades escriturales del momento, lo que genera oportunidades de correccion de sus

escritos para alcanzar los objetivos propuestos de forma 6ptima.

En cuarto y ultimo lugar, existe un trabajo denominado Hacia un modelo de
ensefianza de la composicién escrita en la escuela, que fue publicado por Anna Camps en
1995. Este sefiala la ensefianza de la escritura a partir de la secuencia didactica, la cual

tiene como punto de referencia el desarrollo de proyectos.

Camps propone un modelo de ensefianza de la composicion escrita basado en el
trabajo por proyectos. El punto de partida de este método son los “... objetivos de
aprendizaje que se conseguiran sélo si las actividades de escritura cumplen las funciones
reales” (Camps, 1995, p.2). De acuerdo con esto, “... la programacion partiria de la
especificacion de los objetivos articulados en torno a tipos de discurso, que podrian dar
lugar a proyectos de trabajo diversos que deberian fundamentarse en la realidad de la

escuela, de la clase, de los alumnos” (Ibid., p.2).

Segun lo anterior, y haciendo una alusion al modulo didactico, los objetivos
articulados seran los textos finales que los estudiantes deben crear como parte de un
compendio literario que recogera los cuentos que por ellos fueron redactados y que,
ademas, estan relacionados con las actividades de Halloween, dado el centro de interés en
el cual esta basado la propuesta; sobre esta base, los proyectos de trabajo seran

desarrollados en funcién de la realizacion de estos escritos. En pocas palabras, los
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estudiantes, desde el inicio hasta el final del moddulo, desarrollaran actividades de
planificacion, organizacién y redaccion de los textos.

A partir de lo expuesto anteriormente, la autora configura su proyecto como una
secuencia didactica, donde se “... articulan tanto las actividades de produccion global,
como las de ensefianza/aprendizaje de contenidos especificos” (Ibid., p.2). Para Camps, la
secuencia didactica es una unidad de ensenanza que se formula “... como un proyecto de
trabajo que tiene como objetivo la produccion de un texto, y que se desarrolla durante un

determinado periodo de tiempo mas o menos largo, segun convenga” (Ibid., p.3).

De esta forma, las actividades que los estudiantes realizaran estan disefiadas en
funcion de la produccion textual y de los contenidos estipulados en el programa de estudio
correspondiente al nivel. También, el proyecto de trabajo serd siempre la produccion de

un texto narrativo final, por lo que se debera desarrollar en periodos de tiempo especifico.

Por consiguiente, se plantean ciertos objetivos explicitos para los estudiantes.
Estos “... se convertirdn en los criterios de evaluacion” (Ibid., p.3). Con esto, los objetivos
explicitos propuestos son aquellos relacionados con los textos que ellos produzcan en
funcién de aumentar la disponibilidad Iéxica respecto a estos escritos (considerando que
el foco de la produccion de los textos se orienta hacia el aumento del vocabulario respecto
a cierto campo de interés). Por esta razon, las composiciones finales que ellos produzcan
seran el medio de evaluacion de la produccidon escritural, estructura textual vy

disponibilidad léxica.

A partir de lo anterior, la autora propone tres fases para el desarrollo de la
secuencia: Preparacion, Produccion y Evaluacion. La primera fase es la Preparacion, la

cual consiste en el momento en que se formula el proyecto:

se explicitan los nuevos conocimientos que se han de adquirir,
formulados como criterios que guiaran la produccién; es también la fase de
la primera elaboracion de los conocimientos necesarios para llevar a cabo
la tarea: contenidos, situacion discursiva, tipo de texto, etc. Tiene lugar
actividades muy variadas como lecturas, basqueda de informacion,
ejercicios, etc. (Ibid., p.3)
En la propuesta didictica implementada, esta primera fase de preparacion
comprende actividades para adquirir los contenidos referidos a la produccion textual y la
temética en la cual deben basarse los textos. Por ello, los estudiantes tendran que leer,

revisar material audiovisual y realizar ejercicios de vocabulario, entre otras.
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La segunda fase es la de Produccidn, la cual consiste en aquel momento donde los

alumnos inician la escritura del texto, esta puede:

... tener caracteristicas muy diferentes, segun el tipo de secuencia, de texto,
de objetivos, etc.. se puede llevar a término individualmente,
colectivamente o en grupo; puede ser de larga o de corta duracion, etc.
Durante la tarea, los escritores pueden utilizar el material elaborado durante
la fase de preparacion (lbid., p.3).

En la propuesta didactica desarrollada, esta fase comprende la redaccion del texto,
es decir, los educandos comenzaran con el proceso de escritura del texto final, donde
aplicaran los contenidos adquiridos en la primera fase. También existira dentro de ella,
momentos de trabajo grupal e individual, para generar diversas oportunidades de

evaluacion.

Finalmente, la tercera fase de Evaluacién se basa en la adquisicién de los objetivos
planteados, “... que son los criterios que habran guiado la produccion. Es por lo tanto una
evaluacion formativa” (Ibid., p.3). En esta, también se debe dar el proceso de revision del

texto producido en las fases anteriores.

Dentro de la propuesta didactica, la Gltima fase esta en funcion de la revision y
reescritura del texto producido por los estudiantes. En esta etapa, los educandos tendran
instancias para retroalimentar los conocimientos referidos a la produccion textual y al

vocabulario utilizado.

(13

En consideracién a lo mencionado anteriormente, el método genera una
interrelacion entre el proceso de produccién de texto y el proceso de ensefianza-
aprendizaje” (Rodriguez, 1999, p.185). De esta manera, el modelo facilita que los saberes

se vinculen de forma directa con los procesos de escritura en los estudiantes.

Por este motivo, el tercer y el ultimo modelo propuesto son los més factibles para
el disefio de la propuesta didactica, dada las fundamentaciones ya antes mencionadas, a
saber, del primer, segundo y tercer modelo. Por otra parte, el método se gener6 en funcion
y adecuacion al contexto escolar, es decir, no se aleja de la realidad de los estudiantes y

de como ellos trabajan al momento de producir un texto.

Otra razon por la cual el modelo de Camps es factible de aplicar, es porque esta
descrito y definido de manera exhaustiva y con una orientacion didactica hacia la
ensefianza de la lengua, motivo por el que se puede implementar en el aula de forma
practica y sencilla. Este modelo se construyé como una secuencia didactica, por lo que las

fases se pueden emplear respetandolas paso a paso y siguiendo dichas secuencias.
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Por otro lado, el trabajo de proyectos proporcionara diversas herramientas para
alcanzar el objetivo final de la propuesta didactica, que consiste en la redaccién de un
texto narrativo que favorezca el desarrollo de disponibilidad Iéxica de los estudiantes para
la produccion de este tipo de texto especifico. Asi, los escritos seran el producto final de

este trabajo de proyecto a nivel escritural.

Finalmente, se destaca que este modelo se construyo en funcion del estudiante,
donde él es el protagonista de los procesos de ensefianza-aprendizaje; lo que concuerda
con una perspectiva de tipo constructivista. De esta forma, las actividades que se generan
en la propuesta postulada, han sido disefiadas para que el estudiante tenga instancias de

adquisicién de conocimiento, lectura y produccién textual.

Asi, este modelo es el mas factible para el sustento del disefio didactico, haciendo

un nexo entre la produccién textual y el aumento del 1éxico por parte de los estudiantes.

Cabe destacar que Camps se basa en el tercer modelo para proponer como
estrategia didactica de la escritura a través de proyectos, lo que permite relevar también la
importancia de la motivacién y de la escritura con objetivos reales. Esto posibilita que las
actividades desarrolladas se ajusten a objetivos adecuados y reales, por lo que los procesos
de escritura seran realizados siempre en funcion de alcanzar los objetivos establecidos.
Por ende, el proceso de escritura radica en la motivacion por alcanzar ciertos objetivos y

no otros.

Realizando un vinculo entre los modelos de Freinet, Trujillo, Hayes y Flower y

Camps, es posible destacar lo siguiente:

- En los modelos de Freinet y Camps, el proceso de escritura se basa en la realidad
educativa, esto es, que los estudiantes son los protagonistas del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Por otro lado, los modelos de Trujillo y Hayes y Flower no estan
contextualizados en la realidad educativa, es decir, no asumen las demandas particulares
que tienen los estudiantes al momento de escribir, ya que generalizan el proceso de

escritura para todas las personas que deseen redactar un texto y bajo cualquier contexto.

- EI modelo de Freinet radica en la libertad que los escritores tienen para redactar
sus textos, en este caso, los estudiantes que deben escribir los cuentos. Esto configura la
autonomia que los educandos tendran para llevar a cabo el proceso escritural. Por otro
lado, el modelo de Trujillo se basa en el sequimiento de ciertos tipos de modelos textuales,
por lo que la libertad escritural no se encuentra presente. Por esta razén, ambos se

contraponen en la medida que uno postula el proceso de escritura a partir de preparacion
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libre de los textos, mientras que el otro propone seguir parametros especificos para la
redaccion de estos.

- ElI modelo de Hayes y Flower se enfoca en llevar a cabo la escritura a través de
procesos, es decir, partir con la planificacion de un texto para luego llevar a cabo su
redaccion y futura revision. Por otro lado, el modelo de Camps también radica en
establecer el proceso de escritura mediante secuencias (preparacion, produccion vy
evaluacion). Asi, ambos modelos se sustentan en un proceso como base escritural. Sin
embargo, el modelo de Hayes y Flower no se ajusta bajo objetivos especificos, mientras
que el modelo de Camps si sustenta el proceso escritural en objetivos reales que deben ser

alcanzados una vez finalizado el proceso de redaccion de textos.

- Los modelos de Freinet, Trujillo y Hayes y Flower estan disefiados bajo la l6gica
de conseguir un producto final, que es un texto redactado de manera éptima. Por el
contrario, en estos modelos no se especifican las actividades que se deben llevar a cabo
para conseguir esta meta. Por otro lado, el modelo de Camps (el cual sustenta la propuesta
didactica), explica paso a paso como se debe ejecutar el modelo escritural bajo las
secuencias Yy trabajo de proyectos. Por esta razon, este ultimo modelo es mas apropiado,
considerando que esta disefiado para ser aplicado en un contexto de aula y bajo las
necesidades que tienen los estudiantes para escribir un texto.

2.3. MODELOS NARRATIVOS

Con el fin de exponer las bases en las cuales se sustentd la propuesta didactica,
resulta necesario explicar los modelos narrativos surgidos al momento de seleccionar uno

que fuera del todo coherente con dicho médulo.

La narrativa posee variadas aristas desde donde se pueden estudiar, de modo que,
con ello, se han intentado establecer criterios que permiten delimitar diferencias entre los

discursos narrativos existentes, el socio-cultural, funcional y estructural (Alvarez, 2001).

a) El criterio socio-cultural: surge a partir de los habitos discursivos presentes
dentro de una sociedad, por lo que se encuentra dotado de riqueza y versatilidad, segun

declara Bajtin:

La riqueza y diversidad de los géneros discursivos es inmensa porque las
posibilidades de la actividad humana son inagotables y porque en cada
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esfera de la praxis existe todo un repertorio de géneros discursivos que se
diferencia y crece a medida de que se desarrolla y se complica la esfera
misma (Citado en Alvarez, 2001. p 145)

Al tomar en cuenta lo anterior, es posible observar la complejidad sobre la que se
encuentran construidas las secuencias narrativas socio-culturales, dado que comprende la

actividad humana, la que contiene discursos infantiles, militares dictatoriales, entre otros.

Se concluye que el criterio anterior no es compatible con la construccion de la
propuesta ya mencionada producto de su caracter dindmico, pues el reconocimiento de
estas secuencias recae en un ejercicio intuitivo-aproximativo respecto a disposiciones
estereotipadas sobre textos comunes, lo que complejiza el objetivo perseguido por el
maodulo. Bajo el enfoque socio-cultural no se establece una estructura determinada desde

donde los estudiantes comiencen con sus proyectos escriturales.

Por otro lado, el criterio socio-cultural, como ya se ha mencionado, abarca
discursos propios de la actividad humana que trasmiten de manera tanto explicita como
implicita ciertas cargas ideoldgicas, cuyo estudio es valioso. No obstante, no es lo que
busca la propuesta disefiada, pues al tener como base la construccion de un cuento de
terror, por parte del estudiantado, su finalidad no radica en trasmitir cargas ideoldgicas

propias del criterio aludido.

En definitiva, el criterio socio-cultural posee riqueza por si mismo que lo
transforma en un blanco de estudios numerosos®. Su correlacion con el aula de clases
también es relevante, al ser implementada en el analisis de textos cotidianos o ficcionales
que abarquen tematicas habituales a la sociedad. Sin embargo, desde la perspectiva que se
construyé la propuesta, no son compatibles.

b) EIl criterio funcional: nace a partir del objetivo que el interlocutor persigue
cuando trasmite el mensaje, es decir, alude a los discursos que cumplen una determinada

funcién dentro de un contexto comunicativo especifico.

Dentro de él se destacan los discursos informativos, explicativos, iniciativos y
expresivos. Cada uno de ellos posee un fin distinto: el primero busca informar al

interlocutor de algo, el segundo explica un determinado fenémeno, el tercero incita a los

4 Entre ellos: Estudio de tres variables sociolinglisticas en Rancagua: problemas preliminares (Bobadilla,
F. & Bobadilla, G. 1981); Los estudios de género sociolinglistico (Castafieda, H. & Soler, S. 2000);
Perspectivas de la sociolinglistica urbana contemporanea en México (Butraguefio, P. 2007), entre otros.
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lectores a realizar alguna accion y, por ultimo, el cuarto busca expresar la subjetividad del

emisor.

Previamente, Grosse habia comenzado a ahondar acerca de la funcionalidad de los

(13

textos, pues “... utiliza el concepto de funcion textual que parte del modo en que el
hablante (o productor textual) desea que se interprete su texto por parte del lector u oyente”
(1976, citado por Amaya, 2011, p. 85). Del mismo modo, el autor plantea siete categorias
tales como: normativas (leyes, estatutos, etc.), de contacto (saludos, felicitaciones, etc.),
de indicacion de grupo (himnos religiosos, lemas, etc.), poética (poemas, novelas, etc.),
de automanifestacion (biografias, diarios de vida, etc.), exhortativa (solicitud, pregunta,
etc.) y de transferencia de informacién (noticias, informes meteoroldgicos, etc.) (Ibid.,

p.86).

Producto de lo anterior, es pertinente sefialar que este criterio no es coherente con
las necesidades surgidas dentro de la propuesta, puesto que en su implementacion se
refiere a la creacion de un cuento narrativo con determinadas caracteristicas y que bajo un
criterio funcional tenderian a ser confundidas por el estudiante. La tension entre la
superestructura y la macroestructura provocarian un obstaculo cognoscitivo que

condicionaria el proyecto escritural de los estudiantes.

En resumen, el criterio funcional de igual manera puede ser empleado en el aula
para actividades cuya finalidad sea comprender la intencion del emisor. Un ejemplo de
ello corresponde a los contenidos de publicidad y propaganda en donde los estudiantes
deben entender como se compone el mensaje construido por un emisor y qué es lo que
quiere lograr. No obstante, escapa de la propuesta implementada al no considerar aspectos

estructurales de los textos.

c) El criterio estructural: clasifica a los textos, segun su manera organizacional,
en tres tipos: narrativo, argumentativo y descriptivo. Es posible observar que los textos
estan compuestos por estas tres secuencias. No obstante, hay una que predomina lo que
provoca que el texto sea catalogado segun la secuencia que prevalece. Este criterio alude
a la organizacion macro y microestructural. Lo que proporciona los datos suficientes para

identificar una determinada secuencia.

Se puede determinar que, el criterio anterior concuerda con la implementacion de
la propuesta tras establecer un sistema organizacional concreto que permite a los
estudiantes comprender como se forman y construyen los textos narrativos de una manera

formal. La preocupacién por la micro y la macroestructura permite a los estudiantes
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impulsar a que redacten un cuento que tenga caracteristicas narrativas especificas,
asimismo la incorporacion del centro de interés escogido para asi aumentar el vocabulario

del estudiantado.

Desde la perspectiva estructural, es posible identificar modelos narrativos que
establecen ordenamientos acabados respecto a la macro y microesctructura, planteando
diferentes modos organizacionales, Superestructuras Narrativas de Van Dijk (1980),
Modelo Quinario de Alvarez (2001) y Modelo Actancial de Greimas (1990).

En primer lugar, Van Dijk (1978), plantea la superestructura narrativa, es decir,
determina una estructura global para esta clase de textos. Conforme a esto, Marincovich

sefiala que:

Esta descripcion estructural proporciona un esquema jerarquico de una
categoria llamada narracion que se realiza a traves de una historia que va
a ocurrir, lo que se racionaliza en la existencia al menos de
una complicaciény su resolucion. Ambas categorias constituyen
un suceso que ocurre en un marco. Todas estas relaciones categoriales
conforman un episodio simple. Tanto el suceso como el episodio son
categorias recursivas ®> (Marincovich, 1999, p. 121).

Van Dijk propone las categorias anteriores al comprender las caracteristicas
recurrentes de los textos narrativos, puesto que, como esta es una forma bésica de
comunicacion, resulta reiterativa la manera en que se relata un suceso que sea de interés,
ya sea de manera oral o escrita. Ademas, el autor “... plantea que algunas categorias, por

ejemplo, el marco, la evaluacion y la moraleja pueden quedar implicitas” (Ibid., p.121).

El modelo aludido posee las caracteristicas suficientes para ser aplicado en el
contexto educacional al brindar una macroestructura desde donde se pueden trabajar los
textos narrativos, guiando al estudiantado a través de pasos previamente establecidos, de

manera que se esquematice la informacion que conforma el texto.

Un ejemplo de ello corresponde a la ensefianza de la fabula. Al considerar esta
composicion literaria, es posible vislumbrar que es totalmente coherente con lo planteado
por Van Dijk, al tomar en cuenta que el objetivo perseguido por este tipo de texto narrativo
es dejar una ensefianza a partir del relato de un suceso que tenga ciertas complicaciones y
posteriores resoluciones. Lo anterior significa que la superestructura narrativa

corresponde a la determinacién de un esquema basico narrativo.

5 Las negritas pertenecen al texto original.
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En segundo lugar, Alvarez (2001) plantea el modelo quinario, en el que propone
cinco estados que constituyen el texto narrativo: ... estado inicial, complicacion,
desarrollo, resolucion y estado final, bajo esta l6gica se logra establecer que los relatos se
configuran segun el transcurso de un proceso situacional, originado por la dindmica del
texto” (Jara y Méndez, 2010, p.43).

Lo anterior, es propuesto al tomar en cuenta que cada situacion narrativa se
compone segun Marguerat y Bourquin ... a partir de dos lindes narrativas (situacion

inicial y situacion final), entre las cuales se establece una relacion de transformacioén”

(2000, p. 72).

El modelo disefiado por Alvarez cumple con las mismas caracteristicas que las
Superestructuras de Van Dijk, dado que responden a las propiedades recurrentes de las
formas narrativas. Al brindar las etapas de estado inicial, complicacién, desarrollo,
resolucion y estado final, consiguen ser un sustento efectivo para ser aplicado en el aula
tanto en niveles de ensefianza basica como de media, es decir, son Utiles para el comienzo
de clases que inicien con la ensefianza de las estructuras narrativas, siendo este tipo de

secuencia la mas usada.

Al analizar los Planes y Programas impulsados por el MINEDUC (2013), se
identifica que los estudiantes de segundo afio basico comienzan a tener sus primeros
acercamientos con las tipologias textuales, estableciendo en la Unidad 4 que los
estudiantes desarrollen el gusto por la lectura y la comprension al leer una variedad de
narraciones, poemas Yy textos no literarios. Debido a esto, la ensefianza de la narrativa
permite formular conocimientos concretos en los estudiantes a partir de los modos

organizacionales aludidos.

Ademas, al ser esquemas narrativos estructurados de manera concreta, son
coherentes con las necesidades cognitivas de los cursos de ensefianza bésica. Estos, segun
Piaget, se encuentran en la etapa de las operaciones concretas, es decir, ain no pueden
desarrollar el pensamiento abstracto, por ende, las estimulaciones de la creacidn narrativa

por medio de esquemas preestablecidos responden al estadio en el que se encuentran.

Estos modelos son considerados en el desarrollo e implementacion de la propuesta,
pero solo es visible en la clase N°2 donde, a modo de recordatorio, se expone un esquema
basico de acciones que ayudan a la construccién y desarrollo de una secuencia narrativa.

Esto, con el fin de que los estudiantes activen los conocimientos previos de cursos
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anteriores, y generen un anclaje entre el conocimiento ya aprehendido con la actividad a

realizar.

Por ultimo, se encuentra el modelo actancial propuesto por Greimas (1990), el que
nace a partir de los planteamientos de Tesniére (1959). Respecto a esto, Alvarez sefiala
“... en el sujeto, el objeto, y el destinatario de este modelo de Greimas reconocemos los
tres actantes de Tesniére; en el ayudante y el oponente, los circunstantes del mismo; el

destinador aparece como par estructural del beneficiario o destinatario” (1983, p. 23).

Por su lado, Greimas propone que los textos narrativos se construyen a partir de
un sujeto, objetivo, destinador, destinatario, ayudante y oponente. Al considerar “... que
el verbo encabeza el arbol o estema constituido por los actores o circunstantes, algunos de

ellos obligatorios, otros facultativos y otros opcionales en la puesta en escena del sentido”

(Lépez y Martinez, 2011, p. 211).

El aporte del autor radica en que los personajes (actantes) son determinados por
las acciones que surgen dentro del relato y a la vez estos se determinan unos a otros. En

relacién a esto se sefiala que:

El modelo de Greimas es mas complejo que el de Tesniére; este hablaba de
una jerarquia entre los actantes [...] Greimas también establece una
jerarquia, pero distinta: el eje sujeto-objeto (deseo), domina sobre la
relacién destinatario-destinador (comunicacion) y sobre el par ayudante-
oponente (ayuda) (Alvarez, 1983, p. 23)

Esto influye en que los actantes sean considerados unidades semanticas del texto,
puesto que las acciones y sus diferentes relaciones van determinando a los personajes,

siendo cada accion parte fundamental del desarrollo de la historia.

El modelo anterior es considerado en el disefio de la propuesta, especificamente
implementado a partir de la clase N° 3 en adelante, por lo que resulta ser el mas adecuado

como sustento por las siguientes razones:

- Al tomar en cuenta que la propuesta esta destinada a estudiantes de primer afio
medio (NM1), se hace fundamental revisar los Planes y Programas de Lengua y Literatura
recientemente publicados, que plantean Objetivos de Aprendizaje tales como: “Describen
personajes importantes de la obra; Relacionan personajes tipo de una obra, con otra
diferente y; Comparan obras literarias con otras obras, estableciendo relaciones entre

personajes, temas, acontecimientos y ambientes” (MINEDUC, 2017, p.80).
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En ellos se vislumbra la importancia del anélisis de los personajes para comprender
una obra narrativa, ejercicio que el esquema actancial permite realizar, puesto que es un
modelo orientado en los actantes (personajes), dado que cada uno posee una funcién u

objetivo dentro del relato.

- El esquema actancial responde a las necesidades cognitivas de los estudiantes, al
comprender que estos se encuentran en la etapa de operaciones formales. Tomando en
cuenta que la propuesta estd destinada a estudiantes que tengan un rango de edad de 12
afios en adelante, se puede considerar que son capaces de razonar a partir de los hechos,
estableciendo relaciones de causa y efecto, operaciones que son requeridas en la aplicacion

del esquema a un texto narrativo determinado.

- El esquema actancial fue creado para el tipo de organizacion narrativa al plasmar
la relevancia de los actantes dentro de los acontecimientos de la historia, por ende,
complementa los modelos aludidos anteriormente, otorgando responsables (actantes) a los

sucesos que se van desarrollando dentro de la trama.

- Por altimo, permite la facil incorporacion del centro de interés elegido, al
establecer que en las narraciones debe presentarse un sujeto y un oponente, contrariando
dos fuerzas dentro de la historia, tal como sucede en las narraciones, en donde se presentan
héroes o villanos, fuerzas malignas y victimas. Dicha caracteristica, contribuye a la
construccién de un relato terrorifico por parte de los estudiantes de Primero Medio A, pues

permite la planificacién correcta del cuento de terror.

2.4. DIDACTICA DEL VOCABULARIO

Como se ha sefialado a lo largo de esta fundamentacion tedrica, tanto la
disponibilidad léxica, la didactica de la escritura y los modelos narrativos han sido
fundamentales para disefiar y crear la propuesta didactica que en esta investigacion se

postula, teniendo asi mismo una base tedrica al respecto.

Por otro lado, cabe destacar también la importancia y relevancia de la didactica del
vocabulario o Iéxico, considerando que esta propuesta didactica tiene como objetivo
aumentar la disponibilidad léxica de los estudiantes de primer afio medio respecto al centro

de interés terror. Por esta razén, es necesario vislumbrar algunas de las estrategias
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metodoldgicas y didacticas que se han aplicado en las aulas para generar los procesos de

ensefianza-aprendizaje del Iéxico.

Las primeras estrategias metodoldgicas para el tratamiento del vocabulario
guardan relacion con trabajar el 1éxico de forma aislada y descontextualizada. Estas
actividades de vocabulario son las més tradicionales dentro de las aulas de los diversos
establecimientos educacionales. Lo que quiere decir, segin Moreno Ramos (2004), que
“... con tal designacion agrupamos aquellos ejercicios de vocabulario mas socorridos por
la tradicion escolar. [...] Suelen ser ejercicios de resolucion individual, poco

contextualizados y algo mecanicos” (2004, p.164).

Algunos ejemplos de actividades enmarcadas en este formato son aquellas

relacionadas con trabajar el Iéxico de forma descontextualizada. Entre ellas se encuentran:

Clasificar el vocabulario segun la clase de palabras o partes de la oracion;
relacionar las palabras con su definicidn; ordenar esa lista de vocablos por
orden alfabético; establecer derivaciones (familias léxicas); indicar
sinénimo y antonimos por cada palabra; escribir frases u oraciones aisladas
por cada palabra, entre otras (lbid., 2004, p.164)

En relacion con la cita anterior, estas actividades dan cuenta del tratamiento que se
le da a la ensefianza del Iéxico de forma apartada y sin un establecimiento del uso de las
palabras como medio para desarrollar ciertas habilidades en los educandos, especialmente

las de produccion textual y comprension lectora.

Por otra parte, se ha observado durante la préctica profesional docente, en distintos
establecimientos, que estas son las formas en que habitualmente se trabaja el Iéxico,
tomando en consideracion que los profesores de ensefianza basica y ensefianza media aun

siguen replicando estas précticas.

En segundo lugar, las estrategias que se utilizan para trabajar el vocabulario dentro
de las aulas son aquellas referidas al enfoque gramatical. Este tipo de ensefianza del Iéxico
se basa en considerar el vocabulario o las palabras para ser utilizadas y analizadas
gramaticalmente. Esta perspectiva también cae en tratar la ensefianza del vocabulario de
forma aislada, ya que, si bien el aspecto gramatical es importante, no tendra mayor
relevancia si no se trabaja dentro un contexto comunicativo oral o escrito. Respecto a este
enfoque, se puede destacar que “... el punto de vista gramatical considera los derivados y
los compuestos (base Iéxica mas afijos y lexema mas lexema, respectivamente)” (Alarcén,

1987, p.13). (Dice que hay referentes mas actualizadas)
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En cuanto a un ejemplo de actividad enmarcada en el enfoque gramatical seria,
que “... se le pidiera al alumno que forme derivados a partir de un radical y que reconozca
las formas compuestas en una lista de palabras confeccionada por ellos (0 con la
intervencion del maestro)” (Ibid., 1987, p.13).

De esta forma, la ensefianza desde el enfoque gramatical se sustenta en tratar el
vocabulario a partir de sus derivaciones, compuestos, base Iéxica, entre otras. Sin
embargo, trabajar de esta forma el léxico no garantiza el desarrollo de habilidades

escriturales o lectoras.

En tercer lugar, las estrategias que se usan para trabajar la ensefianza del Iéxico son
las referidas al trabajo con el juego o actividades ludicas. Estas se basan en utilizar el
mecanismo ladico como elemento central en la enseflanza del vocabulario: ... estos
ejercicios presentan también poca contextualizacion, pero cuentan a favor en muchos

casos el juego y el componente cooperativo” (Moreno Ramos, 2004, p.165).

Este tipo de actividades también caen en trabajar el l1éxico de forma aislada, a
saber, sin un contexto comunicativo oral o escrito (es decir, como un texto). Sin embargo,
este tipo de estrategias didacticas destacan esencialmente por integrar el juego como
mecanismo didactico dentro del aula y hacer mas atractivo el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Algunos ejemplos de actividades ludicas centradas en el elemento juego como

estrategia didactica son las siguientes:

Seleccionar diez palabras y componer una sopa de letras; inventar un
crucigrama; crear frases publicitarias y coloréalas; formar otras palabras
con las letras de una palabra; escuchar s6lo como respuesta si 0 no,
adivinando cudl es la palabra oculta; construir un acrostico; plasmar con un
dibujo una de las palabras (pictograma) (Ibid., 2004, p.165)

De esta forma, las actividades de tipo ludicas siguen trabajando el vocabulario
dentro del aula de forma aislada, pero agregan el juego como aspecto atractivo para
generar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Aplicando el juego como estrategia
metodologica, el docente facilitara la motivacion por parte de los estudiantes y un trabajo

Optimo dentro del aula.

Por ultimo, las estrategias para ensefiar el 1éxico dentro de un contexto se basan en
situar el vocabulario como parte de una situacion particular, sea esta un texto escrito u

oral. Respecto a este tipo de enfoque se destaca que:
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... en las actividades contextualizadas se presenta como novedad el que
todas las palabras estén dentro de un contexto; el texto, ya sea oral, escrito
o iconoverbal. De esta forma las palabras se encuentran en su rica realidad,
y los alumnos han de captar tanto el significado como el sentido, es decir,
la semantica y la pragmatica del vocablo presentado (Pérez Daza, 2010,

p-4)

Algunos ejemplos de actividades pertenecientes a este enfoque son: “... lectura y
comprension a partir de un texto escrito; trabajar con prensa; discursos; trabajar con
palabras poco comprensibles extraidas de un texto” (Ibid., 2010, p.5). Este enfoque es,
hasta el momento, el méas apropiado para implementar dentro de las aulas escolares,
considerando que se pueden trabajar textos especificos con tematicas cercanas a los
intereses de los jovenes, puesto que pueden recurrir a su experiencia vivencial, literaria o

cultural.

Finalmente, cabe destacar que estas estrategias se trabajan en los colegios
dependiendo del enfoque que estos tengan (academicista, constructivista, etc.). Por lo
tanto, va a depender del contexto la estrategia didactica que se utilice para ensefiar

vocabulario.

En el caso de nuestra propuesta didactica se elabord en base a un enfoque
constructivista dada la importancia de generar saberes significativos en los estudiantes y
que estos sean el centro de los procesos de ensefianza-aprendizaje, otorgando a los

docentes un rol mediador.
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3. METODOLOGIA

La investigacion a que aqui se presenta, contribuye a un mejoramiento de las
metodologias de aprendizaje enfocadas a la adquisicion de nuevas palabras, siendo un

aporte al escenario social educativo.

Por esto, el presente estudio tiene como base la investigacion-accion practica, en
la medida en que se implement6 la propuesta didactica de la ensefianza y produccion de
cuentos de terror dentro de un contexto educacional determinado (Oratorio Don Bosco),
cuya finalidad fue obtener un aumento del vocabulario por parte del estudiantado. Por otra
parte, esta es de tipo mixta, dado que se utilizaron caracteristicas pertenecientes al enfoque

cuantitativo y cualitativo.

Cabe destacar que la investigacion-accion pretende resolver problemas cotidianos

e inmediatos y mejorar practicas concretas:

Las etapas o ciclos para efectuar una investigacion-accion son: detectar el
problema de investigacion, formular un plan o programa para resolver la
probleméatica o introducir el cambio, implementar el plan y evaluar
resultados, ademas de generar realimentacion, la cual conduce a un nuevo
diagndstico y a una nueva espiral de reflexion y accién. (Hernandez
Sampieri, Fernandez y Baptista, 2014, p.536).

Aludiendo a lo anterior, la investigacion aqui propuesta busca mejorar los procesos
de ensefianza-aprendizaje del grupo curso en funcion de aumentar el vocabulario
contribuyendo a poner en practica nuevas lineas de accion metodoldgicas y didacticas, lo
que se lograron con la propuesta didactica disefiada. Del mismo modo, se pretende
también resolver un problema cotidiano, correspondiente al poco vocabulario que manejan
los educandos respecto al centro de interés estudiado, dado que también se da en otros

centros de interés.

Por esta razon, el presente estudio se clasifica como una investigacion-accion

practica, la que caracteriza porque:

...confiere un protagonismo activo y autonomo al profesorado, siendo éste
quien selecciona los problemas de investigacion y quien lleva el control del
propio proyecto. Para ello puede reclamarse la asistencia de un investigador
externo, de otro colega, o, en general, de un «amigo critico». Son procesos
dirigidos a la realizacion de aquellos valores intrinsecos a la préctica
educativa. [...] La investigacion -accion préctica implica transformacion
de la conciencia de los participantes, asi como cambio en las practicas
sociales. (Rodriguez et al, 2010, p.10).
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De esta manera, la presente investigacion da cuenta de las caracteristicas
anteriormente y también de una participacion activa y autbonoma de las investigadoras en

cuestion, quienes llevaron a cabo la aplicacion de la propuesta didactica.

3.1. MECANISMOS PARA DETERMINAR GRUPO DE CONTROL Y
EXPERIMENTAL

Dado el carécter de la investigacién, se considera un grupo de control y otro grupo

experimental, ambos correspondientes al curso primero medio A.

Respecto al grupo control y al grupo experimental, Hernandez Sampieri,
Fernandez y Baptista sefialan que “a un grupo se le aplica una prueba previa al estimulo o
tratamiento experimental, después se le administra el tratamiento y finalmente se le aplica

una prueba posterior al estimulo” (Herndndez Sampieri, Ferndndez y Baptista, 2006,

p.187).

Por esta razdn, el grupo curso primero medio A corresponde al grupo control antes
de aplicar el médulo didactico. Luego de la implementacion de este, el curso pasa a ser el
grupo experimental. De esta manera, la misma corresponde al grupo control y al grupo

experimental.

En cuanto a lo anterior, producto que la ensefianza del vocabulario en el
establecimiento educacional respecto al curso primero medio A elegido posee un caracter
académico que apela a las habilidades memoristicas de los educandos, doté a este para ser
elegido como grupo control. Una vez implementada la propuesta que se disefio, el curso
escogido paso a ser el grupo experimental, ya que fue sometido a una variable nueva, que
consiste en el modulo didactico disefiado. Seguido a ello se realizo un analisis de los datos
obtenidos en el pretest con funcion diagnostica y postest con funcién evaluativa; para su
posterior comparacion, con la finalidad de obtener informacion respecto a la

disponibilidad léxica de los estudiantes.
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3.2. SUJETOS DE MUESTRA

La muestra seleccionada corresponde al curso primero medio A del
establecimiento educacional Oratorio Don Bosco. La eleccion se sustenta al considerar las
caracteristicas de los estudiantes y las demandas del grupo curso en relacion con la
especialidad, dado que la docente titular solicitd a las investigadoras impulsar una
propuesta didactica para aumentar el vocabulario. De esta manera, el establecimiento,
desde un comienzo se dispuso a la implementacion facilitando sus instalaciones y

recursos.

El grupo curso fue seleccionado por la cantidad de integrantes que lo componia,
pues el otro (Primero medio B) constaba de menos estudiantes. Ademas, se considero para
la implementacion de la propuesta el caracter participativo de estos, ya que se conocia su
forma de trabajo posterior a las experiencias de las investigadoras dentro de ese curso. Se
destaca que las caracteristicas del primero medio A recaen en ser participativos,
autonomos, conscientes y preocupados de sus procesos de ensefianza-aprendizaje, por lo

que la propuesta disefiada fomentaria y ayudaria en estos.

El curso primero medio A se tom6 como muestra al considerar la asistencia regular
propia de los estudiantes que componen el curso y la cantidad de horas de la disciplina en
cuestion, junto con su distribucion durante la semana, dado que se brindaron tres horas
pedagogicas de Lengua y Literatura para la implementacion de nuestro modulo didactico
lo que facilitd su éptima aplicacion.

De la totalidad de estudiantes que asisten al establecimiento educacional Oratorio
Don Bosco, se tomo en cuenta una muestra de 35 estudiantes del primero medio A. En su
mayoria pertenecen al género masculino, siendo 28 hombres y 7 mujeres. La edad de los
estudiantes fluctla entre los 13 a 16 afios, estando en el rango de 13-14 afios un total de15
estudiantes y 21 de ellos entre los 15 y 16 afios. En funcion de la investigacion, se decidid

tomar la muestra completa de estudiantes, siendo estos un total de 35 alumnos.
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3.3. PRESENTACION DE VARIABLES

Para el desarrollo de la investigacion se consideraron algunos antecedentes que
pudieron incidir en el anlisis de los datos, tales como sexo, edad, educacion de los padres
y establecimiento de egreso de ensefianza basica de los estudiantes. Los elementos
anteriores fueron considerados al tomar en cuenta el contexto educacional, pues resultd
pertinente estudiarlos al considerar que podian incidir en el Iéxico disponible por parte de

los educandos.

El sexo formd parte de la ficha de recoleccion, puesto que, hace afios atras, el
colegio era solo de hombres, integrando mujeres recién en el afio 2015, por lo que resultd
interesante estudiar las diferencias que podrian surgir referente a esta variable al
considerar que las mujeres en los niveles anteriores no recibieron el mismo tipo de

educacién que los hombres.

La edad como variable se tomo en consideracion producto del caracter heterogéneo
de la muestra, dado que no todos los integrantes del curso tienen la misma. La diversidad
etaria surge a partir del afio de nacimiento de los estudiantes y de la repitencia de algunos.
Por ello, resulta pertinente incorporar dicha variable, ya que puede ser un factor que indice

en el manejo de un determinado Iéxico

La educacion de los padres resulto relevante para el analisis de los datos obtenidos
en la investigacion, esto bajo el alero de que la familia es un factor importante en la crianza
y educacion de los estudiantes, siendo su manera de hablar determinante en el vocabulario

que llegan a desarrollar.

Por ultimo, el tipo de establecimiento de egreso de octavo basico desde donde
provienen los estudiantes se tomo en cuenta por el nivel seleccionado, puesto que como
es el primer afio perteneciente a ensefianza media, se producen cambios de colegios,
integrando estudiantes nuevos al grupo curso. Esto, sin considerar la incorporacion del

género femenino al contexto educacional.
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3.4. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS Y PEDAGOGICAS

Esta investigacion posee estrategias destinadas a la realizacion del presente estudio
y al disefio de la propuesta, en otras palabras, se aplicaron diversas metodologias para el
desarrollo de ambas.

La investigacion posee un enfoque mixto, dado que incluye caracteristicas tanto
cuantitativas como cualitativas. Se entiende este enfoque como “...un proceso que
recolecta, analiza y vincula datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio o una
serie de investigaciones para responder a un planteamiento del problema” (Ibid., 2006,

p.755).

En cuanto a las caracteristicas cuantitativas, se evidencian a partir del estudio de
los datos de cada estudiante y las palabras escritas en el pretest y postest (técnicas de
recoleccion de datos) respectivamente, como también en el anélisis de estos, realizados a
partir de la plataforma de Microsoft Excel para observar la relacion con el perfil cognitivo
de cada estudiante, la metodologia implementada a través del mddulo didactico y la
viabilidad de la propuesta, lo que refiere a la comparacién de los resultados obtenidos por

el pretest diagnostico y postest evaluativo.

Por otra parte, las caracteristicas cualitativas se reflejan en el analisis realizado de
los datos en relacion con las variables escogidas las que son: sexo, edad, educacion de los
padres y establecimiento de egreso de octavo basico, llevando a cabo una reflexion de la
influencia de estas en los resultados del pre y postest después la implementacion de la
propuesta. El anélisis de las variables se llevd a cabo bajo la relacion existente entre ellas

y los resultados de ambos test transcritos a la plantilla Excel.

En cuanto a la recopilacion de la informacidn, se optd por la plataforma Excel
(técnica de recoleccion de informacion, al igual que el pretest y postest) al considerar que
el centro de interés que guio la investigacion se redujo a uno solo, no haciendo necesaria
la participacion del programa computacional Dispolex mas propio para el analisis. Cabe
mencionar que, si bien la pagina web sefialada en los estudios consultados indican que la

plataforma aludida es de acceso y uso gratuito, no fue posible hallarlo.

Por otro lado, el disefio de la propuesta, que consta de cuatro clases explicitadas
en los cuadernillos correspondientes, se sustentd en estrategias pedagogicas

constructivistas. Las actividades que integraron el modulo fueron destinadas a desarrollar
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las habilidades escriturales de los estudiantes, es decir, en todo momento ellos fueron
responsables de la composicion escritural y el docente solo actué como mediador.

La distribucion de contenidos insertos en el modulo didactico, tales como:
concepto de terror, campo semantico, caracteristicas, estructura y composicion narrativa,
constd de 4 clases, donde estos fueron evolucionando procesualmente, puesto que, en
primera instancia, los estudiantes recordaron conceptos de narrativa incorporando nuevos
conceptos de terror, para luego comenzar a planificar y escribir sus textos de manera

evolutiva.

Asi también, el mddulo se disefié bajo sustento tedrico significativo porque las
actividades elaboradas junto con los contenidos se encuentran adscritos al modelo

escritural por proyectos de Camps y el modelo actancial de Greimas.

3.5. TECNICAS DE RECOPILACION DE LA INFORMACION

La informacion analizada se consiguié a partir de tres modalidades: la ficha de

recoleccion de datos, el pretest y postest.

El primer instrumento (ficha de recoleccién de datos) aspira a conocer el nivel de
escolaridad tanto del estudiante como de los padres y/o apoderados, por ende, este
documento fue entregado en la reunién de apoderados de la muestra y también fue
adjuntado en la libreta de comunicaciones para aquellos apoderados que estuvieron
ausentes en la reparticion de dicho documento. Esta ficha tuvo la funcién de recopilar la
informacion necesaria para analizar las variables escogidas y presentadas anteriormente

en el apartado 3.4.

En cuanto a la implementacion del pretest en el curso Primero Medio A, que conto
con una duracién de dos minutos, tiempo en que los estudiantes respondieron las preguntas
solicitadas en dos hojas separadas. La primera, en blanco, donde escribieron las palabras
que ellos asociaban de forma inmediata al centro de interés terror y, la restante, con
preguntas concretas, de manera que el estudiantado respondiera lo que realmente sabia sin
mayores estimulos por parte de la profesora a cargo de la actividad. Asimismo las
instrucciones fueron entregadas de manera oral, con el fin de que el instrumento recopile

datos fidedignos y refuerce la comprension de la actividad.
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Por altimo, el postest consistié en los mismos procedimientos descritos en el
pretest, con la diferencia de que estos fueron tomados posterior a la implementacion de la
propuesta didactica, la que se desarroll6 en un periodo de cuatro clases. La elaboracién

del postest tuvo como finalidad vislumbrar la viabilidad del modulo disefiado.

Cabe sefialar que los instrumentos de recoleccion de informacion consisten en el
pretest, postest y plataforma Excel. El primero de ellos se utilizé para recolectar la
informacidn respecto al repertorio léxico que manejaban los estudiantes antes de la
implementacién del médulo didactico. EI postest se realizé con el fin de recolectar
informacion respecto al repertorio de vocabulario de los educandos después de
implementado el modulo. La plataforma Excel se utilizo para analizar los datos recogidos

por medio del pretest y postest.

Cabe destacar que los instrumentos elaborados fueron construidos por el grupo
investigador inspirados en estudios de disponibilidad léxica habidos®, los que fueron
revisados y aprobados por el profesor director de esta tesis

Todos los datos fueron recibidos de manera fisica con la escritura oficial de los
estudiantes y apoderados, vale decir, fueron ellos quienes proporcionaron los datos que se

traspasaron a una plantilla de Excel.

Para la validacién de esta propuesta didactica se asumen los criterios propuestos
por Alvarez de Zayas (2007) el cual plantea que:

... las investigaciones pedagodgicas tienen dos formas de validacion: la
primera se puede realizar mediante la aplicacion de la misma en la practica
pedagogica o ensefianza experimental y en la segunda se puede emplear el
criterio de especialistas o0 expertos, en la que se efectla una valoracién
critica a partir de sus respuestas a cuestionarios sobre la temética tratada.
(Citado en Diadenys, 2010, p.69)

Para efecto de esta investigacion, se optd por la validacion empirica o ensefianza
experimental, ya que el modulo didactico se aplico en un contexto real educativo, lo que
permitid beneficiar los procesos de ensefianza y aprendizaje en relacion con la

disponibilidad léxica de los estudiantes.

®Especificamente el de Disponibilidad Iéxica en matematicas (2006) Urzla, P., Séez, K., & Echeverria, M.
S.
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3.6. MECANISMOS PARA TABULAR Y GRAFICAR LOS DATOS

La informacion obtenida tras la ficha de recoleccion de datos, pretest y postest
fueron incorporados a una plantilla de Excel, la que se encuentra dividida en cinco tablas.
En esta, la organizacion de los datos presenta un ordenamiento gréafico que permite un

analisis expedito y confiable.

La primera tabla incorpora los datos de cada estudiante respecto a las variables
requeridas en la ficha aludida; la segunda y tercera presentan informacion referente al
pretest, exponiendo en una, el total de palabras escritas por los estudiantes con respecto al
centro de interés y, en la otra, las primeras cinco palabras que cada alumno anot6. De la
misma forma, la cuarta y quinta tabla exhiben la informacidn sefialada anteriormente, pero

a partir del postest.
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4. PROPUESTA DIDACTICA

4.1. MODELO DIDACTICO

Respecto del moédulo didactico es pertinente recalcar que se aplicd en el mes de
octubre en el colegio Oratorio Don Bosco a estudiantes de primer afio medio “A” las que
estaban constituidas por cuatro clases de tres horas pedagdgicas, tiempo que puede estar
sujeto a cambios considerando las horas pedagdgicas de especialidad brindadas por el
establecimiento y a las situaciones imprevistas que pueden surgir en su implementacion.
En este caso, se implement6 cada una de las clases los dias jueves de la semana. Por ello,
el establecimiento recomendd utilizar este dia en este bloque, ya que, se hace muy

complicado realizar una clase convencional en estas condiciones.

En concordancia con ello, se les presento a los estudiantes el proyecto al cual se
les invitaba a participar y de igual forma las actividades que la componian. Por ello, se
realizd el pretest (con finalidad diagndstica) Gtil para determinar el nivel que cada
estudiante demostraba antes de comenzar con la unidad. Luego de ello, se implemento el
maodulo didactico que constd de cuatro clases de tres horas pedagdgicas cada una, es decir,
cuatro cuadernillos. Asimismo, cada cuadernillo cumplié una funcidon dentro de un
objetivo determinado, los que se explicaran mas adelante. Por Gltimo, se aplico el postest
(con finalidad evaluativa) para comparar los resultados obtenidos en el diagndstico y

comprobar la viabilidad de la propuesta.

En concordancia con lo anterior, los estudiantes tenian como objetivo realizar
pequerios avances en su escritura en tanto avanzaran en la resolucion de los cuadernillos.
Siendo el objetivo final que los estudiantes escribieran cuentos de terror utilizando

gradualmente e incorporando vocabulario variado.

Es pertinente sefialar que, en primera instancia, la construccion de la propuesta fue
destinada al nivel de primero medio, lo que surgio al tomar en cuenta que los Planes y
Programas demandan competencias analiticas que son logradas tras la disposicion de un
vocabulario amplio. Sin embargo, el destino puede ser modificable tanto a niveles mas
bajos como altos con las modificaciones necesarias, entre ellas, cambiar el centro de

interés y/o el contenido vinculado.
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Finalmente, estos cuentos tenian el destino de ser insertas en un compendio, que
no tenia finalidad competitiva, por tanto, todos fueron incluidos en dicho compendio. De
igual forma, el proceso culminaria con la grabacion de un radioteatro evaluado de manera

formativa y realizado fuera del horario de clase.

Es por ello, que la propuesta disefiada se preocupé por establecer un vinculo entre
el contenido sobre género narrativo y el aumento de vocabulario en cada estudiante, lo
que doto a la produccidn textual como medio para el aumento de disponibilidad 1éxica, al
considerar que, mientras el estudiante escribe varios textos narrativos basados en el trabajo
por proyectos de Camps y el modelo actancial de Greimas, dominara mayor cantidad de

palabras y aumentara su disponibilidad léxica.

El centro de interés seleccionado corresponde al terror, es decir, los estudiantes
deben crear un cuento cuya tematica central sea este incorporando palabras que estén
adscritas al campo seméantico ya mencionado. Su eleccién radico en el caracter ludico que
presenta, ya que los estudiantes demuestran interés por historias que provoquen miedo y
se encuentren repletas de suspenso, es un contenido provechoso que fue abordado a través
de recursos audiovisuales y vinculantes con las preferencias del grupo curso junto al

contexto de festividad.

Por otro lado, la relacion del terror con el género narrativo se da de manera natural
y la demanda de crear un cuento con aquella tematica dota la actividad de dinamismo.
Ademas, en este caso, es amparada bajo el modelo actancial de Greimas que se enfoca en
los personajes y como estos condicionan las acciones que se van desarrollando,
configurando un escenario de fuerzas opuestas, caracteristicas que coinciden con las
exigencias de un cuento de terror en donde existe una victima y un victimario (sujeto-

oponente).

En la clase uno cuya tematica central es el concepto de terror, se trabajan las
palabras relacionadas con este centro de interés, mediante adjetivos y sustantivos dandole
énfasis a estas categorias gramaticales. La actividad principal que debieron realizar los
estudiantes consistié en redactar un final alternativo a partir de la muestra de un

cortometraje, aplicando las nuevas palabras vistas.

La segunda clase se enfoca en el concepto de suspenso, trabajando los verbos y
adverbios como categoria principal de esta. La actividad central que se desarroll6 fue el
empleo de verbos y adverbios para la planificacion de su escrito, dando énfasis a las

acciones de sus personajes y el empleo del nuevo Iéxico.
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La tercera clase se enfocd en aplicar las cuatro categorias gramaticales
(sustantivos, adjetivos, adverbios y verbos) estudiadas en las clases anteriores. La
actividad central fue la realizacion de un radioteatro y el comienzo de la redaccion del

texto final, aplicando los términos aprendidos hasta el momento.

Por ultimo, la cuarta clase tiene como objetivo el término del escrito ideado y
planificado por los estudiantes, el que debe ser redactado para su posterior correccion,
evaluacion y retroalimentacion. Es pertinente destacar que para la edicion del texto se
repasan los contenidos de ortografia literal, puntual y acentual como también elementos
de redaccion (conectores), con el fin de que los estudiantes al momento de escribir tengan
las herramientas necesarias e incorporen las palabras que recuerdan y hayan adquirido en

el proceso de la implementacion del mddulo.

Cabe sefialar que, todas las clases cuentan con un cuadernillo, los que en su
realizacion procesual tienen como objetivo final la creacion de un cuento de terror. Para
lograr la produccion escritural por parte de los estudiantes, las clases cuentan con objetivos
especificos ordenados de manera secuencial, puesto que, en la primera clase, deben anotar
ideas sobre las temaéticas que van a tratar en su cuento; durante la segunda, idear una
portada para este, en la tercera, comenzar la redaccion; y la cuarta, revisar ortografia. Todo
ello, adscrito al modelo por proyectos planteado por Camps.

En cuanto a los cuadernillos, estos fueron disefiados en la plataforma Microsoft
Word y tienen una extension de 8 a 9 paginas aproximadamente cada uno. Las figuras
presentes se encuentran en blanco y negro para reducir costos, ademas de relacionarse
directamente con la tematica de terror. Existen dentro de ellos figuras que tienen la funcién
de recordar contenidos o de brindar instrucciones a los estudiantes. El caracter secuencial
que los caracteriza radica en que comienzan con preguntas introductorias, luego
actividades 'y, por ultimo, evaluaciones (de autoevaluacion, coevaluacion vy
heteroevaluacion respectivamente). Las actividades apelan a la ejercitacion de las
competencias escriturales de los estudiantes, pues predominan items cuyo fin es la
escritura de textos breves utilizando vocabulario ligado a la tematica de terror. Cabe
destacar que cada estudiante debe contar con el cuadernillo correspondiente a la clase

cursada.

Es pertinente sefialar que, el ndcleo central de la propuesta didactica se baso en la
realizacion de los cuadernillos por parte de los estudiantes, sin embargo, estas fueron

apoyadas por Power Point donde se adjuntaron diversos textos multimodales, tales como:
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videos, cortometrajes, canciones, imagenes, entre otras que permitieron la generar una

atmosfera amena para los estudiantes.

Al tomar en cuenta las caracteristicas del disefio pedagogico, resulta adecuado
establecer que se atiene a una metodologia constructivista, entendiendo que el rol del
docente es solo un guia del proyecto que se quiere lograr (la escritura de un cuento de
terror). Los estudiantes pasan a ser un componente activo del modulo didéctico desde la
primera clase, pues en todo momento se encuentran planificando su proceso de escritura.
De la misma manera, ellos mismos son los responsables de las correcciones de redaccion

y ortografia de los cuentos, siempre asistidos por las docentes a cargo.

En cuanto a las modalidades evaluativas disefiadas para la calificacion de las
labores del estudiante, se reducen a tres rabricas (Ver anexo 8.6) que tienen como foco
evaluar el desempefio escritural de los alumnos, incorporando el vocabulario estudiado en

dichas actividades, pertenecientes a los cuadernillos respectivos.

4.2. PLANIFICACIONES

La organizacion de las modalidades evaluativas y el contenido abordado por el
modulo disefiado fueron plasmadas en cuatro planificaciones clase a clase, basadas en el
formato entregado por el establecimiento Oratorio Don Bosco. Estas tuvieron como eje
central los contenidos presentados por los Planes y Programas de estudio, pertenecientes

a la asignatura de Lengua y Literatura de primer afio medio.

El Objetivo de Aprendizaje (OA) que guio las clases disefiadas fue el OA12, que
se encuentra en la Unidad 1 La libertad como tema literario, y consiste en “Aplicar
flexible y creativamente las habilidades de escritura adquiridas en clases como medio de
expresion personal y cuando se enfrentan a nuevos géneros” (MINEDUC, 2017, p. 67).
La seleccion de este radico en el objetivo de la presente investigacion, pues el OA

pertenece al eje de escritura, aludiendo a la composicion escritural del estudiantado.

Por otro lado, a partir de la clase numero dos, se adhirio el OA3 que consiste en
Analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprension, considerando, cuando sea

pertinente:

> El o los conflictos de la historia.
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> La relacion de un fragmento de la obra con el total.
> El efecto producido por el orden en que se presentan los acontecimientos.

> Como influye en el relato la narracion en primera o tercera persona” (lbid., p.
66)

Por cuanto, los estudiantes al momento de crear textos narrativos de terror, releen

sus composiciones escriturales, pudiéndose desarrollar los puntos destacados.

Los recursos empleados en las planificaciones de cada clase son: empleo del
cuadernillo, pizarra, plumon y proyector de Power Point. Por otro lado, dentro de ellas, se
sefial6 que las modalidades evaluativas fueron, en su generalidad, formativas, ya que las

rabricas antes mencionadas, fueron de proceso y orientaron la nota final.

En cuanto a la estructura de las clases, estas se disefiaron bajo la organizacion de
inicio, desarrollo y cierre correspondientes, teniendo en el desarrollo, una actividad central
y varias secundarias, que permitieron ejercitar el vocabulario de los estudiantes. Cabe
destacar, que cada clase cuenta con un titulo creativo que cumplié la funcién de motivar

el aprendizaje de los estudiantes.

4.3. PRETEST

A partir de las diversas investigaciones que abarcan la temética de la disponibilidad
léxica’, se han seleccionado determinadas directrices respecto a la formulacion y
aplicacion del pretest diagnostico, las que radican en seguir los parametros planteados en
los proyectos cuyo objetivo es recopilar el vocabulario que poseen los individuos dentro
de un contexto determinado a partir de una muestra particular, en este caso el curso

primero medio A del colegio Oratorio Don Bosco.

Tomando en cuenta lo anterior, se destiné para la realizacion del diagnéstico tres
hojas, las que se encontraban en blanco. Cada una de ellas significaron los segmentos que
tuvo este procedimiento, opcion que se fundamenté en dos aspectos: el primero,

considerando que las evaluaciones cuyo fin sea recopilar datos cuantitativos, deben tener

7 Estudios sobre la historia de la disponibilidad léxica (Bartol, J., 2010), Disponibilidad léxica en Chile
(Echeverria, M., 1991) Costa Rica (Murillo, M., 1993), Espafia (Benitez, P., 1992), Uruguay (Jones, C.,
1987), México (Lbpez, J., 1991), entre otros.
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un caracter homogéneo, esto es, que las pautas permitan obtener resultados que sean
contrastables entre si; mientras que, el segundo, radica en que la hoja en blanco facilita la
recoleccion de datos veridicos y la expresion asociativa de los estudiantes, puesto que, al
establecer cualquier tipo de enunciado en él, se condiciona la respuesta del estudiantado,
limitandola o provocando la pérdida del objetivo que se instaura en el punto de partida, el
que radica en aumentar el léxico disponible de los estudiantes por medio de la produccion

textual.

Como ya se planted, el diagnostico consto de tres partes: la primera, corresponde
a la identificacion en donde los estudiantes deberéan escribir su nombre completo, curso y
edad, con el fin de considerar estas variables en el analisis proximo a realizar; la segunda,
se centra en escribir los sustantivos, adjetivos y/o verbos que conozcan o asocien a partir
del centro de interés seleccionado, en este caso, terror; en la tercera hoja, el estudiantado
debera responder preguntas de caracter conceptual relacionadas con los cuentos de terror,
tales como: “;Qué cuentos de terror conoces?” “;Has sufrido alguna experiencia
terrorifica? Relatala”, “;Conoces historias o hechos paranormales surgidos dentro de tu
establecimiento educacional?”, y “;Has visto videos sobre hechos paranormales en la

web? (Cuales?”

Cabe destacar que, las instrucciones que demanda la aplicacion del diagndstico
seran desarrolladas de manera oral, con el fin de que ninguin enunciando se transforme en
una barrera conceptual que impida obtener los datos reales de la muestra seleccionada.
También, se destinara en la seccién del centro de interés un tiempo cronometrado de dos
minutos para responder, lo que apela al grado de conocimiento previo que poseen los
estudiantes, es decir, a las palabras que emplean de manera cotidiana y espontanea, sin

que realicen procesos de meditacion generando respuestas artificiosas.

En sintesis, el pretest corresponde al diagnostico de la investigacion, es decir, la
primera recogida de datos entregada por los encuestados los que fueron 35, por cuanto
este ayudo a visibilizar el estado real de la muestra (primero medio A) en relacion al Iéxico

disponible que poseen.
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4.4. IMPLEMENTACION

La aplicacion de la propuesta antes descrita que consta de cuatro clases
consecutivas respaldadas con los cuadernillos se realizd de manera procesual. El
establecimiento educacional Oratorio Don Bosco, ubicado en la comuna de Santiago,
particular subvencionado y de un nivel socioeconémico medio, facilité las clases
pertenecientes a la asignatura de Lengua y Literatura del nivel primero medio A. Curso
que tiene siete horas pedagogicas distribuidas dentro de la semana, de manera que los
tiempos estimados preliminarmente para las actividades de los cuadernillos debieron ser
modificados, apelando a un proceso de ensefianza-aprendizaje integral, lo que significo

un ndimero de cuatro clases desarrolladas de manera secuencial.

La secuencia seguida dentro de las clases de Lengua y Literatura facilitadas por el
centro educativo comenzo6 con la aplicacion del pretest para diagnosticar el nivel de
vocabulario que tenian los estudiantes. Despues, se desarrollaron las clases con los
cuadernillos correspondientes, indicando desde un principio que el taller apelaba a un
resultado final: la realizacion de un cuento de terror. Para que posterior a su
implementacion, la aplicacion del postest pudiera verificar la factibilidad del disefio
pedagdgico, demostrando si los estudiantes incrementaron o no el vocabulario relacionado

con el centro de interés.

Cabe destacar que durante la aplicacion de la propuesta, los estudiantes del curso
primero medio A, debido a la motivacién por crear sus composiciones escriturales,
propusieron la realizacion de un radioteatro a partir de los cuentos creados, el que fue
evaluado de manera formativa y como parte de las actividades que componen el médulo

didactico disefiado.

Ya finalizada la implementacion del mddulo, se procedié a elaborar un compendio
con los escritos de los estudiantes, el que fue dejado en biblioteca, de facil acceso por
cualquier miembro de la comunidad escolar. La actividad anterior, se realizé con la
finalidad de culminar la propuesta didactica con un ejercicio grupal, en donde todos los
estudiantes democraticamente pudieran optar a publicar sus cuentos, contribuyendo asi, a

la motivacion constante durante el desarrollo de la propuesta.
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4.5 POSTEST

Como el objetivo del pretest fue delimitar en qué nivel se encuentra el vocabulario
de los estudiantes, para advertir el funcionamiento de la propuesta elaborada se opté por
aplicar el mismo instrumentos, ya mencionado en el apartado 4.3 pretest, al finalizar el
proceso de ensefianza-aprendizaje, esta vez como postest. Si bien, el pretest pertenece a la
modalidad evaluativa diagndstica, la aplicacion de este, al término de la propuesta, permite

visibilizar el logro o fracaso del médulo implementado.

Para la aplicacién del postest se siguieron las mismas instrucciones realizadas en
el pretest, es decir, se otorgd el mismo tiempo de espera para las respuestas de los 35
estudiantes, solicitando que escriban palabras referidas al centro de interés terror y

posteriormente responder una serie de preguntas que guardan relacion con el mismo.

En resumen, el postest permitié contrastar los datos iniciales de la investigacion,
en otras palabras, corresponde a la recogida de datos una vez aplicada la propuesta, por lo
tanto, este contribuy6 a comprobar la viabilidad del médulo implementado, observando
los resultados obtenidos al comparar el pretest y postest una vez desarrollado el médulo

didactico.
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5. PRESENTACION E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Para empezar, es necesario conocer las principales caracteristicas de la poblacion
encuestada, las que se muestran en la Tabla 1: el numero total de estudiantes es de 35,
siendo 7 mujeres y 28 hombres; las edades de los participantes fluctian entre los 13 a 16
afios; la mayoria de estudiantes egresé de octavo béasico de colegios Particulares
Subvencionados (P.S.) (33 estudiantes, es decir, el 94,2%) y una minoria de
establecimientos de tipo Municipal (Mun.) (2 estudiantes, es decir, el 5,7%); la mayoria
de los progenitores de los encuestados poseen estudios Superiores Incompletos (S.1.) (14
padres y 14 madres, es decir, el 40% respectivamente) y Superiores Completos (S.C.) (12
padres y 12 madres, es decir, el 34,2% respectivamente). Y solo una minoria posee
escolaridad Media Completa (M.C.) (9 padres y 9 madres, es decir, el 25,7%

respectivamente).

Variable Frecuencia

Sexo Mujeres:7 Hombres: 28

Total: 35 participantes

Edad 13 a 14 afios: 14 15 a 16 afios: 21
Tipo de centro de egreso de Ensefianza Basica | Mun.: 2 P.S.:33 P.P.:O
Nivel de escolaridad del padre B.I.:0 M.I1.:.0 | S.I.:14
B.C..0 M.C9 @ S.C.:l12
Nivel de escolaridad de la madre B.I.:0 M.I.O0  S.l.:14
B.C..0 M.C..9 S.C:12

Tabla 1. Caracterizacion de los encuestados

En los siguientes apartados, se presentara el tipo de analisis cuantitativo, por
indices de disponibilidad, tanto del pretest y postest, con el fin de comparar los resultados
y determinar su hubo diferencia en las respuestas de la muestra encuestada. Por otra parte,
se expondra si hay correlacion entre las variables (sexo, edad, educacion de los padres,
procedencia de ensefianza basica de los estudiantes) que se han tenido en cuenta para el

desarrollo de la investigacion.
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5.1. ANALISIS DE INDICES CUANTITATIVOS DE RESULTADOS PRETEST

Los indices cuantitativos que se analizan a través del programa Microsoft Excel

corresponden a palabras totales, palabras Unicas, palabras repetidas y palabras por

informante, en relacion con el instrumento diagndstico aplicado.

La Tabla 2 da cuenta del numero total de palabras dada por cada informante

respecto al pretest, dejando un corpus final de 302 palabras, lo que promedia 8,6 palabras

escritas sobre el centro de interés (de 1 a 17 palabras).

Informante | Numero de palabras | Informante | NUmero de palabras
1. 11 19. 1
2. 11 20. 5
3. 1 21. 8
4, 11 22, 7
5. 9 23. 5
6. 5 24, 11
7. 4 25. 10
8. 11 26. 3
9. 7 27. 6

10. 4 28. 11
11. 14 29. 11
12. 7 30. 10
13. 15 31. 17
14, 15 32. 8
15. 8 33. 11
16. 15 34. 7
17. 3 35. 11
18. 9

Tabla 2. Nimero de palabras por hablante
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Es conveniente explicar que el indice de palabras totales (PT) se refiere al total de
palabras del centro de interés obtenidas en el diagndstico. En este sentido, se cuenta cada
palabra individualmente, sin importar si es repetida. El indice de palabras diferentes (PD)
da cuenta del total de palabras obtenidas sin considerar su repeticion, es decir, cada palabra
diferente se cuenta una sola vez, obteniendo las palabras mas conocidas por la muestra. El
indice de palabras unicas (PU), corresponde al total de palabras que se mencionan una
sola vez. El indice de palabras repetidas (PR), representa el total de palabras que han sido
nombradas més de una vez. El indice de palabras por informante (PI), expresa el promedio
de palabras por estudiante, es decir, se obtiene dividiendo PT entre la cantidad total del

grupo muestral (35 estudiantes).

La Tabla 3 establece los indices cuantitativos del pretest, cifras obtenidas de las
palabras escritas por la poblacién estudiada. Como resultado, el indice de Palabras
Diferentes es de 122 palabras; el indice de Palabras Unicas es de 80 palabras; el indice de
Palabras Repetidas es de 42 palabras, incluyendo los datos previamente establecidos,

Palabras Totales y Promedio por Informante.

302 ;122 {80 {42 ;86

PT {PD PUiPR  PI

Tabla 3. indices cuantitativos

A partir de estos indices cuantitativos se concluye que, del total de palabras
diferentes, el 65,57% corresponde a palabras Unicas, es decir, que el porcentaje de palabras
Unicas no es proporcional a la cantidad de palabras repetidas, ya que estas corresponden a
un 34,42%. Se desprende de estos porcentajes, que es mayor la cantidad de palabras Unicas
en comparacion con las palabras repetidas, aunque en relacion al total de palabras

obtenidas en el diagnostico, las palabras tnicas solo son el 26,49%.

5.2. ANALISIS POR INDICES DE DISPONIBILIDAD LEXICA PRETEST

A partir de los resultados del analisis por indices cuantitativos, es fundamental

realizar el andlisis por indices de disponibilidad lexica, lo que permite conocer las
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respuestas sobre el centro de interés propuesto (terror). El indice de disponibilidad léxica
se mide a partir de la frecuencia de la palabra entre las primeras cinco posiciones de cada

encuestado, de ahi que la Tabla 4 indica las respuestas de los hablantes en estos lugares,

es decir, exhibe la secuencia y orden de las palabras emitidas por cada informante,

permitiendo un analisis que va mas alla de su frecuencia, pues considera su lugar de

aparicion.

Informante D1 D2 D3 D4 D5
1. Horror Susto Miedo Fobia Terror
2. Miedo Desconocido i Alien Demonio Mufieca
3. Susto - - - -
4, Miedo Arafia Mufeca Payaso Oscuridad
B, Miedo Pieza Boca Espiritu Muerte
6. Miedo Fobia Suspenso Feo Horror
7. It Ovni Grito Fantasma -
8. Miedo Miedoso Terrorifico Asombro Desesperacion
9. Miedo Terrorifico Suspenso Feo Horror
10. | Miedo Horror Monstruo Espiritu -
11. | Terror Terrorifico Oscuridad Monstruo Susto
12. | Miedo Suspenso Terrorifico Chungo Feo
13. | Miedo Escalofrio Susto Tenebroso Horror
14. | Miedo Panico Escalofrio Halloween Sangre
15. | Miedo Suspenso Brigido Terrorifico Asustar
16. | Terror Miedo Oscuridad Halloween Horror
17. | It Anabelle Mama - -
18. | Miedo Fantasma Suspenso Zombi Oscuridad
19. | Minecraft - - - -
20. | Susto Temor Escalofriante | Miedo Angustia
21. | Susto Miedo Arafia Oscuridad Suspenso
22. | Miedo Temor Payaso Arafia Fantasma
23. | Miedo Mamé It Paranormal Chancla
24. | Horror Miedo Lagubre Masacre Asesinato
25. | Suspenso Aterrador Miedo Horror Fantasma
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26. | Horror Espanto Susto - -
27. | Fobia Miedo Susto It Horroroso
28. | Miedo Tio Fobia Millaray Susto

29. | Perturbador ;| Terror Miedo Trauma Fobia

30. | Miedo Suspenso Gritar Pavor Susto

31. | Sangre Insecto Trauma Payaso Fobia

32. | Miedo Inseguridad i It Terrorifico Cine

33. | Miedo Escalofrio Ansiedad Monstruoso i Terrorifico
34. | Espanto Miedo Grito Fantasma Embrujo
35. | Miedo Suspenso Muerte Investigacion | Grito

Tabla 4. Palabras con mayor disponibilidad por informante

Se puede decir que las cinco palabras mas disponibles son miedo, susto, horror,

terror y suspenso. En la Tabla 5 se registra la disponibilidad de estas palabras en las

primeras cinco posiciones, dando cuenta de las respuestas inmediatas que tienen los

informantes ante el estimulo temético.

Las palabras se ordenan en funcioén de su

frecuencia en la primera posicion y, al respecto, cabe sefialar que ante igualdades

numéricas se debieron considerar las posiciones siguientes.

Palabras | D1 | D2 | D3 | D4 | D5 | Total
Miedo 19:5:3:1:0 28
Susto 3i1:3:0:3 10
Horror 3 1 0 1: 4 9
Terror 2 1 0 0 1 4
Suspenso | 1 4 3 0 1 9

Tabla 5. Palabras con mayor indice de disponibilidad Iéxica

Los datos revelan que la palabra miedo es la que posee mayor disponibilidad en el

pretest, debido a que de 35 estudiantes, 19 acudieron a la palabra de manera instantanea
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en su mente. De acuerdo a esta informacion, se establece que su aparicion en primera

posicion corresponde al 67,85% en relacion al total de las demas cinco palabras.

Del mismo modo, al analizar las frecuencias de estas palabras en las cinco primeras
posiciones, la palabra miedo sigue siendo la mas frecuente, puesto que, al realizar una
comparacion entre los totales expuestos, su resultado equivale al 46,66% de la suma total.
Por otro lado, al comparar el total de la frecuencia de la palabra (28) con el total de su
repeticion en todas las demas posiciones (29), se establece que su disponibilidad en las
primeras cinco posiciones es significativa, ya que corresponde al 96,55% de su total de

repeticiones en el test.

Al considerar el nimero de palabras totales evocadas por los estudiantes en la
encuesta, la palabra miedo en primera posicion equivale al 6,29%, y considerando el total
de repeticiones en las cinco primeras posiciones, esta corresponde al 9,27%, determinando
que es la mas repetida entre todas las unidades Iéxicas escritas, es decir, entre un universo
de 302 palabras. Asi pues, se puede concluir que esta palabra es la con mayor repeticion
en primera posicion, entre las cinco primeras posiciones y en el total de respuestas

obtenidas por la muestra.

Por otra parte, el andlisis indica que la palabra susto es la segunda con mayor
disponibilidad, debido a que su frecuencia de aparicion equivale al 10,71% del total de las
palabras en primera posicion. Esto revela una asimetria considerable entre el nimero de
repeticiones de las dos palabras méas disponibles por los encuestados, por tanto que las

respuestas del segundo lugar equivalen tan solo al 15,78% del total de la palabra miedo.

Cabe sefialar que la palabra horror también posee una frecuencia del 10,71% en
primera posicion, sin embargo, queda en tercer lugar al considerar su nimero inferior en
su tercera posicion, ya que en la segunda también son equivalentes. Con esta correlacién
se concluye que ambas palabras fueron actualizadas de manera expedita sobre el centro
de interés por 3 estudiantes, respectivamente, lo que permite determinar que una y otra
son las segundas mas conocidas. En otro sentido, la frecuencia de ambas en primera

posicién, individualmente, solo equivalen al 0,99% del corpus total de palabras.

Al mismo tiempo, al analizar el total de frecuencias en las cinco primeras
posiciones, la palabra susto se categoriza en segundo lugar, puesto que su valor equivale
al 16,66% de la suma de los totales expuestos. Al tomar en cuenta esta cifra (10
repeticiones), y compararla con el total de su repeticion en el test (16), se establece que es

mayor su disponibilidad en las primeras cinco posiciones (es decir, al 62,5%).
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Como se ha revelado, la tercera palabra con mayor disponibilidad es horror, y en
relacion a su total de frecuencia entre las primeras cinco posiciones, este es equivalente al
15% de la suma de los totales. En relacion a la frecuencia analizada (9 repeticiones) y su
comparacion con el total de respuestas en el pretest (11 repeticiones), se establece que
concentra su mayor repeticion en los primeros cinco lugares, ya que su disponibilidad

corresponde al 81,81% del total.

Los datos revelan que la cuarta palabra con mayor disponibilidad es terror, puesto
que su frecuencia en primera posicién corresponde al 7,14% en relacion a la suma de las
frecuencias en este lugar. De acuerdo a la repeticidn en esta posicion, se indica que solo
equivale al 0,66% del universo total de palabras. En cuanto al andlisis del total de su
frecuencia entre las primeras cinco posiciones, se asienta que es equivalente al 6,66% de
la suma de los totales expuestos. Al comparar el total de la frecuencia en estas posiciones
con el total de repeticiones en el pretest completo, se sefiala que el 100% esta presente en

las primeras cinco posiciones.

Finalmente, la quinta palabra con mayor disponibilidad es suspenso, puesto que,
su frecuencia equivale a un 3,57% del total de las cinco palabras mas frecuentes en primera
posicion. Cierto es que la palabra en esta posicidn solo tiene una repeticion, sin embargo,
el andlisis realizado la dispuso como una de mayor actualizacion al considerar los
resultados en segunda posicién. Al comparar el total de su frecuencia entre las primeras
cinco posiciones (9 repeticiones) con su total de evocacion en el test completo (17
repeticiones), se determina que son parcialmente equitativas, ya que su repeticién en las

posiciones primeras es solamente del 52,94%.

5.3. ANALISIS DE INDICES CUANTITATIVOS DE RESULTADOS POSTEST

Al igual que en el analisis del pretest, los indices cuantitativos del postest aplicado
posterior a la implementacion del modulo, se analizan a traves del programa Microsoft

Excel.

Cabe destacar que el pretest fue aplicado en el mes de septiembre, antes de la
implementacion del modulo; y el postest fue aplicado la primera semana de noviembre,

una vez finalizada la implementacion del modulo.
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La Tabla 6 da cuenta del nimero total de palabras dadas por cada informante,
dejando un corpus final de 745 palabras, lo que promedia 22 palabras escritas sobre el

centro de interés (de 6 a 47 palabras).

Informante | NUmero de palabras | Informante | NUmero de palabras
1. 47 19. 18
2. 10 20. 22
3. 6 21. 11
4. 30 22, 12
5. 15 23. 34
6. 21 24, 44
1. 31 25. 12
8. 20 26. 22
9. 23 27. 29

10. 11 28. 18
11. 20 29. 44
12. 31 30. 29
13. 11 31. 19
14. 8 32. 12
15. 20 33. 22
16. 25 34. 32
17. 13 35. 12
18. 11

Tabla 6. Nimero de palabras por hablante en el pos-test

La Tabla 7 establece los indices cuantitativos del postest, cifras obtenidas de las
palabras escritas por la poblacion estudiada. Como resultado, el indice de Palabras
Diferentes es de 263 palabras; el indice de Palabras Unicas es de 141 palabras; el indice
de Palabras Repetidas es de 122 palabras, incluyendo los datos previamente analizados,

Palabras Totales (745) y Promedio por Informante (22).
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745 : 263 | 141 { 122 | 22

PT iPD (PU PR  PI

Tabla 7. indices cuantitativos

A partir de estos indices cuantitativos se concluye que del total de palabras
diferentes el 53,61% corresponde a palabras unicas, es decir, que el porcentaje de palabras
Unicas es parcialmente proporcional a la cantidad de palabras repetidas, porque estas
corresponden a un 46,38%. Se establece de estos porcentajes, que es mayor levemente la
cantidad de palabras Unicas en comparacion con las palabras repetidas, ya que las
segundas equivalen a un 86,52% de las primeras. No obstante, en relacion al total de

palabras obtenidas en el postest, las palabras tUnicas sé6lo son el 18,92%.

5.4. ANALISIS POR INDICES DE DISPONIBILIDAD LEXICA POSTEST

A partir de los resultados del analisis cuantitativo se realiza el analisis por indices
de disponibilidad Iéxica, lo que permite conocer las respuestas sobre el centro de interés
propuesto. El indice de disponibilidad Iéxica se mide a partir de la frecuencia de la palabra
entre las primeras cinco posiciones de cada encuestado en el postest, de ahi que la Tabla
8 indica las respuestas de los estudiantes en estos lugares, permitiendo un analisis que va

mas alla de su frecuencia, sino que considera su lugar de aparicion.

Informante D1 D2 D3 D4 D5
1. Lengua Diente Putrefacto Escalofrio Noche
2. Sangre Fantasma Féretro Grito Sepulcro
3. Terror Sombra Monstruo Luna Noche
4, Miedo Suspenso Sangre Rojo Lluvia
5. Suspenso Sangre Lucifer Satanas Fantasma
6. Suspenso Temor Terror Terrorifico Tenebroso
7. Fantasma Pesadilla Desesperar Macabro Acosar
8. Horror Miedo Temor Pavor Panico
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9. Fantasma Diablo Sangre Bosque Cuchillo

10. | Garra Sangre Oscuridad Diente Cuchillo

11. | Murciélago i Oscuridad Desconocido Demonio Fantasma
12. | Fantasma Cuerno Garra Escalofriante | Frio

13. | Miedo Terror Suspenso Escalofrio Diente

14. | Asesinato i Desaparicion i Degollacion Decapitacion | Desmembracion
15. | Oscuridad : Negro Sangre Nariz Garra

16. | Noche Oscuridad Payaso Garra Sangre

17. | Sangre Arafiar Fantasma Garra Kast

18. | Garra Sangre Oscuridad Suspenso Afilado

19. | Terror Miedo Sangre Escalofrio Susto

20. | Horror Temor Tembloroso Oscuridad Desconocido
21. | Garra Sangre Bruja Pistola Oscuridad
22. | Psicosis Miedo Terror Payaso Suspenso

23. | Terror Miedo Garra Alma Filo

24. | Ventana Ojo Mano Garra Demonio

25. | Cuchillo Sangre Garra Mano Silencio

26. | Oscuridad : Sangre Miedo Lagrimas Tétrico

27. | Fantasma : Garra Solo Campo Noche

28. | Asombro Angustia | Miedo Sangre Pistola

29. | Terrorifico : Espeluznante : Horror Monstruo Desconocido
30. | Terror Suspenso Miedo Garra Terrorifico
31. | Miedo Horror Desmembracion i Arafiar Sangre

32. | Sangre Inseguridad | Miedo Mufieco Hospital

33. | Tumba Garra Féretro Sangre Escalofrio
34. | Terror Fantasma Miedo Grito Sangre

35. | Psicosis Suspenso Paranormal Vulnerable Sangre

Tabla 8. Palabras con mayor disponibilidad por informante

Se puede decir que las cinco palabras mas disponibles son terror, fantasma,

sangre, miedo y garra. En la Tabla 9 se indica la disponibilidad de estas palabras en las

primeras cinco posiciones, dando cuenta de las respuestas inmediatas de los estudiantes.
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Las palabras se ordenan en funcion de su frecuencia en la primera posicion, cabe sefialar

que ante igualdades numéricas, también, se consideraron las posiciones siguientes.

Palabras D1 | D2 | D3 | D4 | D5 | Total

Terror 5 1 2 0 0 8

Fantasma 4 2 1 0 2 9

Sangre 3 6 4 2 4 19
Garra 3 2 3 4 1 13
Miedo 3 4 5 0 0 12

Tabla 9. Palabras con mayor indice de disponibilidad Iéxica

La informacién detallada da cuenta de que la palabra terror es la que posee mayor
disponibilidad en el postest, debido a que, de 35 estudiantes, 5 escribieron esta palabra de
manera expedita. De acuerdo a esta informacion, se establece que su frecuencia en primera

posicion corresponde al 27,77% en relacion al total de las demas cinco palabras.

Por otro lado, al compararlos totales de frecuencias de las palabras en las cinco
primeras posiciones, la palabra terrores la menos frecuente entre los totales, puesto que
su resultado equivale al 13,79% de la suma total. Asimismo, al comparar el total de la
frecuencia de la palabra (8) con el total de su repeticidn en todas las demas posiciones (9),
se establece que su disponibilidad en las primeras cinco posiciones es significativo, ya que

corresponde al 88.88% del total de su repeticion en la encuesta.

Al considerar el numero de palabras totales evocadas por los estudiantes, la palabra
terror en primera posicion equivale al 0,67% Yy, considerando el total de repeticion en las
cinco primeras posiciones, esta corresponde al 1,07%. Con lo anterior, se pude concluir
que 5 estudiantes repitieron el centro de interés tras escucharlo, lo que ocasiond que esta
palabra sea la mas disponible en este test. Sin embargo, esta respuesta no es la mas repetida

entre todas las unidades Iéxicas escritas.

Por otra parte, el andlisis indica que la palabra fantasma es la segunda con mayor
disponibilidad, debido a que su frecuencia de aparicion equivale al 22,22% del total de las

palabras mas frecuentes en primera posicién. En relacién a la comparacién entre su total
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de frecuencia en las primeras cinco posiciones con los demas totales, el analisis determina
que esta en cuarto lugar, puesto que corresponde al 15,51%. Al comparar este total (9) con
el numero de repeticiones en postest (23), se concluye que el 39,13% de las evocaciones
estdn en las primeras cinco posiciones, lo que permite establecer que fue escrita

mayoritariamente por los estudiantes en los demas lugares.

La tercera palabra méas frecuente es sangre, la cuarta miedo y la quinta garra, las
tres frecuencias en primera posicion equivalen al 16,66% respectivamente, y en relacion
al total de palabras obtenidas en la muestra, esta frecuencia corresponde solo al 0,4% en

esta posicion.

En cuanto a la palabra sangre, se determina su lugar por tener el 40% del total de
frecuencias en la segunda posicion. Por otro lado, se determina que esta palabra es la méas
frecuente entre el total de los primeros cinco lugares, puesto que su valor equivale al
32,75% del total. No obstante, al comparar este total de frecuencia (19) con el total de
repeticion en todo el test (32), se determina que su repeticion se concentra levemente en

las primeras cinco posiciones, lo que corresponde al 59,37% del total de evocaciones.

La cuarta palabra mas frecuente es miedo, puesto que su aparicién en la segunda
posicion es del 26,66%. Ademas, al realizar un analisis de su total de su frecuencia en las
cinco primeras posiciones, se determina que esta en segundo lugar en comparacion a la
repeticion de aparicion, ya que su total de frecuencias equivale al 20,68% de la suma de
los totales expuestos. Con respecto a la comparacion de este total (12) con el de su
repeticion en todo el postest (18), se determina que un 66,66% de su frecuencia esta en los

primeros cinco lugares.

La quinta palabra mas frecuente del postest es garra, puesto que del total de su
repeticion en la segunda posicion equivale al 13,33%. Al comparar su total de frecuencia
en las primeras posiciones con las demas palabras, se determina que tiene el tercer lugar
de disponibilidad, ya que su valor corresponde al 17,24% de la suma de los totales. Por
otro lado, al comparar este total con el nimero de repeticiones que tiene esta palabra en el
test, se establece que su distribucion es equivalente, ya que en estas primeras cinco

posiciones solo se concentra un 37,03% del total de evocaciones.
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5.5. ANALISIS COMPARATIVO CUANTITATIVO ENTRE PRETEST Y
POSTEST

A continuacion, es importante precisar la importancia de la comparacion de los
datos para esta investigacion, por ello, se interpretan los resultados tabulados del pretest y
postest en el programa Microsoft Excel de las cifras de las respuestas escritas por los

informantes.

La Tabla 10 da cuenta del nimero total de palabras dada por cada estudiante, tanto
en el pretest como en el postest. Al comparar las palabras totales, permite observar un
aumento superior al 100% en el postest frente al pretest, esto es, de un promedio de 8,7

palabras a 22 palabras.

Informante | Pretest | Postest
1. 11 47
2. 11 10
3. 1 6
4. 11 30
5, 9 15
6. 5 21
7. 4 31
8. 11 20
9. 7 23

10. 4 11
11. 14 20
12. 7 31
13. 15 11
14, 15 8

15. 8 20
16. 15 25
17. 3 13
18. 9 11
19. 1 18
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20. 5 22
21. 8 11
22. 7 12
23. 5 34
24. 11 44
25. 10 12
26. 3 22
27. 6 29
28. 11 18
29. 11 44
30. 10 29
31. 17 19
32. 8 12
33. 11 22
34. 7 32
35. 1 12

Tabla 10. Namero de palabras por hablante en el pretest y postest

En el Gréafico 1, se exponen comparativamente los indices cuantitativos del pretest

(color verde) contra los del postest (color azul), cifras obtenidas en los analisis previos.

En este se evidencia el aumento en los indices de Palabras Totales, pues de 302 (pretest)

se increment6 a 745 (postest); en el indice de Palabras Diferentes, que paso de 122

(pretest) a 263 (postest); en el indice de Palabras Unicas, que aumenté de 80 (pretest) al41

(postest); y en el indice de Palabras Repetidas, que se incrementd de 42 (pretest) a 122

(postest).
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Gréficol. Indices cuantitativos de pretest y postest

Estos datos dan cuenta de las divergencias que existen entre la productividad del
centro de interés, en relacion al nimero total de palabras. Por otro lado, si nos referimos a
riqueza léxica, en vinculacion al nimero de palabras diferentes, se concluye que el postest

es mas productivo y rico a nivel Iéxico.

A continuacion, se observan en los Graficos 2 y 3 los porcentajes que tienen las
Palabras Unicas (color azul) y las Palabras Repetidas (color naranjo) en el total de Palabras

Diferentes recogidas del pretest y postest, respectivamente.

PALABRAS DIFERENTES EN PALABRAS DIFERENTES
PRETEST POSTEST
mPU mPR mPU mPR

Graéfico 2. PD pretest Graéfico 3. PD postest
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Queda de manifiesto que aunque los estudiantes escriban un nimero superior en el
post-test de palabras distintas, esto no es necesariamente determinante para una mayor
disponibilidad de Palabras Unicas, puesto que su porcentaje en el pretest es superior al

12% frente al del postest.

Por otro, lado el Grafico 4 representa la evolucion de cada estudiante, en relacion
a las respuestas recogidas en el test de diagndstico (color verde) y en el post-test (color
azul). Esto evidencia el aumento y disminucion en las palabras evocadas. Ademas, al

sefialar la media (color amarillo) se muestra la distincion entre los resultados.

50

45

40 A A

1 /

25 A / \ /\ l /\ \ —— Pretest

20 l \ / \/\ / \\ /\ A ll \ / \\ —Fl\)/i):::t
5

NNV N R WAW NI

10 -

Ty Y V\/ V

1234

56 7 8 91011121314151617181920212223242526272829303132333435

Gréafico 4. Comparacion entre indices cuantitativos

Respecto a la media obtenida en el pretest y postest, se determina que esta fluctla
entre las 15 palabras por estudiante, dando cuenta de las diferencias significativas en las
unidades léxicas escritas. Esto permite concluir que, de 35 estudiantes, solo 3
disminuyeron en el nimero de palabras sobre el centro de interés; por el contrario, 32

informantes lo aumentaron considerablemente.
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5.6. ANALISIS COMPARATIVO DE DISPONIBILIDAD LEXICA ENTRE
PRETEST Y POSTEST

Para este estudio, es indispensable realizar la comparacion entre las palabras
escritas por los estudiantes sobre el centro de interés, en relacion al analisis de frecuencia

y lugar de las unidades léxicas expuesto anteriormente.

El Gréafico 5 y 6 evidencian la distribucion las respuestas inmediatas de los
hablantes ante el estimulo tematico. La primera palabra disponible esta representada en
color celeste, la segunda mas disponible en color naranja, la tercera mas disponible en

gris, la cuarta mas disponible en amarillo y la quinta méas disponible en azul.

PRIMERA PALABRA PRIMERA PALABRA
DISPONIBLE PRE-TEST DISPONIBLE POSTEST
m Miedo mSusto mHorror mTerror mSuspenso m Terror mFantasma mSangre m Miedo mGarra

Gréfico 5. D1 pretest Gréfico 6. D1 postest

En cuanto a la comparacion entre las primeras cinco palabras mas disponibles de
la muestra, se observa una disparidad entre los porcentajes de frecuencia entre el pretest y

postest.

En primer lugar, se evidencia que en el pretest las proporciones son desiguales, ya
que la frecuencia de la palabra miedo es significativamente superior al resto de palabras
mas disponibles. En cambio, en el postest los porcentajes de las cinco palabras mas
disponibles son mas equitativos, lo que permite interpretar que los estudiantes ampliaron

su repertorio l1éxico y no se concentraron en una opcion.
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En los Gréficos 7 y 8 se evidencian los porcentajes del total de frecuencias de las

cinco palabras mas disponibles en las primeras cinco posiciones.

TOTAL DE FRECUENCIA TOTAL DE FRECUENCIA
PRETEST POSTEST

mMiedo mSusto m Horror mTerror mFantasma m Sangre

mTerror  ®Suspenso mMiedo mGarra

Grafico 7. Frecuencia pretest Gréfico 8. Frecuencia postest

Al observar los graficos de los totales, se puede decir que la supremacia de
frecuencias en las primeras cinco posiciones la sigue manteniendo la palabra miedo en el
pretest, a pesar de la disminucion en su porcentaje. Las demas unidades Iéxicas registran

un aumento, excepto de la palabra terror que disminuy6 en la suma un 1%.

En cambio, en el postest, la palabra sangre es la palabra mas frecuente al
considerar las cinco primeras posiciones, siendo la tercera de las palabras méas conocidas.
Por otro lado, la palabra terror es la mas disponible en primera posicién, pero al sumar su
frecuencia entre las deméas posiciones queda en quinto lugar, disminuyendo
significativamente su frecuencia. Esto permite concluir que la palabra més frecuente en

primera posicion no determina su frecuencia total de la suma de las demés posiciones.

Cabe sefialar que la Unica palabra escrita por los informantes en los dos test en las
primeras cinco posiciones es la palabra terror, siendo a la vez el centro de interés de esta
investigacion. Su lugar en ambas pruebas es dispar, ya que es superior su porcentaje de
frecuencia en relacion a la suma de repeticiones en las cinco primeras posiciones del

postest.

66



5.7. ANALISIS DE VARIABLES

Una vez estudiados los resultados cuantitativos del centro de interés, se dispone en

este apartado a observar qué variacion existe entre los promedios de los informantes en

los resultados de pretest y postest. Cabe mencionar que las comparaciones realizadas son

de caracter descriptivo, por ello se utilizaron los datos cuantitativos tabulados en el

programa Microsoft Excel.

La Tabla 11 expone las variables que se han tenido en cuenta en esta investigacion:

sexo, edad, establecimiento de egreso de ensefianza basica y nivel de escolaridad del padre

y madre.
Hablante | Sexo | Edad Estudios Nivel de Nivel de
Basicos escolaridad padre | escolaridad madre
1.| M 15-16 P.S. Sup.C. Sup.l.
2.| M 13-14 P.S. Med.C. Sup.l.
3| M 15-16 P.S. Sup.C. Sup.l
4.1 M 15-16 P.S. Sup.C. Sup.l.
5] M 15-16 P.S. Sup.C. Sup.l.
6. M 13-14 P.S. Sup.l. Sup.l.
7.1 M 13-14 P.S. Sup.l. Sup.l.
8| M 13-14 P.S. Med.C. Med.C
9. M 13-14 P.S. Med.C. Med.C.
10. F 15-16 P.S. Sup.C. Sup.C.
11.| M 1314 P.S. Sup.| Sup.l.
12. | M 13-14 P.S. Sup.C. Sup.C.
13. | M 15-16 P.S. Sup.l. Sup.C.
14. 1 M 13-14 P.S. Sup.l. Med.C.
15. | M 13-14 P.S. Sup.C. Sup.C.
16| M 15-16 P.S. Sup.C. Med.C.
17. | M 15-16 P.S. Sup.l. Sup.C.
18. | M 15-16 P.S. Med.C. Sup.C.
19. | M 13-14 P.S. Sup.l. Sup.l.
20. F 15-16 Mun. Med.C. Med.C.
21.| M 15-16 P.S. Med.C. Med.C.
22. F 15-16 P.S. Sup.C. Sup.C.
23.| M 15-16 P.S. Med.C. Med.C.
24.| M 15-16 P.S. Sup.l. Sup.C.
25.| M 13-14 P.S. Sup.l. Med.C.
26. F 13-14 P.S. Sup.l. Med.C.
27.| M 13-14 P.S. Sup.1 Sup.l.
28.| M 15-16 P.S. Sup.l. Sup.C.
29. | M 15-16 P.S. Sup.C. Sup.C.
30. F 15-16 P.S. Med.C. Sup.l.
3. | M 15-16 P.S. Sup.l. Sup.C.
32.| M 15-16 P.S. Sup.l. Sup.l.
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3. M 13-14 P.S. Sup.C. Sup.l.
34. 15-16 Mun. Med.C. Sup.l.
35. F 15-16 P.S. Sup.C. Sup.C

Tn

Tabla 11. Descripcion de variables

De acuerdo a los datos, se estudia la correlacion que existe entre las variables sexo
y las respuestas de los estudiantes. En este sentido, se registra un aumento significativo
del repertorio Iéxico en el género femenino, puesto que promedid un 6.71 palabras en el
pretest contra un promedio de 20 palabras en el postest, lo que da cuenta de un incremento
de 13.29 palabras en este sexo.

Por otro lado, los hombres respondieron un promedio de 9,10 palabras en el pretest
frente a un promedio de 20,5 en el postest, lo que da cuenta de un aumento de un 11,4
palabras por participante. Se concluye que ambos sexos aumentaron las palabras
disponibles ante el centro de interés, sin embargo, el sexo femenino demostrd un ascenso

superior al comparar los promedios expuestos.

Al fijarse en la variable edad, se observa una relacién de igualdad en el aumento
de las palabras, puesto que en el rango etario de 13-14 afios obtuvieron una media de 8.07
palabras en el pretest y un 20,5 en el postest, potenciando un rango de 12,43 palabras por

alumno.

Asimismo, los hablantes entre los rangos etarios de 15-16 afios obtuvieron un
promedio de 9 palabras en el pretest y un 21,8 en el postest, lo que da un total de 12,8
palabras por participante. Con esto se establece que la variable edad no es determinante

en el incremento de repertorio Iéxico al comparar los resultados recogidos de las muestras.

En cuanto a la variable de egreso de ensefianza basica, se comprueba un aumento
de palabras de los estudiantes provenientes de colegios Municipales, ya que obtuvieron
una media de 6 palabras en el pretest y un 27 en el postest, ampliandose en 21 palabras

por alumno.

En cambio, los hablantes egresados de colegios Particulares Subvencionados
obtuvieron un promedio de 8,78 palabras en el pretest y un 20,93 en el postest,
manifestando un crecimiento de 12,22 palabras en cada muestra. Estos indices permiten
concluir que los alumnos provenientes de colegios de tipo Municipal aumentaron

considerablemente las palabras disponibles. No obstante, los alumnos procedentes de
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colegios Particulares Subvencionados disponian en el pretest 2,78 palabras méas que los
estudiantes originarios de colegios Municipales.

Al comparar los niveles de escolaridad entre los padres de los informantes se

observan las siguientes diferencias entre los resultados recogidos.

En primer lugar, los padres encuestados con Ensefianza Media Completa
manifestaron un promedio de 8,11 palabras en el pretest y un 21,33 en el postest, lo que

da cuenta de un incremento de 13,22 palabras por informante.

Por otro lado, los resultados de padres con estudios Superiores Incompletos,
escribieron un promedio de 8,78 palabras en el pretest y un 19,85 en el postest,
aumentando un promedio de 11,07 palabras. En cuanto a los de Estudios Superiores
Completos, obtuvieron una media de 8.83 palabras en el pretest y un 21,91 en el postest,

dando cuenta de un incremento de 13,08 palabras por participante.

Al considerar lo expuesto, se evidencia una inexistente diferencia entre las
respuestas de informantes cuyos padres con Ensefianza Media Completa frente a los de
Estudios Superiores Completos, pero en los padres con Estudios Superiores Incompletos

se observa un inferior aumento en comparacion a los otros.

En segundo lugar, al referirse a la variable nivel de escolaridad de las madres de
los encuestados, se observa una diferencia significativa en los resultados de las
progenitoras con Estudios Medios Completos en comparacion al resto, puesto que estas
promedian un 8,77 palabras en el pretest y un 19,66 en el postest, con un crecimiento de

9,89 palabras.

En cambio, las madres con Estudios Superiores Incompletos, revelan un promedio
de 7,78 palabras en el pretest, frente a un 23 en el postest, lo que evidencia un incremento
de 15,22 palabras.

Por otro lado, en los resultados de las madres con Estudios Superiores Completos,
se devela un promedio de 9,5 palabras en el pretest y un 20,25 en el postest, lo que da
cuenta de un aumento de 10,75 palabras. En definitiva, se concluye que esta variable no
es determinante en el nimero de unidades léxicas que escribieron los informantes en los

test.

A modo de sintesis, es posible afirmar que las variables consideradas no repercuten

en el nimero de respuestas del grupo muestral, es decir, en su repertorio Iéxico. No
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obstante, la variable sexo es la que demostrd diferencias circunstanciales, sin embargo, es
importante sefialar que la cantidad de mujeres en el estudio es menor a la masculina, por

ende, no es determinante en esta investigacion.
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6. CONCLUSIONES

Finalmente, cabe destacar que la presente investigacion comenzé a partir de una
necesidad educativa observada en un contexto aulico real, es decir, a través de dos meses
de observacion en el establecimiento educacional Oratorio Don Bosco, se tuvo la
oportunidad de evidenciar falencias en el sistema de ensefianza-aprendizaje respecto al
vocabulario en el curso primero medio A. El tratamiento del contenido referente al 1éxico
que poseen los estudiantes es clave para que estos adquieran y se desenvuelvan en diversas
situaciones comunicativas reales. Asi, incrementar el vocabulario se convierte en un foco
primordial para la ensefianza de Lengua y Literatura en los &mbitos conceptuales,
procedimentales y actitudinales.

Conforme a ello, la propuesta didactica que se cred e implementd que constd de
cuatro clases donde cada una tenia un cuadernillo respectivo, se orientd en funcion de
potenciar el estudio del vocabulario de una manera mas dindmica del que los estudiantes
estaban acostumbrados. Por ello, considerando el nivel de ensefianza medio (primer afio
medio), intereses y festividad, se decidié implementar en el mes de octubre un médulo
didactico tematizado en el terror. De esta manera, se tuvo como foco principal promover
que los estudiantes comprendieran el vocabulario en uso mediante actividades que les

resultaran significativas.

A raiz de lo anteriormente mencionado, las actividades se enfocaron en la
aplicacion de vocabulario mediante la escritura y creacion de cuentos. Con ello, se
pretendia que cada estudiante planificara los momentos de la narracién ayudandose por
los modelos por proyectos de Camps y Actancial de Greimas, para facilitar la tarea de

discernir qué palabra era la mas adecuada para implementar en su historia.

A través de diversas metodologias, se estructuraron actividades donde los
estudiantes evitaran la memorizacién y utilizaran el vocabulario de manera mas
espontanea, comprendiendo que las palabras cumplen funciones importantes dentro de la
narracion y que existen, por cierto, palabras (adjetivos, adverbios, verbos o sustantivos)
mas adecuadas que otras dependiendo de la situacion. Este aspecto se relaciona con el

trabajo del vocabulario en contextos reales (textos cotidianos).

Por esta razon, en la presente investigacion, se elaboraron actividades para que los
estudiantes de primero medio A incrementaran la disponibilidad Iéxica respecto de un

centro de interés, que en este caso fue terror, a partir de la escritura de textos narrativos.
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Respecto a la pregunta de investigacion postulada en las primeras paginas, que
sefiala ¢, De qué modo se puede aumentar la disponibilidad lIéxica en estudiantes en relacion
al centro de interés terror a través de una estrategia didactica enfocada en la produccion
escrita de textos narrativos? Es factible sefialar, que si se logro el aumento del repertorio
léxico por parte de los educandos pertenecientes a ensefianza media a través de
herramientas pedagdgicas, tales como actividades de tipo grupal e individual insertas
dentro del médulo para trabajar el 1éxico, disefiadas en funcion de la produccidn textual.
Por otra parte, el centro de interés terror logré motivar al grupo curso para la realizacién
de la propuesta y el aumento del vocabulario. Esto se puede apreciar en los resultados
cuantitativos expuestos, al observar el notable progreso de los estudiantes respecto de su
Iéxico disponible, dado que incrementaron el uso de sustantivos, adjetivos, verbos y

adverbios (Ver anexo 8.9 y 8.10).

Referente a la hipotesis planteada, para efectos de esta investigacion, fue “la
propuesta didactica disefiada basada en cuatro clases de vocabulario por medio de
modulos didacticos, aumenta la disponibilidad Iéxica del centro de interés terror de
estudiantes de primer afio medio A por medio de la escritura de textos narrativos.” A partir
de los resultados expuestos, la hipdtesis fue comprobada, ya que los estudiantes
incrementaron sustancialmente el repertorio Iéxico disponible de acuerdo con el centro de
interés terror al comparar los resultados obtenidos del pretest y postest. En otras palabras,
estudiantes que manejaban escaso repertorio de vocabulario en relacion con el centro de
interés mencionado, luego de aplicar la propuesta didactica se evidencié un aumento de
palabras tales como sustantivos, adjetivos, verbos y adverbios al producir textos
narrativos. Asimismo, los textos creados por los estudiantes demostraron un aumento y un

manejo de nuevas palabras adquiridas durante el proceso modular.

Por otra parte, es preciso sefialar que los objetivos de esta investigacion han sido
alcanzados. Respecto al objetivo general que corresponde a “demostrar que por medio del
uso del médulo didactico que en esta tesis se desarrolla, la cual tiene cuatro clases
disefiadas y sustentadas en el trabajo de vocabulario, los estudiantes de primero medio A
del colegio Oratorio Don Bosco de Santiago aumentaran su disponibilidad léxica referidos
al centro de interés terror ”, se puede evidenciar que este ha sido logrado, gracias a que

hubo un aumento al observar los andlisis efectuados.

Los tres objetivos especificos establecidos ayudaron a lograr el objetivo general.
El primero de ellos corresponde a “levantar una propuesta conforme a un informe de

necesidades y requerimientos solicitados por el establecimiento Oratorio Don Bosco para

72



el tratamiento del contenido vocabulario destinado al curso primero medio A”. Este fue

logrado a través de un modulo didactico de cuatro clases secuenciadas.

El segundo, consto de “emplear la produccion textual de textos narrativos como
medio para aumentar la disponibilidad Iéxica de los estudiantes de primer afio medio A
respecto al centro de interés terror.” Este fue exitosamente alcanzado, ya que, la propuesta
didactica en todo momento inst6 a la produccion textual como una forma de ejercitar el

nuevo vocabulario adquirido.

El tercer objetivo de la investigacion refiere a “aplicar la disponibilidad léxica
como herramienta de produccion textual de textos narrativos”. Al igual que los objetivos
anteriores, fue alcanzado a través del médulo didéctico que tuvo como foco principal
adquirir nuevo vocabulario a través de la ejercitacion de la produccion textual en la
creacion de textos narrativos. Con este, se tenia como primordial objetivo evitar la
memorizacion y la comprension de que las palabras tenian funciones especificas de

acuerdo con el contexto en que se ocupan, es decir, no tienen solo una definicion.

En definitiva, la presente propuesta didactica fue implementada con éxito y obtuvo

los resultados que se esperaban.

6.1. HALLAZGOS

Dentro del desarrollo de la investigacion surgieron diversos descubrimientos que
contribuyeron a la realizacion integral del presente estudio y al logro de los objetivos

expuestos, los que seran detallados a continuacion.

El primero corresponde a la utilizacion de textos multimodales, pues el disefio de
la propuesta empled diversos recursos didacticos, tales como fragmentos de peliculas,
cortometrajes, textos narrativos escritos, imagenes, musica, entre otros, vinculados con el
centro de interés y los gustos de los estudiantes, aspecto que facilité la motivacion y la
buena aceptacion por parte del estudiantado, dotando al material pedagdgico relevante
para el quehacer docente, pues es de importancia el vinculo de este con el contexto de los
estudiantes. De esta manera, resulta destacable la importancia de mantenerse actualizados
en relacion a los intereses y al escenario sociocultural de los estudiantes para utilizar estos

elementos al momento de disefiar materiales didacticos nuevos.
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Por otro lado, el segundo hallazgo que surgio corresponde al carécter flexible de
la propuesta a nivel tematico y de tiempo pedagogico, que permitid la realizaciéon de un
radioteatro lo que contribuye al aprendizaje significativo en los estudiantes, al apelar a los
ejes de escritura, lectura y oralidad, ademas, de implicar diversas modalidades evaluativas,
tanto individuales como grupales. Cabe destacar, que la realizacion de esta actividad nacio

como iniciativa de los estudiantes al estar comprometidos con su proyecto escritural.

El tercer descubrimiento pertenece al cardcter autonomo que los estudiantes
tuvieron tras la implementacion de la propuesta, pues estos se comprometieron con sus
proyectos escriturales, dado el caracter ludico de esta, pues se encontraba vinculada con
sus intereses, lo que resultd positivo para el logro de los objetivos instaurados
anteriormente. Este elemento alude a la importancia que posee motivar a los estudiantes
para realizar proyectos novedosos, haciendo que ellos se responsabilicen de su propio
aprendizaje. Esto, logrado tras la figura de la docente como una mediadora y no con un

rol expositivo-academicista.

Por ultimo, la propuesta contribuyd al aprendizaje de nuevos conocimientos de la
especialidad de Lengua y Literatura por parte de los estudiantes, que corresponden al
contenido de vocabulario contextual, es decir, la aplicacion del 1éxico en textos cotidianos.
Por otra parte, el estudiantado comprendio6 el concepto de campo semantico, el que era
desconocido para ellos hasta el inicio de la propuesta, lo que dota a esta de un caracter
multifuncional, porque no solo ayuda a aumentar el vocabulario, sino que también

proporciona herramientas para entender otros contenidos de la especialidad.

A raiz de esto, los estudiantes comprendieron que las palabras se relacionan a nivel
semantico, es decir, que estas se vinculan a nivel de significado, contribuyendo ain mas
en el aumento del repertorio Iéxico. Asimismo, el vocabulario fue aumentado por el centro
de interes terror, y los estudiantes pudieron ampliar y conocer otros, tras entender el

concepto de campo semantico.

En la misma linea, el grupo curso logro inferir y comprender el concepto de
categoria gramatical, ya que realizaron de manera innata derivaciones de palabras a partir
de sus raices, por ejemplo: asesino, asesinar, asesinato. En estas situaciones, se les explico
gue una misma palabra podia pertenecer a diversas categorias gramaticales segun su
funcién, ampliando el aprendizaje linguistico de los estudiantes reflejado en las respuestas

del postest.
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6.2. PROYECCIONES

En relacion a las proyecciones generadas en la presente investigacion, se pueden

plantear las siguientes:

La primera de estas, guarda relacion con generar nuevas instancias investigativas
e innovadoras respecto a la tematica de disponibilidad Iéxica, enfocadas al ambito
educativo para contribuir a la mejora y disefio de nuevas estrategias didacticas y

metodoldgicas.

Por otro lado, la propuesta disefiada e implementada que consta de cuatro clases
secuenciales apoyadas por la construccion de cuadernillos construidos por las
investigadoras y desarrolladas por los estudiantes, se configura como una herramienta
pedagodgica que se encuentra con total acceso para los docentes que quieran trabajar el
contenido de vocabulario y/o el léxico de los estudiantes.

Por otra parte, la presente investigacion en el futuro puede seguir ampliandose,
puesto que los estudios de este tipo no solo proporcionan una base de datos Iéxica, si no

que pueden ser considerados para un analisis linguistico general.

En consideracion de lo anterior, se pretende que esta investigacion motive a la
realizacion de trabajos interdisciplinarios (con otras asignaturas en el contexto escolar)
para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje en otras areas. Entendiendo que la
adquisicién de vocabulario conforma parte trascendental para el proceso cognoscitivo que
realizan los estudiantes, puesto que, al poseer un mayor léxico la tarea de comprender
diversas disciplinas resulta sencilla, al considerar que el lenguaje es un elemento troncal

para la comprension.
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Estimados apoderados:

Por motivos del desarrollo de la tesis de pregrado titulada “Propuesta diddctica para el
desarrollo del Iéxico disponible por medio de la produccion de textos narrativos”, de la
cual son responsables las docentes en formacion Fernanda Aros, Débora Castro, Fernanda
Donoso, Katherine Palacios y Cory Silva; se les solicita el consentimiento para que sus
pupilos participen como muestra de investigacion para dicha tesis. Esta se desarrollara en
el periodo del mes de octubre del presente afio, en el colegio Oratorio Don Bosco.

Esta consiste en la recoleccion de datos sobre disponibilidad léxica que poseen los
estudiantes de 1° afio de Ensefianza Media, con el propésito de mejorar las habilidades
escriturales de los alumnos.

Por esta razon, se les solicita que complete la siguiente autorizacion:

Yo , Rut , autorizo a
mi pupilo (a) , del curso , del
colegio Oratorio Don Bosco para participar en la investigacion “Propuesta didactica para
el desarrollo del 1éxico disponible por medio de la produccion de textos narrativos”.

Estoy de acuerdo que los datos adquiridos en la investigacion, solo seran utilizados en
funcion de esta, y no para otros fines.

Firma

En a de

Gracias.
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FICHA DE RECOLECCION DE DATOS

Estimados apoderados:

A continuacion, se solicita que complete la siguiente ficha de recoleccion de datos, en
funcién de la investigacion “Propuesta didactica: la disponibilidad léxica como una
herramienta para la produccion de textos narrativos”.

Yo : apoderado (@) del alumno €))
, del curso , del colegio Oratorio Don Bosco,
residentes en la ciudad de la comuna de ; doy fe que la

informacidn entregada en este documento, es real y fidedigna.

Instrucciones: Marque con una “X” en la casilla segin corresponda.

Sexo del alumno Edad del alumno

Femenino: |:| Masculino: |:| 13 a 14: |:| 15a 16: |:| Otro: |:|

Tipo de establecimiento donde el alumno cursé ensefianza bésica previa

Municipal: [ ] Particular Subvencionado: [ |  Particular Pagado:| |

Nivel de escolaridad de la Madre Nivel de escolaridad del Padre

Ensefianza Bésica Incompleta: |:| Ensefianza Bésica Incompleta: |:|
Ensefianza Basica Completa: |:| Ensefianza Basica Completa: |:|
Ensefianza Media Incompleta: |:| Ensefianza Media Incompleta: |:|
Ensefianza Media Completa: |:| Ensefianza Media Completa: |:|
Ensefianza Superior Incompleta: |:| Ensefianza Superior Incompleta:l:l

Ensefianza Superior Completa: |:| Ensefianza Superior Completa: |:|
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Instrucciones para aplicar el diagnostico 1° afilo medio. Material para el

docente

Instrucciones generales:

-Saludar a los estudiantes.

-Explicar el objetivo del Diagndstico: recolectar datos sobre el nimero de palabras que

conocen.

-Explicar en qué consiste el Diagndstico: que cuenta con dos partes para su realizacion; y

que cada parte tiene un tiempo estimado para llevarlo a cabo.

Instrucciones Diagnoéstico:

a) Primera parte
1.- Entregar una hoja en blanco por estudiante, donde deben escribir su nombre y

curso.
2.- Explicar que cuentan con 2 minutos para realizar la primera parte.

3.- Explicar a los estudiantes que deben escribir en la hoja blanca palabras que

conocen sobre el centro de interés: terror.
4.- Retirar las hojas al terminar los 2 minutos cronometrados.
b) Segunda Parte

1.- Entregar una hoja con preguntas por estudiante, donde deben escribir su nombre

Yy CUrso.
2.- Explicar que cuentan con 15 minutos para realizar la segunda parte de este.
3.- Explicar que deben responder las preguntas en el espacio asignado.

4.- Retirar las hojas al terminar los 15 minutos cronometrados.



Nombre: Curso:




\ Nombre: Curso:

¢ Qué cuentos de terror conoces?

¢Has sufrido alguna experiencia terrorifica? Relatala.

¢Conoces historias 0 hechos paranormales surgidos dentro de tu establecimiento
educacional?

¢Has visto videos sobre hechos paranormales en la web? ; Cuéles?
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Material DidacticoNM1
Lengua y Literatura

Primera Clase:

Escribir cuentos de terror
no qA miedo

Namboce:




1. (Qué te provoca miedo? 4

ZConoces realmente Lo terrar{fica.?

Para comenzar, responde:

=
Objetive de la clase:
Escribir un final
alternativo para una
escena de terror
utilizando léxico a
eleccion.

2. (Cual es tu pelicula de terror favorita? ;Por qué?

3. (Qué cuentos o novelas de terror has leido?

V Luego, lee el siguiente fragmento de la leyenda “El Caleuche” y subraya

las palabras u oraciones que vincules con la tematica de terror.

Caleuche

Su nombre deriva de
los términos
mapuzungun Kalewtun
que significa
“transformar" y che,
"gente"; es decir
"gente transformada”.
Es un barco fantasma
de la mitologia de
Chiloé, que se deja
percibir en sus costas
los dias de neblina.
Desaparece
adoptando formas
diferentes y
alcanzando
velocidades
extraordinarias bajo el
mar.

“Este buque endemoniado se nutre de tripulacion con los muertos y desaparecidos de
naufragios, cuando estos ocurren, aparece el Caleuche para subirlos a su cubierta y
mantenerlos a su servicio durante un siglo mediante un pacto infernal. A algunos de
estos obligados marinos, al transcurrir de un afio, se les deja visitar una noche a su

familia a quienes le dejan una bolsa con monedas de oro, plata, anillos y collares, que es
i el pago por los servicios que cumplira el desdichado, se dice que su aspecto es siempre :
el mismo de aquel dia en que naufragaron, aunque se presentan como zombis, seres sin
i voluntad, muertos en vida. A bordo del barco son tontos y desmemoriados, pues a los :
que controlan a la tripulacion no les interesa que se sepa de qué sumergidas ciudades
maravillosas obtienen sus tesoros, aun asi, si alguno que hubiere visto tales maravillas
tiene el desatino de hablar de ello es severamente castigado y perdido para siempre”.

Leyenda popular, version de Miguel Moreno.

V Considerando lo que subrayaste /Qué otra leyenda de
terror parecida conoces? Restimela utilizando tres de las

palabras seleccionadas.




——— }

iAtentos al Power Point!
Luego, completa el siguiente cuadro con el
contenido tratado.

es: ha influenciado: ejemplo:

Terror

/ Debes tener presente que para esCribir Cualquier tipo de texto, Sin
duda el manejo de vocabulario es esencial, pero se hace alin mas
necesario cuando [0 gue quieren construir a traves de la palabra es
unh mundo literario.
Encontrar |a palabra precCisa para desCribir personajes, ambientes,
sentimientos ¥ sensaciones de una forma mas objetiva Y literaria, es
uha habilidad que solo se |0gra esCribiendo, por ello debes estar muy

\ atento.

Recuerdd que...

Campo semantico es el término utilizado para
designar a un conjunto de palabras que estan
interrelacionadas por su significado.

Dichas palabras deben poseer un rasgo semantico o
un punto de referencia en comun.

Deben pertenecer a la misma categoria gramatical.

Ejemplo: el campo semantico de la palabra sentimiento
es: amor, felicidad, tristeza, odio, arrepentimiento, etc.

JIPrTCE

Recuerded que... :
Los sindnimos son palabras similares que pueden
reemplazarse la una por la otra, porque tienen
significado semejante.
Dichas palabras deben pertenecer al mismo

campo semantico. :

Deben pertenecer a la misma categoria gramatical.

Deben tener significados parecidos.

Ejemplo: muerto/ difunto/ fallecido/cadéaver. :
-

o
*




|E;~ (ctividad:

I.  Luego de ver la escena del cortometraje, debes escribir un final alternativo
utilizando diez de las siguientes palabras. Ademas, debes crear un titulo
creativo para tu desenlace. En la tabla posterior, debes indicar tu palabra

seleccionada, un sinénimo y su definicién.

I |

tiniebla fances ZATpAS mefistofeles blandén
esperpento espectro estilete colmillos cruz

tormenta silencio mu rciémga mAano espiritu

Luvia rofo dechado turbacion opAcidAd  TAEA
lienzo inCAndescencin gelide sangre lenqua

Lumbpre silbido modorra estruendo portico
trastazo piel necropolis cenvtafio  candil nigromantica

CALAVETA artificio osAmenta Jéretro ArAcnido
Titulo:
~4 o~
————




II. Completa el siguiente cuadro

Palabra Sinénimo Definicion de Ia palabra seleccionada
seleccionada

III.  Para finalizar, responde:
1. /Convives con el terror? ;En cuales circunstancias basas tu respuesta?

% /Qué palabras nuevas aprendiste? Nombra minimo tres.

/ ¢De qué temas te gustaria escribir un cuento terror?
Menciona tres ideas que se te oCurrah:
/ [

Tienes uha semana para escoger unho, porque la proxima
Clase comenzaras a planificar tu esCritura.
\ iNOs vemos en tus pesadillas!




Material didactico NM1
Lengua y Literatura

Segunda Clase:

Escribir cuentos de terror

no A miedo

iBienvenidos a |a segunda Clase queridos estudiantes!
El dia de hoy comenzaremos Con huestro proceso de esCritura.

Seguiras explorando tus miedos y sabras construir historias realmente
misteriosas.

Te aconsejo que no te fies de nosotros Y preocUpate de realizar tus
actividades Si quieres continuar Conh esta aventura.

Empecemos Con esta aventura jévenes escritores.

Namboee:

Cwwsa:

Fecha:




R —

(@ Objetivo de ta clase:
D l nso 7 n ’ 0 ' Planificar el proceso
""""f{\ ;E STAS}J Ens }j ATA U ﬂ/P S1Lo515 de escritura de un

cuento de terror.

1. (Qué palabras terrorificas recuerdas de la clase anterior?

Para comenzar, responde:

2. Luego de escuchar a tus companeros y de observar la pizarra, responde
(,Qué palabras habias olvidado? ;Cuales otras escogerias para tu creacién?

3. (Qué entiendes por suspenso? ;Coémo puedes identificarlo en una pelicula o en
un cuento de terror?

/ ¢Sabias que son varios [0S elementos que se
combinah para Crear uh Clima de suspenso?

Para saber qué es el suspenso ¥ sus componentes
pon atencion al Power Point que te mostrara a
profesora.

(&




i Continuemos, para escribir un cuento de terror
|
i [leno de suspenso, debes recordar que toda
: narraCion se compone de uha secuencia de
i

Genheralmente, esta serie de aCciones se orgahiza

|
|
|
!
acciones realizadas por |0s distintos personajes. :
i
|
|

3 en |os siguientes momentos. i
\, 7
& —
Se presentan los ﬂ Situacidn que Se narran las Se resuleven el
personajes, el produce un reaccionesde los conflicto y se
___ tiempoy el o quiebre en el , Personajesy " estableceun
.= contexto en el + ordeninicial el = nuestras = nuevo orden.
"= quetransucrre o= (ue provoca - situaciones que =
— la historia. S distintas 0 se dan a partir o
=2 © reacciones de D delnudoo =
[ o ) () ) o
@ o los personajes, conflicto. =
a
= 3 desencadenando %
= |as principales f—

acciones de |a
histaria.

4 )

TRecuerda que las acciones que realicen [0S personhajes
tienen distinto grado de importanCia a |0 [argo de la
historia.

Estas pueden dividirse en acciohes prinCipales ¥ acciones
\ secundarias. Observa el siguiente esquema. j

Acciones principales

1 ACCIONES SE

Estas acciones mueven las historias y son
realizadas por los personajes principales.

Estas acciones pueden cumplir diversas
funciones, como servir de nexo entre las
acciones principales, mostrar el cardcter

de |os personajes, dar indicios de lo que
sucederd despues, etc.

~3~
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 ctividad: A partir de la escena vista de Psicosis completa esta linea de tiempo

con nuevas acciones principales y secundarias, puedes inventar el nudo del

conflicto y desarrollo que desees, pero debes considerar en cada momento uno de

los verbos y adjetivos de las listas posteriores.

( N[/ N\ A4 ( N/ )
Marién
despreocupada Cae muerta
saca su bata
de bafio. no ensangrerjtad
presentl"a lo a en la bafiera.
que iba ocurrir.
\_ J . /L J \L L VAN J
o e RRLICTE PP L L PEIrY !
| Respirar Desconocer 1
! gritM Dispnmr : .....................................................................
1 ! sg e
 Aturdir Envenenar i Fuerte Patido
. 1 : P M
: Olvidar Despreciar 1 Misterioso Oculto Recuertlia
i Morir Reducir 1} Recondito Triste que e
: ' . Apnsi adjetivo
| Sangrar Intuir | Podride PASONALD acompafia al
1 . 1! . .
: Kﬁ;yattr Alterar ;| Dn/asc?nacu(a VWZ"”‘” sustantivo, y
i Delirar Reir : Tetrico Feligroso su funcion
: Enterrar Traicionar i Lento Desolado principal es
| Temblar Exaqerar : Grave }’utrafmta precisar o
: Engaiiar Forzar | | Astuto Hediondo ampliar su
i ﬂmﬁmjﬂf Dramatizar : Des;;racmﬁla Asqueroso significado.
1 . . B :
1 Atormentar Insultar : Repentino Sucio I
L Maldecir Confundir 1 Torpe Serio :
i Despreciar Colgar ' Delirante Agitade RECURRE AL
: ; P Desabrido Salvaje DICCIONARID
i Arrinconar Desvanecer ' ] SIND
. 1 : sy s, .
' Liamar Enterrar L1 Agitado Aspero SIBNIFICADD
i 1 . .
| Defender Silenciar 1| Nervies Peligroso P[l]\ELAUENI:\A
Y Deshuciade  Sorprendido '
Indiqno Répido
~ 4 ~




Debes tener presente que, Srah parte de |as acciones
Gque danh Vida a |a historias de terror suceden en
lugares que asoCiamos coh el miedo, Como unha Calle
solitaria, uh Cementerio O uh Castillo antiguo, pero
también pueden ocurrir sucesos inexplicables en
[ugares cotidighos, COmo |0 es huestra misma Casa.

En estas situaciones suele hacer frio, haber neblina o
ser de hoche, |a idea es que hos sintamos vulherables y
no distingamos |as formas Y |0s ruidos.

Entonces, ¢COMO afectaria a la historia el espacio
donhde ocurren |as aCcciones?

Para responder, debes recordar [0S tipos de ambientes
para Crear |a atmosfera precisa para tu cuento de

terror.
S
Escenario o lugar ETJI.JEEtI / Atmasfera
Espacio | |  representado donde BDIEMI0 | o= amocional
fisico transcurren los Fspacio I
acontecimientos del relato. d
CErrada Proyeccitn de |a
interioridad de
Fspacio Munduo interior de los los PEFS””EJ_ES
Ambiente M+ lai = personajes, sus emaciones - en el espacio
psicoingico y estados de animo. fisico.
Representacidn de las
Fspacio costumbres y condician
A socioecondmica, cultural y
SOCI religinsa de grupos
humanos.




I — 4—}
=l (ctividad: Lee el siguiente cuento, marca con un color las acciones

principales y con otro color las secundarias.

Pablo de Santis
Nacit en Buenos Aires
en 1963. Es Licenciado
en Letras, periodista,

escritor de novelas,
cuentos y guiones para
historietas. Sus
relatos se centran en
la aventura
y el misterio. Comenza
a escribir libros para
jovenes cuando dejd de
hacer historietas.
Su primera novela

El tapiz
Entré en la tienda del anticuario Espinosa para mirar el tapiz del que tanto me habian hablado. Estaba
colgado en una pared, entre una armadura japonesa y una mufieca de porcelana.
La escena parecia vista a través de la lluvia o de la niebla.
Contra un cielo gris, una mujer de cabellos dorados sostenia una rama de olivo. Hubiera dado
cualquier cosa por conocer a la mujer que habia inspirado aquel tapiz.
—Es hermoso —dije. Lamenté de inmediato haberlo alabado, lo que aumentaria el precio—. &Cuénto
cuesta?
—No esta en venta —respondia Espinosa—. Pero... icomo sabe si es hermoso si lo esta mirando al
revés? Lo dejo asi para que no se llene de polvo.
Espinosa dio vuelta |a tela. Del otro lado de la trama la mujer era un cadaver de ojos hundidos y piel

amarillenta. para adolescentes fue

Sostenia una vara retorcida llena de espinas que goteaban sangre y su cabello era un manojo de Desde el ojo del pez

SEPIJ]EI'ItES. (195]) Recibid
diversos

Pablo De Santis.

y variados premios
por su obra literaria.

V Luego, ordena las acciones del cuento segin el momento.

Nudo o conflicto Desenlace o final

V Completa con informacion del cuento el siguiente cuadro y luego responde.

Espacio fisico

Espacio psicoldgico

V (Cuéal es la atmodsfera emocional que se logra a partir de los espacios
senalados?




Ahora estas listo para planificar |a primera parte de la \
esCritura de tu cuento de terror.

Debes tener escogida la tematiCa de que tratara.

Planifiguemos la escritura.

V Escribe un titulo tentativo para tu cuento. Recuerda que debe generar ganas de
leer la historia, pero que no cuente su final.

V Delimita
brevemente:

Tema central
Personaje principal
Espacio fisico
Espacio psicolagico
Espacio social

Atmdsfera emocional

V Delimita una accién principal para cada momento.

( @ Nudo o conflicto ( I

@l Situacidn inicial

. \_\

~7 ~




V Dibuja la portada de tu cuento de terror.




V Evalta tu desempeno.

Criterios L ML PL

El titulo es creativo y pertinente al tema, incita el interés del lector.

El tema esta relacionado con el terror.

El personaje creado es pertinente con la historia y las acciones principales.

El espacio esta delimitado de manera clara.

El espacio crea la atmésfera pertinente con una historia de terror.

La ortografia literal, acentual y puntual se emplea adecuadamente.

*L: Logrado; ML: Medianamente logrado; PL: Por lograr.

[ fm i -
¢Sobreviviste? !

! iMe parece bien!
Antes de irte g recreo, responde: 1
! ¢Que palabras nuevas de terror aprendiste?

l .- . , o
- EspecCifiCa cuales son verbos y cuales son adjetivos. |
Anota minimo diez de cada uno. !

! La proxima Clase esCribiras tu cuento de terror.

iDesCansa, hos vemos muy pronto! !




Material didactico NM1
Lengua y Literatura

TercCera Clase:

Escribir cuentos de terror

no A miedo
/ iBienvenidos a la terCera Clase! \

El dia de hoy continuaras Con tu proceso de esCritura.
Como esCritor de uh cuento de terror, debes considerar que el
proposito de tu relato es provocar miedo al lector, por ello utilizas un
vocabulario muy aterrador para Crear Una atmosfera inquietante.

Te aconsejo que Sigas las instrucciones para gue tu historia dé
esCalofrios.

cQuieres un globo? Todos flotan... ¥ tU también flotaras. /

Nomboe:
Cursa: Fecha:




—1

Objetivo de la clase:
Voces @ e estremecen Escribir el borrador de un
i cuento de terror considerando
e las elecciones previas.
"« Para comenzar, responde:
1. (Qué palabras terrorificas recuerdas de la clase anterior?
Sustantivos Adjetivos Verbos

2. Luego de escuchar a tus companeros ;Qué palabras habias olvidado?

3. (Qué caracteristicas debe tener un ambiente de terror y suspenso?

Antes de seguir con [a planificacion
y esCritura de tu cuento de terror,
debes considerar el siguiente
contenido de harrativa.




.\’

Tiene conocimiento total del mundo
narrado, ya que conoce el presente,
el pasado y el futuro de la historia.
Ademas. conoce la interioridad de los
personajes.

Tiene un conocimiento limitado del
mundo narrado. Por ejemplo, no tiene
acceso @ la interioridad de algunos
personajes importantes o desconoce
algunos hechos.

/" Para escribir un cuento de terror debes considerar )
|os tipos de nharradores, Ya Gue es |a Voz fiCtiCia que
cuenta la historia.

Gracias a él, el lector conoce 3 |0s personajes, el
espacio, ambiente, tipo de munhdo, etcC.

Un narrador puede partiCipar 0 ho de |3 accidn, por
|o tanto, debes determinar Si en tu relato el
narrador se situara dentro O fuera de la historia.
Para elegir considera [0 siguiente.

N

Narradores Omnisciente
fueradela
historia
(En tercera
pesona)

De conocimiento relativo
Narradores Protagonist
dentro de la R
historia
(En primera o
segunta
persona)

Testigo

Es el personaje principal de la
historia. Narra sus propias vivencias.
No tiene aceso a la interioridad de los
demas personajes, sdlo la propia.

Es un personaje de la historia, pero
no el principal. Su conocimiento de
historia también es limitado. La
participacion de este narrador se
remite a dar a conocer solo lo que ha
visto o escuchado.




| El estilo narrativo

| eslatéchica que

: tnediante [a cual el
| harrador presenta

: las palabras o el

| pensamiento de |os
' persohajes.

: Para que el lector

| sepa cuando habla
: un personaje en el

| texto, Se utilizah

. verbos de expresion
| como decir, pensar,
: afirmar, preguntar,
| indicar, contar,

' entre otros.

|Eg~actwwtad: A

microcuentos el tipo de narrador (omnisciente, de conocimiento

N — R —

1A continuacion, te presentamos dos de [0S estilos harrativos
mas frecuentes:

|

|

|

|

|

|

|

|

|

| ( ) El narrador cuenta con sus
! El narrador reproduce ~anias palabras | que
: — literalmente el habla de los pdu:pen up onsan IJTF?JS
| pErsonajes. P

| L ) PErSONajes.

|

I 4 N\

I Se rECONOCE por marcas Se reconoce por el

: | textuales como los dos recurrente uso de la

i puntos después del verbo, Conjuncian quedespues del
|  las comillaso las rayas. ) verbo.

|

partir de lo leido, identifica en los siguientes

relativo, protagonista o testigo) y el estilo (directo o indirecto).

' Me desperté por el golpe de un vidrio. Primero pensé que era la } Narrador:

| 1o
I ventana, hasta que of que venia del espejo otra vez. | Estilo:
o T
| lna mujer esta sentada sola en una casa. Ella sabe que estd sola | Narrador:
|
| , . . .
| en todo el mundo. Cualguier otra cosa viviente esta muerta. Tocan | Estilo:
|
| ala puerta. !
- -
r T T T T T T T T
| La cara me miraba con una sonrisa por la ventana, desde |a |
I _ o _ _ I Narrador:
| oscuridad afuera de mi habitacidn. Yo vivo en el piso 4. ! )
- ___1 Estilo:
Do o o w .
| Mientras la arropa para dormir le dice: “papi, revisa que no haya |
|
| monstruos bajo la cama” Cuando se asombra bajo la cama lo ve a |
| &l -otro él-, bajo la cama viéndole y susurrando: “Papi, hay alguien | Narrador:
| . | 1o
| en micama’.  Estilo:

Debes tener presente que, el autor de| texto, en este Caso
tU, puedes optar por utilizar el tipo de harrador gue mejor
responda a tus propdsitos ComuniCativos e inCluso puedes

usar Varios narradores Si prefieres.




ﬁ{eouerda que, |0s personajes son seres fiCtiCios quh

en |os relatos, llevah a Cabo las acciones Y, con ello,

hacen avanzar la historia.

Sus Creencias, deseos y motivaciones soh el motor de

sus actos ¥, por |0 tanhto, determinan |0 gue ocurre en
[a historia.
Para que el lector comprenda |a harracion, debe

conocer |as Caracteristicas de [0S personajes, COmo

se relacionan Yy 1os motivos aue guian sus acciones.

En una narracién los distintos personajes realizan acciones que los relacionan
entre si. Por ejemplo, las acciones que ejecuta un detective para esclarecer un

crimen se enfrenta con el propodsito de un criminal de no ser descubierto, por lo que

entre el detective y el criminal se establece una relacion de oposicion.

Deben entender que [as acciones gue realicen |0s
personajes Corresponden a uh rol, donde cumplen
funciones basicas, Ya sea desear algo, transferir|o,
recibirlo, ayudar u oponherse para gue alguien |0 consiga.
A continuacion, te propondré un esquema para saber
qué hace Cada personaje, ho Como es £isiCa hi
emocionalmente, Sin0 CU3l O cuales seran sus objetivos Yy
cémo se relacCiohan segun ese objetivo.

Se llama “esquema aCtancCial” porque analiza a Cada
personaje Como uh actante, alguien que realiza uha
accioén, moviendo |os sucesos en el relato. En este
sentido, denominharemos aCtante a Cualquier
componhente (ser 0 Cosa) que partiCipa en su desarrollo ¥
desempefa alguna de las funciones mencionadas. Por
ello, la Categoria de aCtante supera a |la de personaje,
/ por |0 que en el relato pueden existir muchos
personajes, pero SOlo seis actantes.

iObserva con atencion |o siguiente!




Actantes
* ES el personaje Central del esquema. )
Sujeto « Realiza uha accién para cumplir Con algun objetivo,
deseo o proyecto.. )
<
Objeto u « Es |0 qUe el sujeto busCa O quiere conseguir.
objeﬁvo e MueVe el actuar del personaje central.
J
N
Destinad e Es el mOtivVo O fuerza externha O interna.
A « Es [0 gUe mueve al sujeto a guerer conseguir el objeto.
J
N
Destinatari e ES quien se benefiCia Si el sujeto consigue el objeto.
estinatarto e Puede ser el mismo sujeto, otro personaje, 0 ambos.
J
» SOn [0S que Colaboran Con el sujeto a cCohseguir el h
Agudantes objeto.
e Con |0s aliados. J
N
‘ » Jon quienes obstaculizah 0 se oponen a que el sueto
Oponentes consiga el objeto.
J

V Ejemplo del esquema actancial en el cuento La caperucita roja:

DESTINADOR SUJETD DESTINATARID
El pedido de la mama Eaperumta roja La abuelita

AYUDANTE OBJETIVO OPONENTE }

El lefiador |_|EVEIF comida a la ahuellta El lobo

V Ejemplo del esquema actancial en la novela El serior de los anillos:

DESTINADOR SUJETD DESTINATARID
Atraccian oor la aventura Frodo Bolsan Salvar la Tierra Media
AYUDANTE I]BJETIVI]’ OPONENTE
La comunidad del Anillo Destruir el Anillo Unico en Gollum. Sauron.

el Monte del Destino

~6~




Considerando |o delimitado eh |a Clase anhterior, deben
elegir el tipo de harrador, |0S personhajes Y sus
motivaciones.

Con todo |o gprendido estas listo para comenzar |a
esCritura de tu cuento de terror.

No olvides utilizar las palabras terrorificas trabajadas en
oS cuadernillos realizados.

iComiencen Conh Su esCritura!

v

B e







V Evalta tu desempefio

Criterios L ML |PL
El titulo es creativo y pertinente al tema, incita el interés del lector.

El tema esta relacionado con el terror.

El personaje principal es pertinente con la historia y las acciones
principales.

El narrador cumple la funcidn de cautivar al lector.

Las acciones principales corresponden al actuar del personaje
principal.

El espacio es pertinente a una historia de terror.

La orografia literal, acentual y puntual se emplea adecuadamente.

L:logrado; ML: Medianamente logrado; PL: por lograr.

¢Sobreviviste?
iMuy bien!

La proxima clase |e daremos |as
Ultimas retoCadas a tu cuento de
tervror.

iFalta poquito para que termines tu
Creacion!




Material didactico NM1
Lengua y Literatura

Cuarta Clase:

Escribir cuentos de terror

no da miedo

-

iBienvenidos a la Cuarta Clase! \

El dia de hoy terminaras definitivamente tu cuento de terror.
Espero que tu relato hos ponga la piel de gallina a todos.

Te aconsejo que Sigas |as recomendaciones para que tu historia dé

esCalofrios.

\ iEXito!
‘ %—/

(2%
Ry

Namboee:

Cwwsa:

Fecha:




N — R —
Objetive de la clase:

@ﬁWA Smnda ascﬂ,la](r{gg Corregir la escritura del

cuento de terror.

Para comenzar, responde:

1. (Qué palabras terrorificas has utilizado en tu cuento?

Sustantivos Adjetivos Verbos

2. Luego de escuchar a tus companeros /,Cual agregarias a tu cuento?

3. (Qué caracteristicas tiene el ambiente de terror de tu cuento?

_____________________________________________

Antes de a revision de la esCritura de
tu cuento de terror, debes considerar
que un compahero |eerd tu cuento y
pondra sus apreciaciones.




.............

..........................

Antes de comenzar |a

|

i coevaluacion, consideren el

! siguiente contenido, para Gue su

cuento sea Coherente
cohesionado.

- 2
Conectores espaciales o
Conectores temporales :
locativos
\ J/
s N N ™ :
Ejemplos:
anterioridad: || simultaneidad: || POSterioridad JL;”lt[['ja' d
ara hechos que ara hechos que para hechos que - Dd' EH
para { P Chos g ncurren después EN meaid de,
ocurrieron en el ocurrieron al el encima de,
asado mismo tiempo el presente tras d
pasadl. ' enunciado. atras ge,
por arriba de,
\. /\ J/ / _por debajode.
4 Y ( Eemplos: ) [ h
Ejemplos: mientrs. Ejemplos:
antes de (que), simultdneamente después (de
tiempo atrés, . al mismo que),
al principio, tiempo, en ese posteriormente,
al inicio, instante, justo maés tarde,
hace tiempo, cuando,  aun luego de,
al comienzo. tiempo, oy, tiempo después.
\ ) ahora. ) )

~3~

e




El punto seguido (.)

IndiCa uha pausa larga ¥
separa ehunciados que
componen uh parrafo. Se
utiliza para orgahizar la
informacion.

Ejemplo:

- Tome el bus a |as siete
de la mahana. Nadie me
esperaba en el terminal

4

La coma ()

IndiCa uha pausa breve dentro de unh
ehuncCiado. Se usa para:

> InhtercCalar frases, oraCiones O
palabras que complementan parte
del enuncCiado prinCipal.

Ejemplo:
- Joseé, mi hermaho mayor, [ee mi
cuento de terror.
> Geparar VoCativos del resto de |a
oracion

Ejemplo:
- Qvye, amigo, juntémonos a |as
ocho en mi Casa.
- Compafera, ¢puedes cerrar la
ventana?

> GCeparar el adverbio de| resto de
la oracion

Ejemplo:
- Tristemente, me tengo retirar.




7 iFinalmente |ograste sobrevivir!l '\

/ ‘\.

iFeliCitaciones!

Ahora junto Con tu profesora
\ y compaferos realizarah una
sintesis de |a unidad trabajada.

iPartiCipa!




8.5. PLANIFICACIONES
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Planificacion de clase

Nivel: NM1

Asignatura: Lengua y Literatura

Unidad 1: La libertad como tema
literario (Narrativa y Lirica)

Profesor Responsable:

N° Aprendizaje | Contenidos Actividades Recursos | Indicadores de | Instrumento de
clase Esperado Clave evaluacion evaluacion
1 OA 12 Aplicar | Terror, Inicio: Los estudiantes conocen el proyecto de | Cuadernillo | -Utilizan Formativa:
flexiblemente y | campo tesis del cual participaran. Se les motiva a través | Data show | pertinentemente | heteroevaluacion
creativamente semantico, | del propdsito final de las actividades que constan | Power Point | Iéxico en sus
las habilidades | sinbnimos, | en elaborar un cuento que serd parte de un propias
de escritura tematicas. | compendio y, con ello, realizar un radioteatro. producciones.

adquiridas en
clases como
medio de
expresion
personal y
cuando se
enfrentan a

nUevos géneros.

Desarrollo: Titulo de la clase: ¢Conoces
realmente lo terrorifico? Mediante preguntas
abiertas los estudiantes manifiestan  sus
concepciones previas referentes a la tematica.

Actividad _uno: Los alumnos identifican y
destacan en un cuento las palabras u oraciones
que relacionen con la tematica. La finalidad de
la tarea es que reconozcan nuevos léxicos
relacionados ademas de expresiones, que en este
contexto, van configurando el relato para la
creacion del ambiente necesario en este tipo de

-Aplican
caracteristicas
de los cuentos
de terror.




texto.

Se responderd la pregunta “;qué es el terror?”,
identificando la influencia del género en la
literatura, la moda, el cine, la musica, la
entretencion, videojuegos, etc. De esta manera,
vincularan los rasgos del terror a diversos
ambitos de la cultura, asociando diversos Iéxicos
a la tematica.

Actividad principal: Los alumnos observan el
climax de un cortometraje de terror, sin mostrar
el final de la escena. A partir del inconcluso
desenlace, los estudiantes individualmente
deberan escribir un final alternativo, debiendo
elegir diez de treinta palabras del campo
semantico del terror. Luego, deberan buscar sus
respectivas definiciones en el diccionario vy
justificar cada eleccién considerando su
importancia en el relato.

Cierre: Los alumnos responden preguntas
abiertas acerca de la apreciacion que tienen del
terror luego del contenido visto, interrogante
como: ¢Se habian dado cuenta que conviven con
el terror? Ademéas de otras respecto a la
actividad ¢Qué palabras nuevas aprendieron? Y
¢Qué les parecio la actividad y qué dificultades




presentaron?

Deben reflexionar para la proxima clase acerca
de qué tematica utilizarian para la creacion de su
cuento de terror.




Planificacion de clase

Nivel: NM1

Asignatura: Lengua y literatura

Unidad 1: La libertad como tema
literario (Narrativa y lirica)

Profesor Responsable:

N° Aprendizaje Contenidos Actividades Recursos | Indicadores de | Instrumento de
clase Esperado Clave evaluacion evaluacion
2 | OA 12 Aplicar Suspenso, Inicio: Los estudiantes recuerdan el | Pizarra - Identifican el | Formativa:
flexiblementey | acciones, contenido visto en la sesién anterior y | Datashow | suspenso como Heteroevaluacion
creativamente las | verbos, - repasan brevemente el léxico trabajado y sus | Power elemento
habl_lldades de de_scr_|p0|ones, respectivas definiciones- se anotan en la Point _ |mportante en la
escritura ad,jetlvos, pizarra para que visualicen las palabras en Cuadernillo | literatura de
adquiridas en climax. . terror.
clases como conjunto-. Luego, responden a la pregunta
medio de abierta ;Qué entienden por suspenso? - Aplican nuevo
expresion ¢Como lo identifican? Iéxico en las
personal y actividades.
cuando se Titulo de la clase: “El suspenso para una
enfrentan a psicosis” - Planifican

nUevos géneros.

OA 3 Analizar
las narraciones
leidas para
enriquecer su
comprension,

Desarrollo: Mediante el uso del Power
Point, los estudiantes leen y observaran
contenido acerca del suspenso, destacando su
importancia en la creacion del ambiente
propicio para el generarlo y desencadenar

escritura de
cuento de terror.




considerando,
cuando sea
pertinente:
>Elolos
conflictos de la
historia.

> La relacion de
un fragmento de
la obra con el
total.

> Como influye
en el relato la
narracion en
primera o tercera
persona.

> El efecto
producido por el
orden en que se
presentan los
acontecimientos.

del climax. Para mayor apropiacion del tema
observaran escenas de peliculas y cortos en
los que el suspenso es la clave para producir
terror.

Actividad uno: Observan una escena de la
pelicula Psicosis y sefialan las acciones que
configuran el suspenso en el fragmento.
Luego, seleccionan cinco verbos de quince
para aumentar el suspenso de la escena
analizada  considerando el  desenlace
expuesto en la obra. Reescriben la escena
utilizando las acciones seleccionadas y el
nuevo Iéxico que se estudia en la clase.

- Posteriormente,  responden:  ;Qué
caracteristicas le dieron a las acciones para
darle el sentido de terror a lo que
escribieron?

Actividad _ principal: Los estudiantes
identifican el suspenso en un texto literario y
subrayan las acciones y descripciones que
configuran y apoyan el suspenso durante la
lectura. A través de esta actividad se busca
evidenciar la seleccién léxica y sintaxis de
un escritor para producir el suspenso en la
produccion textual. Terminado lo anterior,




comienzan con Su proceso de escritura,
planificando el relato a través de un
esquema.

Sefalan la tematica a traves de un titulo
tentativo, Delimitan y caracterizan el espacio
(fisico, social, psicologico), personajes
(principal (es) y secundarios) y acciones en
un orden cronoldgico. Culminan graficando
la portada de su cuento.

Cierre: Los estudiantes responden preguntas
abiertas acerca del contenido y proceso de
escritura, por ejemplo: ;Qué palabras nuevas
utilizaran en sus cuentos? y ¢Qué les parecio
la actividad y qué dificultades presentaron?




Planificacion de clase

Nivel: NM1

Asignatura: Lengua y literatura

Unidad 1: La libertad como tema
literario (Narrativa y Lirica)

Profesor Responsable:

N° Aprendizaje Contenidos Actividades Recursos Indicadores de Instrumento
clase Esperado Clave evaluacion de evaluacion

3 | OA12 Aplicar | Tipos de Inicio: Los estudiantes recuerdan las | Pizarra - Comprenden la | Formativa:

flexiblementey | Narrador, definiciones y caracteristicas de campo | Data show | importancia de la | Autoevaluacion

creativamente las | impostacion | semantico, terror y suspenso. Ademas, las | Power Point | impostacion de la

habl_lldades de de la voz, palabras nuevas, vinculadas a la tematica, Cuadernillo | voz.

escritura temple tratadas en las clases anteriores -se anotan en ,

adquiridas en animico : o - Aplican nuevo

clases como la pizarra para que visualicen las palabras en léxico en las

medio de conjunto, diferenciando los sustantivos, actividades.

expresion adjetivos y verbos-. Comentan lo avanzado

personal y en la planificacién de su cuento. - Comienzan

cuando se proceso de

enfrentan a Titulo de la clase: “El radioteatro del terror” escritura.

nUevos géneros.

OA 3 Analizar
las narraciones
leidas para
enriquecer su
comprension,

Desarrollo: Los estudiantes escuchan
diversos espacios dedicados al terror en el
radioteatro. A través de esta propuesta, se
evidencia la importancia de impostacién de la
voz y temple animico con que el narrador




considerando,
cuando sea
pertinente:
>Elolos
conflictos de la
historia.

> La relacion de
un fragmento de
la obra con el
total.

> Como influye
en el relato la
narracion en
primera o tercera
persona.

> El efecto
producido por el
orden en que se
presentan los
acontecimientos.

cuenta la historia.

Actividad uno: El grupo curso se divide en
tres grupos de acuerdo a la distribucién de las
mesas, formando equipos, luego cada
integrante debe sacar al azar del interior de
una bolsa un papel con una palabra vinculada
al terror. Por turno, cada grupo debe
improvisar una historia, partiendo en orden
del dltimo estudiante hasta el primero y cada
estudiante debe hacer uso de la palabra
elegida sumando expresiones al relato,
considerando que debe quedar la historia lo
mas coherente posible y utilizando
distinciones en el tono de voz para crear el
clima. Finalmente, los alumnos observaran en
una diapositiva las diferentes palabras
utilizadas en sus creaciones.

Actividad principal: De la lista de palabras
ocupadas en la actividad anterior, los
estudiantes de manera individual deben elegir
al menos cinco para incluir en su propio
cuento. Los alumnos siguen con el proceso de
escritura de sus cuentos, considerando la
planificacion anterior, seleccionan tipo de
narrador y escriben el relato.




Cierre: Para culminar la clase, se interroga a
los estudiantes acerca de la apreciacion que
tienen de su creacion. Asimismo, conversan
acerca de las palabras nuevas que
aprendieron, qué les parecio y qué
dificultades encontraron al desarrollar las
tareas.




Planificacion de clase

Nivel: NM1

Asignatura: Lengua y literatura

Unidad 1: La libertad como tema
literario (Narrativa y Lirica)

Profesor Responsable:

N° Aprendizaje Contenidos Actividades Recursos | Indicadores de | Instrumento
clase Esperado Clave evaluacion de evaluacion
4 | OA 12 Aplicar Ortograffa Inicio: Los estudiantes recuerdan las palabras | Pizarra - Comprenden la | Formativa:
flexiblementey | acentual y que aprendieron durante la unidad y las que | Data show | importancia de | Coevaluacion
creativamente las | puntual, han utilizado en sus creaciones. Power Point | la impostacion
habilidades de cohesion, Cuadernillo | de la voz.
escritura coherencia. Titulo de la clase: “Vamos a comer nifios o
adquiridas en vamos a comer, nifios” - Terminan
clases como proceso de
medio de Desarrollo: A raiz del titulo se observa la escritura.
expresion importancia de la coma y de qué manera en el
personal y caso anterior se cambia el sentido
cuando se

enfrentan a
nUevos géneros.

OA 3 Analizar
las narraciones
leidas para
enriquecer su
comprension,

completamente. Se entrega contenido acerca
de la puntuacion, las marcas discursivas y el
orden secuencial.

Actividad _uno: Terminan de escribir su
cuento 'y realizan las correcciones
correspondientes.




considerando,
cuando sea
pertinente:
>Elolos
conflictos de la
historia.

> Larelacion de
un fragmento de
la obra con el
total.

> Como influye
en el relato la
narracion en
primera o tercera
persona.

> El efecto
producido por el
orden en que se
presentan los
acontecimientos.

Actividad dos: Realizan una coevaluacion (o
correvision) entre compafieros de puesto, es
decir, cada estudiante intercambia su creacion
con otro. Durante la lectura, deben indicar al
costado correcciones y sugerencias estilisticas
gue estimen conveniente para el sentido del
texto y el relato.

Actividad tres: Evallan consideraciones del
compafiero y reescriben su cuento para ser
finalmente entregado.

Cierre: Los estudiantes se organizan para la
grabacion del radioteatro. Finalmente, se da
espacio para que los estudiantes expresen
cOmo se sintieron durante la unidad.
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Rubrica de evaluacion médulo didactico: Disponibilidad Iéxica.

Nombre:

Curso:

Puntaje obtenido:

Modulo clase 1

Puntaje total: 72

Criterios clase 1 Logrado (3) Medianamente No logrado (1) Puntaje
logrado
)
Presenta mddulo El médulo presenta Médulo incorpora Médulo no
con identificacién, identificacion, fecha y solo dos elementos presenta elementos
fecha y curso curso correspondiente. de la identificacién. de identificacion.
Actividad de Responde tres de las Responde dos de las | Responde solo una
conocimientos actividades. actividades. de las actividades.
previos
Actividad “El Reconoce nueve Reconoce cinco Reconoce menos
Caleuche” conceptos. conceptos de cinco conceptos.
Cuadro de apuntes | Completa la totalidad Completa parte del No completa el
PPT del cuadro de cuadro de cuadro de
informacion. informacion. informacion.
Actividad Utiliza diez palabras en | Utiliza cinco Utiliza menos de
cortometraje la historia. palabras en la cinco palabras en la
historia. historia.
Cuadro de Completa con diez Completa con cinco | Completa menos
sindnimos palabras. palabras. de cinco.
Actividad de cierre | Responde dos Responde una No responde.
preguntas. pregunta.
Anteproyecto de Menciona tres ideas Menciona dos ideas Menciona una idea
cuento para su cuento. para su cuento. para su cuento.
Total:
Maédulo clase 2
Criterios Clase 2 Logrado (3) Medianamente No logrado (1) Puntaje

logrado (2)

Presenta médulo con
identificacion, fecha

El mddulo presenta
identificacion, fecha y

Médulo incorpora
solo dos elementos

Médulo no
presenta elementos

y CUrso curso correspondiente. | de la identificacion. | de identificacién.
Actividad de Responde tres de las Responde dos de las | Responde solo una
conocimientos actividades. actividades. de las actividades.
previos

Actividad psicosis

Completa cuatro

Completa dos

Completa una

escenas. escenas. escena.
Incluye cuatro palabras | Incluye dos palabras | Incluye una
a las escenas. a las escenas. palabra en las
escenas.
Actividad “El tapiz” | Destaca acciones Destaca una de las No destaca.

principales y
secundarias.

dos acciones.




Ordena cuatro acciones
del cuento.

Ordenas tres de las
acciones.

Ordena una accion.

Completa los tres

Completa dos de los

Completa uno de

espacios en el cuento. espacios en el los espacios
cuento.
Planificacion de Planifica seis partes del | Planifica tres partes Planifica una parte
cuento esquema. del esquema. del esquema.
Planifica cuatro de los | Planifica dos Planifica solo un
momentos del cuento. momentos del momento del
cuento. cuento.

Crea portada para
cuento

Crea portada coherente
con el cuento.

Crea portada
medianamente
coherente con el
cuento.

No crea portada.

Autoevaluacién

Completa seis criterios
de evaluacion.

Completa tres
criterios de
evaluacion.

Completa un
criterio de
evaluacion.

Escribe diez palabras
nuevas.

Escribe cinco
palabras nuevas.

Escribe menos de
cinco palabras
nuevas.

Total:

Moédulo clase 3

Criterios clase 3

Logrado (3)

Medianamente
logrado (2)

No logrado (1)

Puntaje

Presenta médulo con

identificacion, fecha

El moédulo presenta
identificacion, fecha y

Médulo incorpora
solo dos elementos

Médulo no
presenta elementos

y CUrso curso correspondiente. | de la identificacion. | de identificacién.
Actividad de Responde tres de las Responde dos de las | Responde solo una
conocimientos actividades. actividades. de las actividades.
previos

Actividad de Responde Responde Responde

microcuento

correctamente cuatro.

correctamente tres.

correctamente dos
0 una.

Autoevaluacién

Completa siete
criterios.

Completa tres
criterios.

Completa un
criterio.

Total:
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ZConoces realmente
lo terrarifica?

El término terror transciende
i diversas esferas, porque es vinculado a
i acepciones en diferentes dmbitos de [0 real.

Ejemplo de ello, es 0 realizado por el pueblo de [0 | |
Shuar o Jibaros, quienes reducian las Cabezas de |
sus enemigos para infundir miedo y terror |uego de

las batallas.

» &

Ejemploen Lamiisica:
La musica funciona
A nivel mental, por
elloes utilizada en
peliculas del género.

EjﬂMflﬂ enelcine:
El cine de terror va
mas ALLA de Lo Visual
Z Lo estético, porgue el |
error psicologico es el
que funciond para

infundir miedo.

| BT Som— &
Z8ue es el terror?

El terror es [a sensacion de miedo intenso |
que experimenta Una persoha ante Situaciones |
desconocidas 0 inexplicables; que pueden ser
reales O imaginarias.

Este se basa en el juego Casi:
exclusivamente de la ditmension psicoldgica del
individuo, ya que deja de pensar racionalmente al |
sentirlo. i

Asimismo, el término terror se encuentra

presente en el dmbito de |0s ficticio de
manera estética.

l".jzm?la enia fintu TA:

Saturne devorando a su
kij 0, fintm(a en 1520 por
Francisco de Goya.

E &

Ejemploen tamodp:
Subcultura gotica: estética }er/em‘ente

principalménte de Las influencins de la
: ”‘{ lLiteraturay el cine de terror.



file:///C:/Users/usuario/Desktop/clase 1/Dead Silence Soundtrack-Wfp2KkDioi8.CUT.00'00-02'58.mp4
file:///C:/Users/usuario/Desktop/clase 1/Dead Silence Soundtrack-Wfp2KkDioi8.CUT.00'00-02'58.mp4
MIX TERROR - Momentos escalofriantes (2)-T9ahCo2Fh9s.CUT.00'00-02'37.mp4
MIX TERROR - Momentos escalofriantes (2)-T9ahCo2Fh9s.CUT.00'00-02'37.mp4

Enla literatura:

Ejemploen Los videojueqos:

¢Qué es el relato de terror?

| El terror tuvo su origen bajo el término terror
| | gbtico que prolifero en su mayoria entre |os afios 1765 ¥ E
1820 a partir del trabajo realizado de |0s intelectuales
britanicos.

Este tipo de relato tiene COmo CaracteristiCa ser
sensacionalista, melodramatiCa, exagera a |0s personajes y
las situaciones, se mueve en un marco sobrenatural gue
facilita el terror, el misterio y el horror.

Eh este abunhdah 0s Vastos bosgues oscuros de
VegetaCion excesiva, [0S personajes ¥ paisajes
melancolicos, los [ugares solitarios ¥ espantosos que
subrayan asi 0s aspectos mas grotescos ¥ macabros.

KONAMI

¢QUé otros conoces?

: » '..:1:'. iemplos t
Enilnaliteratura: | Ll ;
Teméticas utilizadas para el tratamiento de| terror ] i ; ~UED Fru CUENTOS
? hat DE AMOR

Las tematicas observables en |a literatura de
terror refieren a Una lucha entre |a racionalidad ¥ la
irracionalidad, es decir, demuestran el miedo de |0s seres
humanos ante [0 desconocido e inexplicable.

Asi, el hombre se puede Ver enfrentado a diversas
situaciones donde el ambiente, |0s personhajes, etc, que
transitan entre (o real y o ficticio.

De esta manera, es comun observar elementos
como: hiimedas Criptas, paisajes esCabrosos Yy Castillos
prohibidos habitados por heroinas perseguidas, Villanos
satdnicos, hombres [ocos, Vampiros ¥ hombres [0bo.

DE LOCURA
Y DE MUERTE

|

.

=2 A—cﬁvia(n‘é



Corto.00'10-02'40.mp4
Corto.00'10-02'40.mp4

11/01/2018

Z8uéesel sus;:msv.?

- > El suspenso se puede comprender como el
efecto o sentido que quiere producirse en
e| [ector, Ya que, proCura generar un estado .
de incertidumbre, antiCipacién y curiosidad

" en relacion al desenlace de |a harracion.

£Z S 3145 0 © > Asi también, el suspenso es un elemento .:
) . o estratégico para generar interésen el §
}Jﬂzf AU }7516(7%5

&

Observen Los siquientes

> Ligado a |o anterior, se encuentra el misterio;: - XN cartamztm] es
componente Vital para |a realizacion del
1. suspenso en uha obra.
f: -> Este instaura un Clitma de seCretos gue el
" lector desconoce Y cohfortme avanza la
¥ - ° lectura los ird descubriendo gradualmente.
¥ > Provoca, por 0 tanto, Uha anticipacion del
lector respecto de |0s sucesos gue
f_ - proximamente ocurrirn.

El sus;aens; 4

Z&uce elementos crean
misteriod

3

/2 . . . .
Caracteristicas ZQué emocion o sensacion les
. . yd
deun ambiente de terror Provocan estas imig enes?
PRSI 7RG s
1.Ambiente 0'escenario psicolégico: | - —
En este ambiente afloran miedos o fobias del
subconsciente que muchas veces sobrepasah |a
linea entre [0 imaginario ¥ [o real. Esto produce que
el personhaje ho tenga discerhimiento entre |0 gue es
real Y o que es ficticio.
2.Infraestructura TétriCa:

Acontecen en |ugares gue evocan soledad,
descuido y misterio, coloCando al personaje ante
una ambiente descocido. Trata de uha
ihfraestruCtura prominente que configura un
escenario espeluznante.



- Corto Suspenso-xzXXjGMeAzY.CUT.00'00-01'30.mp4
- Corto Suspenso-xzXXjGMeAzY.CUT.00'00-01'30.mp4
corto de suspenso-HADO3SFDO_M.mp4
corto de suspenso-HADO3SFDO_M.mp4

11/01/2018

Actividad

k. Observa el siguiente fragmento y

realiza |a actividad del taller.



escena de piscosis.mp4
escena de piscosis.mp4

11/01/2018

(’z‘in'sa z

r R -

Laimpostacion de lavoz

tQué es [a Voz?
Es el sohido que se produce cuando uha persona
expele el aire de |0s pulmones, el que al salir de la
laringe hace Vibrar |as cuerdas Vocales, Coh toho,
con timbre y con intensidad especificos.

_./"/ Considerando que deberén leer '\"\._
sus cuentos de terror, tomen )
°~._  atencidna lo siguiente. <

Tor S - =

L L il L ok
g

-

—— -~

- El tono es el aspecto que define uha Yoz Como grave
0 Como aguda, es a inflexion o modo particular de
expresar algo, de acuerdo con e| estado de 4nimo o
la intencion de una persona.

- El titnbre es |a caracteristica individual, modo propio
0 Caracteristico de produCir |a Voz, es decir, |0 que
hace que se pueda diferenciar uha VozZ de otra.

- La intensidad es el volumen o |a propiedad gue tiene
que ver con [a mayor o menor amplitud de |as ohdas

f sonoras. Por ejemplo, Si uha persona evanta la Voz en

una fiesta o si [a baja al hablar en secreto. E

Al Leer en voz alta se debe ‘
Considerar

- La respiracion > El respirar bien es importante para
articular la Voz, pues esto ayudara al comunicador no
s6lo a disminuir o eliminar el nivel de tension nerviosa
que manifieste, sino que también le permitird manejar
su vVoz, convenientemente, en Cuanto a intensidad, a
expresion y a entonacion; le facilitard graduar (oS
ritmOos ¥ (as pausas, aspectos importantes en la
comunicacion oral.

- La diccion > Es la manera Como una persona E
prohuncia Cada fonema (sonido) que forma uha
1 palabra.

4 & 3
| R TP

Keflax’ian&mas

- ¢CUdl creen que es el significado de la siguiente
afirmacion?

Contar un cuento es jugar,
es compartir, es Viajar.

Escuchen atentamenteel
siquiente rafio~teatro

- Fijate en las
particularidades de la Voz
del narrador ¥ en como las

utiliza para ambientar el
cuento.

- Luego, respondan:
¢Influye en la interpretaCion
del cuento |a voz del

harrador?



RADIO TEATRO - 'Corazón delator' - Edgar Allan Poe-Sb7n8xTxAAQ.mp4
RADIO TEATRO - 'Corazón delator' - Edgar Allan Poe-Sb7n8xTxAAQ.mp4
RADIO TEATRO - 'Corazón delator' - Edgar Allan Poe-Sb7n8xTxAAQ.mp4
RADIO TEATRO - 'Corazón delator' - Edgar Allan Poe-Sb7n8xTxAAQ.mp4
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Material Didactico NM1
Lengua y Literatura

Compendio de cventos de terror

Primero medio A

2017




PRESENTACION

El siguiente compendio contiene los cuentos escritos por los estudiantes del curso

Primero Medio A, pertenecientes al establecimiento educacional Oratorio Don Bosco.

En estos, se expresa la creatividad, talento y habilidad escritural por parte de los
estudiantes que fueron reforzadas a partir de médulos didacticos confeccionados por las
tesistas Fernanda Aros, Fernanda Donoso, Débora Castro, Katherine Palacios y Cory
Silva. Propuesta enfocada en la narrativa de cuentos de terror, implementados en la

asignatura de Lengua y Literatura.

Cada cuento tiene como autor a un estudiante del curso aludido, quien disefié y dibujo

la portada de su obra narrativa.

Te invitamos a leer y empaparte del ingenio de los estudiantes ¢Sobreviviras?




ABC-401 (RBC-401)
Base cientifica Subterra, California 17 de Julio de 2005:

Despierto en una sala completamente vacia, blancas paredes, el suelo y techo de color gris, estoy con
dos companeros mas, SDP-3'Y SDP-4, junto a un experimento nuevo, los tres nos tenfamos que meter
en capsulas dentro de este ¢Para qué? jQué sé yol, no nos cuentan nada. Bueno, yo no alcancé a meterme
cuando escuché desde fuera jPeligro total! Fallas energéticas en todo el edificio. (Evacten!, luego de eso
se abrieron las puertas gigantes de todos los experimentos, incluyendo el nuestro, lo malo fue que las
capsulas se cerraron y quedaron sin oxigeno, por lo que ambos sujetos de prueba murieron, menos yo.

Sali de mi sala, vi a todos los cientificos y sujetos de prueba muertos dentro del laboratorio, yo pensé
“debieron ser los experimentos de clasificacion C” pero luego descubri que también estaban muertos,

“serfa que habria escapado”.

Lei en un sobre, que dentro contenia un archivo “RBC-401”... Este contaba sobre una criatura
clasificacion P, un ser capaz de quitar la vida a todo ser vivo que respirase el mismo aire que él. Cabe
resaltar que segun esto yo me salvé, ya que me mantuve en una sala con oxigeno artificial, uno que era
diferente al del laboratorio y al de la superficie, pero ahora no estaba respirando el mismo aire que €l
pues al parecer luego de 3 horas de buscar una salida, vi que una puerta estaba abierta, en efecto, el
RBC-401 sali6 a la superficie y esa criatura luminosa pero sin forma visible extingui6 a la raza humana,
pesando en que no tenfa una salida. Esperé morir de hambre, pero a mi suerte, escuché un sonido

irritable, inhalé el aire del laboratorio y mis pulmones explotaron.

Al parecer RBC-401, cumpli6 su objetivo y volvié a su hogar.

Rafael Rebeco
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APARICIONES
SOBRENATURALES

Mi principal motivacién para realizar este recorrido Ojinas
es conocer fendmenos que ocurren en un orfanato = R

I tra desalojad : AN s
que al parecer se encuentra desalojado y segun AR —
cuenta el vigilante del sector, han descubierto ] ///\ bV,

o\ b

apariciones de niflos y jévenes en una hora RE: @ G\\;
determinada que siempre es a las 3:33 AM “La hora RN ,\/ @ A |

. J % -
maldita”. 2 __—

/
Hoy 19 de octubre del 2017 me encuentro en el on N '
’ . . L o Noweo 257 g 4ode 3 07 e

gran orfanato, siento un aire bastante frfo, la piel se {o0e
me coloca como gallina, escucho sonidos de llanto 1R -
y lamentos. Cuando camino por los pasillos, me dan A} s

mareos y se me pone un dolor de cabeza
indescriptible, mientras espero la hora en donde

ocurren los sucesos paranormales.

Llega la hora, son las 3:33 AM, no sucedia nada... estaba decepcionado, en eso un nifio pasa veloz
con un auto en su mano y me dice: - Sigueme y nos veras- Yo aterrado, accedi a tal peticion, lo
segui durante 15 minutos aproximadamente, cuando de la nada se detuvo y una puerta se comienza
a abrir lentamente, seguido de esto escucho:

-Nunca debiste seguirme hasta aca porque ahora lo veras-

El nifio desaparecid, pero empezaron a aparecer un moton de jévenes ensangrentados, me dijeron:
- O te quedas con nosotros para seguir perturbando a la gente o te marchas y le cuentas la verdad
al mundo. Yo decidi por la segunda y escribi un extenso guion para expresatle al mundo la angustia
y desesperacion que viven estos nifios y jovenes que se encuentran atrapados en aquel tenebroso

lugar.

Renato Hidalgo
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El SOTANO

Una tarde normal después de la escuela, Alonso se dirigfa a su casa. Era un chico independiente, ya que
su padre habia sido asesinado y su madre trabajaba mucho.

Alonso necesitaba estudiar para una prueba, dispuesto a eso, ruidos extrafios se escucharon en las
profundidades de la casa. El joven decidi6 ignorar aquellos sonidos desconocidos, pese a eso, los ruidos
no se detenfan. La curiosidad del estudiante hizo que fuera a investigar su sétano, rapidamente bajé al
oscuro lugar, con una linterna comenzé la bisqueda. Ya en el sotano, sinti6 arafiazos y pasos detras de
un mueble, lentamente Alonso se acerco a ese mueble descuidado, miro detras de él...pero solo habia

un raton.

Enojado subi6 a su habitacion y prosigui6 sus estudios, aun asi, los raros sonidos segufan asustandolo,
Alonso se dirigi6 al piso inferior, aunque ahora presentia algo terrible.

Bajo la escalera dirigiéndose a su destino de manera cautelosa, nervioso por lo que pudiera haberse
metido ahi. En ese momento, un escalofrio recorrié su espalda, una helada brisa atravesé la habitacion
y una horrible presencia sintid, se dio la vuelta totalmente atemorizado. Para su sorpresa justo detras
habia un horripilante monstruo enorme, tenfa una macabra sonrisa, unas garras largas y afiladas. El
chico estaba desesperado, jamas penso6 que veria a su padre muerto.

Alonso despertd en su escritorio y se dio cuenta que solo fue un suefio, mas bien un recuerdo.

Su padre el dfa anterior habia sido asesinado por su madre en el sétano, la policia de forma veloz llegd
a la casa y arrest a su madre.

Felipe Mufioz




CASA SOLA

Eran las 7 AM y mis padres iban
saliendo, llamé a Camila para que

. o I/ £ 2
viniera a ver Netflix; sond el timbre, 7~/
fui a ver quién era; jSorpresa mial era Lt méa Jf//ﬂ
la loquilla de mi mejor amiga. Nos I (/ VU/I l
abrazamos... [Te extrafiabal dice Vo : 3
Camila...también yo, respondi riendo. ] (1l |

Paso el rato casi nos vimos una
temporada entera de la serie Flash,
miramos la hora eran las 12 de la F J K/ mn n o
noche.

Apagamos las luces y nos pusimos a ’ V. AL =
dormir, estibamos acostadas cuando
suena la puerta de la casa....preguntd
calmadamente Camila ¢Llegaron tus
padres? ... jQue raro, es muy

temprano! Dije extrafiada, fui a ver y

no habfa nadie, la puerta estaba
cerrada, me di vuelta y son6 de nuevo,
asustada miré y nada, sali corriendo
hacia mi pieza... jAmiga grité, me
acordé de la pelicula que vimos, donde
penaban....Camila respondié jDebe

ser el viento!

Intentemos dormir nuevamente dijimos ambas. Sentfa pasos, quise ignorarlo, pero no pude, en ese
mismo instante me tiraron la frazada, miré asustada a milado y Camila no estaba... {Para de molestarme
bobal! Dije, en ese momento senti una risa muy peculiar, luego de unos segundos entré Camila a la pieza.
¢Dénde estabas? dije con miedo, ella me respondié que estaba en el bafio... {Dios mio dijje!
Rapidamente me cubri con el cobertor, {Nos estan penando! grité.

Las ventanas se abrian y cerraban, mi amiga gritd y cay6 al suelo, fue cuando comenzaron a jalarla. Salté
a darle mi mano; en ese entonces dejé de moverse, nos abrazamos, de la nada me mird, esboz6 una
sonrisa y me enterrd un cuchillo en el estdbmago. Senti el timbre de la casa. Desperté sudando, fui a abrir
y era Camila, me ref abrazandola. {No sabes lo que soné! Le conté mientras {bamos entrando a la casa.

Isadora Saavedra
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CHAINED DEMON

La historia comienza con una expediciéon urbana realizada por cuatro jévenes en una fabrica
supuestamente embrujada por un demonio desde 1890. Estos, muy curiosos deciden ir y comprobar si
hay presencia demoniaca.

Deciden separarse todos, ya que, la busqueda no progresaba. Cada uno de los cuatro buscando
frenéticamente. Uno de los chicos, Andy Scrooge encontré un gran agujero completamente oscuro,
después de quedarse pensando un momento sobre este, siente que algo lo observa desde el hoyo, no
sabe que es hasta que le habla:

- Opye, ¢No te gustaria hacer un trato?

- ¢Qué? Dice Andy

- Mira, yo te dejo vivir si me das de comer
- ¢Qué tipo de comida? Dice Andy

- Tus amigos...

Andy se niega rotundamente a las peticiones de este hasta que lo piensa por un momento y dice “Ok”.

La cosa lanza un cuchillo desde el pozo para que pueda Andy asesinar a sus amigos. Andy va a un punto
de la fabrica en donde todos se juntarfan y en eso, el acuchilla en la garganta a uno de sus amigos, los

otros dos se quedan asombrados ante ese acto tan macabro. Andy se les lanza a los dos restantes

acuchillandolos también, a uno en el estbmago y a otro en el corazon.
Después de ese acto poco honorifico, lleva los cuerpos con el demonio y este le dice:

- Buenisimo
- ¢Me dejas ir? Pregunta Andy

El demonio sale del pozo y se convierte en una bestia con largas orejas y nariz de duende. Dice:

- Los seres humanos son repugnantes. ..

Este golpea a Andy tan fuerte que lo noquea, revive a sus tres amigos y los deja libre como si nada
hubiera pasado. El monstruo se transforma en un humano mientras que Andy se convierte en lo que

era antes, un demonio, mientras es encadenado.

El demonio ya siendo un humano sale del sitio pensando: “El ser humano siempre busca el bien propio,
no les interesan los demas, ellos harfan todo lo posible por ganar...”




]
EL BOSQUE Y EL ASESINO

Era una tarde soleada en el bosque, Felipe y yo estabamos buscando una casa para acampar, era de
noche cuando habia mucho silencio. Encontramos una casa, entramos y ordenamos un poco, nos
fuimos a acostar, pero golpean la puerta estando todo en completo silencio. Felipe abre la puerta
pero no hay nadie, cierra la puerta y se acuesta nuevamente. Posterior a ello, la puerta se abre y
cierra sola, en eso aparece una persona de identidad desconocida y descuartiza a Felipe con un
machete.

Vi a Felipe muerto, vi a la persona con el machete ensangrentado, vi todo... por eso sali corriendo
y él venia detrés de mi, me cai pero habia un palo cerca, lo recogi y se lo enterré, el muri6 y yo sigo
aqui.

Gustavo Ortiz

EL BOSQUE DE KARADIMA

Una chica estaba en el colegio y en la sala vio a una profesora que estaba robando algo de un alumno,

ella se dio cuenta que la estaba observando alguien, asi que agarré a la chica y le enterrd un lapiz Bic
en la espalda.

Alexandra Cabrera
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EL CHOKKYBB

El Chokky es un nifio que nace en Tegucigalpa (Honduras), era hijo tunico. Cuando nacié el médico
le dijo a su madre que su hijo tendria una deformidad en el rostro. La madre acepto este hecho con
mucha desilusion.

Al pasar los afios, el Chokky tuvo un accidente en el que su rostro quedé marcado y deforme tal
como lo habia dicho el doctor ,al entrar al colegio veia muchos nifios que se burlaban de él por tener
aquella deformidad, lo que lo ponia muy triste. Cada dia llegaba llorando a su casa por ser diferente
al resto.

Le contd a su madre todo lo que estaba viviendo, entonces decidio dejar a su hijo en casa y ensefiarle
ella todo lo que debia aprender, Esto perduro hasta su juventud, pues tuvo que salir a trabajar y asi
pagar su universidad, lamentablemente volvié a vivir las mismas experiencias traumaticas de nifio,
es decir, las burlas y miradas extrafias volvieron a repetirse.

No pudo sobrellevar del todo las relaciones sociales, lleno de resentimiento y odio siguid
sobreviviendo como podia, en eso alguien asaltd a su madre y la asesin6. El joven logr6 ver al
asaltante, pero no pudo detenerlo; sin poder creer lo que le habia ocurrido a su madre decidi6 buscar
a tal asaltante para ocasionarle la muerte, con tanto sufrir se volvio una persona despiadada y mala.
Empezd a matar a todos los que algun dia se burlaron de él, pero su objetivo final era quien habia
matado a su madre.

Hasta el dia de hoy no logra encontrar al asesino...

Benjamin Arroyo
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EL FANTASMA ASECHA

Eran las cinco de la mafiana y me despierto con un sonido
fuera de mi casa, me levanto y veo por el ojo magico, no
logro ver nada, por lo que me dirijo a mi habitacion, de
pronto tocan el timbre repetidas veces, voy a mirar quien
es, pero no logro ver nada, ya asustada voy corriendo a
la cocina, agarro un cuchillo y me voy directo a mi
dormitorio a esconderme al armario, ya escondida y en
silencio escucho que abren la puerta, una risa malvada se
va acercando. Escucho a alguien que viene més cerca de
mi habitacion, destruyendo todo a su paso, cuando de
pronto abren el armario y yo lista para atacar, cierro los
0jos y ya no escucho nada ,al abrirlos veo todo normal,
entonces me doy cuenta que era solo un suefio, un mal
suefio.

Elian Letelier

EL JUEGO SE HIZO VERDADERO

En la tranquila laguna nada hacia presagiar la tragedia: El juego se hizo verdadero.

Con mis hermanos saliamos a jugar “Ahogados”, el que consistia en contener la respiracion por
segundos o incluso minutos. Era el turno de uno de mis hermanos, nos preocupamos, ya que el llevaba
mucho tiempo en el agua. Con la desesperacién entramos a por su ayuda, pero no se encontraba por
ningun lado y el miedo de su muerte entré en mi. Mi hermano fue absorbido por algo desconocido.

Afos mas tarde, yo muy dolido y con mucha pena iba todas las tardes de todos los dias a aguantar la
respiracion y en busca de mi hermano, el cual nunca aparecié. Un dia me ocurrié exactamente lo mismo,

no era mi hermano el que se ahogo esta vez... era yo.
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EL MIEDO DE AMAR

Estaba sentada preparando las cosas para mi boda, estaba nerviosa porque me llegd una llamada de un
numero desconocido que lo hacia sin parar y contesté, me dijo: -No te cases porque sufrirds por toda
la vida y te arrepentiras-

Corté porque me dio miedo, primero pensé que era una broma, pero me volvié a llamar diciendo lo
mismo. Llame a Ignacio contandole lo que me paso, le dije que tenfa mucho miedo y él me dijo que
perdiera cuidado, que me iba a proteger con su vida. Después de eso me senté a ver tele, preparé el agua
de la bafiera y senti que alguien me estaba mirando, por lo que me bafié rapido y me fui a dormir.

Paso el tiempo tras ese acontecimiento, llegé el dia de mi boda, estaba contenta por supuesto, porque
estarfa con el hombre que tanto amo. Pero me volvié a llamar un nimero desconocido, diciéndome: -
Si te casas te vas a arrepentir. Asustada rapidamente llamé a Ignacio, pero él dijo que todo eran mentiras,
que lo inventaba yo para llamar la atencién. Entonces, subi al auto en direccion a la iglesia, saludé al
chofer y me dispuse a mirar el paisaje por la ventana del automovil, estaba en esto cuando of disparos,
miro hacia delante y el chofer estaba muerto. Comencé a gritar, el automévil se cerrd, no estaban las
llaves para salir. Me llamé el numero diciendo — Te advert{ que ibas a sufrir- y de repente se acerca un
joven con una risa escalofriante, intenté salirme del auto, pero las puertas no se abrian, llamé a Ignacio

desesperada pero no contestaba. En ese momento me llegé un mensaje con una imagen de mi hermana

pequena y debajo de esta decia: “Que pena que no lo veras mas”

Desesperada movi el cadaver del chofer para buscar las llaves, las encontré, sali corriendo a mi casa,
cuando llegué no habia nadie en el primer piso, me dirigf a las escaleras y esta se encontraba repleta de
sangre en los peldafos. Subi corriendo, entré a la pieza de mis padres y me encontré con mi papa tendido
en la cama inmovil, cubierto de sangre. Busqué a mi mama, la encontré en otra habitacion muerta y al
lado de ella un frasco de pastillas. Corti para llamar a la policfa, pero antes de ello me volvié a llamar el
numero, ahi esta vez hablé, le dije que porque habia matado a mis padres.

Luego de eso, llamé a Ignacio y me dijo que el asesino no existia, que todo lo habia hecho yo, que estaba

enferma y loca. Ahora no sé porque estoy en una habitacioén blanca y apenas me puedo mover.

Esthefanya Monsalve
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EL MONSTRUO INDESCRIPTIBLE

Era de mafiana, como de costumbre mi padre se despedia para ir a su trabajo, pero ese dia fue distinto,
¢l se despidio y yo quedando completamente sola, of un ruido fuerte y luego de eso, se cerrd la puerta

principal fuertemente.

No hice caso, me fui a acostar a mi habitacion para intentar dormir, pero escuché un goteo que provenia
de la cocina, este cambiaba de velocidad. Fui a cerrar la llave, pero un miedo profundo se hizo parte de
mi. No era un miedo de ver un monstruo porque jPor favor! Tengo 15 afios, ellos no existen, era miedo
de ver a un despiadado asesino. Cuando llegué a la cocina estaba completamente oscura, prendi la luz

y no habia nada.

Vuelvo a mi cama y para mi sorpresa veo un monstruo acostado en mi cama, se parecia a mi, era

idéntico. El monstruo era yo.

Alan Bertini
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EL NINO

Estaba Roberto en la calle con mucho frio, tapado con cartones. Habfan ambulancias y policias a su
alrededor, sus padres habian sido asesinados brutalmente, por esto Roberto fue enviado a un orfanato
pues no tenfa a nadie mas que lo cuidara. No pasé mucho tiempo y fue adoptado por Maria y Julio,
cuando Roberto ya tenfa cinco afos de edad.

Paso el tiempo y el chico ya adolescente comenz6 a tener alucinaciones donde aparecian demonios que
le decfan: mata, mata y mata. Al mismo tiempo, sus padres adoptivos comenzaron a escuchar ruidos y
golpes muy fuertes en la pieza del joven. Un dia eran tan fuerte los ruidos que Julio entr6 a la
pieza...Roberto estaba pélido y hablaba un idioma extrafio, Julio pregunté: :Qué te pasa Roberto? Fl
contest6 con una voz macabra: - No soy Roberto, luego entré6 Marfa choqueada diciéndole a Julio...
Julio el bafio tiene huellas con sangre! Decfan: “Roberto mat6 a sus padres”. Julio fue a ver el
descubrimiento de Marfa.

En eso aparecié Roberto con un cuchillo, corri6 a apunalar a sus padres adoptivos, pero no era el chico
quien realmente cometi6 el asesinato, sino que los demonios que lo atormentaban. Fue ahi cuando
despert6 de sus alucinaciones, confundido al ver la terrible escena de los asesinatos, llamé a la policia;
en eso vuelven aparecer los demonios diciéndole: jEstas destinado a matar a tus padres! En una
tremenda desesperacion Roberto toma el cuchillo y se mata.

Vicente Cuellas
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EL PAYASO PASTELITO

Esta historia esta basada en una real y muy vieja sobre una persona que solo queria hacer realidad su
suefio de nifio; hacer reir a los demas con sus trucos y habilidades de un payaso, uno muy carismatico,
pero no se le hizo facil. Su papa su tnico pilar no lo apoyaba, queria que se dedicara a lo mismo que él,
ser dentista.

¢Un dentista? Cuando solo queria ser un payaso que alegrara los dias de los nifios. El empez6 de a poco,
aprendi6 a construir ¢l mismo los juguetes o utensilios que ocuparfa para hacerles trucos a los nifios,
luego se comprd su traje para animar. Era verde como sus ojos y blanco como su palida piel, cuando ya
tenfa todo preparado se dio cuenta que le faltaba un nombre para que fuera reconocido por los nifios y
adultos, pero ¢Como se podria llamar? Un dfa mientras iba a comprar sus materiales para preparar sus
juguetes conocié un nifio, un pequeno y dulce nifio al cual le hizo un globo con la forma de un elefante,
este muy feliz con el simple globo le regala un pastelito en forma de agradecimiento. Desde ese dfa
nuestro payaso se llama “Pastelito”.

Ya sintiéndose preparado para el trabajo fue en busca de circos por el poblado. En el area donde él
vivia, era un pueblo bastante pequefio y alejado de la ciudad principal por lo cual solo existia la
posibilidad de ver uno o dos circos. Pastelito pudo entrar al circo mas conocido del lugar porque tenia
tanto entusiasmo por lo que hacia que se le hacfa facil destacar.

Los nifios lo adoraban, todos ellos esperaban el dia domingo para ver a su payaso favorito, pero esto
provocd que sus compafieros que estaban hace mucho mas en el circo lo envidiaran, un payaso llamado
“Incy Wincy” cre6 un plan con los demas. Mientras Pastelito se maquillaba para su show aparecié Incy
Wincy con su sequito e intentaron sorprenderlo por detras. Con un cuchillo quisieron apufialarlo pero
no se dejo, luché por salvar su vida y tan solo lograron dafiar su rostro, tuvo que abandonar tristemente
el circo porque a los nifios les causaba temor su cara, se desfiguré su sonrisa tras el corte de la piel
alrededor de su boca, sus dientes parecian colmillos, se los habian quebrados todos y que decir de la
sangre que le salia de esa enorme herida de su mejilla derecha.

Tiempo mas tarde, la policia comenzé a notar que varios jovenes desaparecian por las noches oscuras
y tenebrosas. Las autoridades encontraron un rostro de sangre que los llevé a una casa abandonada

donde Pastelito secuestraba a nifios inocentes y los obligaba a ver sus shows.

Millaray Mena
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EL SUENO Y EL PELUCHE

Un niflo fue a ver a su amigo a la casa, toco el timbre dos veces y esperd, luego se dio cuenta que la
puerta estaba abierta, entonces entro a la casa para ver si habia alguien, caminé por toda la casa y escucho
un golpe parecido al cierre de un cajoén de un ropero, fue a mirar qué sucedia y no hall6 nada ni nadie,
al final se dirigi6 al dormitorio de su amigo, pero no lo encontraba, buscé por toda la casa sin encontrar
a nadie, lleg6 al patio llamando a su amigo. Fue cuando escuché un celular, el sonido venia de la
habitacion de su amigo... regresé a ese lugar, para su sorpresa encontrd a su amigo muerto debajo de

Su cama.

En ese instante, se sintib como se cerraron todas las puertas de la casa, desesperado intenté arrancar
por una ventana, pero se dio cuenta que estaba a una altura tremenda, desistié de esta idea, por lo que,
decidi6 forzar la puerta hasta que logrd salir, corrié a buscar su celular que se le habia quedado en el
patio, no lo encontré por lo que buscé otro teléfono, no logré hablar mucho pues se cortaba la sefial.

En eso mir6 a su alrededor y vio como un peluche se le abalanzé con un cuchillo matandolo.

Finalmente despertd, le dio susto porque se dio cuenta que su peluche favorito era igual que el del

suefo.

Valentina Soto
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HACE MUCHO TIEMPO

La historia que te contaré es algo que pasé hace mucho...

Eran dos chicos los que decidieron meterse en un bosque alejado del pueblo, uno era Chatlie, un nifio
pequeno de apariencia tierna y su hermano Dante que era mas bien serio. En el camino empezaron a
sentir que algo los segufa. Charlie mir6 hacia atras y vio una sombra, él asustado le dijo a su hermano
que queria irse.

Su hermano no lo tomo en cuenta y siguié hasta que un momento €l se detuvo. Charlie lo mird y vio
que su cabeza estaba llena de sangre, por ello corrié rapidamente hacia la salida del bosque, pero de un
momento a otro aparecié un hombre con garras, lleno de sangre la que era de su hermano. Al ver todo
esto, Charlie vomitd pero este no era algo normal, sino que habia vomitado sangre, garras y unas.

Luego Chatlie despert6...

David Torres
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INMOVIL

Desperto6 a las 7:45 Am, hacia frio, estaba oscuro, solo en casa no se podia mover, lo intentaba y nada,
nada de nada... |Mi cuerpo sQué le pasar pensé, abren la puerta, escuché pasos, dejan las llaves en las
mesas. {Es mama! se dijo a si mismo con un aire alegre, “su madre” subi6 las escaleras, abri6 la puerta
y jOh! no era su madre, ;Quién era? Rostro desconocido, facciones desconocidas ¢Qué o quién era?...
Entré y le dijo {Solo aqui no puedes moverte! ;Qué puedo hacer? Tomé un martillo y una tabla de
madera, la puso entre sus tobillos, con el martillo la pegdé enchuecando sus pies, hasta dejarlos
ensangrentados e inutiles. Saco un cuchillo y le apufialé en un segundo. jAh! Grit6. Despertd inmévil,
mir6 la hora 7.45 pm, hacfa frfo, estaba oscuro y solo en casa.

Tiare Becerra

LA CASA DE TERROR

Un grupo de amigos se juntaron para ir a la casa abandonada de la esquina, cuando iban llegando a la
casa, un sefior se les cruzo y les dijo: - No entren a la casa, ya que, el que entra ahi no vuelve a salir.

Todos asustados, estaban confundidos por ver si entraban o no, hasta que el mas osado de ellos ingresé
a la casa, ya caminaban por los pasillos de la casa cuando de la nada desaparece uno de los integrantes
y como iba de los tltimos nadie se dio cuenta, avanzaron un gran tiempo cuando se percataron de lo
sucedido. Instantaneamente desaparecié el que iba primero en la fila, todos gritaron y escaparon
corriendo.

Eithan Avendano
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LA CASA EMBRUJADA

Eran las 8:00 pm y me encontré con mi amigo Elian, nos dispusimos a ir a una casa donde se rumoreaba

que estaba embrujada.

Tomamos el auto que maneja mi amigo y nos fuimos a la casa, luego de eso empezamos a grabar. La
puerta principal estaba con candando, asi que entramos por la ventana y notamos un frio abrasador y
sentfamos que algo nos vigilaba.

Luego de subir al segundo piso de la casa, sentimos un leve sonido atras de nosotros y cuando nos
giramos no se imaginan lo que vimos.... Habia un hombre colgado de una soga y nos dijo: -Salgan de

aqui- Sentimos mucho miedo, salimos corriendo y procuramos nunca volver a ese lugar.

Nelson Rubio

LA LLAMADA Y EL. HOMBRE

Habia una vez un nifo de 14 afios que se quedé solo en
su casa porque sus padres salieron a cenar fuera de casa.

El estaba muy asustado porque al mirar por la ventana

de su pieza, vefa que un hombre muy misterioso lo
miraba siniestramente.

El nifio llamado Roberto salié por un instante al bafio, al volver a su habitacién miré por la ventana
para ver si ain segufa aquel hombre, justo en ese momento escuché el sonido de su puerta. Era tanto
el miedo que llamo a los carabineros, los que le dijeron que rompiera la ventana y tirara sus zapatillas,
que corriera a esconderse en el armario, justo en eso se corta la llamada, en eso momento el hombre
misterioso decide buscar a Roberto pero en ese instante carabineros lo vuelven a llamar. Fue cuando el
hombre misterioso encuentra a Roberto y lo mata.

Roberto despierta demasiado asustado, casi con un infarto, luego se dio cuenta que todo fue un suefio.

Vicente Pinto
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LA CAZA

Tom fue al bosque Taiga para tratar de cazar un oso en honor a su padre, fue solo al lugar, comenzé a
instalar trampas de osos por toda un area en especial. Pasé dos dias en el bosque sin poder capturar un
0s0, pensé que se acercaba el invierno, en esa época los osos empiezan a hibernar.

Decidié marcharse al siguiente dfa por la mafiana. Durmié por varias horas, eran aproximadamente las
8 de la mafana, Tom se despert6 con el sonido de unos pasos que se aproximaba a la carpa. Hubo un
silencio incomodo, Tom se movié para agarrar la escopeta, cuando algo empez6 atacar la carpa, era un
oso negro, Tom asustado agarré la escopeta, pero recibié un fuerte rasgufio por la espalda, le salia
mucha sangre, por suerte Tom alcanzé a salir de la carpa mientras que el oso lo seguia destrozando la
carpa.

Tom apuntd con su escopeta al oso pero lamentablemente no tenfa bala, el oso lo vio y comenzé a
perseguirlo, Tom corri6 con el gran dolor en la espalda manchada de sangre, gemia el pobre hombre
mientras corria, Tom recordd que tenfa municién en su chaleco, se detuvo, recargé la escopeta, pero el
0so se acercaba mas, asi que siguié corriendo, ganando mas distancia, pero por desgracia pisé una
trampa de 0so y quedo atorado con un gran dolor. Le salia mucha sangre, mientras que el oso se acercaba
mas y mas. Tom giré y apunto al 0so, el animal estaba encima de ¢él, disparé y le destrozé toda la cara,
cay6 encima de su cuerpo, doblandole la pierna que habia quedado atorada en la trampa. Tom grit6 de
dolor, pero lamentablemente se desangraba, no sentfa su pierna, el cuerpo del oso pesaba mucho, no

se podfa mover, gritd por ayuda, todo era inutil. No sabfa qué hacer, se acercaba la noche, Tom atorado
lleno de sangre, segufa gritando, de pronto comenzé a nevar, gimio y llord, cada vez cafa mas nieve.

Obviamente en Rusia cuando cae la nieve es muy peligroso, intenté moverse pero la pierna atrapada no
lo dejaba, giré su cabeza y vio como se acercaba una tormenta, en ese momento vefa como se
aproximaba una sombra, Tom le gritd, teniendo esperanza de salir de esta situacion , parpaded y la
sombra desapareci6. Quedo confundido, volted y vio la sombra parada a su lado. Tom grit6é de miedo,
no podia hacer nada, la sombra lo miraba fijamente.

Lucas Donoso L
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LA FLOR

La historia que te contaré sucedié o quizas no, pero solo te diré una cosa, la proxima vez que viajes en
una carretera, llena de neblina, con solo un matorral en el trayecto y acompafiado tnicamente por una
botella de vodka, recuerda siempre mirar hacia donde vas.

Un camionero vive de su camién y trayectoria, asi como un marinero vive del mar o un poeta de las
palabras o al menos eso era lo que crefa Lorenzo. El recortia todo el pafs en su camién, desde los 20
afios. Conocia cada paso, cada carretera abandonada, cada desvio secreto, conocia todo lo perteneciente
al oficio de un camionero. Sin embargo, esta vez el viaje serfa diferente, LLorenzo recibié una llamada el
jueves por la tarde, cuando ya habfa terminado su turno de dia. El no sabfa qué pasaba, pues nunca
recibia llamadas a tales horas, pero por mera curiosidad contesto.

Una voz fanebre le respondio, era aspera, grave y extrana. Esta le dijo: - Quiero una flor, es todo lo que
pido- seguido de esto, la voz le dio su direccion y aunque el turno de Lorenzo ya habia acabado, este
nunca dejaba su trabajo, por lo que accedi6 a tal peticion. Lorenzo recogié una flor, metio las llaves,
encendi6 el motor y partié. Durante el camino, saludé a personas que vefa por la ventana. Pasada la
hora de viaje, not6 que la carretera se separd en dos, en una habia flores y animales, mientras que en la
otra una mujer desnuda. Siguiendo los instintos hormonales de cualquier hombre, tomé el camino en
donde se encontraba dicha mujer. Este al acercarse a ella, bajo la ventana y le dijo: - Linda, quieres que
te dé un poco de ropa- pero al llegar al lugar, algo raro paso, no habfa nada.

Lorenzo se dio cuenta de su estupida alucinacion y decidié volver para irse por otro camino, asi que dio
vuelta el camion. Llevaba una hora recorriendo y el dia se nubld, poco a poco, una neblina se apoderd
del camino y cada vez vio menos vegetacion. Lorenzo no sabia que estaba pasando, mientras la carretera
se tornaba cada vez mas funebre, él miraba para todos lados y por mas que intentaba no encontraba
ningun camino alterno. La carretera parecié no tener fin y el camino floreado habia desaparecido.
Lorenzo perfectamente se pudo haber bajado del camion pero este al ser un hombre apasionado por su
trabajo no queria sacar las manos del volante hasta entregar la flor. Cada vez, el camino se tornaba
caluroso. Lorenzo solo se decia: - jCuando va a acabar estol- Era lo Gnico que pensaba, confiando en
que iba a llegar a su hogar, pero no fue asi, ya era lunes por la mafiana, L.orenzo no habia dormido, ni

bebido absolutamente nada. Cansado, finalmente se rindi6 ante el suefio y cayo.

Horas después, despertd en el mismo lugar solo que ahora el camino estaba repleto de autos, los que se
dirigian a una choza. Lorenzo llegd a aquel lugar y escuch6 una voz que le dijo: -Dame la flor- se la
entregd y el hombre de la voz al recibitla respondio: - Esta flor es tu vida- seguido de ello, el hombre
misterioso rompio la flor y le dijo a Lorenzo que siguiera su camino. Lorenzo en su mente pensaba si
aquel hombre era el mismo que le habia solicitado la flor.

Juan Yanez

PosiAcion |\
0
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LA MANCHA

Esta historia comienza en una tarde de sabado, una casa cerca de un lago y un pequefio bosque, sin
olvidar que detras de esta, habfa un par de montanas nevadas, tan bellas que no podian ser descritas, la
vida cercana no existia, por lo cual el silencio, es absoluto, pero claro, esto estaba por cambiar.

Sin saberlo, nuestro personaje llamado Jorsh se acercaba poco a poco, el peor dia de su pobre y limitada
existencia, claramente un hombre de pocos recursos que no tenfa nadie mas que su propia conciencia.

Es un dfa comun supondré yo, donde Jorsh, como acostumbraba, se adentraba en el bosque para
intentar cazar algo, para tener alimento pero no contaba con una pequefia variante en su dia tan comun,
un invitado, un ser...con el que no contaba encontrarse... un abominable y terrible escorpion, el cual
aplastd, para continuar su camino, regres6 a casa con abundante piel de zorro y codornices que
cocinarfa mas tarde, pero para su sorpresa esta vez, su casa se encontraba con un vidrio roto; unos osos
o tal vez algun pajaro se acercaron contra la ventana y se aproximo a entrar pero su puerta estaba semi
abierta, tomo su escopeta y gritd ¢Quién eres? ¢Qué haces en mi casa?, ¢(Qué buscas?... se aproximo a
mirar al suelo y vio unas huellas extrafias, parecia nunca haberlas visto antes.

La noche cafa, los pajaros se aproximaban a sus nidos y murciélagos emprendian el vuelo. El hombre
salié de su casa a tomar aire, al ver el bosque, bueno realmente no lo vefa, ya que solo vefa una mancha

oscura y negra que se movia, corrié dentro de su casa. Era la mancha, al acercarse se dio cuenta de que

unos 0sos lo observaban, eso era mas que una mancha...

Dias mas tarde, un expedicionista, encontré un lago lleno de sangre y una casa totalmente destrozada
con partes desmembradas de un viejo hombre, luego de eso una piedra en su ojo producia que viera

una mancha o eso creia él.

Milovan Carrasco




LA MANANA

Todavia recuerdo ese momento... Fue horrible...

Una mafana como cualquier otra, bastante fria y gris. Desperté siendo como soy, una persona solitaria
que ya esta acostumbrada a ello. Pero habia algo diferente, no sé si fue coincidencia o un terrorifico
error. En la casa que vivo ubicada en la calle Brown, debia tener seguridad y ese dia maldito vi algo...
Era una maldita criatura amorfa que se me habia quedado mirando mi maldita cara.

Esta accion se repitié durante muchos dfas hasta que desperté en la noche por el miedo que tenia,
escuché un golpe en la puerta y era yo solo que desfigurado. La masa amorfa estaba mirandome, era
real... superando la realidad a la ficcion.

Thomas Cerda

NO A ESTA HORA POR FAVOR

Eran las 7:00 AM estaba a punto de irme al trabajo, les habia
dado comida a mis mascotas cuando de un momento a otro
escuché un sonido y caf desmayada contra el piso. Al paso
de las horas desperté con un fuerte dolor de cabeza y en mi
espalda tenfa unos mordiscos, junto a rasgufios, sentia que
tenfa algo en la sangre eran las 11:00 AM, me sentfa un poco
mareada. Comencé a ver cosas horribles y espeluznantes
nunca habfa visto algo similar.

Valentina Pavez
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NOCHE OSCURA

Era una noche oscura y desolada, cuando un caballero andaba por las calles; yo estaba viendo la
television y se corto la luz, estuve muy asustado, me tomé mi cabeza {Tenfa mucho miedol, corri hacia
una casa abandonada, el lugar era tétrico y embrujado, en las paredes habia sangre y ocho cadaveres, el
olor era putrefacto, algunos cadaveres cobraron vida y me persiguieron hasta un cementerio. Habia
mucha niebla y estaba aterrado, me tropecé con una piedra y cai en una tumba, una mano me agarro,
me resisti y logré salir de ahi.

Estaba rodeado de zombies, me iba a escapar por otro lugar, pero justo en el momento que pensaba
hacerlo, comenzé a aparecer el sol; los zombies empezaron a desaparecer y volver donde estaban
enterrados, el olor que dejaron era podrido.

Mis padres me despertaron y al final me di cuenta que estaba delirando, que todo habia sido un suefio.

Ignacio Meléndez
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TERROR EN LA CALLE 89

Un dia en la noche, en plena guerra mundial el pequefio Tim pasaba por la calle 89 camino a su casa. El
nifio de 10 afios empez6 a escuchar un zumbido, en ese momento miro hacia arriba y le cay6 una bomba
desde un helicoptero.

80 afnos después un nifio llamado Timoteo se mudé a esa calle que ya estaba reconstruida. Un dia el
salié a conocer amigos y conocid a un nifio de su edad, se hicieron amigos durante un afio y desde ese
tiempo el nifio desaparecio.

Timoteo salié a buscarlo, de alguna manera se enteré que el nifio se llamaba Tim. Desesperado salio
corriendo a buscatlo, gritando su nombre, de la nada Timoteo muere por el fantasma de Tim, le cortd
la cabeza y la dej6 en la puerta de su casa para que sus padres la vieran.

André Arias
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1:05 AM

Ya eran las 1:05 AM y me decidi ir a dormir, ya tenfa mucho suefio, apagué las luces dejé el celular en
el escritorio. Cerré los ojos y parecié que hubieran pasado 5 segundos y los abri, queria mirar la hora en
el celular, no podia, me era imposible, decidi calmarme e intentar dormir, cerré los ojos y senti como
golpeaban la puerta, esta vez pude moverme, me pare y abtf la puerta, no habia nadie, era muy extrafio
y empecé a asustarme, no habia nadie, parecia abandonado, tenfa mucho miedo, no sabia qué hacer.
Decidi acostarme de nuevo. Cerré los ojos. Al abrirlos no habia nada todo estaba en la normalidad,
tomé mi celular y todavia eran las 1:05 AM.

Vicente Lillo . oA
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EL EXTRANO

Todo empezo6 con la muerte de sus padres, aun tiene 18 afios y ya los perdio, esto sin duda la macaria,
ahora no tendrfa el apoyo que siempre tenia de parte de su madre, ni los consejos de su padre, el
accidente se lo arrebaté todo. Tuvo que empezar desde cero viviendo solo en casa de sus difuntos
padres, serfa una larga semana para ella. A duras penas podia dormir por las noches pues el vacio que
sentia, no se llenarfa con dormir. Una noche, en medio de la calle se encontraba la figura de un hombre
con un poleron negro, solo se distinguia la ropa, ya que estaba con la casaca puesta. No tuvo mas
remedio que llamar a la policfa, aquella figura solo estaba ahi, observandola.

Cuando la policia lleg6 al lugar, no habia nada y la historia no parecia convincente. Los antecedentes
psicologicos de 1a joven hacian dudar a la policia sobre su “visita”, probablemente estaba alucinando
por la falta de suefio.

La joven se fue a dormir intranquila, la policia no logré nada, ella no estaba loca, pero se empezo a
expandir el rumor de que si lo estaba. La figura segufa apareciendo, en la noche sintié ruidos en el piso
de abajo, empez6 a encontrar marcas de sangre que la conducian a una casa abandonada, ella no lo
penso dos veces, él estaba alli pero no entraria, no era suficientemente tonta. Quemo la casa sin pensatlo

dos veces. Cuando volvia a su casa, se sentfa aliviada, pero todavia le faltaba algo.

Al llegar a su casa, vio la puerta abierta siendo que ella la habfa cerrado. Fue entrando de a poco con
miedo, recorriendo todos los cuartos de su casa, sin dejar muebles sin mover, armada con un cuchillo
en la mano. Al parecer su casa estaba sola, ella fue a dormir pero al cerrar los ojos se percaté de algo.
Ella no tenfa que encontrar al sujeto, el sujeto tenia que encontrarla a ella.

La joven desperto, ya que sentia frio sobre su pecho, al despertar por completo se percaté que aquella
sensaciéon correspondia a un cuchillo abriendo su torso. Cuando levanté la mirada, vio al sujeto
comiéndose sus viseras, la joven solo reacciond a gritar mientras sentia las mordidas del sujeto sobre su
intestino.

Ella habia perdido la voz de tanto gritar, sus ojos estaban blancos y sentia mucho suefio, talvez tendria
que dormir, pronto estaria con sus padres. L.os vecinos se percataron de los gritos y llamaron a la policia,
pero cuando llegaron la casa de la joven estaba en llamas, los policias lo declararon como suicidio. Su
vecino, estaba tan horrorizado con esto, que no pudo dormir, cuando de repente noté la figura de un
hombre mirando su casa desde la calle.

Lorenzo Anziani ¢




HIDE AND SEEK

H}DE‘AN-D SEEK

Estaba con mi padre y el psicélogo en un dia jueves por la tarde interrogandome por un suceso que no
recuerdo muy bien. Decfa:

- Emilie tienes que tratar de recordar lo que paso ese dia en el parque de diversiones, solo asi te
puedo ayudar.

- No puedo recordatlo, tal vez necesito mas tiempo- dije preocupada.

Después del psicologo mi padre me compré un helado y una caja musical para relajarme y poder dormir,
al llegar a la casa jugué con mis mufiecas y mi padre me dijo:

- Hija, esta noche tienes que estar tranquila y no dejar que el miedo te controle ¢(Bueno?

- Bueno, papa — y me abrazé.

En la noche me desperté a las 23:34 y solo habia silencio, trate de dormir hasta que escuché unos pasos
que provenian del pasillo y llegaron a la habitaciéon. Debe ser mi padre pensé y me levante de mi cama
a verlo, abri la puerta pero no habia nadie. Aterrada, me devolvi a mi cama y entonces se escuchd un
golpe en mi closet. Fui a ver, me acerqué, abri el closet y me encontré con un sujeto disfrazado de
payaso, sonriéndome, tenfa muchos colmillos y en la sonrisa tenfa sangre. Cerré el closet asustada,
encerrandolo con llave, encendi la luz de mi pieza. Me encontré con una nota que decia “Nosotros te
recordamos ¢Y tu?”. Retrocedi no sabfa qué hacer y entonces miré toda mi habitacién, me fije que el
closet estaba abierto, lentamente aparecié una mano que salia de él. Me escondi debajo de la cama. El
payaso saco la cabeza y abri6 sus ojos que se iluminaban de color rojo, se desvanecid. Aproveché para
salirme del escondite, me fui a la cama y me dormi{ perturbada. Sofi¢ que estaba en un parque de
diversiones que me parecia familiar. Habian nifios jugando, entonces lo vi, el payaso estaba ahi, el
mismo de mi habitacién. Me acerqué con un grupo de cinco nifios y nos dijo:
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- ¢Juguemos a las escondidas?
- Si si— dijeron los nifios con alegtia

- Yo contaré hasta cien y saldré a pillarlos- dijo

Todos se fueron a esconder y yo segui a dos de los nifios que estaban conmigo, llegamos a una casa de
juegos que estaba en el parque. Me escondi dentro de una base de los resbaladizos, luego de un tiempo
vi al payaso entrando a la casa. Fue cuando me vio y rapidamente se dirigié hacia mi y Daniel (que era
uno de los nifios que conoci en el colegio) me dice: - Emilie, vimonos por aqui — y fuimos a escondernos
a una caja de regalo. Ah{ vi a un titere con su titiritero, un oso haciendo show y cuando entré el payaso
me di cuenta que el titiritero lo miraba enojado. El payaso no nos encontrd.

Desperté del sueno, eran las 7:00 am y me preparé para ir al colegio. Cuando estaba en ¢él, le conté a
Daniel sobre mi suefio y me dijo:

- ¢No te acordabas? Bueno yo tampoco recordaba es aparte del dia, pero si recuerdo que el payaso
en esos tres dias nunca nos encontrd, lo malo es que el parque cerro.
- ¢En serio? ¢Por qué?- dije

- Creo que los sujetos que estaban disfrazados murieron-

Cuando llegué a mi casa pensé en lo que dijo Daniel y entonces recordé que estaba en un cuarto con un

titere dado vuelta, diciéndome:

- Todo esto es culpa tuya, si tu no hubieras hecho eso ellos no estarfan muertos, toda la culpa es
tuya.

Era de noche, me desperté a la misma hora de la anterior y escuché pasos en el pasillo, fui a encender
mi linterna, se me ocurrié prender la luz de mi pieza pero cuando lo intenté no encendia. Ah{ fue
cuando senti un ruido detras de mi, vi por el espejo y habfa una mascara en donde solo podia
distinguir unos ojos blancos que brillaban. Asustada me escondi debajo de la cama, pero observé
unos zapatos de payasos que se acercaban cada vez mas a donde estaba, estaban cubiertos de sangre.
Yo no podia mas del sustos, de repente siento una mano que toca mi hombro, grité muy fuerte, le
vila cara, su boca mostrando sus colmillos y sus garras. Por instinto lo golpeé con mi linterna en la
cabeza. Salgo desesperada gritando, entré al bafio y cerré la puerta. Adentro senti una voz que decia:
- No te ocultes, tu no podras superarlo- En ese momento, pensé en lo que dijo la voz y sali del bafio
sigilosamente hacia mi habitacién. Revise mi habitacién, no habia nada pero sentia las mismas pasas
de las noches anteriores. .. alguien dijo de la nada: Buen juego, nos vemos mafiana a la noche. Y me
dormi.

Otra vez me puse a sofar con el mismo parque y mismos compafieros con los que jugué a las
escondidas, pero faltaba uno; suponiendo que no habia venido, fuimos con el sujeto de la mascara
que habia aparecido dfas antes en mi pieza. Fui con mi grupo de peditle jugar a las escondidas.

- Esta bien nifios, contaré hasta cien- Dijo

Me fui con Daniel a escondernos detras de una especie de pared de madera grande pero escuché un
sonido especial.

- Daniel ¢Escuchas eso?- dije

- §i, iré a ver — Cuando fue a ver se devolvid
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- iEmilie! Es el show-

Después de un rato fuimos a ver dénde estaba el sujeto de la mascara, cuando lo vimos nos fuimos
a esconder debajo del juego del carrusel, habian mecanismos extrafios y de repente senti un olor

extrano.

- Daniel, sHueles eso? Es como olor a podrido- dije tapaindome la nariz

- S8, ¢Qué sera eso? Mejor salgamos

Pero no aguanté la curiosidad y revisé qué era el mal olor. De repente vi manchas de sangre y marcas
de manos con sangre. Cuando me adentré vi a una nifia muerta en el suelo con cortes en todo el
cuerpo, era la nifia que no estaba jugando a las escondidas, se encontraba con una pierna arrancada,
grité pero fui a la salida pero Daniel me tomé la mano y me dijo:

- Escéondete
Me escondi y entonces se escucho al sujeto de la mascara diciendo:
- {Puaj! Qué es ese mal olor, los nifios no deben estar aqui- Se fue

Desperté y pensé en el suefio y llegué a creer que los sujetos disfrazados mataron a la nifia.

- Aun no entiendo por qué tengo la culpa- dije angustiada y lloré
En el colegio le conté a Daniel sobre mi suefio y me dijo:
- Emilie, tienes que dejar eso en el pasado y apreciar lo que tienes ahora-

Cuando llegué¢ a mi casa, pensé mucho en lo que me dijo Daniel y me decidi a dejar en el pasado a
esos asesinos. En la noche estaba con mi linterna lista y mi caja de musica para enfrentarme a la
noche. Lo primero que escuché fueron pasos y golpes fuertes de puertas. Mi lampara se encendia y
apagaba, finalmente quedo todo oscuro. Prendi mi linterna, entonces vi al payaso miraindome con
sus 0jos rojos y su sonrisa sangrando. Me asusté y caf al piso. El payaso sac6 uno de los nifios que
estaban muertos en mis suefios, lo tir6 hacia mi. Traté de quitarmelo de encima, el nifio me agarré
el brazo y me miré. Grité y lo empujé lejos de mi. El payaso refa desde el comedor, estaba el sujeto
de la mascara mirandome con cara de psicépata, €l andaba con un cuchillo. Con mucho miedo me
acorralé en un rincén, habfa un cuchillo y me abalancé sobre el hombre enterrandoselo. No supe
especificamente donde, pero corri desesperada a mi habitacion, ahi estaban tres nifios mirandome,
tenfan los ojos negros, me dijeron: “escondete”, desaparecieron de la habitacién, solo quedo un
titere que se refa incontrolablemente. Me dijo:

- ¢Donde estas pequeiita? Eres la Gnica que no he encontrado- con voz malévola

Me arrastré hacia mi cama, pero él me sorprendié

- Sorpresa!l — dijo

Estaba asustada, senti que algo me ardia en la mano, era un mensaje que decia: “No fuiste td” y el

payaso me agarrd, cuando lo vi no senti miedo, ya que, yo no era culpable.
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Con tranquilidad me acosté y dormi. En el suefio estaba en el mismo parque con Daniel y estaba el
show del titere, fuimos a verlo, Daniel me dijo:

- Mi personaje favorito es el titere nunca me canso de verlo- dijo
- A mi me gustan todos los personajes- dije alegre

- ¢Qué tal si jugamos a las escondidas?-
Fuimos a jugar a las escondidas con el payaso y nos dijo:
- Esta bien, nos vemos...

Corri hasta una sala y me meti en un armario con disfraces. Luego de un rato aparecio el payaso

buscandome, dijo:

- ¢Donde estas? — dijo el titiritero

- Buscando a unos nifios con los que jugaba a las escondidas

- Te estas robando mi fama, este es mi show... vete

- No estés celoso, ellos me pidieron jugar y ademds no eres nadie como para echarme de aqui,
sino quieres que le cuenta a la policia quien maté a esos tres nifos

En ese momento me sorprendi, el verdadero asesino era el titiritero. Ambos pelean a golpes, el

titiritero empujé al payaso, este cae, se golpea en la cabeza y cae muerto.
- {Oye companero! ¢Estas bien? No es gracioso- dijo el titiritero
Pensé “realmente lo mat6d”, en ese momento entré el de la mascara y dijo:

- ¢Qué esta pasando aqui?

- Cierra la puerta- contesto el titiritero- Fue un accidente, estibamos peleando, lo empujé y choco
con la mesa.

- iEsta bien! Te creo pero hay que llamar a la ambulancia y también a la policia- dijo la mascara
con desesperacion.

- No! Digamos que €l estaba aqui y muri6 por causas desconocidas- dijo el titiritero con temor

- No, hay que ser honestos, ademas ¢Estas diciendo la verdad o no?

- Si, pero... - dijo el titiritero con duda

De pronto vi al titiritero acercandose a la mascara y lo ahorca. Me tape la boca para no meter ruido.
Es...pe...ra... qué... es...tas... ha...cien...do... dijo la mascara con mucha dificultad y muere. El
titiritero lo posiciona en frente del payaso y se va dejando la puerta abierta.

En ese momento, sali del armario y observe el cuerpo del payaso todo golpeado. Me fui cortiendo.

Al despertar eran las 11:13 am y me tocaba ir al psicélogo, era el momento de decir mi trauma,
cuando llegué, me interrogaron pero lo detuve diciendo todo lo que me pasé. Terminé y el psicélogo

me dijo:

- FPelicidades Emilie, superaste tu trauma, ahora puedes vivir tranquila- Y me regalé una mufieca-
Estoy orgulloso de ti, siempre me sorprendes-
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Me senti feliz, llegué a la casa Daniel me invito a jugar, mi padre acepto... todo estaba bien. Luego
al llegar a mi casa, me dormi y sofi¢ que el titere estaba dando vueltas y me hablaba

- ¢Por qué has vuelto aqui? - Dijo con seguridad

- Ya no me engafas, sé que fuiste td... ya avisé a la policfa-

- Supongo que querfa confrontar el problema, de todas formas me disculpo, fui egoista y te hice
culpable, ya nada sera como antes, mi vida termind, lo tenia todo- dijo con pena

Se da vuelta y me mira con ojos blancos que brillaban en la oscuridad, por un momento le temi. Me

dijo:

- Hasta que ti me lo arrebataste ¢Por qué hablaste? Estaba todo bien antes de eso, pero ahora

me aseguraré que nunca vuelvas a dormir, dijo furioso...

Continuara...

Christoffer Baeza
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8.9. RESPUESTAS POR INFORMANTE PRETEST

Hablante Palabras escritas sobre el centro de interés en el pretest
1. Horror Susto Miedo Fobia Terror
Perturbacion ;| Ausencia Soledad Tristeza Presion
Inseguridad
2. Miedo Desconocid Alien Demonio Mufieca
0
Shock Satan Ritual Cucaracha Huracan
Fracaso
3. Susto
4. Miedo Arafa Mufieca Payaso Oscuridad
Soledad Fantasma Suspenso Sangre Bibliotecaria
Inesperado
5. Miedo Pieza Boca Espiritu Muerte
Atropello Sonido Grito Loco
6. Miedo Fobia Suspenso Feo Horror
7. It Ovni Grito Fantasma
8. Miedo Miedoso Terrorifico Asombro Desesperacion
Susto Asustado Aterrado Aterrador Enterrado
Cementerio
9. Miedo Terrorifico Suspenso Feo Horror
Asustado Brigido
10. Miedo Horror Monstruo Espiritu
11. Terror Terrorifico Oscuridad Monstruo Susto
Asustar Asustarse Suspenso Xenomorphs Marciano
Screamer Tension Arafa Fracaso
12. Miedo Suspenso Terrorifico Chungo Feo
Brigido It
13. Miedo Escalofrio Susto Tenebroso Horror
Violacion | Asquerosida | Repugnante Tiniebla Fantasma
d
Muerte Payaso Monstruo Trauma Misterio
14. Miedo Panico Escalofrio Halloween Sangre
Hombrelobo Cuchillo Embrujado Paranormal Telarafa
Muerte Monstruo Frankenstein Suspenso Desmembracion
15. Miedo Suspenso Brigido Terrorifico Asustar
Asustado Horror Feo
16. Terror Miedo Oscuridad Halloween Horror
Payaso Arafia Polilla Fobia Panico
Susto Monstruo Tension Sangre Suspenso
17. It Anabelle Mama
18. Miedo Fantasma Suspenso Zombi Oscuridad
Horror Susto Asustado Aterrador
19. Minecraft
20.
21. Susto Temor Escalofriante Miedo Angustia
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22. Susto Miedo Arafa Oscuridad Suspenso
Payaso Fantasma Monstruo
23. Miedo Temor Payaso Arafa Fantasma
Murieca Paranormal
24. Miedo Mama It Paranormal Chancla
25. Horror Miedo Lagubre Masacre Asesinato
Pesadilla Oscuro Siniestro Matanza Ejecucion
PsicOpata
26. Suspenso Aterrador Miedo Horror Fantasma
Susto Monstruo Penar Zombi Asustado
27. Horror Espanto Susto
28. Fobia Miedo Susto It Horroroso
Diablo
29. Miedo Tio Fobia Millaray Susto
Asustado Terrorismo Angustia Profecia Terror
Suspenso
30. Perturbador Terror Miedo Trauma Fobia
Muerte Susto Aterrador Fantasma Payaso
Oscuridad
31. Miedo Suspenso Gritar Pavor Susto
Fantasma Demonio Paranormal Terrorifico Dolor
32. Sangre Insecto Trauma Payaso Fobia
Horror Murciélago Miedo Zombi Asesinato
Soledad Shock Momia Intestino Hueso
Fantasma Suspenso
33. Miedo Inseguridad It Terrorifico Cine
Incertidumbr | Fantasma Mama
e
34. Miedo Escalofrio Ansiedad Monstruoso Terrorifico
Impotencia Grito Perturbador Traumante Fobia
Temor
35. Espanto Miedo Grito Fantasma Embrujo
Muerte Suspenso
36. Miedo Suspenso Muerte Investigacion Grito
Secreto Susto Bestia Bosque Reunion
Salto
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8.10. RESPUESTAS POR INFORMANTE POSTEST

Hablante Palabras escritas sobre el centro de interés en el postest
1. Lengua Diente Putrefacto Escalofrio Noche
Oscuro Miedo Chirrido Grito Desgarrar
Crujido Sonrisa Locura Soledad Cuchillo
Sangre Viscera Monstruo Demonio Garra
Colmillo Apuiialar Muerte Cementerio Cadaver
Suicidio Asesinato Masacre Fantasma Tumba
Enfermedad Angustia Alma Jaqueca Mano
Susto Zombi Bosque Pantano Silencio
Tension Desconocido Extrafio Perturbador Peligro
Desaparecer Chillar
2. Sangre Fantasma Féretro Grito Sepulcro
Frio Noche Craneo Visera Cuchillo
3. Terror Sombra Monstruo Luna Noche
Muerte
4. Miedo Suspenso Sangre Rojo Lluvia
Tormenta Terrorifico Garra Diente Oscuridad
Tiniebla Nubosidad Casa Abandonada Cuchillo
Asesino Horror Espeluznante Muerte Silencio
Paranormal Fantasma Arafa Ataud Cementerio
Esqueleto Bruja Sicario Seis Diablo
5. Suspenso Sangre Lucifer Satanas Fantasma
Paranormal Guasén Chucky Siniestro Miedo
Garra Timbre Zombi Tsunami Feo
6. Suspenso Temor Terror Terrorifico Tenebroso
Ladrillo Palido Monstruo Oscuridad Timbre
Garra Escalofrio Miedo Zombi Halloween
Tormenta Ventana Puerta Colmillo Mano
Espeluznante
7. Fantasma Pesadilla Desesperar Acosar Macabro
Misterio Sombra Mano Asustar Aterrador
Demonio Rayo Sangre Luz Grito
Golpe Tormenta Diente Asesinar Cuchillo
Endemoniar Garra Nervio Morder Matar
Tiniebla Suspenso Curiosidad Payaso Monstruo
Linterna
8. Horror Miedo Temor Pavor Panico
Fobia Recelo Respeto Odiosidad Monstruosidad
Asombro Sangre Demonio Espectro Espiritu
Tumba Misterio Catacumba Necroépolis Frio
9. Fantasma Diablo Sangre Bosque Cuchillo
Chucky Garra Lluvia Trueno Tormenta
Mufieca Esqueleto Endemoniado Hospital Zombi
Horror Temor Suspenso Escalofriante Desconocido
Asesino Tembloroso Lucifer
10. Garra Sangre Oscuridad Diente Cuchillo
Arma Silencio Suspenso Pie Arafa
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11. Murciélago Oscuridad Desconocido Demonio Fantasma
Asesinato Invisible Gosth Rojo Sangre
Muerte Ojo Derramar Puerta Oscuro
Cadaver Monstruo Bosque Feo Trapecio
12. Fantasma Cuerno Garra Escalofriante Frio
Solo Timbre Puerta Oscuridad Ventana
Campo Columpio Dientes Negro Blanco
Hoja Hediondo Arafa Satanas Lobo
Pelusa Murciélago Casa Bebes Diablo
Palido Asesinato Cuchillo Lejos Halloween
Comunista
13. Miedo Terror Suspenso Escalofrio Diente
Garra Fantasma Muerte Sombra Payaso
Sangre
14. Asesinato Desaparicion Degollacién Decapitacion ~ Desmembracion
Hemorragia Cuchillo Ensangrentado
15. Oscuridad Negro Sangre Nariz Garra
Silencio Cuchillo Diablo Sombra Demonio
Demoniaco Vidrio Miedo Diente Caca
Lluvia Noche Ruido Llaves Grito
16. Noche Oscuridad Payaso Garra Sangre
Rojo Silencio Espejo Tormenta Monstruo
Fantasma Espiritu Demonio Infierno Locura
Muerte Suspenso Vela Lluvia Pantano
Sotano Drenaje Casa Abandonada Puerta
17. Sangre Aranar Fantasma Garra Kast
Locura Risa Diente Mirada Sonrisa
Susto Payaso Demencia
18. Garra Sangre Oscuridad Suspenso Afilado
Penumbra Susto Terror Fantasma Bruja
Zombi
19. Terror Miedo Sangre Escalofrio Susto
Garra Cuchillo Libro Pelicula Leyenda
Grito Trueno Alma Filo Puerta
Oscuro Noche Desconocido
20. Horror Temor Tembloroso Oscuridad Desconocido
Garra Escalofriante Féretro Funebre Fantasma
Monstruo Paranormal Sangre Esqueleto Zombi
Demonio Cuchillo Asesino Suspenso Payaso
Miedo Violento
21. Garra Sangre Bruja Pistola Oscuridad
Diente Muerte Cuchillo Puerta Noche
Cadaver
22. Psicosis Miedo Terror Payaso Suspenso
Sangre Garra Silencio Arafa Espejo
Noche Tormenta
23. Terror Miedo Garra Alma Filo
Puerta Oscuro Noche Desconocido Vampiro
Sangre Monstruo Cuchillo Payaso Fantasma
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Muerte Lorenzo Fuego Zombi Cementerio
Huesos Paranormal Suicidio Serpiente Vidrio
Irreconocible ©  Perturbador Escalofriante Abandonado Peligro
Desgarrar Morder Chillido Gritar
24, Ventana Ojo Mano Garra Demonio
Delirante Angustia Peligro Desahuciado Psicosis
Soledad Oscuridad Sangre Puerta Pasos
Putrefacto Retorcido Cadaver Cementerio Fantasma
Espiritu Monstruo Masacre Asesino Martirio
Féretro Lagubre Desgraciado Salvaje Forzar
Cuchillo Atacar Apunalar Desangrar Horripilante
Horrible Funebre Augurio Matanza Tormenta
Niebla Desgaste Hediondo Podrido
25. Cuchillo Sangre Garra Mano Silencio
Oscuridad Descuartizar Degollar Matar Fantasma
Monstruo Demonio
26. Oscuridad Sangre Miedo Lagrimas Tétrico
Arafia Susurro Fantasma Muerte Golpe
Herida Demonio Monstruo Presencia Puerta
Abierta Madera Crujiendo Viento Fuerte
Luz Mala
217. Fantasma Garra Solo Campo Noche
Horror Ataud Halloween Pasillo Vampiro
Tormenta Cuerno Oscuridad Colmillo Zombi
Susto Asesinato Demonio Timbre Capa
Escalofrio Frio Ventana Muerte Espeluznante
Terrorifico Palido Sangre Lluvia
28. Asombro Angustia Miedo Sangre Pistola
Tumba Herida Cortadura Sonido Raro
Tension Esqueleto Hueso Suspenso Monstruoso
Noche Oscuro Loco
29. Terrorifico Espeluznante Horror Monstruo Desconocido
Perturbador Debilidad Muerte Sangre Fantasma
Garra Esqueleto Asesinato Acorralamiento Espectro
Ectoplasma Zombi Fobia Arafia Murciélago
Colmillo Vampiro Crujido Inexplicable Susurro
Locura Impotencia Alcantarilla Payaso Miedo
Silbido Viento Oscuridad Espejo Angustia
Alma Noche Bosque Deformacion poder
Silencio Secta Abandono Alejado
30. Terror Suspenso Miedo Garra Terrorifico
Susto Oscuridad Demonio Silencio Perturbador
Desconocido diente Diablo Cementerio Locura
muerte suicidio Callejon abandonado sangre
Cadaver Orfanato Grito Tormenta Frio
Desaparicion Secuestro Paranormal Intenso
31. Miedo Horror Desmembracio Araiiar Sangre
n
Fantasma garra Demonio Zombi Vampiro
Suspension Tripas Huesos Brujas Cuchillo
306 Sicologia Lugar Abandonado
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32. Sangre Inseguridad Miedo Mufieco Hospital
Paranormal Fantasma Terror Suspenso Puerta
Payaso Violento
33. Tumba Garra Féretro Sangre Escalofrio
Sombra Penumbra Oscuridad Cementerio Diente
Piel Podrido Muerte Monstruo demonio
Infierno Telarafia Espeluznante Arafa Colmillo
Vampiro Asqueroso
34. Terror Fantasma Miedo Grito Sangre
Garra Lluvia Tormenta Reldmpago Pasos
Ruidos Ventana Puerta nifo susto
Oscuridad Callejones Humo Soledad Herida
Violencia Demonio Presencia Creeper Colmillos
Campo Noche Horror Ataud Asesinato
Capa Zombi
35. Psicosis Suspenso Paranormal Vulnerable Sangre
Grito Desagrado Oscuridad Desconocido Cadaver
Putrefacto Retorcido
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