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RESUMEN

Esta investigacion explora las estrategias metodoldgicas utilizadas por docentes
pertenecientes a un colegio no tradicional que utiliza la pedagogia Waldorf. El
estudio se centra particularmente en la ensefianza de las fracciones en alumnos y
alumnas de quinto afio de educacion basica. Fundamentandose en la teoria de la
pedagogia Waldorf, Marco para la Buena Ensefianza y didactica de la ensefianza de
fracciones. Se analizaron los contenidos y aprendizajes matematicos de los
programas oficiales, continuando con observacién y andlisis de clases, aplicacion y
analisis de entrevistas y cuestionarios aplicados a los docentes, unidad de observacion
de esta investigacion. A partir de estos referentes se confeccionaron e implementaron
tres tipos de instrumentos: una entrevista semi-estructurada para los(as) docentes a
cargo del contenido objeto de estudio en la asignatura de matematicas; un
cuestionario con respuesta cerrada para los docentes que han impartido el concepto de
fraccidbn en quinto afio basico y una pauta de observacion de las clases de
matematicas, que permite describir las estrategias empleadas por los docentes que
utilizan la pedagogia Waldorf como método de ensefianza. Estos instrumentos
permiten rescatar las reflexiones de los docentes, sus concepciones y sus practicas
habituales en la ensefianza del concepto de fraccion. En el desarrollo de las
observaciones se destaco la importancia que tiene la comprension del concepto, antes
de mostrar los algoritmos; tambien la significacion de usar diferentes
representaciones y situaciones que le den sentido al concepto que se quiere construir,
dejando a un lado la mecanizacion de procesos y memorizacion de reglas. Para
promover nuevas estrategias de ensefianza se da a conocer a los docentes un método
no tradicional que promueve la educacion integral, respetando la individualidad del
alumno o alumna, para que los docentes de hoy y del mafana dispongan de
antecedentes que le permitan replantear el proceso de ensefianza del concepto de
fraccion y reflexionen sobre los métodos, estrategias y recursos aplicados al momento

de ensefiar este contenido matematico.

PALABRAS CLAVES: Escuela tradicional y no tradicional, Educacion
Matematica, Pedagogia Waldorf, Fraccion, Marco para la Buena Ensefianza.



INDICE

CAPITULO |: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMAL.......coiitiiieitiere et eieeste et ste e sae e sreeaesnaesseense s 13
1.1 ANTECEDENTES TEORICOS Y EMPIRICOS OBSERVADOS.........ccveveiriereaseesteaiesseeeesseessessens 14
1.2 JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DEL PROBLEMA A INVESTIGAR .......covveiieirieiieieesreseesseenens 17

1.2.1 Justificacion del @StUTIO.......c..eeevieiiecie et e 17
1.2.2 Propasito del @StUIO. ........covirieriiiieieeie et s 22
1.3 DEFINICION DEL PROBLEMA / PREGUNTAS DE INVESTIGACION ......c.ccveiviirieieiieeresiesieenens 22
1.3.1 Problema de iNVESTIgACION .......ccvieiieiiieiiieieeetee ettt be e aaeeareens 22
Pregunta GENETAL........cocviieeiie ettt sttt e st e e e st e e e st e enae e staeesnreeenneas 22
Preguntas ESPECITICAS ......ccuiirieiiecie ettt ettt et esaa e e beesaaeenreens 22
LA LIMITACIONES ....vveuviittete et e ste et ste et et ebe et e et et e e s e steessesbeeseesaa et e s ss et e ssaeseensesneensesneeneeas 23
1.5. SUPUESTOS DE LA INVESTIGACION ......eouviitiarieiteeieiteestesteestesteestessaesseansesseansessaeaessaesesseens 23
1.6 OBIETIVOS. ....uviite ettt ettt ettt st et e b e a2t e e be st e e b e e st e st e et e e st et e e ae et e e as e beess e be e st e saeensesaeentenreens 24
1.6.1 ODJEtiVO GENETAL ....eeceieieeieeciee ettt et e e raae e s tae e snreeenneas 24
1.6.2 ObjJetivos ESPECITICOS .....eevvieiiiiiiciieitie ettt ettt et sv e e reesaaeeareens 24

CAPITULO 1: MARCO TEORICO ..cuvteiieiiiieitesite sttt site sttt sate sttt e sbte st e b e st eabeenbeesasesaneenaees 25
2.1 EDUCACION MATEMATICA ...ttt sttt ettt ettt ettt ettt st et nbe e 26
2.3 FRACCION. ...ttt ettt ekttt ke h e b e bt ekt e bt e R bt e bt e bbbt e ne et ne e 29
2.4 MARCO PARA LA BUENA ENSERANZA........eitietiatieieaseesteaseesteeseesseassesseessesseessesseessesssessessnes 30
2.5 ESCUELA TRADICIONAL Y NO TRADICIONAL ......uvettatieiteaseesieaseesseesseaseessesseessessessseeeessesnees 31

2.5.1 ESCUEIAs tradiCiONAIES ......cc.ceiuieiieiiieeieesie ettt sttt 31
2.5.2ESCUElas NO tradiCIONAIES ..........cooviiruieiiieiie et sre e 32
2.6 {QUE ES LA PEDAGOGIA WALDORF? .....ccviitieiiitieieaseesieaeesieeiesiaasessaessesseessesseesseessessessns 33
2.6.1 ;Qué significa el concepto de antroposSofia?........ccccecceeeiieiiiiee i 34
2.6.2 {QUE SON 10S SEPLENIOS? ....veieeieieiieeciee e st e eee et e e sre e et e e s be e e seae e eaneesateeesnreeennes 34

CAPITULO I MARCO METODOLOGICO ....vveuvieiieieeiiesieeeesieensesieensesseessesssessesssesseensesseensesseessesseenes 38
3.1 ENFOQUE METODOLOGICO ......ccutttttetrereseeesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssmssssmss 39
3.2 FUNDAMENTACION Y DESCRIPCION DEL DISERIO ...ccuvveiiiiiiiiiiesiiessieaieesieesiee e sneeseeesnee e 39
3.3 UNIVERSO Y MUESTRA ....ccttitiitieitteiiestee e steetessaesteaseesteastesseaseessseseassesseansesseaneesseeseenneeneas 40

3.3.1 DescripCiOn de 1a IMUBSEIA.........ccocuieeiieie ettt et ee s 40
3.3.2 Sujetos y escenario del StUTIO. .......ccccveieiieeiiiee e e 40
3.3.3 PrOCEAIMIBNTOS ....vveeutietie sttt sttt ettt ettt e st e sttt esaeesate e bt e saeesabeebeesneeenseens 40
3.4 FUNDAMENTACION Y DESCRIPCION DE TECNICAS E INSTRUMENTOS ....ccoivvveiiiieriiieeninee e 41
3.4.1 Instrumentos utilizados para obtener iNfOrmMacion ...........c.ccocveeeceeeiiee e 42
3.5 VALIDEZ Y CONFIABILIDAD .....ccotiiuieitaseesteaseesteassesseasssasaessesseessessessseessessessssssssssessesssesnes 46
3.5.1 Validez del INSrUMENTO ......ceeieeiieiieeieesiie ettt sttt sreesaeeeneeens 46
Contribucion del panel de EXPEITOS .........ueeicueeeiiee ettt e e sre e e are e st e e eaaee e 46



3.5.2 Confiabilidad del INSITUMEBNTO ...cevvreeee ettt ettt e e et eee e e e eeeeees 47

3.6 RECOGIDA DE INFORMAGCION. ....oeiiiiiiiiieeeitieeetee e sttt e e stveeasteeestteeesttesebeeesnbeeesnbeessneesnbeeesnns 48
3.7 DIFICULTADES PRESENTADAS EN LA APLICACION DE LOS INSTRUMENTOS........ccovveeeveeennne. 49
3.8 ESTRATEGIA DE ANALISIS DEL MATERIAL DE INVESTIGACION .....ccvviiiieeiiieeciee e 50
CAPITULO IV ettt ettt e e e ettt e e e e e bb e e e e stba e e e e abaaeeesabaeeeeaabsaeaessraeaesnes 51
PRESENTACION DE RESULTADOS .....ccuvtieitteeeteeeireeesreeestreeereeessresessseesseeesasesessessssseesasesesssesssseens 51

4.1 ANALISIS DE LOS HALLAZGOS DE LA INVESTIGACION O DE LA INFORMACION

RECOPILADA. .....uveeitteetteeete e et e e tteeete e ateeetteeeteeeteeaate e beesateeteeeaeeeaeeeteeesseanteebeesaseenteeaseesnaeeneeenns 52
4.2 APORTES A LOS FUTUROS DOCENTES DESDE LA PEDAGOGIA WALDORF..........cccovveeveennenn. 68
4.3 TRIANGULACION DE LA INFORMACION.......ciittiiiiiitiieeeeiiieeeesitteeeesstieeeesstreeeesssbreeeesnsneeeeanns 70
DISCUSION Y CONCLUSIONES ......vveiuteeieesteesiteeseesseesseesseesssessseesseessssssseessssssseesseesssssssesssessssssseens 75
BIBLIOGRAFIA. ... .ttt ettt ettt e eite ettt e ettt eseteeestaeesteeessbeeessseessaeesateeessseesasseesnseeesnsessnssessnseeesnsesenssensns 85
AANEXOS ..ottt eiteeeteeette e e e st e e e e teesaeeeabeeebeesaseeaseesaeeeaseeabeeaheeaate e beeaaee e be e beeeabeenbeenteeeraeenreenneeanes 88
ANEXO A: “ASOCIACION EDUCADORA ARGENTINA RUDOLF STEINER. PROYECTO
EDUCATIVO INSTITUCIONAL” .....cuvieitieiieeeteeetteeteeeteeeeeeeteeeteestaeateeeteessaeestaeesaesnseeeseesseesnteensens 90
ANEXO B: CUESTIONARIO .....c.vviiuieeteeiteeeteeeteeetteateaeteestaesiteaeteesteeanteeesteasseeeseeassesnseseseesseeaeeens 92
ANEXO C: GUION ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA .......coiviiteeitieitieeiteeetiesteeeteeessesaeanseesseens 97
ANEXO D: PAUTA DE OBSERVACION DE CLASES .....ccvviitieitieiieeiteeitieeeteessseseeasseesssesnseseseennees 101
ANEXO E: BITACORA ..ottt ettt ettt a e st e et e e et e e ant e e e sabe e e sntaeanneeas 103
ANEXO F: PAUTA DE VALIDACION PARA LOS JUECES ....uvvetieitieeieecieesreeie e sneesvee e ene s 104
ANEXO G: OBSERVACIONES REALIZADAS POR LOS JUECES ......ccoivievieiiieeveesseesiieesree e eaee s 105
ANEXO H: INSTRUMENTOS CONTESTADOS.......cvveiureitteeiteeitreasteessaesseeaseesssesssesseessessssesssessses 113

ANEXO |: CONTRASTE DE PAUTA DE OBSERVACION Y GUION DE ENTREVISTA
SEMIESTRUCTURADA ... .ot a e ees 172



INTRODUCCION

La educacion en Chile en los ultimos afios ha experimentado grandes cambios,
particularmente en las matematicas, como son la forma de organizar los contenidos,
las estrategias que utilizan los docentes para ensefiar y los recursos en funcién de
favorecer el aprendizaje de esta asignatura, sin embargo, con todos estos avances el
concepto de fraccion sigue siendo de dificil interpretacion por partes de los nifios(as),
quienes son los actores principales del proceso de ensefianza- aprendizaje en las salas
de clases.

La comprensién del concepto de fraccién es un proposito de aprendizaje planteado
desde los primeros afios de escolaridad, segin los mapas de progreso que estan
establecidos por el Ministerio de Educacion para la asignatura de matematicas. Este
plantea lo siguiente referente a fracciones: Comprende que las fracciones simples y
los nimeros decimales permiten cuantificar las partes de un objeto, una coleccion de
objetos 0 una unidad de medida. Realiza comparaciones entre nimeros decimales o
entre fracciones y establece equivalencias entre ambas notaciones. Es asi como el
aprendizaje que debe alcanzar el estudiante en el eje de nimeros y operaciones,
donde se ubica el contenido de fracciones, corresponde al segundo nivel de

crecimiento habitual del aprendizaje.

El concepto de fraccion presenta grandes dificultades al momento de ser ensefiado a
los estudiantes, ya que, no tienen la madurez cognitiva para comprender este
contenido, es por esto que antes de ensefiar el algoritmo; se debe fomentar la
significacion de usar diferentes representaciones y situaciones que le den sentido al
aprendizaje que se quiere construir, dejando a un lado la mecanizacion de procesos y
memorizacion de reglas o algoritmos. A su vez el estudiante debe tener la capacidad
para describir diversas situaciones que involucren fracciones comunes al terminar el
quinto afio basico, ademas de poder interpretar las fracciones en sus mas variados
contextos. De lo anterior se rescata la importancia de que los estudiantes comprendan
el concepto de fraccion y sus diferentes significados, de tal manera que puedan

resolver cualquier situacion relacionada con el tema sin dificultad.

Este contenido matematico que se encuentra vinculado en muchos otros y abarca
varios niveles de la educacion, no logra encontrar en los(as) nifios(as) la comprension
deseada por los docentes, lo que lleva a cuestionar la forma de entregar los procesos

claves de su ensefianza. Esta situacion desde hace afios provoca cuestionamientos en
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la educacion tradicional. Por tal motivo, la investigacion busco estudiar un método no
tradicional para identificar las diversas estrategias que utilizan los docentes con
pedagogia Waldorf y proponerlo como material de apoyo a los (las) docentes de la
educacion tradicional, de forma que utilicen este material para mejorar sus practicas
pedagogicas. Esta pedagogia fue la elegida, dado que persigue el desarrollo integral
del ser humano, entregandole herramientas en apoyo a la comprension de las
diferentes preguntas que se realizan durante las etapas de su desarrollo evolutivo,
desde la nifiez a la primera juventud, teniendo en cuenta la progresiva aparicion de
capacidades vinculadas al &mbito del sentir, del querer y del pensar, en funcién de

encontrar su camino para la toma de decisiones.

La investigacion buscé especificamente identificar las estrategias utilizadas por una
metodologia no tradicional en la ensefianza del concepto de fraccion para proponer su

futura utilizacion por parte de otros docentes.

La estructura de la investigacion contempla cinco capitulos para exponer lo

estudiado y realizado. A continuacidn se presenta un resumen de cada uno de ellos:

Capitulo I: En este capitulo se presentan los antecedentes del problema de
investigacion, los cuales son de gran relevancia para el desarrollo de este estudio, se
expone la contextualizacion del problema, con su pregunta, objetivos y supuestos.
También se justifica el por que del trabajo y se presentan algunos antecedentes de

investigaciones realizadas respecto a la importancia del estudio.

Capitulo I1: En este capitulo se exponen los referentes tedricos de la investigacion,
donde se podrd encontrar una discusion bibliografica en relacion a las tematicas
centrales abordadas en ella. Se explicitan los temas relacionados con la pedagogia
Waldorf, esto es: septenios, antroposofia, planes de estudio; y se relaciona esta
pedagogia con el concepto de fraccion y la forma en como aborda el contenido. Cabe
mencionar algunos autores que sustentan los referentes tedricos de la investigacion;
Carlgren, Frans (1989), Crottogini, R. (2004) y lo referente a la teoria de Rudolf

Steiner sobre el conocimiento de la antroposofia.

Capitulo 111: Contiene la descripcion detallada de la metodologia que se empled para
realizar la experiencia, los participantes, instrumentos utilizados. Se establecen los
criterios de validacion y confiabilidad de los instrumentos empleados. También se

explica cdmo se desarrolld cada encuentro de observacion de clases, las fases del
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proceso y el procedimiento para realizar un andlisis previo a las actividades

realizadas.

Capitulo 1V: Se exponen los analisis descriptivos de los datos que permiten
profundizar en el proceso de investigacion, en funcion del cumplimiento de los
objetivos. Ademas se encuentran presentes los resultados de las entrevistas y
observaciones realizadas durante el estudio de campo Y la posterior triangulacion con
la informacion disponible. A partir de los datos recabados se analizan las
percepciones de los docentes sobre: el concepto de fraccion y las estrategias que

utilizan para ensefiar dicho contenido

Capitulo V: Se plantean las conclusiones obtenidas sobre el estudio realizado en
funcion del problema de investigacion. Por otra parte se presentan sugerencias, las
cuales serdn un aporte a futuras investigaciones contemplando los siguientes
aspectos: aporte puntual para abordar la ensefianza del concepto de fraccion,
sugerencias para mejorar las estrategias metodologicas y algunas recomendaciones

generales.

Finalmente se presentan los referentes bibliograficos y anexos que complementan el

estudio.
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CAPITULO I:

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

13



1.1 Antecedentes tedricos y empiricos observados

En los ultimos afios la atencién que se ha centrado en la educacion chilena ha sido
fuente directa de cambios estructurales y curriculares que buscan ajustarse a las
exigencias y necesidades de los contenidos y aprendizajes que requiere el pais. Es por
ello, que el Ministerio de Educacion ha establecido ciertos saberes que considera
indispensables para la educacién, porque representan modos de pensar o0 actuar
necesarios para garantizar las condiciones de igualdad y equidad que toda persona

merece.

Uno de los pilares mas importantes de la educacion suele ser la ensefianza de las
matematicas, pues no trata s6lo de nimeros aislados o0 materias que después de
entregadas no vuelven a tratarse, por el contrario, dichas areas del conocimiento estan
a diario presentes en la aplicacion de numerosas actividades y situaciones de la vida
cotidiana, ademas de contribuir al desarrollo de la intuicion y los procesos légicos
mediante la experiencia de los(as) estudiantes, que es el contexto de la educacion
matematica para el curriculum chileno (Pino y Blanco, 2008).

El curriculum nacional desde la década de los 90 ha sido sometido a diversas
iniciativas relacionadas con la educacion, con el propoésito de potenciar el sistema de
ensefianza y lograr un mejoramiento sustantivo en los aprendizajes de los estudiantes,
a traves de la Reforma Educativa que ademés de incidir sobre las condiciones
laborales de los docentes y sobre las condiciones de aprendizaje de los alumnos,
generd importantes cambios en el curriculo en todos los sectores de aprendizaje
(Cox, 2003).

La implementacion de la Reforma Educativa ha incluido un conjunto de acciones
orientadas a apoyar la tarea docente, impulsadas desde el Ministerio de Educacion,
como el desarrollo de redes de actualizacion de docentes de diferentes niveles y
disciplinas, la distribucion de diversos materiales curriculares, la organizacién de
pasantias y sistemas de intercambio con instituciones educativas del pais y del
extranjero, el desarrollo de Programas de Postitulo para profesores de Segundo Ciclo
Basico que otorgan la mencion en distintos subsectores del curriculo, etc. Pero aun
asi, pese a los cambios y a los esfuerzos que se han realizado sobre este tema, todavia
no se ha logrado generar cambios sustanciales en las formas de ensefianza y de
aprendizaje de los(as) estudiantes. Esto avalado por los resultados obtenidos por el

SIMCE (2007), que arroj6 en términos generales que los niveles de aprendizaje
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logrados por la mayoria de los estudiantes son muy bajos en la asignatura de
matematicas (Espinoza, Barbé y Galvez, 2011).

Los resultados obtenidos por los cuartos basicos que rindieron el SIMCE (2007) no
son los mejores ni los 6ptimos, lo que demuestra que el aprendizaje en este nivel ya
es complejo para los estudiantes, generando que exista una descontinuacion de los
contenidos que se deben ensefiar al afio siguiente. Es decir, no existe una secuencia
real de contenidos y conocimientos abordados en cuarto afio basico, con los que el
Ministerio propone que deben ser logrados por los estudiantes de quinto afio basico
(Fig. N°1); sobre todo el concepto de fraccion, contenido que motiva nuestra

investigacion.

Sobre el contenido de fracciones, el MINEDUC indica que los estudiantes deben:

e Demostrar que comprenden las fracciones propias.

e Demostrar que comprenden las fracciones impropias de uso comun y
denominadores (2, 3, 4, 5, 6, 8, 10, 12) y sus nUmeros mixtos asociados.

e Resolver adiciones y sustracciones con fracciones propias con denominadores

menores o0 iguales a 12.

Fraccian propia: Fraccion impropia:
menor que la mayor gue la
unidad unidad

Fraccian igual a la
unidad

Clasificacion i
. Lectura y escritura
oW o Representacionss

- s FRACCICNES
graticas Crdeny
Cal comparacion
“alculos
- B
Amplificacion y Fracciones Adicion y

simglificacion equvalentes sustraccian

Con distinta Con igual
dencminacor dencrminador

Figura N°1: Esquema de Unidad, Guia didactica del docente (MINEDUC)

Estos contenidos representan una de las tareas mas complejas de las escuelas (tanto
en ensefianza como aprendizaje), debido a que el concepto de fraccién es complejo y
su construccion requiere de un trabajo sistematico a lo largo del ciclo escolar; ademas
el manejo conceptual que se sostiene sobre la temética es bastante pobre, ya que sélo
se realizan actividades que promueven el fraccionamiento de la unidad y el dominio
de algoritmos operatorios con cargado énfasis en la notacion convencional y las
reglas del célculo, dejando de lado situaciones vinculadas a aspectos tales como los

diferentes significados de las fracciones. (ANEP, 2006).
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Pero el problema que existe en dichos contenidos estipulados por el Ministerio de
Educacidn, radica directamente en la forma como se ensefia el concepto de fraccion,
ya que las estrategias didacticas utilizadas sobre todo en esta temética se caracterizan
por ser unificadas, sin enfocarse en la individualidad del estudiante. El docente
supone que el estudiante debe estar preparado para el tema, lo que provoca gran
dificultad en el aprendizaje de las fracciones y termina ocasionando el no aprendizaje
del contenido (Gutiérrez, 2010). Esto se ve concretamente en que gran parte de
los(as) estudiantes de ensefianza media presentan un severo desconocimiento en
cuanto al desarrollo de las fracciones como parte-todo y a su aplicacion en las
operaciones basicas, pues fueron sometidos a una ensefianza basica irrelevante
(Pruzzo, 2012).

No solo son responsabilidad del Estado (MINEDUC), los problemas planteados en
los estudios anteriormente mencionados (insuficiencia de estrategias que ayuden a la
resolucion de diversos procedimientos con fracciones), sino también a la escasez de
informacion y busqueda de estrategias alternativas de parte de los docentes. Sin ser
necesariamente por motivos de desconocimiento, mas bien, por motivos propios de la
labor del docente en Chile: falta de tiempo, exceso de trabajo y otros factores que
afectan el normal desempefio de los profesores; se le suma también el uso
inapropiado y desmedido de los textos escolares o manuales escolares que son
utilizados como unico recurso para la implementacion del curriculo (Pino y Blanco,
2008).

En términos del trabajo matematico que realizan alumnos y profesores durante el
primer ciclo sobre el contenido de fracciones en la educacidn basica, ocurre que las
tareas que el profesor propone realizar son aisladas y rutinarias, no incorporan de
forma suficiente la resolucion de problemas, no requieren de decisiones por parte del
alumno en cuanto al conocimiento Util para resolver las actividades, no demandan
explicaciones sobre lo que el estudiante estd haciendo ni tampoco se genera un
contraste sobre los distintos procedimientos o técnicas que ayuden a evaluar la
pertinencia o limitaciones de los contenidos fraccionarios que se estan trabajando. En
el segundo ciclo basico se incorporan progresivamente conocimientos matematicos
mas complejos, pero considerando el escaso incremento de los niveles de aprendizaje
durante el segundo ciclo. Se supone que el tipo de actividad matematica que los
alumnos realizan es similar al que ejecutan en el primer ciclo (Espinoza, Barbé y
Galvez, 2011). En este contenido se debe tener presente la importancia que tiene la

comprension del concepto, antes de mostrar los algoritmos; también la significacion
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de usar diferentes representaciones y situaciones que le den sentido al concepto que
se quiere construir, dejando de lado el automatismo de procesos y memorizacion de

reglas.

Se plantea ademéas que esta falta de conocimiento del proceso de ensefianza y
aprendizaje de las fracciones, esta relacionado con la escasa formacién que tienen los
docentes sobre el contenido y el manejo de este concepto. “Al no tener una
formacion disciplinar profunda en el area, optan guiarse por textos escolares,
realizando actividades en su mayoria al pie de la letra y en esos casos, se privilegia la
relacion parte-todo, el fraccionamiento de la unidad, reiterada utilizacion de
magnitudes continuas y el dominio de algoritmos operatorios, descuidando los
procesos a favor de la comprension conceptual de las fracciones, como por ejemplo,
la exploracion de diversas representaciones y magnitudes, entre otras”. (Perera y
Valdemoros, 2009, p.44)

Como se puede ver en los antecedentes antes planteados y considerando que el
estudio de las fracciones es una de las tareas mas dificiles de realizar en el &mbito de
la ensefianza, se requiere la existencia de estrategias o tareas que ayuden tanto a los
docentes como a los estudiantes en el logro de mejores aprendizajes en las fracciones
y sus diversos usos. “Para su ensefianza es fundamental el uso de elementos
concretos y didacticos que permitan ir construyendo el conocimiento para ser
interiorizados mas facilmente por los estudiantes; para poder dejar obsoletas las
estrategias memoristicas que actualmente impiden el normal aprendizaje de las
fracciones” (Fuentes, 2010, p. 170).

1.2 Justificacion e importancia del problema a investigar

1.2.1 Justificacion del estudio

Desde que los egipcios dieron lugar a la invencion de las fracciones para encontrar y
responder a las partes de un todo, estas constituyeron un tema que presentd grandes
dificultades al momento de ensefiarlas por parte de los(as) docentes y comprenderlas
por los(as) estudiantes de hoy. Se observan diferentes causas, una es el escaso
conocimiento previo que poseen los(as) nifios(as) al momento de enfrentarse a este

contenido, otro problema se debe al lenguaje que contiene la ensefianza de las
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fracciones en las edades iniciales de la educacién basica. Como también en algunos
casos se visualiza como un concepto abstracto para los estudiantes. Junto con esto,
los docentes presentan pocos recursos didacticos y estrategias para desarrollar el
presente contenido, éste es desarrollado de manera parcelada y no en contexto, como
se debiera ensefiar tomando elementos de la realidad cotidiana para los estudiantes al
momento de representar las fracciones, éstas son sélo dibujadas en la pizarra u otro
elemento, la concretizacion es baja, es decir, no se utiliza por ejemplo una barra de
chocolate, una torta o algiun elemento familiar para los(as) nifios(as) que se pueda
fraccionar. Existe un largo camino desde el primer contacto intuitivo que el nifio
tiene con medios, cuartos, tercios, etc. hasta el conocimiento de carécter algebraico
del conjunto de los nimeros racionales. Este proceso de aprendizaje se encuentra
condicionado por la variedad de estructuras cognitivas a las que estan conectadas las
diferentes interpretaciones del concepto de fraccion. Es necesario tomar en cuenta
estas estructuras para luego sumarle un apoyo en el aprendizaje por parte de los
docentes, asi la delimitacion entre su saber intuitivo de relaciones parte-todo por un
lado, y el sistema de signos usados para modelar estas relaciones en matematicas por
otro, nos indica que su proceso de comprension puede avanzar (Pujadas, Eguiluz
2006).

Desde un inicio el concepto de fraccion resulta complicado de comprender y ensefiar,
sin embargo, es un contenido elemental en la etapa de formacion inicial de los
estudiantes, pero éstas al ser ensefiadas como parte todo, en algunos establecimientos
educacionales en los cuales las investigadoras han desarrollado experiencias de
practica, se observa que los ejercicios planteados se explican paso a paso, sin dejar

que el estudiante descubra como resolver las operatorias que involucran fraccion.

En resumen, las fracciones han sido un contenido complejo de ensefiar y aprender,
quedando a la vista la necesidad de explorar otros métodos que ayuden a resolver

estas dificultades.

La educacion no tradicional desde 1989 ha tomado gran auge en Chile, debido a los
cambios sociales que afectaron al pais, sobre todo en el ambito educativo. Las
familias comenzaron a buscar nuevas opciones de educacién para sus hijos, tomando
en consideracion la libertad de ensefianza como un elemento importante al momento
de decidir en qué establecimiento educacional desean que sus hijos(as) desarrollen su
etapa de formacién escolar. Es asi que comenzaron a formarse nuevos colegios con
diferentes modelos pedagdgicos tales como: Montessori, Método Singapur, Kumon,

Waldorf, que se identifican por:
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e Método Montessori: Este método educativo se caracteriza por poner énfasis en la
actividad dirigida por el nifio y observacion clinica por parte del profesor. Esta
observacion tiene la intencion de adaptar el entorno de aprendizaje del nifio a su
nivel de desarrollo. El propdésito basico de este método es liberar el potencial de
cada nifio para que se autodesarrolle en un ambiente estructurado. EI método nacid
de la idea de ayudar al nifio a obtener un desarrollo integral, para lograr un
maximo grado en sus capacidades intelectuales, fisicas y espirituales, trabajando
sobre bases cientificas en relacién con el desarrollo fisico y psiquico del nifio.
Maria Montessori basé su método en el trabajo del nifio y en la colaboracién
adulto - nifio. Asi, la escuela no es un lugar donde el maestro transmite
conocimientos, sino un lugar donde la inteligencia y la parte psiquica del nifio se

desarrolla a través de un trabajo libre con material didactico especializado.

e Kumon: Es un método de estudio individualizado que busca formar alumnos
autodidactas, es decir, capaces de aprender por si mismos. Se desarrolla el
respeto a la individualidad y al ritmo de desarrollo de cada alumno. Existe
compromiso del alumno con su propio aprendizaje; mientras estudia matematicas
o0 lengua materna, el alumno de Kumon aprende a buscar el conocimiento por si
mismo y se prepara para un futuro brillante y feliz. Este método cuenta con
material didactico propio y auto-instructivo, que le permite al alumno desarrollar
los ejercicios con el minimo de intervencion del orientador y avanzar hacia

contenidos mas alla de su grado escolar.

e Singapur: Es un método que no ensefia las matematicas a través de los nimeros o
la pizarra, sino que da una introduccion de los conceptos. Se inicia con una
vivencia del propio alumno, luego se refuerza con una representacion pictorica
(figuras de plastico) y finalmente se suma la abstraccion. Los alumnos son los que
hablan de sus experiencias, no los profesores. La idea es que los nifios relacionen
las matematicas con su propia vida. Es un método de aprendizaje de las
matematicas, aplicable a todos los niveles educativos, que tiene un propdsito muy
sencillo, y que todos los profesores entienden y hacen suyo: aprender a resolver
problemas sobre la base de una adecuada lectura del texto que los plantea, lectura
que permita su comprension y lleve a su solucién. Una de las condiciones
fundamentales del método Singapur, es la disposicién gréafica de los datos o el
manejo de algunos objetos como apoyo a la comprension, explicacidn y respuesta

que se da al problema.
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e Pedagogia Waldorf: Este es el modelo pedagdgico abordado para la investigacion
porque la educacion tradicional pretende desarrollar estudiantes integrales. la
pedagogia Waldorf también persigue el mismo fin, claro que, cada una de ellas
utiliza diferentes modelos tedricos. En el caso de la pedagogia Waldorf, ésta
combina el pensar, sentir y hacer, logrando de alguna manera involucrar y
combinar los conocimientos de los diferentes contenidos con la libertad de cada
ser humano y la oportunidad que éste tiene de dar salida a sus fuentes interiores
fomentando al maximo las potencialidades de los alumnos(as), a través de la
combinacion de talleres de agricultura, comercio y artesania con las asignaturas
tales como Matematicas, Lenguaje, Ciencias e Historia, pero todo visto desde el
hombre como ser central. Para lograr esta tarea es indispensable contar con
docentes especializados en la Pedagogia Waldorf, ya que es uno de los agentes
responsables del proceso de ensefianza-aprendizaje y por lo mismo esta
comprometido a tener conocimientos disciplinares, dominio de estrategias
pedagdgicas y didacticas que permitan contribuir en el desarrollo del pensamiento
matematico de los estudiantes, esto implica también pensar en el desarrollo de

habilidades y destrezas en el nivel que corresponda.

La pedagogia Waldorf promueve el desarrollo saludable de manera individual,
capacita a los(as) nifios(as) con el fin de ayudarlos a generar habilidades propias que
necesitan para contribuir a la sociedad. Se basa en la comprension del desarrollo
evolutivo del ser humano, desde la nifiez a la primera juventud, teniendo en cuenta la
progresiva aparicion de capacidades vinculadas al &mbito del sentir, del querer y del
pensar. Esta pedagogia distingue distintos momentos animicos en que se acentla el
desarrollo de diversas capacidades, basandose en el estudio de la biografia humana a
partir de septenios (periodos de siete afios). Durante cada septenio, el ser humano
presenta y desarrolla determinadas caracteristicas, en donde van apareciendo
necesidades y capacidades. Un factor importante en la pedagogia Waldorf es
acompafiar y respetar los tres primeros septenios, de modo que los nifios y jovenes
puedan crecer y formarse desde ellos mismos. Ademas se le da gran énfasis a la
presencia del arte, la musica y los trabajos manuales que permiten despertar y
transmitir todo lo que se ensefia de una manera artistica e imaginativa. Cada una de
estas disciplinas ayuda a desarrollar capacidades como la concentracion y la
comprension, que ayuda totalmente a la realizacion de otras materias. Su creador fue
Rudolf Steiner, quien posterior a la primera guerra mundial disefid6 un modelo

pedagdgico basado en el humano como un ser, el cual debe encontrar su esencia por
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medio de la creatividad, las artes y el movimiento. Considerando que el aprendizaje

se realiza segun los ciclos de vida que tienen los seres humanos.

Como se dijo anteriormente, esta pedagogia contempla la formacion integral del
estudiante, desde los tres elementos méas importantes como lo son el pensar del
estudiante, el sentir, pero con objetividad, de modo que interprete y apele con su
opinidn, tenga una mirada critica y, por ultimo, el hacer, que es trabajar la voluntad y
la autoeducacion del estudiante.

Por ello de todas las metodologias nombradas, se investiga la Pedagogia Waldorf,
puesto que contrasta los tres pilares, como lo mencionan los Programas de Estudio en
la Ensefianza Tradicional: Habilidades que en Waldorf son el Hacer, las Actitudes

que es el Sentir del nifio y lo Cognitivo que es el Pensar.

Es asi como la investigacion busca identificar la manera de como los docentes
implementan esta pedagogia en las aulas al momento de ensefiar el concepto de
fraccion. Teniendo en cuenta que “Le otorga un papel importante a las matematicas,
no solo como instrumento para comprension del mundo, sino por las cualidades
instructivas que posee. Por ello se infiere que ensefar las fracciones de forma rigida y
abstracta puede resultar contraproducente para el aprendizaje de los estudiantes; es
por ello que se propone una metodologia artistica. Durante los 4 primeros afios la
ensefianza de las matematicas se realiza a través de la actividad del cuerpo, no
sentados en una silla. Formulan una pedagogia a traves del movimiento. Asi dicen
reducir la mala fama de esta materia, disminuyendo el traumatismo mediante un
aprendizaje proximo al juego. Es habitual en esta pedagogia la ensefianza temprana

de las cuatro operaciones basicas” (Caicedo, Colorado y Garcia, 2011, p.23)

” Cabe mencionar algunos aspectos fundamentales de la pedagogia Waldorf y su
implementacién en las salas de clases. La autora Rosely A. en su investigacion
“Pablo Freire y Rudolf Steiner” (2001) menciona lo siguiente: “Su procedimiento
metodologico busca desarrollar las potencialidades de la existencia humana. Hay
respeto por la individualidad de cada nifio, sus vivencias personales y familiares, sus
tendencias creativas y temperamentales. Usando el conocimiento como pedagogo e
informando por las familias respecto de cada alumno, el educador Waldorf hace su
trabajo, ayudando al despertar de cada individuo. Refleja la preocupacion por una

formacion real y efectiva del hombre.”... (p. 610)
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Ademaés buscando informacion y realizando revision de trabajos e investigaciones de
autores como Espinoza (2011), Fuentes Fuentes (2010) y Gutiérrez (2011), entre
otros, se comprueba que en la ensefianza tradicional chilena existe una escasez de
estrategias metodoldgicas que permitan abordar los contenidos referentes a la
ensefianza de las fracciones de un modo integral, a diferencia de lo que se plantea en

las pedagogias libres.

1.2.2 Proposito del estudio:

El proposito de esta investigacion es identificar las estrategias que utilizan los(as)
docentes en un colegio con pedagogia Waldorf, para la ensefianza del concepto de
fracciones en alumnos(as) de quinto afio de educacidn general bésica, con la finalidad
de dar a conocer las practicas de ensefianza sobre un método no tradicional, que
promueve la educacion integral respetando la individualidad de los(as) alumnos(as),
para que los(as) futuros docentes dispongan de antecedentes que le permitan rehacer
el proceso de ensefianza del concepto de fraccion y reflexionen sobre sus metodos,
estrategias y recursos aplicados al momento de ensefiar este contenido matematico de

gran relevancia en el curriculum nacional.

1.3 Problema de investigacion:

Dentro de la educcidn chilena existen variados tipos de ensefianza que se sustentan en
variadas teorias una de ellas es la pedagogia Waldorf que es muy poco conocida en
nuestro pais por el hecho de que solo una parte de la poblacion tiene acceso a ella, en
este caso, el acceso lo tienen la clase alta. Al ser tan poco masificada y a su vez
resguardada no se hace factible el uso de algunas técnicas o estrategias matematicas
que pueden ser muy beneficiosas para que los docentes ensefien a sus alumnos el

concepto de fraccion.

Pregunta general:

¢Cudles son las practicas de ensefianza del concepto de fraccion en nifios y nifias de

quinto afio de educacion bésica en los colegios con pedagogia Waldorf?

Preguntas Especificas:
e (/Qué estrategias y situaciones de ensefianza implementan los docentes con

pedagogia Waldorf para la comprension del concepto de fraccion en los nifios y

nifias de quinto afio basico?
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e ;Qué caracteristica tiene la pedagogia Waldorf al momento de ensefiar el concepto
de fraccién en nifios y nifias de quinto afio basico?

e ;Cudl es la intervencion que realiza el docente en la sala de clases para construir el
conocimiento en los estudiantes referente al concepto de fraccion?

e ;Qué dindmica grupal se establece en la sala de clases para que se propicie en el

nifio y nifia el desarrollo de actividades sobre fracciones de una manera eficaz?

1.4 Limitaciones

A continuacién se expondran las diferentes causas que limitan el 6ptimo desarrollo de

la investigacion:

e En el mundo existen alrededor de 900 escuelas primarias que imparten la
pedagogia Waldorf, pero en Chile existen aproximadamente cuatro, lo que produce
un acotamiento en los datos y la informacién, que no permite lograr una verdadera
apreciacion de como se aplica la pedagogia Waldorf.

e Existe un acceso limitado para realizar un trabajo de campo o investigacion en los
colegios Waldorf.

e Falta de material bibliografico nacional, ya que la mayoria de las investigaciones
se han realizado en otras localidades del mundo, primordialmente en Europa.

e La investigacion presenta un tiempo acotado para el trabajo de campo, puesto que
la recoleccion de informacion se realiza en un periodo de tiempo menor al tiempo

real en el que se lleva a cabo el proceso de ensefianza del concepto de fraccion.

1.5. Supuestos de la investigacion

De acuerdo a las interrogantes surgidas en esta investigacion y para dar respuesta a

ellas se plantean los siguientes supuestos:

e El docente que usa la pedagogia Waldorf establece siempre actividades con
material concreto en el aula para propiciar el aprendizaje del concepto de fraccién
de manera eficaz.

e Los docentes en educacion basica que usan la pedagogia Waldorf utilizan
habitualmente diversas estrategias, medios/recursos y habilidades para desarrollar

el concepto de fraccion en quinto afio basico.
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e Los profesores que trabajan con la pedagogia Waldorf desarrollan generalmente
estrategias ludicas con el proposito de captar la atencion de los estudiantes, antes
de ensefar el contenido de fraccion.

e Los docentes que utilizan la pedagogia Waldorf emplean mayor tiempo para

desarrollar el concepto de fraccién que en la educacion tradicional.

1.6 Objetivos

1.6.1 Objetivo General:

Identificar las practicas de ensefianza de los(as) docentes de quinto afio basico que
utilizan la pedagogia Waldorf en la ensefianza del concepto de fraccion”

1.6.2 Objetivos Especificos:

e Describir el modelo pedagogico que utiliza el profesorado de la pedagogia
Waldorf frente a la ensefianza de fracciones, a través de la observacion de sus
clases.

e Analizar guias de trabajo y material concreto que se utilizan en la sala de clases en
situaciones problema sobre la comprension conceptual de las fracciones.

e Describir las estrategias que aplican los docentes sobre los diferentes significados
de las fracciones presentados en este proceso de indagacion, a través del analisis

de las actividades desarrolladas en cada encuentro.
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CAPITULO II:

MARCO TEORICO
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Dentro del marco tedrico de la presente investigacion se abordan conceptos
fundamentales, tales como: la educacion matemética, el concepto de fraccion,
educacion no tradicional y la Pedagogia Waldorf, de la cual se desprenden los
conceptos como curriculum Waldorf, los programas de estudio, septenios y
antroposofia, que son los pilares fundamentales de esta pedagogia no tradicional.

Dentro de la pedagogia Waldorf se responderan preguntas tales como ¢(Qué es la
pedagogia Waldorf? ;Como se aplica en los colegios Waldorf?, ;Como es su
metodologia? ;Quién la cre6?, ;Que son los septenios? y ¢Qué significa el concepto
de antroposofia?

Por otro lado, la educacién matematica también se define como un concepto clave,
ya que la investigacion estd basada en ella, especificamente en el contenido sobre
fraccion; tematica que se abordara a partir de lo que plantea el Ministerio de
Educacion realizando un contraste con lo que plantea la pedagogia Waldorf sobre las
matematicas, ademas se realizara una descripcion del concepto de fraccion y los

métodos que se utilizan para su ensefianza.

2.1 Educacion Matematica

El Ministerio de Educacion en las bases curriculares establece y define los
desempefios minimos que se espera que todos los estudiantes logren en cada
asignatura y en cada nivel de ensefianza. Constituyendo un complemento totalmente

coherente con el marco para la buena ensefianza.

Enfocado al contenido especifico de la investigacion que son las fracciones, los
planes y programas de educacion indican que en quinto afio basico, los estudiantes

deben demostrar que:

e Comprenden las fracciones propias representdndolas de manera concreta,
pictorica y simbdlica; para lograr esto se esboza que se deben crear grupos de
fracciones equivalentes (simplificando y amplificando) de manera concreta,
pictorica y simbdlica, de forma manual y/o con software educativo, por otro lado
deben comparar fracciones propias con igual y distinto denominador de manera

concreta, pictdrica y simbdlica.
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e En segundo lugar deben demostrar que comprenden las fracciones impropias de
uso comun con denominadores 2, 3, 4, 5, 6, 8, 10, 12 y los nimeros mixtos
asociados. Para lograr esto se debe utilizar material concreto y pictorico para
representarlas, de manera manual y/o con software educativo, para luego
identificar y determinar equivalencias entre fracciones impropias y numeros
mixtos, representando estas fracciones y estos nimeros mixtos en la recta
numerica.

e Por ultimo, resolver adiciones y sustracciones con fracciones propias con
denominadores menores o iguales a 12; de manera pictérica y simbdlica;

amplificando o simplificando.

El Ministerio de Educacién plantea dentro de los planes y programas de estudio, que

la educacion matematica contempla lo siguiente:

La educacion matematica ayuda a comprender la realidad y proporciona herramientas
necesarias para desenvolverse en la vida cotidiana. Entre éstas se encuentran la
seleccion de estrategias para resolver problemas, el analisis de la informacion
proveniente de diversas fuentes, la capacidad de generalizar situaciones y de evaluar
la validez de resultados y el calculo. Todo esto contribuye al desarrollo de un
pensamiento l6gico, ordenado, critico y autonomo y de actitudes como la precision, la
rigurosidad, la perseverancia y la confianza en si mismo, las cuales se valoran no sélo
en las matematicas, sino también en todos los aspectos de la vida. El aprendizaje de
las matematicas contribuye también al desarrollo de habilidades como el
modelamiento, la argumentacion, la representacion y la comunicacion. Dichas
habilidades confieren precision y seguridad en la presentacion de la informacion y a
su vez, compromete al receptor a exigir precision en la informacion y en los

argumentos que recibe.

El conocimiento matematico y la capacidad para usarlo tienen profundas
consecuencias en el desarrollo, desempefio y en la vida de las personas. En efecto, el
entorno social valora el conocimiento matematico y lo asocia a logros, beneficios y
capacidades de orden superior. De esta forma, el aprendizaje de las matematicas
influye en el concepto que nifios, jovenes y adultos construyen sobre si mismos y sus

capacidades.

En el proceso de aprender matematicas, por lo tanto, interviene la capacidad de la

persona para sentirse un ser autonomo Yy valioso en la sociedad. En consecuencia, la
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calidad, pertinencia y amplitud de ese conocimiento afecta las posibilidades y la
calidad de vida de las personas. A nivel social, afecta el potencial de desarrollo del
pais. La matematica ofrece también la posibilidad de trabajar con entes abstractos y
sus relaciones, esto permite a los estudiantes una comprension adecuada del medio
simbdlico y fisico en el que habitan, caracterizados por su alta complejidad. En estos
espacios, la tecnologia, las ciencias y los diversos sistemas de interrelaciones se
redefinen constantemente, lo que requiere de personas capaces de pensar en forma

abstracta, logica y ordenada. (Planes y programas, 2012)

Asi como lo afirma el Ministerio de Educacion de Chile, es de suma importancia
desarrollar el pensamiento matematico a través de diferentes medios, pues aumenta
las capacidades cognitivas de las personas y beneficia el desarrollo de la sociedad,
dado que entrega herramientas para encontrar soluciones en la vida cotidiana. Crea

seres capaces de pensar y argumentar, en otras palabras seres libres.

2.2 Relacion Pedagogia Waldorf y las matematicas

Por su parte la pedagogia Waldorf le otorga un papel importante a la ensefianza de
las matematicas, ya que constituye un instrumento para la comprension del mundo y
posee cualidades instructivas que permiten el desarrollo del estudiante, pero lo realiza
a través de una metodologia “artistica”. Su ensefianza no es rigida y abstracta como
suele ser en la educacion tradicional. En los primeros cuatro afios se relacionan con el
contenido a partir del movimiento, con esto se obtienen aprendizajes proximos al
juego que se realiza (Ledesma, 2011). Las matematicas en la escuela Waldorf esta
dividida en tres etapas. En la primera, que incluye los primeros cinco cursos, las
matematicas se desarrollan como una actividad vinculada intimamente con el proceso
vital del nifio, y va avanzando del interior al exterior. En la segunda etapa, que abarca

desde el curso sexto a octavo afio basico, se pone énfasis en el aspecto préactico.

Ademas, las matematicas involucran el movimiento como método de ensefianza. Y la
tercera etapa, busca conducir a los jovenes hacia su autonomia como individuos
libres, para que puedan situarse en el mundo como sujetos receptivos y conscientes de

la época que les toca vivir.

En el primer curso experimenta la totalidad y la individualidad de los nimeros. Se
introducen numeros naturales, resaltando su caracter arquetipico el uno significa la

unidad, el dos se refiere a la dualidad, etc. Y se utilizan imagenes familiares al
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mundo del nifio (el sol, las partes del cuerpo, pétalos de flores, etc.). Luego vienen las
cuatro operaciones aritméticas basicas y sus diferentes cualidades, partiendo siempre
desde el conjunto hacia las partes. Los simbolos se introducen de una manera
pictérica. En los primeros afios se practican intensamente el contar ritmico, la
recitacion de tablas, cadenas numéricas hasta el 20 y el calculo mental. (Richter,
2000)

2.3 Fraccion

“Para los antiguos egipcios, el problema de expresar las partes de un todo fue el
motor de la invencion de las fracciones, junto con la necesidad de medir cantidades
continuas ya que los numeros naturales resultaban insuficientes” (Pujadas, Eguiluz
2006, pag. 19). Esta invencion fue adoptando a través del tiempo variadas
interpretaciones, lo que conllevd a que la mayoria de los estudiantes tuvieran
dificultad para comprender las fracciones. Segun el libro aritmética de Baldor: “Un
namero fraccionario es el que expresa una o varias partes iguales de la unidad
principal” (Baldor, 2007, p.196). Para ello los estudiantes deben conocer lo que es un
namero fraccionario, las partes que la componen, ademés de saber desarrollar

operaciones con fracciones en los niveles pertinentes de su desarrollo cognitivo.

Las fracciones se utilizan para representar una "parte" de un "todo”, una comparacion
o relacién, una division o un resultado intermedio. La fraccién posee dos elementos;
las partes que se consideran de ese "todo™ (se ubica en la parte de arriba y se llama
numerador) y la cantidad de partes iguales en que se divide el "todo" (se ubica abajo y
se llama denominador). Por otro lado, en algebra, las fracciones se utilizan para

representar a las divisiones.

Segun lo que postula Gallardo, Gonzélez y Quispe (2008), la fraccion puede ser

representada como.

a

a) Parte-todo. Significado que se manifiesta al concebir a la fraccion b como la
relacion existente entre dos cantidades especificas: un “todo” o unidad b
(continua o discreta), representando un numero total de partes iguales, y una
“parte” a, destacando un nimero particular de esas partes iguales tomadas del

total.
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b)

d)

a
Cociente. Significado que enfatiza la fraccion b como la operacién de dividir un

namero natural entre otro no nulo. En este caso, la fraccion es el resultado de una
situacion de reparto donde se busca conocer el tamafio de cada una de las partes
resultantes al distribuir a unidades en b partes iguales.

Medida. Significado que tiene su origen en medir cantidades de magnitudes que,

siendo conmensurables, no se corresponden con un multiplo entero de la unidad

a

de medida. La fraccién b emerge entonces de la necesidad natural de dividir la
unidad de medida en b subunidades iguales y de tomar a de ellas hasta completar
la cantidad exacta deseada.

Razdn. Este significado muestra a la fraccion como indice comparativo entre dos

a
cantidades o conjuntos de unidades. La fraccion b como razén evidencia la

comparacion bidireccional entre los valores a y b, siendo esencial el orden en el

a
que se citan las magnitudes comparadas: si la relacién de A respecto de B esb,

a
entonces B es b respecto de A.

Operador. Significado que hace actuar a la fracciébn como transformador o

a

funcién de cambio de un determinado estado inicial. Asi, la fraccion b empleada
como operador es el namero que modifica un valor particular n multiplicandolo
por a y dividiendolo por b. Los porcentajes, por ejemplo, son un caso particular

de fraccion como operador. (p. 361-362)

2.4 Marco para la buena ensefianza

En la construccion de los instrumentos que se utilizan para realizar la recogida de

informacion de la investigacion, se consideran diversos indicadores presentes en el

marco para la buena ensefianza. A continuacion se definen cada uno de los dominios:

La preparacion de la ensefianza: los criterios de este dominio se refieren, tanto a la
disciplina que ensefia el profesor o profesora, como a los principios y
competencias pedagdgicas necesarias para organizar el proceso de ensefianza, en
la perspectiva de comprometer a todos sus estudiantes con los aprendizajes,
dentro de las particularidades especificas del contexto en que dicho proceso

ocurre.
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e Creacion de un ambiente propicio para el aprendizaje: este dominio se refiere al
entorno del aprendizaje en su sentido mas amplio; es decir al ambiente y clima
que genera el docente, en el cual tienen lugar los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

e Ensefianza para el aprendizaje de todos los estudiantes: en este dominio se ponen
en juego todos los aspectos involucrados en el proceso de ensefianza que
posibilitan el compromiso real de los alumnos(as) con sus aprendizajes.

e Responsabilidades profesionales: los elementos que componen este dominio estan
asociados a las responsabilidades profesionales del profesor en cuanto su
principal propésito y compromiso es contribuir a que todos los alumnos aprendan.

2.5 Escuela tradicional y no tradicional

Como se indicd en el capitulo anterior, desde 1989 surgid un incremento en la
creacion de métodos o pedagogias no tradicionales que brindan otro tipo de
educacion, mas alla de la establecida por el ministerio de educacion, para que los
padres tuviesen la autonomia de elegir el tipo de formacion educativa que desean
para sus hijos. Pero ¢(qué se entiende por educacion no tradicional? se centra en el
conocimiento integral del hombre, buscando explotar todas sus capacidades, incluso
aquellas que aun se encuentran en estado potencial. Para ello, se estimulan la libertad,
la creatividad, los conocimientos préacticos, los aspectos fisicos y los contenidos
cientificos como un todo, desde una perspectiva claramente holistica. Aunque los
métodos pedagdgicos que se aplican en la educacion no formal abarcan una amplia
diversidad de opciones, respondiendo a diversas escuelas teoricas y filoséficas.
Existen muchos de ellos que no son conocidos a nivel social, debido a que su difusion
se ha dado en circulos muy determinados o concretos. La pedagogia Waldorf es uno

de ellos.

2.5.1 Escuelas tradicionales:

Desde el siglo XVII, las escuelas tradicionales se basan en el método y orden. La
filosofia de ésta considera que la mejor forma de preparar al nifio para la vida es
formar su inteligencia, su capacidad de resolver problemas, sus posibilidades de
atencién y de esfuerzo. Se le da gran importancia a la transmision de la cultura y de

los conocimientos, en tanto que se les considera de gran utilidad para ayudar al nifio
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en el progreso de su personalidad. Esta filosofia perdura en la educacion en la

actualidad.

e Magistrocentrismo. EI maestro es la base y condicion del éxito de la educacion. A
él le corresponde organizar el conocimiento, aislar y elaborar la materia que ha de
ser aprendida, trazar el camino y llevar por él a sus alumnos. El maestro es el
modelo y el guia, al que se debe imitar y obedecer. La disciplina y el castigo se
consideran fundamentales, la disciplina y los ejercicios escolares son suficientes
para desarrollar las virtudes humanas en los alumnos. El castigo ya sea en forma

de reproches o de castigo fisico estimula constantemente el progreso del alumno.

e Enciclopedismo. La clase y la vida colectiva son organizadas, ordenadas y
programadas. EI manual escolar es la expresion de esta organizacion, orden y
programacion; todo lo que el nifio tiene que aprender se encuentra en él, graduado
y elaborado, si se quiere evitar la distraccion y la confusion nada debe buscarse

fuera del manual.

e Verbalismo y Pasividad. EI método de ensefianza sera el mismo para todos los
nifios y en todas las ocasiones. El repaso entendido como la repeticion de lo que el
maestro acaba de decir, tiene un papel fundamental en este método. (Ceballos,
2004)

2.5.2Escuelas no tradicionales:

Las escuelas no tradicionales también conocidas como escuelas nuevas surgen como
un movimiento de renovacion pedagogica que se origina en el siglo X1X. Una de las
caracteristicas de esta escuela es que tiene como base la Psicologia del desarrollo
infantil. Se impone entonces la obligacion de tener una imagen justa del nifio y tratar
a cada uno segun sus aptitudes. Ademas se considera el interés como punto de partida
para la educacién, es innecesaria la idea de un programa impuesto. La funcion del
educador sera descubrir las necesidades o el interés de sus alumnos y los objetos que
son capaces de satisfacerlos. Estan convencidos de que las experiencias de la vida
cotidiana son mas capaces de despertar el interés que las lecciones proporcionadas
por los libros. Se trata de hacer penetrar la escuela plenamente en la vida; la
naturaleza, la vida del mundo, los hombres, los acontecimientos seran los nuevos
contenidos. La educacidn es un proceso para desarrollar cualidades creadoras en el

nifio. Si hay un cambio en los contenidos, debe darse también un cambio en la forma

32



de transmitirlos. Se introducen una serie de actividades libres para desarrollar la
imaginacion, el espiritu de iniciativa y la creatividad. No se trata s6lo de que el nifio
asimile lo conocido, sino que se inicie en el proceso de conocer a traves de la
blusqueda, respetando su individualidad. Esto hace necesario tener un conocimiento
mas a fondo de la inteligencia, el lenguaje, la I6gica, la atencion, la comprensién, la
memoria, la invencion, la vision, la audicion, y la destreza manual de cada nifio, para
tratar a cada uno segin sus aptitudes. Se propone la individualizacion de la
ensefianza. La escuela serd una escuela activa en el sentido de incluir todas las formas
de la actividad humana: la intelectual, pero también la manual y la social. (Ceballos,
2004)

2.6 ¢Qué es la pedagogia Waldorf?

Desde hace siglos en el mundo se ha llevado a cabo una educacion basada en la
ensefianza de conceptos, materias y castigos frente a las respuestas que los docentes
consideran incorrectas, una educacion que crea generaciones que se adaptan al
sistema y no seres humanos racionales capaces de crear soluciones a sus problemas o
capaces de generar nuevas respuestas para sobresalir en medio de su entorno. Es en
este sentido que surge una ideologia promovida por el cientifico y pensador austriaco
Rudolf Steiner, la pedagogia Waldorf también conocida como pedagogia curativa, la

cual se basa especificamente en la Antroposofia.

Antropo: “se refiere al género humano; sophia significa sabiduria”, por lo tanto

hablamos de una sabiduria del hombre, una filosofia de vida. (Crotoggini, 2004).

Como dice Steiner: "No hemos de preguntarnos qué necesita saber y conocer el
hombre para mantener el orden social establecido; sino ¢qué potencial hay en el
hombre y qué puede desarrollarse en él? Asi sera posible aportar al orden social
nuevas fuerzas procedentes de las jovenes generaciones. De esta manera, Siempre
pervivird en el orden social lo que hagan de él los hombres integrales que se
incorporan al mismo, en vez de hacer de la nueva generacion lo que el orden social

establecido quiere hacer de ella". (Carlgren, 1989, p97).
Rudolf Steiner cre6 una ideologia en la cual el término antroposofia es la base, una

forma de ver el mundo en la cual el hombre descubre las relaciones que hay entre la

naturaleza, el hombre y el cosmos (Crotoggini, 2004). Steiner quiso implementar la
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espiritualidad en la vida cotidiana como una forma de curar a las personas y asi con la

evolucion de esta ideologia se aplicd dicho concepto a la educacion.

2.6.1 ¢ Qué significa el concepto de antroposofia?

La Antroposofia es uno de los pilares de la pedagogia Waldorf, que se basa en una
division por etapas de la educacion donde se ensefian idiomas extranjeros a edades
tempranas y la ensefianza de la lectura a edades avanzadas. Algunos aspectos de su
metodologia son que fomenta el desarrollo de la creatividad y la reflexion; potencia
un sistema que va de lo general a lo particular, entrega mas importancia a los

contenidos procedimentales y utiliza metodologias basadas en la musica o en el arte.

La pedagogia Waldorf posee como principal caracteristica ensefiar al ser humano los
contenidos, habilidades y actitudes necesarias para ser seres criticos de su entorno,
pero a su vez personas sabias y justas; busca desarrollar potencialidades de la
existencia humana. Se respeta la individualidad de cada nifio, por su vivencia
personal y familiar, sus tendencias creativas y temperamentales. Rudolf Steiner:
“Cuando un nifo puede relacionar lo que aprende con sus propias experiencias, su
interés vital, se despierta su memoria, se activa, y lo aprendido se vuelve suyo.”

(Corvalan, 2011, p.62).

La pedagogia Waldorf parte de la vivencia del alumno. Su mision es promover al ser
oculto que esta en cada individuo, apto a la autodeterminacion libre, cuidando de que
pueda desarrollarse saludablemente, también es liberadora ya que busca la libertad y

creatividad del alumno.

2.6.2 ¢Que son los septenios?

Tal como la educacion tradicional consta de niveles en los cuales el ser humano va
ascendiendo o estancandose de acuerdo a sus logros en el aprendizaje, la pedagogia
Waldorf también consta de niveles a los que llama septenios, en los cuales se trabaja
con el alumno de acuerdo a su etapa evolutiva sin adelantar a los estudiantes a
aprendizajes mas evolucionados que ellos no puedan comprender. (Pedagogia
Waldorf, Sandra Naranjo). La idea es que los alumnos conozcan todos y cada uno de
los saberes o0 contenidos pero a su debido momento y con su debida estructura mental.
Uno de los septenios que aborda la investigacion es la infancia intermedia (7 a 13

afios). Cuando los nifios se hallan listos para dejar el jardin de infantes y entrar al
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primer grado, estdn ansiosos por explorar todo el mundo de las experiencias por
segunda vez. En la etapa anterior, se identificaban con ese mundo y lo imitaban;
ahora, a un nivel mas consciente, se encuentran listos para conocerlo de nuevo por
medio de la imaginacion - esa extraordinaria capacidad de la facultad cognoscitiva
del hombre - que nos permite "ver" un cuadro, "oir" un cuento, y "adivinar"

significados dentro de lo aparente.

Durante los afios de la escuela primaria, la tarea del educador es traducir todo lo que
el nifio necesita conocer sobre el mundo al idioma de la imaginacion, idioma que es
tan certero y responde tanto a la realidad como el andlisis intelectual en los adultos.
El legado de otras épocas menos intelectuales --cuentos tradicionales, leyendas y
mitologias, que expresan la verdad en pardbolas e imagenes-- se transforma en un
inagotable cofre de tesoros para el maestro, vistos—a traves de la imaginacion,
naturaleza, el mundo de los niUmeros, las matematicas, las formas geométricas, y las
tareas practicas del mundo, son alimento y bebida para el alma del nifio. Las cuatro
operaciones aritmeticas, por ejemplo, pueden ser introducidas como personajes de
una obra que los nifios de primer grado actuaran con entusiasmo dando expresion a
sus temperamentos. Todo aquello que se dirija a la imaginacion de verdad estremece
y activa los sentimientos y es recordado y aprendido. Los afios de la escuela primaria
son el momento para educar la "inteligencia sensitiva". Es solamente despues de los
cambios fisioldgicos de la pubertad, que marcan la virtual finalizacion de la segunda
gran fase del desarrollo, que el aprendizaje imaginativo sufre una metamorfosis para

emerger como capacidad racional y abstracta del intelecto.

Richter (2000) en su estudio declara la etapa desarrollada en este septenio,
especificamente en quinto afio basico contempla que cognitivamente, los nifios
poseen una capacidad para entender las cosas y los fendmenos de una manera realista
y razonada. El elemento pictorico en los procesos mentales es aun importante en la
conciencia del nifio, aunque la comprensién y formulacién de conceptos comienzan a
depender menos del desarrollo de las imagenes y representaciones individuales, y
maés del desarrollo de la facultad de comprender de una forma clara y realista los
conceptos libres de sentido. A partir de los poderes crecientes de la memoria se ha
desarrollado el sentido del tiempo. La memoria permite mirar atras y planear el
futuro, y eso, combinado con el sentimiento que ha ganado en profundidad, permite la
aparicion de la conciencia ética y la responsabilidad. Esta edad es un periodo de
rapida floracion de capacidades. A nivel intelectual y ético el nifio estad preparado

para nuevos desafios. A los diez afios se han consolidado los fundamentos de las
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habilidades bésicas de la aritmética y alfabetizacion. A partir de esta edad pueden
captarse nociones elementales de responsabilidad personal y una facultad para

distinguir entre “correcto e incorrecto” en un espiritu “racional”.

También este autor postula que en las clases de aritmética en un primer curso se tomo
la unidad como base a partir de la cual se podian experimentar los diferentes
nameros. Ahora en quinto afio, un principio parecido vuelve a desempefiar su papel.
La unidad, la totalidad, se divide, pero las partes tienen una relacion con el conjunto
regulada por las fracciones. Las fracciones no solamente designan una diferenciacion
“de espacio”, sino que también se las puede abordar de una manera dindmica y

temporal.

La asociacion educadora argentina Steiner (2000) postula que las dimensiones
temporales de esta pedagogia indican que una de las caracteristicas de la actualidad es
el alto grado de autonomia alcanzado por el ser humano frente a los ritmos naturales
que regian y condicionaban su vida y actividad, por ende la organizacion de su
tiempo. Toda vida implica ritmos, el conjunto de procesos vitales es una armonia
ritmica tal como el universo entero palpita en ritmos. Por ello es necesario reencantar
a nifos y jovenes a la percepcion y observacién de los procesos ritmicos de la
naturaleza, intensificando por ejemplo la vivencia de las estaciones del afio desde los

mas diversos puntos de vista.

La pedagogia Waldorf considera fundamental la sana y equilibrada alternancia entre
concentracion y distension, entre actividad intelectual y practica, entre esfuerzo y
descanso, entre recuerdo y olvido. Asi pues, se planifica lo mas cuidadosamente
posible desde ese punto de vista tanto el quehacer educativo anual, mensual, semanal
y diario, como también cada una de las horas de clase a fin de lograr el ritmo
adecuado a las fases de comprension, asimilacion y produccion del aprendizaje. En
miras a esto, es que la pedagogia Waldorf organiza el sistema de ensefianza por
épocas. Se entiende por época un periodo de tres a seis semanas en las cuales una
materia se convierte en asignatura principal y se estudia durante las dos primeras
horas cronoldgicas del horario escolar. Es decir, se selecciona un tema fundamental
alrededor del cual se desarrollan los contenidos de la asignatura con el apoyo total de
las disciplinas curriculares. Culminado este periodo, otra asignatura pasa a ocupar el
papel primordial y asi sucesivamente. Se alternan épocas de ciencias exactas, ciencias
sociales, ciencias naturales, etc. A continuacién de la hora principal (época) se

organiza un horario que se mantiene a lo largo del afio escolar en forma estable, sin
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embargo, permite al grupo de docentes determinar, intercambiar, permutar entre si
sus horarios. De esta manera, la estructura temporal se convierte en una red de
comunicacion en la que los docentes implicados discuten y deciden directamente la
planificacién del mismo. Los horarios se establecen conforme al principio de “vasos
comunicantes” y parten del presupuesto de tiempo organizado segin criterios de
necesidad, operatividad y conveniencia, teniendo en cuenta e integrando los
numerosos parametros pedagdgicos y psicoldgicos, bioldgicos y socioldgicos que
actuan sobre los alumnos y docentes. De esta manera, se evita la atomizacion horaria
de las materias, otorgando en cambio un tiempo mas prolongado y globalizado a los
temas con una mayor profundidad de estudio y una estrecha relacion con las demas
asignaturas. Las deméas materias se agrupan alrededor del tema principal, sirviendo en
muchos casos de marco, y enriquecen el tema central desde su especificidad. (PEI
Waldorf, 2000, p.20-21)

La formacion matematica y didactica de los docentes requiere examinar diversos
conocimientos que estan estrechamente relacionados entre si, ya que en su trabajo
debe dar respuestas diariamente a interrogantes tales como, qué matematicas ensefar,
como ensefiar dichas matematicas, qué conocimientos didacticos se requieren, cOmo
ensefar tales conocimientos didacticos y qué tipo de conexiones se deben establecer.
(Anexo A)
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CaAPiTULO |11

MARCO METODOLOGICO
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3.1 Enfoque metodoldgico:

La presente investigacion tiene un enfoque de carécter cualitativo, evalla el
desarrollo natural de los sucesos, es decir, no hay manipulacion ni estimulacion con
respecto a la realidad. Este enfoque permitira conocer y clarificar las percepciones de
los fendmenos sociales observados en la ensefianza del concepto de fraccion en

matemadticas utilizado en la pedagogia Waldorf.

En la metodologia cualitativa ‘“el investigador ve el escenario y a las personas en una
perspectiva de totalidad. Las personas, los escenarios o los grupos no son reducidos a
variables, sino considerados como un todo integral” (Sandoval, 2002, p.41). Se opta
por esta metodologia para captar a fondo la realidad y las respuestas que las

estrategias van generando.

El tipo de estudio presente en la investigacion es de tipo descriptivo ya que en
primera instancia, esta investigacion se caracteriza por ser observacional. Describe y
analiza el objeto de estudio, presentando en forma detallada eventos, situaciones,
personas, interacciones y comportamientos que son observables. Este tipo de disefio
se apoya en varios supuestos que han sido planteados en la investigacion y van

dirigidos a encontrar evidencias en el estudio que justifiquen estas afirmaciones.

3.2 Fundamentacion y descripcion del disefio

La investigacion presenta un disefio de caracter no experimental, ya que “se realiza
sin manipular deliberadamente variables, es decir, se trata de una investigacion donde
no se realizan variaciones intencionadas a las variables independientes del estudio,
en este caso la pedagogia utilizada por el docente. Es decir, se observan los
fendmenos tal y como se dan en su contexto natural, para después analizarlos”

(Hernandez, Fernandez y Batista, 2006, p. 184).

Las variables observadas en el estudio corresponden a las estrategias metodologicas
utilizadas por los (as) docentes que utilizan la pedagogia Waldorf para la ensefianza
del concepto de fraccién en alumnos y alumnas de quinto afio de educacién bésica,

con el proposito de responder a los supuestos planteados en el estudio.
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3.3 Universo y Muestra

El universo de la investigacion corresponde a los (as) docentes que implementan la
pedagogia Waldorf para el desarrollo de sus clases en un colegio de la regién

Metropolitana.

3.3.1 Descripcion de la Muestra

La muestra la constituyen cinco docentes que han realizado clases de matematicas en
quinto afio basico, especificamente en el contenido de fracciones, en un colegio que

utiliza la pedagogia Waldorf.

Los criterios para la seleccion de los docentes fueron:
e Docentes de colegios que utilizan la pedagogia Waldorf.
e Docentes dispuestos a participar en el estudio.

e El haber impartido o estar realizando clases de matematica en quinto afio basico.

3.3.2 Sujetos y escenario del estudio:

Los sujetos de las entrevistas son docentes que desarrollan sus clases con la
implementacion de la pedagogia Waldorf, los cuales realizaron un seminario de esta
disciplina con una duracion de 2 afios, personas que han estudiado alguna carrera
pedagdgica y otros que poseen distinta area de especializacion. El sujeto de estudio

ademas realiza clases en quinto afio basico.

Son personas con un bagaje cultural muy enriquecedor, con conocimientos de

técnicas filosoficas como las de Jung, Vigostky, Piaget, por nombrar sélo algunas.

Su principal objetivo es una entrega de saberes para la vida, para el sentir y pensar, en
pocas palabras, el estudiante debe lograr pensar, sentir y hacer. Son formadores de
personas mas que de conocimiento.

3.3.3 Procedimientos

El disefio de investigacion se realiz6 bajo las siguientes acciones, las cuales seran

detalladas de forma secuencial:
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Confeccionar tres instrumentos un guién de entrevista semi estructurada, pauta de
observacion y cuestionario para el docente. Cuyo objetivo es obtener informacion
sobre la percepcién que tienen los docentes respecto de los procesos de
ensefianza—aprendizaje del concepto de fraccion en quinto afio béasico de un
colegio que utiliza pedagogia Waldorf. Por otra parte, la pauta de observacion
tiene como objetivo identificar las estrategias de ensefianza que utilizan los

docentes para ensefiar el concepto de fraccion

Proceso de validacion que implicé dos aspectos separados pero relacionados entre
si: la validez y la confiabilidad. EI proceso de validacion se realizd a traves de
juicio de expertos, los cuales pertenecen a la Universidad Catolica Silva
Henriquez, (validez de contenido). La confiabilidad de los instrumentos est
sustentada por el constructo teorico, base de la investigacion y descrito en el
capitulo I1.

Aplicar los cuestionarios y entrevista semi estructurada a los docentes que
constituyen la muestra.

Analizar los resultados de la aplicacion de los instrumentos a los docentes y
contrastarlos con la informacion obtenida de la observacion de las clases.

Verificar o refutar los supuestos formulados.

Extraer conclusiones del estudio.

3.4 Fundamentacion y descripcion de Técnicas e Instrumentos.

A continuacion se presentan y explican las técnicas que se utilizaron en la recoleccion

de datos, ademas se describen los instrumentos que permitieron obtener la

informacion en funcion del objeto de estudio.

“Las técnicas, son los medios empleados para recolectar informacion, entre las que

destacan la observacion, cuestionario, entrevistas, encuestas” (Pefiuelas, 2008, p.10)

La investigacion utilizé tres tipos de instrumentos que otorgan validez y confiabilidad

al estudio:

Un guidn de entrevista semi-estructurada para los(as) docentes que trabajan con
pedagogia Waldorf y que han impartido el contenido de fracciones en la

asignatura de matematicas;
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e Un cuestionario con respuesta cerrada para los(as) docentes que han impartido
clases en quinto afio basico y han ensefiado el concepto de fraccion.

e Una pauta de observacion de las clases de matematicas, que permite describir las
estrategias empleadas por los docentes que utilizan pedagogia Waldorf.

Estos instrumentos permiten rescatar las percepciones de los(as) docentes, sus
concepciones y sus practicas habituales en la ensefianza del concepto de fraccidn.

3.4.1 Instrumentos utilizados para obtener informacion

A continuacion se sefialan los instrumentos utilizados en la recoleccion de
informacion:

A. Guion de entrevista semi estructurada

B. Cuestionario a los docentes

C. Pauta de observacion de clases.

D. Bitacora, como registro anecdotico.

A. Guion de entrevista Semi-estructurada (Anexo B):

En este caso el entrevistador dispone de un «guién», que recoge los temas que debe
tratar a lo largo de la entrevista. Sin embargo, el orden en el que se abordan los
diversos temas y el modo de formular las preguntas se dejan a la libre decision y
valoracion del entrevistador. En el &mbito de un determinado tema, el entrevistador
puede plantear la conversacién como desee, efectuar las preguntas que crea oportunas
y hacerlo en los términos que estime conveniente, explicar su significado, pedir a los
(as) entrevistados (as) aclaraciones cuando no se entienda algin punto y puede
solicitar mayor profundizacién en algin tema cuando sea necesario, con el fin de

establecer un estilo propio y personal de conversacidn.

“Se puede definir como una conversacion provocada por el entrevistador, dirigida a
sujetos elegidos sobre las bases de un plan de investigacion y en un ndmero
considerable que tiene finalidad de tipo cognoscitivo, esta es guiada por el
entrevistador segin esquema flexible y no estandarizado de interrogacion.” (Corbetta,
2007, p. 61- 80.)
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El guidn de entrevista permite realizar la recoleccion de informacion de calidad y con
libertad para el entrevistado, ya que no tiene limites en sus respuestas. Este guidn
también sigue una estructura que permite obtener informacion en las areas de:

e Percepcion sobre la pedagogia Waldorf.

e Planes y programas de estudio.

e Marco para la buena ensefianza.

e Palabras para los futuros docentes.

B. Cuestionario para docentes (Anexo C):

e El cuestionario es un instrumento que facilita una vision desde el punto de vista
del docente. Osorio (2001). “El cuestionario es un instrumento de investigacion.
Este instrumento se utiliza de un modo preferente, en el desarrollo de una
investigacion en el campo de las ciencias sociales: es una técnica ampliamente

aplicada en la investigacion de caracter cualitativa

Las ventajas que se encuentran en este tipo de herramienta para recabar informacion
son:

v’ Requiere de un menor esfuerzo por parte de los encuestados.

v’ Limitan las respuestas de la muestra.

v’ Es facil de responder

v Mantiene al sujeto en el tema.

v' Es relativamente objetivo.

v’ Es facil de clasificar y analizar.

Para la confeccion del cuestionario se utilizé la escala tipo Likert, ya que en su
conjunto “es el sistema mas sencillo y de caracteristicas no inferiores a otros tipos de
escalas, y por ser el procedimiento méas utilizado. Esta escala de actitudes (el
conjunto de items con el que pretendemos medir una determinada actitud) se
completa con preguntas de informacidn personal, necesarias para la descripcion de la

muestra” (Morales, Urosa y Blanco, 2003, p.28).

Como se menciono en el capitulo anterior, el Ministerio de Educacién y el Marco
para la Buena Ensefianza, distinguen ciertas etapas indispensables para una buena
ensefianza en aula. En concordancia con ello, y a partir de los objetivos planteados

en el estudio, es posible identificar seis variables que son necesarias de estudiar y las

43



cuales se encuentran representadas en las proposiciones de los cuestionarios para

profesores. Estas son:

> Institucion: A través de proposiciones se trata de valorar si el establecimiento
educacional, posee una vision y tiene un foco curricular en el sector de
matematicas, referente a integrar otras disciplinas en dicho sector, con el fin de
ensefiar de otra forma los contenidos.

> Disefio: Se pretende valorar si la construccion del proceso de ensefianza esta
formulada en vision de las caracteristicas, condiciones y necesidades del contexto
educativo que posee el establecimiento.

» Estrategia: Por medio de proposiciones se busca valorar la ensefianza del concepto
de fraccion, utiliza estrategias didacticas que ayuden a lograr aprendizajes
adecuados a los objetivos y contenidos propuestos por el profesor.

» Contenido: A traves de proposiciones se trata de valorar si la ensefianza de los
contenidos referente al concepto de fraccion es claro y se ajusta al nivel estudiado.

» Implementacion: Se trata de valorar si la construccion del proceso de ensefianza
estd formulada en vision de las caracteristicas, condiciones y necesidades del
contexto educativo que posee el establecimiento.

» Estudiantes: Se busca valorar cual es la percepcion que tiene el docente referente a
sus estudiantes, en la adquisicion del aprendizaje respecto a la ensefianza y

comprension del concepto de fraccion.

Para cada una de las variables a medir se procedi6 a establecer un conjunto de
proposiciones, que permitan a partir de la actitud y percepcion de los docentes,
establecer los niveles de aceptacion. La escala utilizada posee 5 niveles de respuestas
que van del 1 a 5 (Muy de acuerdo, acuerdo, ni de acuerdo ni en desacuerdo,

desacuerdo y muy en desacuerdo).

Una observacion importante es que en general y en el caso “de escalas de actitudes, a
mayor nimero de respuestas en los items, suele haber una mayor fiabilidad en toda la
escala, con tal de que el nimero de respuestas no supere la capacidad de
discriminacion de los que responden. También con mas respuestas se verifican con
méas facilidad relaciones con otras preguntas porque los sujetos quedan mejor
diferenciados” (Morales, 2011, p.6).
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C. Pauta de observacion de clases (Anexo D):

Como tercer instrumento esté la pauta de observacion de las clases de matematicas,
realizada de manera general. Esta pauta contiene una escala de respuestas: SI, NO y
NO SE OBSERVA, ademéas de indicadores que permiten recoger informacion
referente a la presencia de las variables objeto de estudio, como son la comprension
de las fracciones y la utilizacion de estrategias didacticas en la ensefianza de las

matematicas.

Ademas se utiliza la técnica de observacion que se entiende como “el proceso de
contemplar sistemética y determinadamente cémo se desarrolla la vida social, sin
manipularla ni modificarla, tal cual ella discurre por si misma” (Ruiz, 2012, p.125-
126)

Segun GOmez, M. (2006), define los siguientes pasos para elaborar una pauta de

observacion:

e Definir con precision el universo de aspectos, eventos o conductas por observar.

e Extraer una muestra representativa de los aspectos, eventos o conductas por
observar.

e Establecer y definir las unidades de observacion

e Establecer y definir las categorias y sub categorias de observacion. (p. 145)

Estos instrumentos permitirdn contrastar la informacién obtenida referente a la

ensefianza del concepto de fraccion segun la pedagogia Waldorf.

D. Bitacora (Anexo E):

Se entendera por bitdcora todo “cuaderno o publicacidon que permite llevar un registro
escrito de diversas acciones. Su organizacion es cronoldgica, lo que facilita la
revision de los contenidos anotados. Los cientificos suelen desarrollar bitacoras
durante sus investigaciones para explicar el proceso y compartir sus experiencias con
otros especialistas” (Definicion de bitacora). La bitacora sera utilizada como
complemento a la pauta de observacion y tendra por finalidad obtener una mayor
cantidad de informacion sobre la pedagogia Waldorf empleada por los (as) docentes

al momento de realizar sus clases.
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3.5 Validez y Confiabilidad

La confiabilidad y validez son constructos inherentes a la investigacion desde la
perspectiva positivista para otorgarle a los instrumentos y a la informacion recabada,
exactitud y consistencia necesarias para efectuar las generalizaciones de los

hallazgos, derivadas del anlisis de las variables en estudio.

Estos procesos han sido considerados con otra connotacion en la investigacion
cualitativa, la cual trata de comprender los fendémenos de la realidad en un contexto
especifico tal y como es, en un “marco del mundo real donde el investigador no

intenta manipular el fendmeno de interés” (Patton, 1982, p.39).

3.5.1 Validez del instrumento

“La validez en términos generales, se refiere al grado en que un instrumento
realmente mide la variable que quiere medir” (Hernandez, Fernandez y Batista, 2006,
p. 184)

Para esta investigacion se aplicd a los instrumentos utilizados en la investigacion la
validacion por juicio de expertos o jueces. Los expertos que participaron en este
proceso son: el docente Manuel Uribe (experto en el area de las Ciencias Naturales y
Empiricas); el docente Héctor Gomez Cuevas (experto en el area de las Ciencias
Sociales) y el docente Jorge Avila Contreras (experto en el area de la Matematica

Educativa).

Estos validadores pertenecen a la casa de estudio Universidad Catdlica Silva

Henriquez.

Contribucion del panel de expertos

Sr. Héctor Gomez Cuevas.

Su contribucion correspondio a la validacion en la concordancia de las proposiciones
en las diferentes variables (dimensiones) subyacentes (constructo del cuestionario);
andlisis en la formulacion de items y sugerencia en cambiar enunciados que
confunden la interpretacion del item; sugerencia en eliminar items repetidos o que
apuntan a un mismo objetivo; orientar estadisticamente sobre la cantidad

recomendada de items por cuestionario, de acuerdo a tamafio de la muestra.
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Sr Manuel Uribe.

Su contribucion correspondié a mejorar la redaccién del proposito del cuestionario,
como también de algunos items; identificar items no validos que sugiere eliminar;
evitar poner adjetivos en las preguntas, para evitar ambigledad, pues la escala de
valor de cada persona es diferente y eso puede afectar la calidad de la pregunta en

términos de andlisis posterior.

Sr. Jorge Avila Contreras.
Su contribucién correspondié a mejorar la redaccion en cuanto al cuestionario y la

pauta de observacion, como también a recordar el objetivo del estudio.

En términos generales la labor de los jueces fue analizar tanto la forma como los

contenidos de las preguntas en cada uno de los instrumentos evaluados.

Hubo observaciones generales realizadas a los instrumentos en cuanto a las preguntas
que los conforman. Para mayor informacion en el anexo F se encuentra la pauta de
validacion para los jueces y en anexo G se encuentran las observaciones realizadas

por cada uno de ellos.

A partir de estas observaciones se procedid a corregir los errores y considerar las
sugerencias de los jueces expertos para elaborar los cuestionarios definitivos. Estas
observaciones correspondieron a eliminar proposiciones que apuntaban al mismo
objetivo e incluir méas proposiciones referentes a la pedagogia Waldorf y su

implementacion en las salas de clases.

Una vez realizadas las correcciones en los cuestionarios, se procede a su construccion

final para su aplicacion a los docentes.

3.5.2 Confiabilidad del instrumento

La confiabilidad depende de procedimientos de observacion para describir
detalladamente lo que esta ocurriendo en un contexto determinado, tomando en
cuenta para ello el tiempo, lugar y contexto objeto de investigacion o evaluacion, para
poder asi intercambiar juicios con otros observadores, sean estos investigadores o

evaluadores.
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De alli que la confiabilidad representa el grado de similitud de las respuestas
observadas entre el contexto del investigador o evaluador y el investigado o evaluado.
Kirk & Millar (1988), recomiendan a los investigadores cualitativos ir hacia la
busqueda de la consistencia de los hallazgos tomando como base los cuatro procesos
de investigacion etnografica: invencion, descubrimiento, interpretacion y

documentacion, con la finalidad de poder coordinar la toma de decisiones.

Autores como Goetz y LeCompte (1988), sefialan que la confiabilidad representa el
nivel de concordancia interpretativa entre diferentes observaciones, evaluadores o
jueces del mismo fendmeno. Para estos autores la confiabilidad de una investigacion

etnografica depende de la solucién a sus problemas de disefio interno y externo.

De acuerdo a la literatura esta investigacion se ajusta a lo recomendado, ya que tanto
los procedimientos como los instrumentos utilizados fueron construidos tomando
como referencia el constructo tedrico base de la investigacion y la similitud de

respuestas observadas.

Este tipo de confiabilidad se evidencia en la investigacion ya que todas las
investigadoras, estudiando la misma situacion, concordaron en sus conclusiones. Este
nivel de consenso entre diferentes observadores de la misma realidad eleva la
credibilidad que merecen los descubrimientos realizados en observaciones de clases y
en las entrevistas aplicadas a los docentes, asi como la seguridad de que el nivel de

congruencia de los objetivos en estudio es consistente.

3.6 Recogida de informacion.

La forma de recoger la informacion se realiza por medio de los tres instrumentos
sefialados anteriormente, dando énfasis a la observacion de las clases por el analisis

de las situaciones que se perciben dentro del aula.

La observacion de las clases se realiza en tres dias diferentes, en cada visita ademas
de responder la pauta de observacidn se toma nota y/o apuntes, elaborado con estilo
narracion, para posteriormente someter a un analisis esta informacion, contrastar
juicios y nivel de concordancia en la interpretacion de las observaciones. En el anexo

H se encuentra la redaccion de bitacoras que se incorporan al estudio para dar mayor
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descripcion de lo que ocurrid en el aula en cuanto a la ensefianza del concepto de

fraccion.

Ademas se realizan cinco entrevistas a los sujetos de estudio que permitan recoger
informacidn sobre la pedagogia Waldorf y las estrategias que utilizan los(as) docentes
al ensefiar el concepto de fraccién a estudiantes de quinto afio basico. En cuanto a las
facilidades que tiene este instrumento, se destaca que: permite conocer a los
entrevistados, puesto que al momento de realizarla el entrevistador se encuentra con
la persona cara a cara, y no existe tiempo para crear respuestas que contemplen gran
elaboracion o trabajo. Sin embargo su dificultad radica en el hecho de que el
entrevistado puede perder en algin momento el sentido de la pregunta, ademas las
respuestas son extensas en algunas consultas, por lo tanto corresponde realizar un

analisis con un grado mayor de atencion que en una entrevista cerrada.

3.7 Dificultades presentadas en la aplicacion de los instrumentos

En la aplicacion del cuestionario realizado y validado por expertos, los docentes del
establecimiento se negaron a contestarlo, por no responder a lo planteado por Rudolf

Steiner al momento de crear esta pedagogia.

No se cumplié con el nimero de cuestionarios aplicados por una falta de cooperacion
por parte de los docentes, sin embargo, se realizaron los analisis con los datos
obtenidos a traves de los otros instrumentos. Comentarios como los siguientes se
encontraron en la aplicacion de los instrumentos:

* “Hay muchas preguntas que no tienen cabida en la forma de operar”

* “Cada profesor que llega al quinto basico genera sus propias actividades a partir de
su propia interpretacion de algunos lineamientos curriculares que se encuentran en
las conferencias de Rudolf Steiner sobre fracciones”

* “El concepto colegio o institucion educativa no es algo que viva aca sino que cada
profesor es un gestor de su propia realidad de curso durante ocho afios (en
educacion béasica). Esa libertad es esencial en el colegio”

* “El contenido de fracciones se da en un par de épocas de 4° y 5° y esta contenido
absolutamente en un desarrollo fisico-animico-espiritual del nifo”

* “No hay estrategias ni objetivos como lo plantea el cuestionario. Depende del nifo,
del curso, de la madurez grupal etc. Por supuesto que uno va teniendo ciertas metas
para las diferentes edades, pero en ningun caso son metas acabadas, algunos nifios

van conquistandolas paso a paso hasta octavo, otros lo logran antes pero esto no es
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el fin de ensefiar matematicas, sino solo una manera de despertar capacidades de

distinta indole en los nifios”

3.8 Estrategia de andlisis del material de investigacion

La informacion rebabada por medio de: entrevistas, pautas de observacién de clases y
bitacoras. Se analiza por separado, incluyendo el Gltimo instrumento dentro de la
pauta de observacion para lograr mayor profundidad en la interpretacion de la
informacién recabada. La informacion se analiza mediante tablas y graficos que

hacen mas facil la lectura de los datos recogidos.
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CAPIiTULO | V:

PRESENTACION DE RESULTADOS
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SCUELA DE EDUCACION INICIAL
edagogia en Educacién Basica

Salesiana

4.1 Analisis de los hallazgos de la investigacion o de la informacion recopilada

En el siguiente capitulo se presentan los resultados obtenidos a través de los instrumentos aplicados a los docentes que utilizan Pedagogia Waldorf. Esto se
realiza por medio de tablas y gréficos.

4.1.1 Anaélisis de entrevista:
La primera parte de la entrevista corresponde a las caracteristicas socio-demogréaficas de los(as) entrevistadas(as). Los que declararon la siguiente
informacion: las edades de los participantes flucttan entre los 40 y 60 afios. La experiencia pedagogica promedio es de 22 afios. Las profesiones varian en las
areas de ciencias, artes y humanidades. El promedio de antigiiedad en el establecimiento es de 20 afios. Ademas las primeras seis preguntas corresponden a la
percepcion que tienen los(as) docentes sobre la Pedagogia Waldorf, lo que permitio prepararlos para las preguntas que tienen relacion con el tema de la

investigacion.

Para realizar el siguiente analisis se procedid a tabular la informacion recabada en las preguntas realizadas a los docentes. Cabe destacar que dentro de las

respuestas se analiza la concordancia entre los resultados obtenidos.



Indicador

Preguntas

Respuesta

Andlisis Interpretativo

1. Percepcion sobre la pedagogia Waldorf.

Pregunta N°7

¢Podria  comentar algunas
caracteristicas positivas que

sus alumnos desarrollan al

aprender el concepto de
fraccion mediante la
pedagogia Waldorf?

1. La fraccién se incorpora con
imagenes que méas adelante pueden
“crecer” y complejizarse.

Se intenta incorporar estas metas a
la vida practica

La ejercitacion se realiza apelando
principalmente al sistema ritmico
(relacion fisica entre corazon y
pulmén) que se logra equilibrar
alrededor de los 10 afios (cuarto
basico) por lo que esta
respondiendo a wuna necesidad
evolutiva del desarrollo del nifio

en beneficio de su salud.

2. Por ejemplo poder comprender

que ellos son una parte del mundo

Una de las respuestas obtenidas tiende a centrarse mas en el ser o los procesos

interiores del nifio (a), en cambio la otra respuesta se centra en el cosmos.

Ambas hacen que el nifio(a) se sienta parte del concepto de fraccion. Por ejemplo:

“La realidad esta formada por un todo” y que “existe un sistema ritmico”.

Los docentes concuerdan en que es positivo aprender fracciones desde la mirada

Waldorf ya que beneficia el desarrollo fisico de los estudiantes.
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y el nimero mas grande que la
unidad es todo el cosmos y éste
tiene distintas partes que la
realidad esta formada por un todo
y uno puede entrar en estas partes.
Si yo puedo entender las partes a
partir de un todo.

Hay una cosa practica, lo que uno
mira en el mundo, que uno es
parte de esa unidad que nada falta
y nada sobra. Que es un
transformador y es para algo del

punto positivo.

Pregunta N° 9

¢Cuales son las fortalezas de
aplicar la pedagogia Waldorf
en comparacion con la

pedagogia tradicional?

Las fracciones tienen un trasfondo
moral y ético. Representamos con
imagenes los signos matematicos,
es su alma la que se esta

desarrollando, buscamos crear

Se vuelve a observar el trasfondo humano que tiene la Pedagogia Waldorf en
cuanto a las fortalezas que otorgan a la educacion tales como: entusiasmo por
aprender, ejercitacion de la voluntad, formacion de juicio propio y el desarrollo del

cuerpo.
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seres humanos que quieran hacer

por el otro.
Pregunta N°10 No es posible simplemente | Todos los docentes concuerdan que no es posible implementar la Pedagogia
¢Cree usted que las escuelas | “implementar” una metodologia | Waldorf en escuelas tradicionales, ya que esta tiene como propdésito la expresion

tradicionales lograrian
mejores  aprendizajes  en
cuanto al concepto de

fraccion, si implementaran la
Waldorf al

momento de ensefiar

pedagogia
este

contenido?

para un contenido especifico. La
pedagogia Waldorf es la expresion

de un concepto de “ser humano”

de un concepto de ser humano libre y critico. Cada profesor debe buscar su propia
metodologia.

2. Planes y programas de Estudio

Pregunta N°12

¢Cémo organizan los
contenidos de las clases de
matematicas, para ensefiar las

fracciones?

Eso es diferente para cada
profesor. Se sugiere comenzar con
la multiplicacién, division, suma y
resta pero en forma simultdnea

dentro de una época.

Hay un monton de profesores que

ellos han escrito, construir la de un

Los docentes presentan diferencias en cuanto a la vision de como se organizan los
contenidos de la clase. Una de las visiones sugiere comenzar la ensefianza de
fracciones desde lo practico. Ej.: Repartir pedazos de torta. Y la otra sugiere
comenzar la ensefianza de fracciones desde las operaciones basicas para adquirir

en Gltimo momento el concepto de fraccion.
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queque todo quieres un 1/5 o 1/10
desde lo practico. De modo que el
final de la

chico al época

comprenda el concepto.

Pregunta N°15

¢Qué elemento(s) son los mas
importantes de considerar al
momento de preparar Yy

realizar sus clases de
matematicas de acuerdo a la

pedagogia Waldorf?

Entusiasmo por encontrar recursos

que  permitan  abordar las
materias desde diferentes angulos.
Capacidad de preparar material
que permita considerar los
diferentes niveles de aprendizaje
que tengo en mi sala, tanto los
nifos que presentan dificultad
como los que necesitan ‘“mucho

alimento”

Lo fundamental que el profesor
sepa a donde quiere ir que es lo
que quiero que aprendan hoy,
tengo que tener claro el dia a dia ,

que paso hoy que paso ayer toda la

Sobre los elementos mas importantes a considerar en la preparacion y realizacion
de las clases de matemaéticas en la Pedagogia Waldorf se diferencian dos enfoques
en relacion al género de los entrevistados. Las docentes tienden a integrar la
asertividad emocional en sus clases; mientras que por el contrario, los profesores

se enfocan més desde el lado practico y logico.
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actividad tiene que apuntar a
muchos lados en funcion de lo que

quiere que comprendan.

Pregunta N°16

La observacion directa es la

¢Coémo se realizan las | principal fuente de evaluacion
evaluaciones de los | permanente. Se registra
contenidos matematicos? (Y | cualitativamente en informes

las calificaciones?

entregados a los padres con tareas
de

necesario, No existe en el colegio

apoyo especificas sies

evaluacion cuantitativa (notas)

De acuerdo a las evaluaciones en matematicas, todos los docentes concuerdan en
que la evaluacion se realiza mediante una observacion constante y de manera

cualitativa considerando el desarrollo emocional y cognitivo de los(as) estudiantes.

3. Marco para la buena ensefianza.

Pregunta N° 17
¢Cémo aplica el dominio

“preparacion para la
ensefanza” del concepto de

fracciones?

Todos  estos  dominios  son
aplicables también en la pedagogia
Waldorf, solo que no es el fin el
aprendizaje de las fracciones sino

la creacion de un espacio para el

Pregunta N°18

¢Cémo aplica el dominio

de

vinculadas al desarrollo sano y

desarrollo capacidades

Los dominios del Marco para la Buena ensefianza también son utilizados en la
Pedagogia Waldorf, pero la finalidad es diferente puesto que va enfocada al

desarrollo sano del estudiante y no a los contenidos.
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“crear un ambiente propicio
para el aprendizaje de los
estudiantes” del concepto de

fracciones?

Pregunta N° 19

¢Coémo aplica el dominio
“ensefar para el aprendizaje
de todos los estudiantes™ del

concepto de fracciones?

armonico desde el punto de vista
fisico, animico y espiritual, que
permita al final del tercer septenio
una postura libre y comprometida
con su propio ser. Busqueda de
ideales, voluntad y juicio propio
son las capacidades que queremos
despertar, entonces las materias
acompafian a los alumnos no
dirigidas exclusivamente al
intelecto sino también a su sentir y
a su hacer. Las estrategias
utilizadas van a depender del
grupo, del profesor, de los tiempos
etc. Teniendo en cuenta este fin, la
preparacion de las clases es de
distinta indole, no respondiendo a
un patron  determinado  con

antelacion. También teniendo en
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cuenta este fin las calificaciones
con notas no tienen cabida.

En conclusién, se aprecia que la opinion de la mayoria de los docentes entrevistados concuerda que la pedagogia Waldorf més que entregar contenidos es una
filosofia de vida que apela desde lo més interno del ser hasta como el nifio(a) se relaciona con el mundo, la sociedad. Cabe destacar que segun el género del
entrevistado, las respuestas ahondan en sentidos diferentes, en el caso de los varones fue una visidn mas objetiva en cuanto a como ensefia las fracciones y que
interaccion existe con algo concreto en la vida del estudiante. Por otro lado, las mujeres entrevistadas responden a una mirada subjetiva, de como el estudiante

interioriza el contenido con su propia vida y etapa evolutiva psicologica. Infiriendo a la comprension del todo y luego de sus partes.
También se rescata que los(as) docentes entrevistados(as) preparan material didactico, ensefian el concepto a partir de situaciones cotidianas que permitan
construir el concepto de fraccion en los(as) estudiantes, como por ejemplo el reparto de una torta, una barra de chocolate, etc. Una de las personas entrevistas

comento informalmente que para poder lograr el concepto de fraccion en sus alumnos(as) llevo al curso a una cafeteria para repartir una torta en diversos trozos.

Posteriormente se podra observar que los(as) docentes Waldorf utilizan metodologias que tienen matices de caracter tradicional y no solo metodologias

relacionadas con las artes.
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Salesiana

5 ESCUELA DE EDUCACION INICIAL
& Pedagogia en Educacién Basica

4.1.2 Analisis Pauta de observacién

El andlisis de la pauta de observacion se realiz6 a través de graficos de los
indicadores incluidos en este instrumento. Estos gréficos se construyen con la
informacién obtenida de las respuestas de los observadores a las afirmaciones que

componen cada indicador.

Los criterios de respuesta utilizados fueron: A (Si); B (No) y C (No se observa).

Indicador N°1:
Facilita y estimula la participacion de los alumnos en un | Obs. 1 | Obs. 2 | Obs. 3
clima de respeto

1 | La actitud general del profesor favorece una buena | A A A
comunicacion con los alumnos.

2 | El/La docente se preocupa de que todos sus alumnos

comprendan las instrucciones para la realizacion de las | A A A
actividades.

3 | Recurre a las experiencias previas de los alumnosenla | A A A
vida cotidiana para generar nuevos conocimientos.

4 | El/La profesor(a) crea un clima adecuado, el cual | A A A

propicia confianza para que los alumnos den su opinion.

Indicador N°1
Criterios Frecuencia
A(Si) 12 C(N/O)
C(N/O) 0 0%

A (Si)
100%

Anélisis indicador n°1:

El 100% de lo observado muestra que el (la) docente “Facilita y estimula la
participacion de los alumnos en un clima de respeto”. Esto debido a que existe un
total conocimiento por parte del docente hacia sus estudiantes, favorece una buena
comunicacion, se preocupa de sus estudiantes, recurre a las experiencias previas y
crea un clima adecuado. Todo este conocimiento hacia los(as) estudiantes es producto
de la unidocencia que tiene la Pedagogia Waldorf desde la etapa inicial hasta octavo

afo basico.



El docente considera las caracteristicas individuales de la clase deteniéndose en el

proceso evolutivo de cada nifio (a).

Indicador N°2:
o Obs. 1 | Obs. 2 | Obs. 3
Demuestra dominio del grupo
1 | Se observa que posee un manejo del grupo curso. A
2 | Ante una situacion que dificulta el normal desarrollo de | A A
la clase reacciona con tranquilidad y genera soluciones.
3 | Se exterioriza una buena organizacién de la clase (Se
muestra seguro en su rol como docente y del contenido | A A A
que ensefara).
4 | El (la) docente hace participar de sus clases a todos los | A A A
alumnos a su cargo.
Indicador N°2
Criterios Frecuencia
A(Si) 12 C(N/O)
B(no) 0 bz
C(N/O) 0 mey
A (i)
100%

Analisis indicador n°2:

El 100% de lo observado sefiala que el docente “Demuestra dominio del grupo”. Ya

que se observa que posee manejo del curso, ante alguna situacion problematica el

docente recurre a estrategias que llaman la atencion del curso mediante un juego

ritmico. Cuando el estudiante no se autocontrola recurre a enviarlo fuera del aula para

que reflexione sobre su actuar, lo que se percibe como un castigo grave por parte del

estudiante. Mantiene una buena organizacion de la clase y hace que cada estudiante

participe.

Otra de las caracteristicas que hace que se cumpla el indicador, es la actitud confiada

que se observa en el (la) docente, por ende los (as) nifios(as) asumen un rol activo

dentro de la clase, sintiéndose seguros de lo que estan aprendiendo.
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Indicador N°3:
] o Obs. 1 | Obs. 2 | Obs. 3
Domina la disciplina que ensefia
1 | Realiza interdisciplinariedad con otros subsectores | A C A
durante la clase.
2 | El/lLa docente relaciona el contenido visto durante la | A A A
clase con la realidad y lo transmite a sus estudiantes.
3 | El/La docente demuestra un dominio conceptual de lo | A A A
que esté ensefiando en la clase.
4 | Denota dominio sobre principio del marco para la buena
ensefianza, en cuanto a la preparacion para la ensefianza
(principios y competencias pedagdgicas necesarios para A A A
organizar el proceso de ensefianza, en la perspectiva de
comprometer a todos sus estudiantes con los
aprendizajes)
5 | Denota dominio sobre principio del marco para la buena
ensefianza en cuanto a creacion de un ambiente propicio | A A A
para el aprendizaje de los estudiantes,
6 | Denota dominio sobre principio del marco para la buena
ensefianza en cuanto a ensefia para el aprendizaje de | A A A
todos los estudiantes
Indicador N°3
CIN/O)
6%
Criterios Frecuencia
A(Si) 17
B(no)
C(N/0) 1 B (No)
0%

Analisis indicador n°3:

El 94% de lo observado sefiala que el docente “Demuestra la disciplina que ensefia”.

Esto se visualiza en que el(la) docente posee un manejo conceptual y de estrategias

para la ensefianza del contenido referente a la fraccion, promoviendo un aprendizaje

para todos los estudiantes, debido a que la docente utiliza diferentes estrategias para

ensefiar un mismo concepto como fue, el conteo, el descubrimiento de las fracciones

y la utilizacion de ejercicios agrupados, ademas aquellos monitorean el aprendizaje

de cada estudiante durante el desarrollo de la actividad ya que pasa por cada puesto

del estudiante y realiza preguntas contantes a ellos.

Otra de las caracteristicas que hace que se cumpla el indicador es que el docente antes

de ensefiar un contenido nuevo y comenzar la clase en si misma utiliza estrategias de
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ritmo y movimientos corporales como estrategias para crear un ambiente propicio

para el aprendizaje de todo los estudiantes.

Sin embargo un 6% del indicador no se observa, principalmente en el desarrollo de la

interdisciplinariedad por parte del docente, en vista de que al momento de ensefiar el

concepto de fraccion no realiza un relacion con otras asignaturas, la mayoria de los

docente utiliza historias, cuentos o0 elementos de la naturaleza para ensefiar el

concepto de fraccidn, sin embargo en este caso no hay observacion de la utilizacion

de aquello.
Indicador N°4:
Emplea metodologias, medios y estrategias pedagdgicas en | Obs. 1 | Obs. 2 | Obs. 3
forma eficaz.
1 | Utiliza estrategias de motivacion para el aprendizaje de A C A
sus alumnos.
2 | Recupera los contenidos de la clase anterior empleando
estrategias no tradicionales (Que no utilice las preguntas B C A
al inicio de la clase, sino otras estrategias en las cuales
los alumnos sean los gestores de esto.) para ello.
3 | Utiliza estrategias no tradicionales (lo tradicional es
ensefar una gran cantidad de conocimientos orientado a
un curriculum cuantitativo dando como resultado una A A A
acumulacion de aprendizajes.) para desarrollar el
contenido de la clase.
4 | Integra objetivos transversales a la clase. C A A
5 | Desarrolla en sus alumnos un pensamiento divergente | A A A
(creativo, original y/o innovador).
6 | El profesor proporciona apoyo en cantidad y calidad
durante las actividades de la clase (tareas, guias de A A A
trabajo), ajustandose a las necesidades de sus alumnos.
7 | Se observa que las estrategias que emplea el profesor A A A
durante la clase motivan a los alumnos(as)
8 | Emplea recursos didacticos concretos durante la clase. B
Indicador N°4
C(N/O)
Criterios Frecuencia 21% _\
A(Si) 17

B(no)

2
C(N/0O) 5 B (No)
8% s
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Anélisis indicador n°4:

El 71% de lo observado sefiala que el indicador “Emplea metodologias, medios y
estrategias pedagogicas en forma eficaz” si se observa en la clase. Esto debido a que
el docente desarrolla en sus estudiantes un aprendizaje divergente es decir, creativo,
original e innovador, aquello se presenta cuando el (la) docente presenta un conjunto
de fracciones Y los estudiantes deben descubrir como se desarrolla la transformacion
a numeros decimales y de donde provienen dichos nimeros.

También se observa que el docente utiliza estrategias de caracter no tradicional para
la ensefianza del concepto de fraccién, tales como la presentacion de ejercicios
agrupados en niumeros que contenian los mismos digitos, pero ubicados en un valor
posicional diferente para que el nifio descubriera mediante un recurso linglistico la
transformacion del niamero decimal a la fraccién segun la cantidad de ndmeros
después de la coma que se encontrasen. Ademas no se dedicaba a explicar el concepto
abstracto de la fraccion, si no que eran los nifios los que tenian que darle un valor a
este contenido segun su propia apreciacion del tema, para esto la docente indicaba

que a veces en las matematicas se debe hacer “magia”.

El 8% de lo expresado en la informacion, muestra que no se cumple lo especificado
en el indicador, pero sobre dos temas especificos. Uno de ellos es la recuperacion del
contenido de la clase anterior, producto que la primera observacién correspondia a la
clase inicial de la nueva unidad, por lo que solo se contaba con los aprendizajes
previos de los estudiantes en relacion a la nueva tematica, es decir, no se hizo relacion
entre las unidades ya vista con la introduccién al nuevo aprendizaje. Otra de las
preposiciones que no se vio por completo en las observaciones, fue la utilizacion de
material concreto por parte del (la) docente al momento de ensefiar el concepto de
fraccion. Los(as) profesores solamente utilizaban la corporalidad y el aprendizaje

kinestésico.

El 21% de la informacion obtenida no se observa en las clases, debido a que las
proposiciones abordan tematicas o elementos que solo son posibles de ver en una
educacion tradicional, que debe ser regida por patrones e indicadores, solicitados por
el ministerio. En esta pedagogia como se ha podido mencionar con antelacion, el
profesor es quien construye las estrategias adecuadas para entregar los contenidos, de
tal forma que cada integrante de la clase adquiera un aprendizaje individual, que no
es posible de medir en su totalidad por el sentido mas integral que brinda la

Pedagogia Waldorf.
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Indicador N°5:
Prepara y aplica instrumentos de evaluacion para finalizar | Obs. 1 | Obs. 2 | Obs. 3

sus clases.

1 | La evaluacion realizada al cierre de la clase es
consecuente con los objetivos definidos al inicio de A C A
esta.

2 | Se lleva a cabo un cierre de la clase que evalle el logro | A C A

de los aprendizajes que se ensefiaron.

3 | El docente evalua al cierre de la clase que a lo menos

algunos de sus estudiantes logre llegar a un pensamiento A C A
divergente.

4 | Se evidencia el uso de algun tipo de instrumento de C C A
evaluacion.

Indicador N°5

Criterios Frecuencia

A(Si) 7

B(no) 0

C(N/0) 5

A (Si)
58%

Andlisis indicador n°5:

El 58% de lo observado sefiala que el indicador “Prepara y aplica instrumentos de
evaluacion para finalizar sus clases” se cumple. En relacion a la evaluacion se
visualiz6 que en una gran proporcion los (as) profesores (as) utilizan diferentes
formas para corroborar el aprendizaje adquirido por los estudiantes. El (la) docente
antes de cerrar la clase generalmente comprob6 de forma individual si el concepto de
fraccion habia sido adquirido por los(as estudiantes, planteaba ejercicios simples, y
realizaba preguntas sobre lo visto en clases. Sobre esto cabe destacar que en la
Pedagogia Waldorf no existen actividades de caracter sumativo como en la educacion
tradicional, las evaluaciones mas valiosas son las de proceso, pues permiten visualizar

clase a clase los logros de cada estudiante.

Por otra parte el 42% no es observable en las clases, por la misma razon de que las
evaluaciones son en base al logro obtenidos por los(as) estudiantes y no una
calificacion. Esto debido a que el profesor conoce de tal manera a sus estudiantes que

sabe quiénes pueden estar fallando en la comprension del concepto de fraccion, de
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esta forma el(la) docente antes de hacer la clase ya tiene estrategias vistas para hacer
que de forma individual estos(as) nifios(as) no tengan mayores dudas sobre el

contenido.

Indicador N°6:
Presenta un estilo metodolégico que favorece los | Obs.1 | Obs.2 | Obs. 3

aprendizajes.

1 | Utiliza una metodologia relacionada con la ensefianza-
aprendizaje no tradicional (alumno gestor y creador de A A A
su conocimiento por medio del profesor).

2 | La expresion verbal del docente es pertinente al nivel | A A
(edad) de desarrollo de los (as) alumnos(as).

3 | Promueve debates y discusiones respecto de un tema | ¢ C C
con todo el curso.

Indicador N°6
Criterios Frecuencia C(N/O)
R 33%
A(Si) 6 \
B(no) 0

C(N/O) 3

A (Si)
B (No) 67%

0%

Andlisis indicador n°6:

El 67% de lo observado en el indicador “Presenta un estilo metodolégico que
favorece los aprendizajes”, en relacion a la metodologia que utiliza el(la) docente se
visualizan diferentes formas de ensefiar el concepto de fraccion en todas las clases
observadas. Es el estudiante el gestor de su aprendizaje y es quien descubre la
finalidad de los contenidos que puede utilizar en su diario vivir y en la
comprension de la realidad. Se observa ademas, que el vocabulario es coherente y
apropiado para la edad de los nifios(as), esto les permite tener una mayor

comprension del concepto.

El 33% de la informacion recabada en relacion a este indicador, no se observa en una
de las preposiciones. Especificamente la promocion de debate y discusidn respecto al
concepto de fracciébn en este caso, los estudiantes si fueron descubridores del
concepto de fraccion, sin embargo no hubo una discusién constructiva sobre como

descubrieron aquello y para que les sirve a cada uno.
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Indicador N°7:
) ) - Obs. 1 | Obs. 2 | Obs. 3
Realiza sus clases segun lo planificado
1 | Define objetivos de las actividades al inicio de la clase. B B A
2 | Se ajusta la clase a la planificacion que nos mostro el C C B
profesor.
3 | Se evidencia en el desarrollo de la clase una adecuada | ¢ A A
preparacion de ésta.
Indicador N°7

Criterios Frecuencia C (N/O) A (Si)
A(Si) 3 33%__4 34%
B(no)

C(N/O)

B (No)
33%

Andlisis indicador n°7:

No es posible determinar en su totalidad el logro del indicador “realiza su clase segin
lo planificado” ya que en esta ocasion estan presentes en la misma cantidad los
criterios utilizados para evaluar el indicador. Es cierto que todos los docentes de la
pedagogia Waldorf planifican su clase, pero en las observaciones las investigadoras
no pudieron visualizar una estructura de planificacion concreta, como suele
encontrarse en la educacion tradicional. Esto dificulté la completacion de las
preposiciones pues se tuvo que hacer mediante la observacion de algo que no se
conocia si estaba planificado de dicha forma o si tuvo que ser modificado o adecuado

por alguna eventualidad o suceso que alterara la ensefianza del concepto de fraccion.

Otra de las caracteristicas de la pedagogia Waldorf es la no definicion de objetivos
antes de comenzar la clase, ya que el contenido no es una finalidad para ellos, sino
mas bien consiste en ser una herramienta que ayuda a la comprension e la realidad
por parte del estudiante. Por tanto mas que objetivos se establecen metas en funcion

de los logros individuales
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En conclusion:

La investigacion presenta que la pauta de observacion, logra sondear y entregar datos
significativos para la investigacion, dadas las preguntas expuesta en relacion al
Marco de la Buena ensefianza. También fue de gran ayuda para lograr un analisis mas
fructifero la Bitacora de clase, en conjunto ambos elementos enfocan que las clases
de los docentes con pedagogia Waldorf suelen ser mas ritmicas y précticas a la hora
de ensefiar el concepto de fraccidon, no obstante dificulta a los investigadores a
clarificar la evaluacion, dado que para algunos suele ser “la prueba” tal como las
escuelas tradicionales, y para otros basta con la ejercitacion en conjunto de ejercicios
fraccionarios para que el docente evalGe el aprendizaje de los estudiantes.

Por otro lado, existe un acuerdo del 100% sobre los dominios del Marco para la
Buena Ensefianza por parte de los docentes observados, especificamente en los
dominios de preparacion de la ensefianza, creacion de un ambiente propicio y
ensefianza para el aprendizaje de todos los estudiantes. Logrando un clima de
respeto, un manejo del contenido y preparacion de la clase.

4.2 Aportes a los futuros docentes desde la pedagogia Waldorf

Cumpliendo con parte del proposito del estudio, la investigacién con la ayuda de la
informacion obtenida en las diferentes etapas de recoleccion de datos, entrega aportes
a los(as) futuros docentes, para que lo consideren al momento de impartir las clases
sobre el concepto abordado. Se rescata de las observaciones las siguientes instancias

educativas que pueden ser utilizadas en la educacion tradicional:

1. Innovacion en nueva metodologia mediante la euritmia (marcacion de ritmos y
compases) para ensefiar el concepto de fraccién. Como chasquidos con los dedos
cuando se habla de un entero, palmas para marcar las fracciones impropias y

zapateo para marcar las fracciones propias.

2. La forma programada de las clases por triparticion, enfatiza en las tres areas del
nifio, el comenzarla con euritmia ayuda a los nifios(as) a dejar el estrés de la clases
y poder concentrarse mediante los ritmos, luego como segunda etapa un célculo
mental, que agiliza la rapidez mental de los nifios(as) finalizando con una

evaluacion de los ejercicios propuestos por el(la) docente , para enfocarse con los
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que tienen mayor dificultad, quedandose con ellos 10 minutos antes que toquen la
campana de recreo.

. Estrategia de incorporar algebra a los problemas de célculo mental, destacando
aritmética, algebra y geometria en una sola instancia, con pequefios ejercicios,

como por ejemplo: ¢Cual es la mitad de un nimero, si se le agrega 15 y resulta 30?

. La utilizacion de historias, narraciones creativas para ensefiar contenido como el
minimo comun divisor, lo enfocan como el “mismo camidén de mudanza”, y que
para poder resolver situaciones de adiccion o sustraccion de operatorias con
diferentes denominadores deben buscar en el garaje de las tablas un mismo
ndmero para ser utilizado por este camion, con esta manera novedosa, los
nifios(as) aprenden a utilizar el minimo comun maltiplo y resolver sus operaciones

sin mayores problemas.

. Juego de la familia; cantando: “mi familia esta compuesta por x miembros, si me
preguntan ¢Quién soy?, yo respondo adecuadamente un x de mi familia”.
Mediante estas simples frases se produce un clima de juego y a la vez se
profundiza el contenido de fraccion tanto en lo verbal, como en lo logico;

aprendiendo asi el nifio(a) a pensar, decir y poder interpretar una fraccion.
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4.3 Triangulacién de la Informacion:

En el siguiente punto se contrasta la informacion recogida a través de las entrevistas y
pautas de observacion de clases, lo que permite hacer una correlacion entre el decir y
el hacer del docente que utiliza la pedagogia Waldorf.

Con respecto a la afirmacion “El (la) profesor crea un clima adecuado para el
aprendizaje de los estudiantes en el concepto de fraccion”. Existe un consenso en lo

declarado por los docentes y lo observado por las investigadoras ya que:

e Los(as) docentes declaran que todos los dominios son aplicables a esta pedagogia,
pero no con el fin de el aprendizaje del concepto de fraccién si no que la creacién
de un espacio para el desarrollo sano y armonico desde el punto de vista fisico,

animico y espiritual.

e A su vez lo observado en las clases por las investigadoras dan cuenta de la
creacion de este clima que propicia la confianza de los(as) alumnos(as) para que
puedan expresarse libremente; ensefia al grupo curso en forma general y también
en forma particular a los(as) alumnos(as) con mayores dificultades; Existe un
clima de respeto por ambas partes, lo que ayuda a que la clase se desarrolle de

manera armonica y tranquila.

La afirmacion “El (la) profesor(a) relaciona el contenido visto durante la clase con la
realidad y lo transmite a sus estudiantes”

e Los(as) docentes declaran que utilizan situaciones problematicas al momento

de desarrollar sus clases, situaciones que desarrollen la capacidad de

estimacion matematica.

e A su vez lo observado en las clases por las investigadoras dan cuenta de la
existencia de esta relacion, ya que utilizan la unidad con el cosmos y con la
naturaleza donde cada uno de los alumnos(as) forman parte de ese todo.
Ademas se trabaja con los estudiantes para hacer representaciones que son
respondidas con fracciones como por ejemplo: Pasan adelante cuatro
alumnos(as) que conforman una familia (padre, madre, hijos) y se les pregunta
al grupo curso ¢qué parte del todo cumple el padre? A lo que un alumno(a)

responde ¥4 de la familia y asi sucesivamente.
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Con respecto a la afirmacion “Desarrolla en sus alumnos un pensamiento divergente,

creativo, original e innovador”

Los(as) docentes declaran que este pensamiento se desarrolla mediante la
comprension de que los alumnos(as) son una parte del mundo y el nimero
mas grande que la unidad es todo el cosmos y este tiene distintas partes en que
la realidad esta formada por un todo y uno puede entrar en estas partes.

A su vez lo observado en las clases por las investigadoras dan cuenta que
la(el) docente intenta en todo momento crear y desarrollar en sus alumnos(as)
un pensamiento divergente y creativo a través de relacionar el cuento de
Alicia en el pais de las maravillas con el contenido de fraccion y su
transformacion a decimal (asi como Alicia pasa de un mundo a otro los
numeros también pasan por una transformacion la cual no altera su valor sélo

su apariencia).

Con respecto a la afirmacion “Emplea recursos didacticos concretos durante la clase”

Los(as) docentes declaran que la utilizacion de recursos queda a libertad de
cada uno de ellos a partir de lo observado en las clases, de las caracteristicas y

desarrollo de sus alumnos(as).

A su vez lo observado en las clases por las investigadoras dan cuenta que no
se observa en la mayor parte de las clases el uso de recursos didacticos
concretos exceptuando la utilizacion de la pizarra y cuaderno de los(as)

alumnos(as).

Con respecto a la afirmacion “Se evidencia el uso de algin tipo de instrumento de

evaluacion”

Los(as) docentes declaran que la observacion directa es el instrumento
utilizado permanentemente para evaluar los procesos, desarrollos y cambios
que van realizando los(as) alumnos(as).

Segun lo observado en las clases por las investigadoras dan cuenta que no se
evidencia en la mayor parte de las clases el uso de un instrumento evaluativo
como pruebas, guias de trabajo, etc. Se toma en cuenta por parte de una de las
investigadoras un instrumento de evaluacion formativa, este es un cuaderno
en el cual la (el) docente registra la realizacidén de tareas por parte de los(as)

alumnos(as).
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Con respecto a la afirmacion “Se evidencia en el desarrollo de la clase una adecuada
preparacion de esta”

e Los(as) docentes declaran que preparan sus clases de acuerdo a lo que se
ensefia el dia anterior, lo que pasaran ese dia y lo que quieren lograr en sus
alumnos(as). Ademas se toma en cuenta las necesidades que presenta el
grupo curso durante el desarrollo de las clases tales como: dificultades en el

aprendizaje, apoyo, etc.

e Segun lo observado en las clases por las investigadoras dan cuenta que en la
mayoria de las clases existe una preparacién adecuada por parte de los
docentes para realizar su labor. Esto se evidencia a través de la seguridad que
posee del contenido y del orden que tiene clase a clase, por ejemplo: Se
comienza la clase con un resumen de la anterior y luego de unos minutos se

continda con el desarrollo del contenido de ese dia.

Todo lo anterior nos lleva a decir que la mayoria de las ocasiones hay consenso entre

lo declarado por el (la) docente y lo observado por las investigadoras.

En algunos de los indicadores no existe un consenso entre lo que el profesor declara y
lo que las investigadoras observaron como es el caso de “Se evidencia el uso de algun
tipo de instrumento de evaluacion”, debido a que la docente no utiliza una evaluacion
con caracter calificativo, aquello solo registra si el estudiante realizo una tarea o no
con ticket, sin embargo durante las observacion de clase no se vio la evaluacion de

otras formas.

Contraste entre la pedagogia Waldorf y la educacion tradicional

Dentro de la pedagogia existen dos formas de educacion, una es la tradicional regida
por el ministerio de educacion (MINEDUC) vy la otra es la no tradicional, en este
caso nos centraremos en la pedagogia Waldorf que pertenece a esta categoria. A
partir de la informacion obtenida por medio de los instrumentos y el analisis que se
realiz6 se puede realizar un constaste de los siguientes aspectos; ensefianza, docencia,
organizacion de aula y distribucién de los momentos de la clase, entre la pedagogia
Waldorf y la educacion tradicional. Esto permite tener una mirada mas completa del
objetivo de describir el modelo pedagdgico Waldorf ya que al hacer una comparacion

enriquece mas la investigacion.
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Contraste entre la pedagogia Waldorf y la educacién tradicional

Sobre la Ensefianza

Educacion tradicional

Pedagogia Waldorf

Muestra un gran interés por logra el
aprendizaje de los contenidos y el logro
de

medio de la comprensién de las areas del

los objetivos fundamentales por

aprendizaje como matemadticas, historia,
lenguaje y Ciencias. En el caso de las
matematicas; la resolucion de problemas,

en caso del lenguaje; la comprension etc.

Utilizando diversas estrategias que se
orientan al desarrollo del estudiante en
sus caracteristicas y que promueven la
conciencia del conocimiento propio,
busca lograr el desarrollo de un ser
integral, la libertad y la autonomia de
éste, utilizando como medio la ensefianza

de los contenidos.

Sobre el

docente

Educacion tradicional

Pedagogia Waldorf

Actia como guia en el aprendizaje,

y
orientando a los estudiantes a lograr los

entregando los conocimientos
aprendizajes que deben ser vistos en

quinto bésico.

En la pedagogia Waldorf el docente

también actta como guia en el

aprendizaje, pero la ensefianza al tener
un objetivo formador en el estudiante,
permite que el profesor otorgue los
de

teniendo en cuenta cada una de

contenidos forma personalizada,
las
caracteristicas de los estudiantes, para la

adquisicion del aprendizaje.

Sobre la organizacion de

los elementos en la sala

Educacion tradicional

Pedagogia Waldorf

Los estudiantes estan sentados en

direccion a la pizarra.

Generalmente la mesa y la silla del
docente estan frente a los estudiantes y la

mesa suele ser rectangular.

Generalmente las salas de clases tienen

pizarra blanca para el uso de plumones.

Los estudiantes estan sentados en

direccion a la pizarra.

En la sala solamente hay una mesa para
el docente que es hexagonal y bastante
pequefia, pero no hay silla para el

profesor.

La pizarra es plegable y se usan tizas.
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Puede que en ocasiones se encuentren
libreros o estantes con elementos del

curso

Todas las salas poseen libreros que

contienen las carpetas de los(as)

estudiantes, para cada asignatura;
ademas todos los trabajos hechos en
greda estan puestos en repisas que se
encuentran a un lado de un lavamanos

ubicado en la esquina de la sala.

Sobre la distribucion de

los momentos de la clase

Educacion tradicional

Pedagogia Waldorf

La clase esta planificada y dividida

segun: inicio — desarrollo — cierre.

La clase estd dividida segin: Ritmo —
recapitulacion — Desarrollo — cierre con
un texto o historia que es contado por la
docente.

Segun el anélisis de las respuestas de los docentes entrevistados y las observaciones

de clases, podemos afirmar que:

e La finalidad de esta pedagogia es la formacion de la persona.

e Los contenidos son un medio pero no el fin la clase.

e Se ven alumnos interesados tanto en aprender como en sus comparfieros, los cuales

se ven mas como una familia.

e El uso de estrategias didacticas tales como la recitacion o el ritmo, hacen que los

estudiantes estén mas atentos al momento de recibir los contenidos.
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CAPiTULO V:

Di1SCUSION Y CONCLUSIONES

75



En un inicio se realizaron diferentes interrogantes que dieran la clave para la presente
investigacion, en vista de esto se presentan los supuestos planteados en el estudio que
fueron teniendo respuesta a medida que se iba realizando la recogida de informacion
y el posterior andlisis desarrollado con lo obtenido mediante los instrumentos
confeccionados para el estudio.

e EIl docente que usa la pedagogia Waldorf establece siempre actividades con
material concreto en el aula para propiciar el aprendizaje del concepto de
fraccion de manera eficaz:

Segun la informacion recogida tanto a través de la entrevista realizada a docentes
que utilizan la pedagogia Waldorf como lo observado en tres clases, se puede decir
que no se cumple siempre este supuesto, dado que cada docente prepara sus clases
de acuerdo a su metodologia y las caracteristicas del grupo curso en el cual este
realizando sus clases. Ademas, segun lo observado podemos decir, mas que
trabajar con material concreto siempre, el /la profesor (a) utiliza el propio cuerpo

de los alumnos, asi como las vivencias que poseen. (Lo vieron las investigadoras).

e Los docentes en educacion basica que usan la pedagogia Waldorf utilizan
habitualmente diversas estrategias, medios/recursos y habilidades para

desarrollar el concepto de fraccion en quinto afio basico:

La informacion obtenida en las observaciones y entrevistas demuestran la
veracidad de este supuesto. Esto se ve afirmado por medio de la observacion de
clases y bitacoras realizadas para recolectar informacion relevante para esta
investigacion, pues la(el) profesor (a) para comenzar sus clases realiza un pequefio
repaso de lo visto en la clase anterior, luego involucra el concepto de fraccion con
la psicomotricidad y el ritmo, para continuar después ensefiando este contenido por
medio de sus experiencias vitales como lo son la familia. Es importante recordar
que la pedagogia Waldorf no tiene como finalidad la ensefianza del contenido sino

la persona y su mundo interior.

e Los profesores que trabajan con la pedagogia Waldorf desarrollan
generalmente estrategias ludicas con el propdsito de captar la atencion de los
estudiantes, antes de ensefiar el contenido de fraccion:

A través de la informacion de las observaciones de clases y lo registrado en las

bitacoras se acepta este supuesto con una verdad.
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Cabe destacar que al utilizar la palabra generalmente, se puede afirmar este
supuesto, pues como ya se mencion6 anteriormente, cada uno de los (as) docentes
utiliza estrategias didacticas de acuerdo a la realidad de su grupo curso, el cual
conoce desde primero basico.

En cuanto a las clases observadas se registra que el(la) profesor (a) para ensefiar el
concepto de fracciones utiliza distintas habilidades, aunque con mayor frecuencia
lo que tiene que ver con los movimientos y ritmos, pues segun lo investigado y la
informacién que nos entrega la entrevista semi estructurada, cuando el alumno
involucra a su cuerpo en el acto del aprendizaje estos logran ser incorporados por

la mente, lo cual facilita el aprendizaje de estos.

e Los docentes que utilizan la pedagogia Waldorf emplean mayor tiempo para
desarrollar el concepto de fraccion que en la educacion tradicional.
Este supuesto no se puede descartar ni afirmar en un cien por ciento, pues segun la
informacion recabada por los instrumentos empleados con dicha finalidad para
esta investigacion, muestran que todo dependera del grupo curso y la observacion
(evaluacion cualitativa) que realice la(el) docente, es decir, si los alumnos (as)
logran comprender el concepto de fraccion y esto es observado por el(la)
profesor(a), puede seguir avanzando con otro contenido, pero si por el contrario
detecta que el curso le cuesta comprender las fracciones, continuard con este
contenido, ademas buscara estrategias que se adapten a su metodologia como a las

caracteristicas que presente el curso, en este caso quinto bésico.

Ademas los aspectos mejor logrados fueron los que tuvieron relacién con las
estrategias que utiliza el docente para ensefiar el concepto de fraccion a sus
estudiantes, la atencion del grupo al momento de aprender un contenido nuevo. La
utilizacion del monitoreo constante de como van aprendiendo los nifios(as). Sin
embargo el menos visualizado fue el referente a la evaluacion que realiza el docente,
debido a que no hay calificacién de caracter Sumativa, pero si formativa pero aquella
fue muy escasa. En cuanto al tipo de estudiantes que se visualizé y analizé durante la
investigacion, se puede decir que los(as) nifios(as) poseen las mismas caracteristicas
que los estudiantes de una escuela tradicional, es decir, son inquietos, conversadores
y presentan actitudes de rechazo a hacer algo. Lo que responde a que los(as)
estudiantes observados no alteran en ningin momento el proceso de ensefianza-
aprendizaje que se puede ver en cualquier tipo de escuela. Lo que si influye

directamente en este proceso, es la actitud que tienen los(as) docentes del colegio,
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sobre todo en la pedagogia Waldorf; ya que desarrollan actividades ritmicas antes de
iniciar las clases para fomentar un ambiente de tranquilidad y armonia, logrando de
esta manera que los(as) nifios(as) puedan despojar las inquietudes que tengan tanto al
inicio como durante el desarrollo de las actividades de manera libre, por otra parte se
observa preocupacion por parte de los(as) profesores(as) para que toda la clase
comprenda lo que se ensefia. Se dedican a dar explicaciones generales y también
individuales, generando que el aprendizaje vaya en funcién de cada nifio y de sus
expectativas.

Después de haber realizado esta investigacion surgen nuevas inquietudes las cuales
requieren de mayor tiempo de estudio de campo para poder responderlas, debido a la
importancia de continuar trabajando desde esta disciplina, hacia el desarrollo de
aproximaciones a la comprension del conocimiento matematico, que incluyan
aspectos referentes al tiempo y a como aprenden e integran los estudiantes el
concepto de fraccion, la interdisciplinariedad que realiza el docente de manera mas
completa y como se desarrolla la integracion de nuevos elementos matematicos en el

aula para la ensefia de aquel concepto.
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CAPiTULO VII

SUGERENCIAS Y RECOMENDACIONES
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Si bien es cierto, los indicadores incluidos en la pauta de observacion de clases
tuvieron un alto porcentaje de aprobacion por parte de las examinadoras, falta
informacién sobre lo que ocurre en todo un dia de clases y durante las semanas que
este siendo abordado el concepto de fraccion, por eso como sugerencias para mejorar
el estudio, se plantea lo siguiente:

= Ademas de la intervencion en colegios Waldorf, se sugiere observar en paralelo lo
que pasa en colegios no tradicionales en cuanto a la ensefianza del concepto de
fraccion y las estrategias que utilizan en dichos establecimientos, con el
consentimiento de sus directivos, para obtener un estimador sobre la solidez o los
problemas méas comunes sobre el aprendizaje de las fracciones.

= Es necesario obtener una opinién directa de padres y de los mismos alumnos (as)
sobre el proceso de ensefianza.

= Se recomienda realizar investigaciones complementarias que utilicen mas
instrumentos de recopilacion de informacion, tales como, entrevistas a apoderados
y alumnos, focus-group y la aplicacion de cuestionarios elaborados con la
participacion de personal del colegio con pedagogia Waldorf, para evitar que los
documentos sean inaplicables o no tengan concordancia con el lineamiento del
cuerpo docente.

= Recabando informacién de docentes, estudiantes y apoderados; sera posible
abordar una triangulacion ain méas completa sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje del concepto de fraccion. Se sugiere realizar en estudios posteriores
una triangulacion entre docentes, estudiantes y apoderados sobre la forma en que

aprenden matematica.

Las observaciones de clases y las entrevistas a los (las) docentes del establecimiento
con pedagogia Waldorf permitieron recoger informacion de gran utilidad para
enriquecer la ensefianza del concepto de fraccion en la educacion tradicional. A
continuacion se detallan algunas recomendaciones que los futuros docentes podran

tener en cuenta para abordar el contenido de fracciones de forma mas préactica:
Se recomienda que se revisen las practicas pedagogicas, en la formacion de los
docentes, con el objeto de que implementen técnicas que permitan al alumno, conocer

el concepto antes de aplicar reglas y algoritmos.

El docente antes de plantear un contenido nuevo debe poseer distintas estrategias de

ensefianza, como realizar una recapitulacion de la clase anterior en el sector de
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aprendizaje, la que tenga relacion con la revision en pizarra de la tarea enviada al
hogar el dia anterior ya que esto permite detectar a tiempo las dificultades que

presentd algun estudiante al momento de resolver los ejercicios.

Finalmente, considerando los resultados y las consecuencias que conlleva en
profesores y directivos, este estudio deberia ser ampliado. Mas aun, este trabajo
alerta sobre la necesidad de contar con evidencias para la aplicacion de una
innovacion, o al menos, aplicarse cuidadosamente como una experiencia piloto que
permita determinar con fundamentos en la realidad local sus fortalezas, debilidades y

sus futuras proyecciones.

A continuacion se presenta una propuesta para los docentes, para que puedan realizar
en la ensefianza del concepto de fraccion en un colegio tradicional. Estos ejercicios
provienen de la experiencia en un colegio con pedagogia Waldorf en el que se

desarroll6 el contenido antes mencionado.

Propuesta para docentes: Fracciones para quinto afio basico.

1. “Descubriendo”: Se escribe un grupo de 5 ejercicios en columna.
- Transformacion de decimal a fraccion

Por ejemplo:

5,97=

0,0597=

0,597=

59,7=

2. “Dividiendo” , se les pida que coloquen su cuaderno de manera horizontal y dividan

la hoja por la mitad en un lado escriban las fracciones y en el otro extremo como

division:
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Ejemplo:

4 F— . F—
o - 410=04
Ejercicios
0 _
2 _
- =
1/11 1/12 1/13 1/14 1/15 1/20 1/30

3. Ejercicios combinados ,es decir, la comparacion de transformar de fraccion a

decimal y viceversa:

------ = 0,0805
54
10.000
------- =0,0805
? —
10.000
= 0,00008
52
10
— =0,0579852
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Propuestas para los futuros docentes:

A continuacion se presenta una propuesta para los docentes de escuelas tradicionales.
Esta propuesta consiste en emplear una metodologia no tradicional para el desarrollo de
clases referentes a fracciones. Todo esto a partir de lo observado en la pedagogia
Waldorf.

Los ejercicios propuestos para los docentes referente al contenido de fracciones:

Indicaciones:

El objetivo de la actividad es la transformacion de decimal a fraccion, para esto,
los docentes deben escribir los ejercicios deben ser escritos en grupo, con una
finalidad clara; los ejercicios estan agrupados de forma que los resultados o la
forma de realizar los ejercicios de un grupo sea similar, asi los estudiantes podran
concluir la forma para realizar la transformacion a distintos tipos de fracciones
que estan agrupadas. La agrupacion no esta ahi porque si, si no que cada grupo

posee una forma y fracciones que comparten caracteristicas.

Que los estudiantes dividan cada fraccion, escribiendo el resultado que es el

decimal equivalente a la fraccion.

Estos ejercicios deben escribirse resueltos, pero sin explicacion alguna del
desarrollo que se realizd para llegar a este resultado, con la finalidad de que el
alumno descubra el solo la forma de realizarlo y asi utilice la que més le acomode.
Por otro lado el alumno tiene conocimientos previos como el de la division, las
partes de una fraccion y que la pregunta es ¢cuantas veces cabe el denominador en

el numerador?

Una finalidad clara; los ejercicios estan agrupados de forma que los resultados o
la forma de realizar los ejercicios de un grupo sea similar, asi los estudiantes
podran concluir la forma para realizar la transformacion a distintos tipos de
fracciones que estan agrupadas. La agrupacion no estd ahi porque si, si no que

cada grupo posee una forma y fracciones que comparten caracteristicas.

Que los estudiantes dividan cada fraccion, escribiendo el resultado que es el

decimal equivalente a la fraccién.
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Estos ejercicios deben escribirse resueltos, pero sin explicacién alguna del
desarrollo que se realizo para llegar a este resultado, con la finalidad de que el
alumno descubra el solo la forma de realizarlo y asi utilice la que mas le acomode.
Por otro lado el alumno tiene conocimientos previos como el de la division, las
partes de una fraccion y que la pregunta es ¢ cuéantas veces cabe el denominador en

el numerador?
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ANEXO A: “Asociacion educadora Argentina Rudolf Steiner. Proyecto Educativo
Institucional”

Marco institucional

El colegio en estudio posee tres grandes subsistemas o esferas autbnomos que se

relacionan reciprocamente en un balanceado equilibrio:

e La esfera pedagdgica como el ambito cultural especifico

e La esfera legal -administrativa como el ambito que reglamenta la vida
institucional

e La esfera socio-comunitaria como el ambito que se ocupa de las necesidades

que surgen de las interrelaciones humanas.

Se entiende por ESFERA PEDAGOGICA a todo lo concerniente a la tarea
pedagdgica propiamente dicha, pero ademds, todo el trabajo de interrelacion,
intercambio, perfeccionamiento y actualizacion constante entre los docentes. El trabajo
conjunto se sustenta en la autonomia y responsabilidad individual y en el aporte que
cada integrante es capaz de brindar. Todo esto en un ambiente de respeto y confianza
en donde reine la libertad que asegure la participacion y el compromiso y la

corresponsabilidad activa.

La esfera legal administrativa esta integrada por padres, ex padres y docentes,
quienes intentan normar reciprocamente sus derechos y obligaciones mediante la
estipulacion de convenios, acuerdos, etc. Que reglamenten el funcionamiento y la

convivencia social.

Esta organizacién descansa sobre el conocimiento y aceptacion de un contrato
basico que se establece en el momento del ingreso de docentes, no docentes y padres a
la institucion. Este contrato regido por la idea de igualdad remarca la necesidad de una
participacion activa cuyo presupuesto fundamental es el COMPROMISO. De modo tal
que el rol que desempefian conjuntamente padres, docentes y no docentes, excede la
tarea educativa para convertirse en una tarea global de interaccion hogar escuela sobre

la base de la igualdad.

Finalmente, la esfera SOCIO-COMUNITARIA esta integrada por padres, ex
padres, docentes y no docentes que trabajan en la institucién. Su tarea consiste en la
deteccidn, percepcion, canalizacion de necesidades y la concrecion practica de
proyectos tendientes a responder y/o satisfacer los requerimientos que se plantean en el

funcionamiento cotidiano y en la convivencia.
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Responsabilidades:

e Esfera Pedagdgica: El cuerpo colegiado delega en algunos de sus miembros las
funciones directivas, conformandose asi la comision interna con docentes de
nivel inicial de la EGB y del nivel medio. A su vez se delega en algunos de sus
miembros la funciones de director de cada de los niveles.

e Esfera Legal. Administrativa: La responsabilidad es asumida por la comision
directiva integrada por nueve padres elegidos anualmente y tres docentes en
representacion de la junta Pedagogica general.

e Esfera socio comunitaria: Se organiza desde el consejo de padres y docentes.
Los padres y ex padres que la integran surgen de la reunién general de padres
y los docentes reciben el mandato de la junta pedagdgica general de padres y
los docentes reciben el mandato de la junta pedagogica general. Los tres grupos

se reunen semanalmente para asegurar la efectividad de los temas tratados.
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ANEXO B: Cuestionario

g %% & UNIVERSIDAD CATOLICA
3 )7 SILVA HENRIQUEZ

Salesiana CUESTIONARIO PARA DOCENTES

Propdsito del cuestionario:

El siguiente cuestionario ha sido elaborado como un plan de recogida de datos que
se enmarca dentro de un trabajo de investigacién para la elaboracién de la tesis de
grado que tiene por objetivo “Identificar las prdcticas de ensefianza de los(as)
docentes de quinto aiio bdsico que utilizan la pedagogia Waldorf en la ensefianza
del concepto de fraccion a partir de la observacion de su trabajo con situaciones
problema que involucran sus diferentes significados y representaciones”.

El cuestionario recoge informacién en 6 areas que permiten identificar informacién
de: Institucidn, disefio, estrategia, contenido, implementacion y estudiantes. Cada
area estd compuesta por un grupo de proposiciones que buscan identificar los
factores que apoyan la comprensiéon conceptual de las fracciones en los alumnos(as)

de quintos basicos.

El cuestionario esta organizado en dos secciones. En la primera, se recopila
informacién sociodemografica del profesor(a) que responde el cuestionario. En la
segunda se presentan 29 proposiciones provistas de una escala ordinal de 5 niveles
de respuesta (Muy en desacuerdo, desacuerdo, indeciso, acuerdo y muy de

acuerdo).

Agradecemos su colaboracién pues con sus respuestas nos ayudara a obtener un
mayor conocimiento de la ensefianza en matematicas del concepto de fracciéon en

los alumnos(as) de quintos bdsicos.
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PRIMERA PARTE: INFORMACION SOCIODEMOGRAFICA

IDENTIFICACION DEL ENCUESTADO (A)

Establecimiento o Escuela:

Edad:

Género: F M

Titulo profesional:

Universidad que obtuvo su

titulo:

Ao de titulacidn:

Afios realizando docencia con la Pedagogia Waldorf:

Antigliedad en el colegio: anosy meses

Cursos de Perfeccionamiento relacionados con otras disciplinas:

Cursos de Perfeccionamiento en general:
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SEGUNDA PARTE: OPINIONES DEL DOCENTE.
Marcar con una cruz (x) sobre el nUmero que mejor intérprete su opinion, de
acuerdo a la siguiente escala:

Muy en desacuerdo
En desacuerdo

Indeciso
De acuerdo

vk wNe

Muy de acuerdo

Se solicita que responda con la mayor sinceridad posible.

1. Institucion

A través de las siguientes proposiciones tratamos de valorar si el establecimiento
educacional, posee una visién y tiene un foco curricular en la asignatura de
matematicas, referente a integrar otras disciplinas en dicho sector, con el fin de
ensefar de otra forma los contenidos.

1.1 La institucién cuenta con planes y programas adaptados a la
realidad pais.

1.2 Usted considera que la pedagogia Waldorf que utiliza es un
objetivo claro del PEI (proyecto educativo institucional).

1.3 Lainstitucion cuenta con los recursos concretos que necesita para
implementar sus clases.

1.4 La integracion de la pedagogia Waldorf en el sector de
matematicas es un foco de interés de parte de la institucion.

1.5 El equipo pedagdgico busca nuevas estrategias de manera
constante para lograr estudiantes con una formacion integral.

2. Disefo.

A través de las siguientes proposiciones tratamos de valorar si la construccion del
proceso de ensefianza, esta formulada en vision de las caracteristicas, condiciones y
necesidades del contexto educativo que posee el establecimiento.

2.1 Al momento de disefar la clase considera objetivos y contenidos
especificos que tengan que ver directamente con la relacién de
otras disciplinas y las matematicas.

2.2 El disefio de la clase prevé los diferentes niveles cognitivos de
aprendizaje que poseen sus estudiantes en las clases de
matematicas, especificamente en el concepto de fraccion.

2.3 Las clases estan disefiadas para el desarrollo de competencias en
el aprendizaje del concepto de fraccién en la mayoria de los
estudiantes.

2.4 Para favorecer el aprendizaje del concepto de fraccién, usted
desempeiia diferentes roles (guia, orientador, mediador, etc.)
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3. Estrategia.

A través de las siguientes proposiciones valoraremos si la ensefanza del concepto de
fraccién, utiliza estrategias didacticas que ayuden a lograr aprendizajes adecuados a

los objetivos y contenidos propuestos por el profesor.

3.1 El trabajo con los(as) alumnos(as) tiene como objetivo el uso de
estrategias didacticas para mejorar el aprendizaje del concepto
de fraccién.

3.2 Utiliza estrategias didacticas que permitan al alumno(a) construir
su aprendizaje matemadtico sobre las fracciones.

3.3 Las actividades que se realizan con los(as) alumnos(as) contiene
la integracién de estrategias didacticas que permitan el
aprendizaje del concepto de fraccion.

3.4 Utiliza diferentes estrategias didacticas para evaluar el concepto
de fraccion.

3.5 Considera que las estrategias didacticas son una herramienta
facilitadora para lograr aprendizaje de buen nivel en los
estudiantes en el concepto de fraccion.

4. Contenido

A través de las siguientes proposiciones tratamos de valorar si la ensefanza de los
contenidos referente al concepto de fraccidn, es claro y se ajusta al nivel estudiado.

1

2

3

4

4.1 Considera que el contenido del concepto de fraccidon ensefiado
con la pedagogia Waldorf logra mejores aprendizajes que la
pedagogia tradicional.

4.2 El contenido de fraccion es un contenido que necesita gran
cantidad de horas para su ensefianza.

4.3 El concepto de fraccion es ensefiado de manera parcelada.

4.4 Los programas de estudio de matematica del Ministerio de
Educacidn son una base para la elaboracion de sus propios planes
de estudio.

5. Implementacion.

A través de las siguientes proposiciones tratamos de valorar si la construccidn del
proceso de ensefianza, estd formulada en visién de las caracteristicas, condiciones y

necesidades del contexto educativo que posee el establecimiento.

5.1 Las actividades y estrategias utilizadas en las clases de
fracciones, estan implementadas para el nivel de desarrollo
cognitivo de los(as) alumnos(as).

5.2 Los espacios fisicos son suficientes para llevar a cabo las
actividades y estrategias en el concepto de fraccién que desee
desarrollar.

5.3 Los materiales utilizados o requeridos para ensefiar el contenido
del concepto de fraccion, es de libre acceso y utilizacién por
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los(as) docentes.

5.4 Las clases de fracciones son organizadas y comentadas de forma
colaborativa con otros docentes de la institucion.

5.5 Las situaciones que ocurren en el proceso de aprendizaje
promueven a los estudiantes a relacionar otras disciplinas con el
contenido del concepto de fraccién.

5.6 La preparacién de las clases cuida que exista una adecuada
coherencia entre los objetivos planteados en las clases y el PEI
(proyecto educativo institucional) de la institucion.

6. Estudiantes

A través de las siguientes proposiciones tratamos de valorar cual es la percepcion

que tiene usted referente a sus estudiantes, en la adquisiciéon del aprendizaje

referente a la ensefianza y comprensién del concepto de fraccion.

6.1 Los estudiantes (la mayoria) muestran evidencias claras de
adquirir los aprendizajes referentes al concepto de fraccién por
medio de la utilizacién de la pedagogia Waldorf.

6.2 Los estudiantes (la mayoria) muestran mayor motivacién cuando
se ensefa el concepto de fraccidn con algin recurso innovador.

6.3 Ha observado que algunos estudiantes no han logrado
aprendizajes en el concepto de fraccidn con la utilizacion de la
pedagogia Waldorf.

6.4 Considera que los resultados que obtienen los estudiantes en sus
examenes libres de promociéon, son mas altos que los
establecimientos tradicionales.
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ANEXO C: Guidn entrevista semiestructurada

%
Z,

§( § 3 )& UNIVERSIDAD CATOLICA
B A ﬁ )} SILVA HENRIQUEZ

GUION ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

I. Introduccion:

La siguiente Entrevista ha sido elaborada como un plan de recogida de datos que se
enmarca dentro de un trabajo de investigacion para la elaboracién de la tesis de
grado que tiene por objetivo “Identificar las prdcticas de ensefianza de los(as)
docentes de quinto afo bdsico que utilizan la pedagogia Waldorf en la ensefianza
del concepto de fraccion a partir de la observacion de su trabajo con situaciones
problema que involucran sus diferentes significados y representaciones”.

Los temas seleccionados, a partir de los cuales se elaboraron cada una de las

preguntas son los siguientes:

Temas

1. Percepcion sobre la pedagogia Waldorf.

2. Planes y programas de estudio.

3. Marco para la buena ensefianza.

4. Palabras para los futuros docentes.

Il. Instrucciones:
A continuacidn se le realizaran una serie de preguntas que tiene por objeto conocer
la mirada de los docentes que implementan la pedagogia Waldorf en sus salas de

clases, asi como comprender dicha pedagogia.

Cada una de ellas puede ser respondida abiertamente, no existe un limite de tiempo
prefijado por pregunta.
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Ill. Identificacion del entrevistado

Nombre:

Cargo:

Areas en que desempefia su funcién:

Fecha de la entrevista:

Titulo profesional que posee:

Antigliedad en el colegio Rudolf Steiner:

Afios ejerciendo la pedagogia Waldorf:

IV. Listado de preguntas

El listado de preguntas se encuentra organizado de acuerdo a los cinco grandes
temas mencionados en un comienzo.

Percepcion sobre la pedagogia Waldorf.

1. ¢Qué cursos tuvo que realizar para trabajar con la pedagogia Waldorf y en el
colegio Rudolf Steiner?

2. Segun su experiencia como docente, ¢podria nombrarnos algunas
caracteristicas que a su parecer distingan a la pedagogia Waldorf de la
pedagogia tradicional?

3. éCuales serian algunos principios basicos de la pedagogia Waldorf para la
educacion de los nifios pequefios (4 basico por ejemplo)?

4. iCudntos alumnos(as) es recomendable tener en la clase para poner en
practica la pedagogia Waldorf?

5. éComo logra la pedagogia Waldorf que un profesor ensefie todas las
asignaturas durante los ocho afios de educacion primaria?

6. ¢De qué forma son evaluados los profesores de colegios Waldorf?

7. éPodria comentar algunas caracteristicas positivas que sus alumnos
desarrollan al aprender el concepto de fraccion mediante la pedagogia
Waldorf?

8. éQué elementos negativos o debilidades identifica usted en la pedagogia

Waldorf?
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9. éCudles son las fortalezas de aplicar la pedagogia Waldorf en comparacién de
la pedagogia tradicional?

10. ¢Cree usted que las escuelas tradicionales lograrian mejores aprendizajes en
cuanto al concepto de fraccion, si implementaran la pedagogia Waldorf al
momento de ensefar este contenido?

Planes y programas de estudio.

En la educacidn tradicional utilizamos las planificaciones de clases y sistema
de evaluacidon de acuerdo a los planes y programas que dicta el Ministerio de

Educacion, considerando esto:

11. ¢Qué caracteristicas poseen los planes de estudio en una escuela Waldorf?

12. ¢Como organizan los contenidos de las clases de matematicas, para ensefiar
el concepto de fraccion?

13. ¢El concepto de fraccidn es ensefiado en contexto o de manera parcelada a
los estudiantes?

14. Asi como las escuelas tradicionales poseen un formato en el cual tienen
dividida las partes de una clase (inicio, desarrollo y cierre). De manera que
los contenidos se organicen en un tiempo determinado. Al cabo de llevar
estas ¢Cual es el proceso que sigue para implementar sus clases de
matematicas?

15. ¢Qué elemento(s) son los mas importantes de considerar al momento de
preparar y realizar sus clases de matematicas de acuerdo a la pedagogia
Waldorf?

16. ¢Cémo se realizan las evaluaciones de los contenidos matematicos? ¢Y las

calificaciones?

Marco para la buena ensefanza.

Segun el marco curricular para la educacion tradicional existen 4 dominios
para llevar a cabo la enseflanza, de acuerdo a esto (Si no aplican el marco

curricular enfocarlo a su propia metodologia)

17. ¢Cémo aplica el dominio “preparacion para la ensefianza” en el concepto de
fraccion?
L 4Co . . . .. ai
18. ¢Como aplica el dominio “crear un ambiente propicio para el aprendizaje de

los estudiantes” en el concepto de fraccion?
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19. (COmo aplica el dominio “ensefiar para el aprendizaje de todos los

estudiantes” en el concepto de fraccién?

Palabras para los futuros docentes.

20. Podria dar algun consejo a los futuros docentes que se preparan en la
carrera de Pedagogia en universidades tradicionales, con respecto a la
utilizacion de nuevas estrategias pedagogias en la educacién en Chile.
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ANEXO D: Pauta de observacion de clases

~ |8 UNIVERSIDAD CATOLICA
_3 ,)\ SILVA HENRIQUEZ

PAUTA DE OBSERVACION DE CLASES DE MATEMATICA

Curso: Investigadora:
Contenido Hora inicio:
Fecha: Hora termino:

CRITERIOS DE EVALUACION
A: Si.
B: No.

C: No se observa.

CONDUCTAS A OBSERVAR

I. FACILITAY ESTIMULA LA PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS EN UN CLIMA DE
RESPETO

1.| La actitud general del profesor favorece una buena comunicacién con

los alumnos. AlB|C

2.| El/La docente se preocupa de que todos sus alumnos comprendan las Alslc
instrucciones para la realizacién de las actividades.

3.| Recurre a las experiencias previas de los alumnos en la vida cotidiana Alslc
para generar nuevos conocimientos.

4.| El/La profesor(a) crea un clima adecuado, el cual propicia confianza Alslc

para que los alumnos den su opinién.

Il. DEMUESTRA DOMINIO DEL GRUPO

1.| Se observa que posee un manejo del grupo curso. A|lB|C

2.| Ante una situacion que dificulta el normal desarrollo de la clase

. . . B|C

reacciona con tranquilidad y genera soluciones.

3.| Se exterioriza una buena organizacion de la clase (Se muestra seguro Alslc
en su rol como docente y del contenido que ensefiara).

4.| El (la) docente hace participar de sus clases a todos los alumnos a su Alslc
cargo.

I1l. DOMINA LA DISCIPLINA QUE ENSENA.

1.| Realiza interdisciplinariedad con otros subsectores durante la clase. A|lB|C

2.| El/La docente relaciona el contenido visto durante la clase con la Bl
realidad y lo transmite a sus estudiantes.

3.| El/La docente demuestra un dominio conceptual de lo que esta Alslc

ensefiando en la clase.

4.| Denota dominio sobre principio del marco para la buena ensefianza,
en cuanto a la preparacién para la ensefianza (principios y
competencias pedagdgicas necesarios para organizar el proceso de |A|B | C
ensefanza, en la perspectiva de comprometer a todos sus estudiantes
con los aprendizajes)

5.| Denota dominio sobre principio del marco para la buena ensefianza | A| B | C
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en cuanto a creacién de un ambiente propicio para el aprendizaje de
los estudiantes,

Denota dominio sobre principio del marco para la buena ensefianza

o . . A|B|C
en cuanto a ensefia para el aprendizaje de todos los estudiantes
IV. EMPLEA METODOLOGIAS, MEDIOS Y ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS EN FORMA
EFICAZ
1.| Utiliza estrategias de motivacidn para el aprendizaje de sus alumnos. A|lB|C
2.| Recupera los contenidos de la clase anterior empleando estrategias
no tradicionales (Que no utilice las preguntas al inicio de la clase, sino AlBlc
otras estrategias en las cuales los alumnos sean los gestores de esto.)
para ello.
3.| Utiliza estrategias no tradicionales (lo tradicional es ensefiar una gran
cantidad de conocimientos orientado a un curriculum cuantitativo AlBlc
dando como resultado una acumulacién de aprendizajes.) para
desarrollar el contenido de la clase.
4.| Integra objetivos transversales a la clase. A|lB|C
5.| Desarrolla en sus alumnos un pensamiento divergente (creativo, A|lB|C
original y/o innovador).
6.| El profesor proporciona apoyo en cantidad y calidad durante las
actividades de la clase (tareas, guias de trabajo), ajustandose a las A|lB|C
necesidades de sus alumnos.
7.| Se observa que las estrategias que emplea el profesor durante la clase Alelc
motivan a los alumnos(as)
8.| Emplea recursos didacticos concretos durante la clase. A|lB|C
V. PREPARAY APLICA INSTRUMENTOS DE EVALUACION PARA FINALIZAR SUS
CLASES.
1.| La evaluacion realizada al cierre de la clase es consecuente con los
. - . A|B|C
objetivos definidos al inicio de esta.
2.| Se lleva a cabo un cierre de la clase que evalue el logro de los Alslc
aprendizajes que se ensefaron.
3.| El docente evalua al cierre de la clase que a lo menos algunos de sus AlBlc
estudiantes logre llegar a un pensamiento divergente.
4.| Se evidencia el uso de algun tipo de instrumento de evaluacién. A|lB|C
VI. PRESENTA UN ESTILO METODOLOGICO QUE FAVORECE LOS APRENDIZAJES
1.| Utiliza una metodologia relacionada con la ensefianza- aprendizaje no
tradicional (alumno gestor y creador de su conocimiento por medio A|lB|C
del profesor).
2.| La expresion verbal del docente es pertinente al nivel (edad) de
A|B|C
desarrollo de los (as) alumnos(as).
3.| Promueve debates y discusiones respecto de un tema con todo el AlBlc
curso.
VIl. REALIZA SUS CLASES SEGUN LO PLANIFICADO
1.| Define objetivos de las actividades al inicio de la clase. A|lB|C
2.| Se ajusta la clase a la planificacion que nos mostré el profesor. A|B|C
3.| Se evidencia en el desarrollo de la clase una adecuada preparacién de Blc

ésta.

OTRAS OBSERVACIONES U COMENTARIOS:
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ANEXO E: Bitacora

Bitacora

Bitacoran®: 1

Fecha:

Descripcion del suceso:

Reflexidon Personal:

Evidencia (s) Directas o indirectas:
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ANEXO F: Pauta de validacién para los jueces

PAUTA PARA VALIDAR ENTREVISTA

Nombre del Juez(a):

Especialidad:

Experiencia como validador:

Para el proceso de validacién de la entrevista solicitamos identificar:

CRITERIOS RESPUESTA

Preguntas fuera de contexto:

Preguntas ambiguas:

¢Las preguntas cubren todos
los aspectos relacionados con
los objetivos?

La cantidad de preguntas es
suficiente, considerando que la
entrevista esta programada
para que dure media hora.

Observaciones Generales:

Firma del juez validador
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ANEXO G: Observaciones realizadas por los jueces

& BN

6 W T\ s ks

§( 3 i UNIVERSIDAD CATOLICA
" .a? /" SILVA HENRIQUEZ

PAUTA PARA VALIDAR ENTREVISTA

Nombre del Juez(a): Profesor Manuel Uribe Rivera.

Especialidad: Doctor en Ciencias de la Educacion (didactica de las ciencias)

Experiencia como validador: ~ Construccion de Instrumentos MIDE-UC (5 afios)

Para el proceso de validacion de la entrevista solicitamos identificar:

| CRITERIOS RESPUESTA
No habia en la entrevista.

Preguntas fuera de contexto:

No, solo algunas que deben ser mas precisas, puesto que
Preguntas ambiguas: .
son amplias

Si, puesto que estan en concordancia con el objetivo del
¢ Las preguntas cubren todos los

aspectos relacionados con los estudio y se complementa con los otros instrumentos.
objetivos?

Se deben eliminar algunas que se encuentran repetidas.
La cantidad de preguntas es
suficiente, considerando que la
entrevista esta programada para
que dure media hora.

Observaciones Generales:

Releer las preguntas y eliminar aquellas que apuntan a recolectar la misma informacién.

Ordenar las preguntas de acuerdo a la informacion que se desea recabar.

C/}jév’@ (il

Firma del juez validador
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( ,; V% UNIVERSIDAD CATOLICA
/‘ " SILVA HENRIQUEZ

wivey,

Salestana

PAUTA PARA VALIDAR ENTREVISTA

Nombre del Juez(a): MW &MWM/

Especialidad:

/Ms/a 1 Ciomead Ao Edwadaon

Experiencia como valldador é Q_éid u w o W&f &z1

Para el proceso de validacién de la entrevista solicitamos identificar:

CRITERIOS

RESPUESTA

Preguntas fuera de contexto:

Preguntas ambiguas:

ne
2%

¢Las preguntas cubren todos los
aspectos relacionados con los
objetivos?

>

La cantidad de preguntas es
suficiente, considerando que la
entrevista esta programada
para que dure media hora.

Observaciones Generales:
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.’

iv’} Q%%
H ‘ § UNIVERSIDAD CATOLICA
- g SILVA HENRIQUEZ

Salesiana

PAUTA PARA VALIDAR LA PAUTA DE OBSERVACION DE CLASES

Nombre del Juez(a): 6741/ W ”' p
Especialidad: /’lﬂ«‘y{ ban (18 uad A WW
Experiencia como valldador %./)374 "j/;t, wury Z&“L(—&U %

Para el proceso de validacién de la pauta de observacion solicitamos identificar:

CRITERIO RESPUESTA

Proposiciones fuera de contexto O

Proposiciones ambiguas

4%

Orden de las proposiciones é)‘ Oyv

Claridad en los Indicadores M&(jﬂ.&@—

Observaciones Generales:
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(S,
N
;’{ fﬁ( 3 %“; UNIVERSIDAD CATOLICA
‘K(\ SILVA HENRIQUEZ

Salestana

PAUTA PARA VALIDAR CUESTIONARIO DOCENTE

3 ! . & "
Nombre del Juez(a): %L%/ W(L WU :

Especialidad: /%715% gn (Syeas

M EAuiayon

/

aq . '
Experiencia como validador: %U}-ﬂé{?ﬂ UrS gy %{Zéf{l U =)

Para el proceso de validacion del cuestionario solicitamos identificar:

CRITERIO

RESPUESTA

Claridad en las instrucciones

Proposiciones fuera de contexto

Proposiciones ambiguas

Orden de las proposiciones

Claridad en los Indicadores

L

Observaciones Generales:
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AL,

e\
i((:‘ ‘;ﬁg UNIVERSIDAD CATOLICA
N

SILVA HENRIQUEZ

Salesiana

PAUTA PARA VALIDAR LA PAUTA DE OBSERVACION DE CLASES

Nombre del Juez(a): Jorge Ivan Avila Col

|
Especialidad: ~ Magister en Ciencias en Matematica Educativa

Experiencia como validador: 5 afios

Para el proceso de validacién de la pauta de observacion solicitamos identificar:

CRITERIO RESPUESTA
Proposiciones fuera de contexto No
Proposiciones ambiguas No

Orden de las proposiciones De acuerdo
Claridad en los Indicadores Si

Observaciones Generales:
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:V.,“.
@E UNIVERSIDAD CATOLICA

SILVA HENRIQUEZ

Salesiana

PAUTA PARA VALIDAR CUESTIONARIO DOCENTE

Nombre del Juez(a): Jorge Ivan Avila Contretas :
P, T S
Especialidad: ~Magister en Ciencias en Matematica Educativa

Experiencia como validador: 5 afios

para el proceso de validacion del cuestionario solicitamos identificar:

| CRITERIO RESPUESTA
Sl

Claridad en las instrucciones

1.2. Considero no aporta a lo que se indaga en el
Area 2, el cual apunta a indagar acerca de la
integracion de otras disciplinas en el sector de
matematicas.

e 4.2 y 4.5 fuera de contexto respecto del Area 4
Proposiciones fuera de contexto

4.3 tiene que ver con Implementacion de la
ensefanza

4.4. Tiene que ver con metodologia

3.1; 3.2 y 3.3 son poco diferenciadas entre si, y -
en caso de responder los profesores que si
existen o las utilizan- de todos modos dichas
proposiciones no ayudan a discriminar en si éstas
efectivamente ayudan “a lograr aprendizajes
Proposiciones ambiguas adecuados a los objetivos y contenidos
propuestos por el profesor” (como se sefiala en el
enunciado del Area 3)

4.1. Es una proposicion mds bien de percepcion
del docente
De acuerdo

Orden de las proposiciones

Varios son de percepcion, no logran el objetivo
Claridad en los Indicadores de entregar informacion respecto de lo que se
enuncia en cada Area
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%

)’; UNIVERSIDAD CATOLICA

" SILVA HENRIQUEZ

Y
(3
o

Observaciones Generales:
En el Area 1. Institucién, se explicita en el enunciado que se busca valorar si el

Establecimiento “posee una vision y tiene un foco curricular en el sector de matematicas,

referente a integrar otras disciplinas en dicho sector (...)”. Sin embargo, en ninguna de las

proposiciones se observa la incorporacion del cuestionamiento que lleve a discriminar si
se integran o no otros disciplinas en dicho sector. Por su parte, la proposicién 2.1. Si
incorpora aquello (“2.1. Al momento de disefar la clase considera objetivos y contenidos
especificos que tengan que ver directamente con la relacion de otras disciplinas y las

matematicas”).

En el Area 2. Disefio, Ninguna de las proposiciones aborda lo que respecta a “necesidades
del contexto educativo que posee el Establecimiento” (aspecto que, se sefiala, en el
enunciado del punto 2). Considero se debe agregar una proposicion al menos que apunte

hacia ello.

En el Area 4. Contenido, Las proposiciones no entra ninguna en como dar cuenta de la

claridad de logro de los contenidos. Tampoco si se ajusta o no al nivel estudiado.

En el Area 5. Implementacion, Seria importante generar alguna proposicién que tense si
la cantidad de estudiantes que tienen por curso facilita la generacion de buenos
aprendizajes en el ambito de operaciones basicas con fracciones o si es independiente de

aquello.
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\< . SILVA HENRIQUEZ

Salevana

Nombre del Juez(a):

Especialidad:

AR,
4 BN\
(£
HE 3 & UNIVERSIDAD CATOLICA

PAUTA PARA VALIDAR ENTREVISTA

Jorge Ivan Avila Contrer,

Ng, ==

Magister en Ciencias en Matematica Educativa

Experiencia como validador:

5 afos

Para el proceso de validacion de la entrevista solicitamos identificar:

CRITERIOS

RESPUESTA

Preguntas fuera de
contexto:

NO

Preguntas ambiguas:

8. ¢Cuantos alumnos(as) es recomendable tener en la clase?
Quedaria mas claro si especifica “en la pedagogia Waldorf”

11. ¢Cuadles son los planes de estudio en una escuela Waldorf?
éLos planes de estudios en una Escuela Waldorf son los mismos
que indica el MINEDUC? De no ser asi ¢(Qué caracteristicas
tienen los planes de estudios en una Escuela Waldorf?

¢éLas preguntas cubren
todos los aspectos
relacionados con los
objetivos?

Si la respuesta a la pregunta acerca de la cantidad de
estudiantes en colegio Waldorf resulta ser que es
considerablemente menor que a la de un colegio tradicional (o a
lo mejor ya conocen ese antecedente) entonces, considero, que
ayudaria para la parte de su objetivo que dice relaciéon con “ los
futuros docentes dispongan de antecedentes que le permitan
replantear el proceso de ensefianza de las operaciones (...)”
seria bueno incorporar una pregunta que ayude a recoger
opinion de los profesores que trabajan en el colegio Waldorf
sobre ¢como considera usted que podria aportar la experiencia
de trabajar en un colegio Waldorf para disefiar procesos de
ensefianza y aprendizaje para matematicas en un colegio
tradicional, donde la variable nimero sabemos bordea los 45
estudiantes?

La cantidad de
preguntas es
suficiente,
considerando que la
entrevista esta
programada para que
dure media hora.

ES EXCESIVA. Las considero pertinentes pero para una entrevista

de a lo menos unos 40 minutos.

Observaciones Generales:
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ANEXO H: Instrumentos contestados

y UNIVERSIDAD CATOLICA
& )‘\ SILVA HENRIQUEZ

e GUION ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

“Descripcion del concepto de fraccion en quinto afio basico en el colegio con la

pedagogia Waldorf”
I.  Introduccion:

La siguiente Entrevista ha sido elaborada como un plan de recogida de datos que se
enmarca dentro de un trabajo de investigacion para la elaboracion de la tesis de grado
que tiene por objetivo “Identificar las practicas de ensefianza de los(as) docentes de
quinto afo basico que utilizan la pedagogia Waldorf en la ensefianza del concepto
fracciones a partir de la observacion de su trabajo con situaciones problema que
involucran sus diferentes significados y representaciones”.

Los temas seleccionados, a partir de los cuales se elaboraron cada una de las

preguntas son los siguientes:

Temas

1. Percepcion sobre la pedagogia Waldorf.

2. Planes y programas de estudio.

3. Marco para la buena ensefianza.

4. Palabras para los futuros docentes.

Il.  Instrucciones:

A continuacion se le realizaran una serie de preguntas que tiene por objeto conocer la
mirada de los docentes que implementan la pedagogia Waldorf en sus salas de clases,

asi como comprender dicha pedagogia.

Cada una de ellas puede ser respondida abiertamente, no existe un limite de tiempo

prefijado por pregunta.
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I1l. Identificacién del entrevistado

Nombre:  Entrevistado(a) N°1

Cargo: Profesora Jefe quinto Bésico

Areas en que desempefia su funcion:

Fecha de la entrevista:

Titulo profesional que posee:

Antigiiedad en el colegio con pedagogia Waldorf:

Afios ejerciendo la pedagogia Waldorf:

IV. Listado de preguntas

23 de Noviembre 2012

Licenciada en Musica U. de Chile,
Pedagoga en musica  Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion

17 afos.

19 afos.

El listado de preguntas se encuentra organizado de acuerdo a los cinco grandes temas

mencionados en un comienzo.

Percepcidn sobre la pedagogia Waldorf.

1. ¢Qué cursos tuvo que realizar para trabajar con la pedagogia Waldorfy en

el colegio con pedagogia Waldorf?

R// Si bien no es un requisito obligatorio, realicé el Seminario de Formacion de

Profesores Waldorf en el Colegio N.N., de dos afios de duracion.

2. Segun su experiencia como docente,

¢podria  nombrarnos algunas

caracteristicas que a su parecer distingan a la pedagogia Waldorf de la

pedagogia tradicional?

R// Para mi la diferencia fundamental radica en la concepcién del ser humano,

lo que hace que el punto de partida del “QUE ENSENAR” sea radicalmente

diferente a la pedagogia tradicional.
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¢ Cuales serian algunos principios basicos de la pedagogia Waldorf para la

educacion de los nifios pequefios (quinto afio basico por ejemplo)?

R// Los seres humanos van desarrollandose a lo largo de su vida en diversas
etapas evolutivas y de desarrollo de la conciencia. Durante el segundo y tercer
septenio ocurre el proceso educativo formal y este debe contemplar y considerar
entonces los fendmenos fisicos animicos y espirituales que ocurren en cada uno
de los septenios al momento de desarrollar el curriculum. Las materias pasan a
ser solo un medio para ir al encuentro de las preguntas inconscientes latentes en

los nifios. Las materias no son un fin ni un producto.

¢Cuantos alumnos(as) es recomendable tener en la clase para poner en

practica la pedagogia Waldorf?

R// Es recomendable tener el nimero de alumnos que el profesor sea capaz de
contener y/o abordar en el mas amplio sentido de la palabra ya que es el
mismo profesor quien acompafa al nifio y su familia durante los ocho afios de la
educacion basica. En el colegio existe libertad para determinar ese niumero. El

curso mas pequefio tiene 19 alumnos y el mas numeroso tiene 34

¢Como logra la pedagogia Waldorf que un profesor ensefie todas las

asignaturas durante los ocho afios de educacion primaria?

R// En estricto rigor no son todas las asignaturas ya que existen profesores
complementarios de trabajo manual, coro, educacion fisica, euritmia e idiomas.
El profesor de curso da la Clase principal (castellano, matematicas, ciencias) y
las clases de pintura, forma y geometria durante los ocho afios. Luego la ciencia
se diversifica a partir del cuarto y el profesor da entonces historia y geografia,
fisica, quimica, biologia zoologia, botanica y mineralogia. Méas castellano y
matematicas.

El profesor debe estar en preparacion diaria y permanente y este es el
compromiso que uno asume cuando acepta tomar un primero basico. No existe
un “Director” que controle sino que los resultados son percibidos por todos los
colegas y es en el grupo donde se gestiona una evaluacion cualitativa a la luz de

lo que se observa en los nifios.

¢De qué forma son evaluados los profesores de colegios Waldorf?
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10.

R// Solo existe una autoevaluacién y la conversacion permanente hecha con
valentia y coraje para la verdad. Hemos tenido casos de despido de algunos
profesores y esto lo hace el mismo grupo.

¢Podria comentar algunas caracteristicas positivas que sus alumnos
desarrollan al aprender el concepto de fraccion mediante la pedagogia
Waldorf?

R// La fraccién se incorpora con imdagenes que mds adelante pueden “crecer” y
complejizarse.

Se intenta incorporar estas metas a la vida practica

La ejercitacion se realiza apelando principalmente al sistema ritmico (relacion
fisica entre corazdn y pulmén) que se logra equilibrar alrededor de los 10 afios
(cuarto béasico) por lo que estd respondiendo a una necesidad evolutiva del

desarrollo del nifio en beneficio de su salud.

¢Qué elementos negativos o debilidades identifica usted en la pedagogia
Waldorf?

R// Esta pedagogia debe ser en los afios tempranos, acompafiada necesariamente
por los padres. Cuando esto no ocurre suele haber una gran dicotomia entre la
forma del colegio (ritmos, obligaciones, imagenes adecuadas a la edad, sano
alejamiento de los medios audiovisuales en la infancia) y lo que se vive en casa.
¢ Cuales son las fortalezas de aplicar la pedagogia Waldorf en comparacion

de la pedagogia tradicional?

R// El entusiasmo por aprender.
La ejercitacion de la voluntad
La formacién del juicio propio

La sana formacion del cuerpo fisico
¢.Cree usted que las escuelas tradicionales lograrian mejores aprendizajes en

cuanto al concepto de fraccion, si implementaran la pedagogia Waldorf al

momento de ensefiar este contenido?
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11.

12.

13.

14.

R// No es posible simplemente ‘“‘implementar” una metodologia para un
contenido especifico. La pedagogia Waldorf es la expresion de un concepto de

“ser humano”

Planes y programas de estudio.

En la educacion tradicional utilizamos las planificaciones de clases y sistema
de evaluacién de acuerdo a los planes y programas que dicta el Ministerio de
Educacion, considerando esto:

¢ Qué caracteristicas poseen los planes de estudio en una escuela Waldorf?

R// Existen sugerencias curriculares dadas por Rudolf Steiner al fundar la
primera escuela Waldorf el afio 1919. Estas sugerencias deben ser estudiadas y
“procesadas” por cada maestro, quien traves de estos contenidos intenta ir al
encuentro de los procesos evolutivos de cada uno de sus alumnos. Cada
profesor disefia su curriculum considerando estas sugerencias. Por ejemplo las
fracciones son una materia del cuarto basico asi como el dinero es para el sexto
y la botanica para el quinto. Repito que cada materia y también cada contenido
tienen una razon de ser en relacion al desarrollo de los nifios. No son un fin en si

mismas.

¢ Como organizan los contenidos de las clases de matematicas, para ensefiar

el concepto de fraccion?
R// Eso es diferente para cada profesor.
Se sugiere comenzar con la multiplicacion, division, suma y resta pero en forma

simultanea dentro de una época.

¢El concepto de fraccion es ensefiado en contexto o de manera parcelada a

los estudiantes?
R// Eso queda a la libertad del profesor.
Asi como las escuelas tradicionales poseen un formato en el cual tienen

dividida las partes de una clase (inicio, desarrollo y cierre). De manera que

los contenidos se organicen en un tiempo determinado. Al cabo de llevar
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15.

16.

17.

estas ¢Cuél es el proceso que sigue para implementar sus clases de

matematicas?

R// Parte ritmica, Recapitulacion del dia anterior Calculo mental, Algun tipo de
conteo (tablas, series, etc.) una situacion problematica, operatoria (segun lo que
se esté pasando), situaciones que desarrollen la capacidad de estimacién
matematica. Trabajo practico en el cuaderno, Narracion de un cuento apropiado
a la edad. (en cuarto es mitologia ndrdica). INSISTO QUE ESTA ES MI
FORMA DE ABORDAR LAS SUGERENCIAS DADAS POR RUDOLF STEINER
aunque la estructura de parte ritmica, clase y cuento es para todos los
profesores.

¢Qué elemento(s) son los mas importantes de considerar al momento de
preparar y realizar sus clases de matematicas de acuerdo a la pedagogia
Waldorf?

R// Entusiasmo por encontrar recursos que permitan abordar las materias
desde diferentes angulos. Capacidad de preparar material que permita
considerar los diferentes niveles de aprendizaje que tengo en mi sala, tanto los

ninios que presentan dificultad como los que necesitan “mucho alimento”

¢Como se realizan las evaluaciones de los contenidos matematicos? ¢Y las

calificaciones?

R// La observacion directa es la principal fuente de evaluacion permanente. Se
registra cualitativamente en informes entregados a los padres con tareas de
apoyo especificas si es necesario, No existe en el colegio evaluacion cuantitativa

(notas)

Marco para la buena ensefianza.

Segun el marco curricular para la educacion tradicional existen 4 dominios
para llevar a cabo la ensefianza, de acuerdo a esto (Si no aplican el marco

curricular enfocarlo a su propia metodologia)
¢ Como aplica el dominio “preparacion para la ensefianza” en el concepto de

fraccion?
R/
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18.

19.

20.

¢COmo aplica el dominio “crear un ambiente propicio para el aprendizaje
de los estudiantes” en el concepto de fraccion?
R/

¢COmo aplica el dominio “ensefiar para el aprendizaje de todos los

estudiantes” en el concepto de fraccion?

R// Todos estos dominios son aplicables también en la pedagogia Waldorf, solo
que no es el fin el aprendizaje de las fracciones sino la creacion de un espacio
para el desarrollo de capacidades vinculadas al desarrollo sano y arménico
desde el punto de vista fisico, animico y espiritual, que permita al final del
tercer septenio una postura libre y comprometida con su propio ser. Busqueda
de ideales, voluntad y juicio propio son las capacidades que queremos despertar,
entonces las materias acompafian a los alumnos no dirigidas exclusivamente al
intelecto sino también a su sentir y a su hacer. Las estrategias utilizadas van a
depender del grupo, del profesor, de los tiempos etc. Teniendo en cuenta este fin,
la preparacion de las clases es de distinta indole, no respondiendo a un patron
determinado con antelacion. También teniendo en cuenta este fin las

calificaciones con notas no tienen cabida.

Palabras para los futuros docentes.

Podria dar algun consejo a los futuros docentes que se preparan en la
carrera de Pedagogia en universidades tradicionales, con respecto a la

utilizacion de nuevas estrategias pedagogias en la educacion en Chile.

R// No dejar nunca de hacerse preguntas.

La falta de entusiasmo o disciplina en los alumnos es en mi experiencia
(también trabajé al principio en colegios tradicionales) siempre producto de

no estar recibiendo lo adecuado a su edad.

La autoeducacion y el trabajo permanente sobre uno mismo es la mejor
planificacion de un profesor y el mejor regalo para los nifios. Repetir
contenidos afio tras afio sin entusiasmo puede aniquilar en los nifios su deseo

de aprender.
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GUION ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

“Descripcion del concepto de fraccion en quinto afio bésico en el colegio con la

pedagogia Waldorf”

l. Introduccion:

La siguiente Entrevista ha sido elaborada como un plan de recogida de datos que se
enmarca dentro de un trabajo de investigacion para la elaboracion de la tesis de grado
que tiene por objetivo “Identificar las practicas de ensefianza de los(as) docentes de
quinto afo basico que utilizan la pedagogia Waldorf en la ensefianza del concepto
fracciones a partir de la observacion de su trabajo con situaciones problema que
involucran sus diferentes significados y representaciones”.

Los temas seleccionados, a partir de los cuales se elaboraron cada una de las

preguntas son los siguientes:

Temas

1. Percepcion sobre la pedagogia Waldorf.
2. Planes y programas de estudio.

3. Marco para la buena ensefianza.

4. Palabras para los futuros docentes.

I1. Instrucciones:

A continuacion se le realizaran una serie de preguntas que tiene por objeto conocer la
mirada de los docentes que implementan la pedagogia Waldorf en sus salas de clases,

asi como comprender dicha pedagogia.

Cada una de ellas puede ser respondida abiertamente, no existe un limite de tiempo

prefijado por pregunta.
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Identificacidon del entrevistado

Nombre:  Entrevistado(a) N°2

Cargo: Profesor Jefe cuarto medio.

Areas en que desempefia su funcion:

Fecha de la entrevista: 16 de Noviembre 2012

Titulo profesional que posee: Antropo6logo.

Antigiiedad en el colegio con pedagogia Waldorf: 25 afios.

Afios ejerciendo la pedagogia Waldorf: 25 afios.

V.

Listado de preguntas

El listado de preguntas se encuentra organizado de acuerdo a los cinco grandes temas

mencionados en un comienzo.

Percepcién sobre la pedagogia Waldorf.

1.- ¢Queé cursos tuvo que realizar para trabajar con la pedagogia Waldorfy en el

colegio con pedagogia Waldorf?

R// Hice un seminario en Brasil, y hay me dedique hacer clases. Hay aprendi.

No hice clases en Brasil. Un afio estudie.

Segun su experiencia como docente, ¢podria nombrarnos algunas
caracteristicas que a su parecer distingan a la pedagogia Waldorf de la

pedagogia tradicional?

R// Las materias son un medio no son un fin en si mismo, la madures del nifio en
la etapa en que se encuentre va depender de que materia. Yo le ensefie para que
pueda desarrollar sus capacidades, el profesor conociendo al nifio, su madures,
etapa.

A través de las materias va abriendo caminos las nifios para que desarrolle sus
propias capacidades, no es una materia para que el aprenda , mi materia yo le

permito que se desarrolle como persona cuando yo le estoy ensefiando las
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fracciones a un cuarto basico tiene que ver con que entre 9 y 10 afios el nifio en
su alma experimenta una separacion de mundo, que se ve como una parte del
mundo y las fracciones demuestran que la unidad existen parte de ellas y de
algin modo estoy no es para explicar las fraccion sino para demostrarle una
realidad que el esta vivenciando y darle respuestas algunas pregunta que tiene

inconclusas , por que ha esa edad mucha

3.- ¢Cuales serian algunos principios basicos de la pedagogia Waldorf para la
educacion de los nifios pequefios (quinto afio basico por ejemplo)?

R//En cuarto bésico conociendo lo que le pasa a esa edad hay cambio
fisiolégicos, fisicos y animicos y muchas preguntas inconsciente en los nifios,
surgen los miedos. Entonces el curriculum que uno estéa ensefiando va en apoyo
a esos miedos y superar esos miedos. Cuenta historias con valor, las materias

son un medio no son un fin

4.- ¢Cuantos alumnos(as) es recomendable tener en la clase para poner en

practica la pedagogia Waldorf?

R// 25 a 30 un curso pequefio produce individualidades, no me parece una

pedagogia personalidad cada clase tiene un enfoque.

5.- ¢Como logra la pedagogia Waldorf que un profesor ensefie todas las

asignaturas durante los ocho afios de educacion primaria?

R// Eso no logra la pedagogia Waldorf lo logran los profesores a una pura cosa
el querer ser si uno quiere algo lo logra, entonces uno comienza a comprender
que es el ser humano cual eses su evolucion empieza hacer un trabajo de auto
educacion.

Uno lleva a los estudiantes desde primero a octavo y o mejor es mostrarle que
uno era de un modo en primero y es de otro modo en octavo uno se transforma
como ser humano, todo ser humano puede lograr cambiar y superar sus
capacidades.

No busca entregar conocimiento le da las herramientas el espacio que cada nifio

pueda hacer su propio camino, que busque su propio destino.

6.- ¢ De qué forma son evaluados los profesores de colegios Waldorf?
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R// Claro eso se hace mirando al curso, los nifios son los que saben. Que esta
pasando con el curso se conversa con el profesor aqui esta educando seres

humano, a medida que uno ayuda es un proceso permanente que se observa.

¢Podria comentar algunas caracteristicas positivas que sus alumnos
desarrollan al aprender el concepto de fraccion mediante la pedagogia
Waldorf?

R// Por ejemplo poder comprender que ellos son una parte del mundo y el
numero mas grande que la unidad es todo el cosmos y este tiene distintas partes
que la realidad esta formada ‘por un todo y uno puede entrar en estas partes.

Si yo puedo entender las partes a partir de un todo.

Hay una cosa practica lo que uno mira en el mundo que uno es parte de esa
unidad que nada falta y nada sobra. Que es un transformador y es para algo del

punto positivo.

8.- ¢Qué elementos negativos o debilidades identifica usted en la pedagogia

Waldorf?

R// No es para todo al final lo que se espera que el joven a llegar a cuarto medio
se forme su juicio propio, con respeto y tolerancia con una libertad.

Que las cosas hay que hacerla con voluntad.

9.- ¢Cuales son las fortalezas de aplicar la pedagogia Waldorf en comparacién

10.-

de la pedagogia tradicional?

R// Las fracciones tienen un trasfondo moral y ético representamos con
imagenes los signos matematicos.es su alma la que se esta desarrollando

.buscamos crear seres humanos que quieran hacer por el otro.
¢.Cree usted que las escuelas tradicionales lograrian mejores aprendizajes en
cuanto al concepto de fraccion, si implementaran la pedagogia Waldorf al

momento de ensefiar este contenido?

R//No, el método Waldorf contiene el profesor es una realidad tuya. Copiarlo no

es cada profesor debe encontrar en si mismo.

Planes vy programas de estudio.
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En la educacion tradicional utilizamos las planificaciones de clases y sistema
de evaluacién de acuerdo a los planes y programas que dicta el Ministerio de
Educacion, considerando esto:

11.- ¢ Qué caracteristicas poseen los planes de estudio en una escuela Waldorf?

R// En su conocimiento el desarrollo del nifio dependiendo de cada nifio. Mi
planificacion va cambiar de acuerdo a los elementos dela vida y el nifio viene
Ilegando.

Una planificacion no me sirve general, va cambiando desde el punto de vista de

como estructurar las clases y si uno desea puede cambiar.

12.- ;Como organizan los contenidos de las clases de matematicas, para ensefiar
el concepto de fraccion?
R// hay un monton de profesores que ellos han escrito, construir la de un queque
todo quieres un 1/5 o 1/10 desde lo practico. De modo que el chico al final de la
época comprenda el concepto.

13.- ¢ El concepto de fraccion es ensefiado en contexto o de manera parcelada a

los estudiantes?

R// Si son ensefiado se hace una integracion de todo, es completo.

14.- Asi como las escuelas tradicionales poseen un formato en el cual tienen
dividida las partes de una clase (inicio, desarrollo y cierre). De manera que
los contenidos se organicen en un tiempo determinado. Al cabo de llevar
estas ¢Cudal es el proceso que sigue para implementar sus clases de

matematicas?

R// Clase principal, cuatro o cinco clase solo una materia después se olvida se
retoma consta de tres partes la primera ritmica que canta de canciones, versos
ronda flauta yen cual la idea que todo los nifios entre en un ambiente de calma,
recapitulacion del dia anterior que cosas va dejar claro y luego se introduce la
nueva materia, se puede realizar unas preguntas para el dia siguiente y luego

uno un relato un cuento que tiene que ver con la etapa del nifio.
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15.- ¢Qué elemento(s) son los més importantes de considerar al momento de
preparar y realizar sus clases de matematicas de acuerdo a la pedagogia
Waldorf?

R// Lo fundamental que el profesor sepa a donde quiere ir que es lo que quiero
que aprendan hoy , tengo que tener claro el dia a dia , que paso hoy que paso
ayer toda la actividad tiene que apuntar a muchos lados en funcion de lo que

quiere que comprendan.

16.- ;Como se realizan las evaluaciones de los contenidos matematicos? ¢Y las

calificaciones?

R// bueno es interesante estamos en proceso de como evaluare a el nifio el joven
por su madures entendiendo que lo que estoy pasando con su vida, mas que
evaluar contenido estoy dando un espacio para la discusion y comentar vy
observar cambios, si e logrado colocar en ellos la discusion y la accion que

realice involucre la reflexion.

Marco para la buena ensefanza.

Segun el marco curricular para la educacion tradicional existen 4 dominios
para llevar a cabo la ensefianza, de acuerdo a esto (Si no aplican el marco

curricular enfocarlo a su propia metodologia)

17.- ¢ CoOmo aplica el dominio “preparacion para la ensefianza” en el concepto de

fraccion?

R//EI profesor el que sabe lo estd logrando o no y esta dedicado a ellos y sabe en

que esta y la vivencia de cada uno. Le explico el camino para donde debe ir

18.- ¢COmo aplica el dominio “crear un ambiente propicio para el aprendizaje

de los estudiantes” en el concepto de fraccion?

R// Por el ritmo, todo lo que pueda conocer el nifio y la realidad, formar el

grupo.
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19.- ¢(Cémo aplica el dominio “ensefiar para el aprendizaje de todos los

estudiantes” en el concepto de fraccion?

R// Que uno considera cada uno de los temperamentos de cada curso, por

consiguiente de esa forma se busca ensefiar.

Palabras para los futuros docentes.

20.- Podria dar algin consejo a los futuros docentes que se preparan en la
carrera de Pedagogia en universidades tradicionales, con respecto a la
utilizacién de nuevas estrategias pedagogias en la educacion en Chile.

R// Tener vocacion, este es un trabajo no un hobby con que me paguen puedo

vivir.
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GUION ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

“Descripcion del concepto de fraccion en quinto afio basico en el colegio con la

pedagogia Waldorf”

l. Introduccion:

La siguiente Entrevista ha sido elaborada como un plan de recogida de datos que se
enmarca dentro de un trabajo de investigacion para la elaboracion de la tesis de grado
que tiene por objetivo “Identificar las practicas de ensefianza de los(as) docentes de
quinto afo basico que utilizan la pedagogia Waldorf en la ensefianza del concepto
fracciones a partir de la observacion de su trabajo con situaciones problema que
involucran sus diferentes significados y representaciones”.

Los temas seleccionados, a partir de los cuales se elaboraron cada una de las

preguntas son los siguientes:

Temas

1. Percepcion sobre la pedagogia Waldorf.

2. Planes y programas de estudio.

3. Marco para la buena ensefianza.

4. Palabras para los futuros docentes.

Il.  Instrucciones:

A continuacion se le realizaran una serie de preguntas que tiene por objeto conocer la
mirada de los docentes que implementan la pedagogia Waldorf en sus salas de clases,

asi como comprender dicha pedagogia.

Cada una de ellas puede ser respondida abiertamente, no existe un limite de tiempo

prefijado por pregunta.
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I11. ldentificacion del entrevistado

Nombre:  Entrevistado(a) N°3

Cargo: Tutor Segundo medio Colegio en estudio.

Areas en que desempefia su funcion:

Fecha de la entrevista: 24 de Noviembre 2012

Titulo profesional que posee: Egresado Antropologia U .de Chile

Antigiiedad en el colegio con pedagogia Waldorf: 25 afios.

Afios ejerciendo la pedagogia Waldorf: 27 afos.

IV. Listado de preguntas

El listado de preguntas se encuentra organizado de acuerdo a los cinco grandes temas

mencionados en un comienzo.

Percepcién sobre la pedagogia Waldorf.

1.- ¢Qué cursos tuvo que realizar para trabajar con la pedagogia Waldorfy en el

colegio con pedagogia Waldorf?

R// Seminario de formacion pedagdgica en San Pablo Brasil

2.- Segun su experiencia como docente, ¢podria nombrarnos algunas
caracteristicas que a su parecer distingan a la pedagogia Waldorf de la

pedagogia tradicional?

R// El enfoque es diferente, apunta a lograr una libertad individual sustentada en
el trabajo de la voluntad y el ejercicio del juicio propio. Este también es un
objetivo de la pedagogia tradicional , pero no se actGa en concordancia con
este fin sino mas bien se considera al alumno como un receptor de contenidos
,apelando principalmente al intelecto con estandares preconcebidos .
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3.- ¢Cudles serian algunos principios basicos de la pedagogia Waldorf para la

educacion de los nifios pequefios (quinto afio basico por ejemplo)?

R// Los nifios no son adultos pequefios a los que hay que preparar con una
intelectualizacion temprana y abarcante, son seres humanos en desarrollo que
necesitan que su proceso educativo responda a las interrogantes de su alma en
cada etapa de su desarrollo.

La imagen adecuada a cada edad es la via de entrada para el aprendizaje en el
segundo septenio.

Mostrar el mundo como bueno, bello y verdadero en las diferentes etapas de los
nifios, los libera de nuestros propios prejuicios y los enfrenta con valentia a su
propio destino individual.

Las materias son una “excusa” para acompariiar al nifio en su sano desarrollo
integral.

4.- ¢Cuantos alumnos(as) es recomendable tener en la clase para poner en

practica la pedagogia Waldorf?

R// Cada profesor debe determinar esto.

¢Como logra la pedagogia Waldorf que un profesor ensefie todas las

asignaturas durante los ocho afios de educacion primaria?

R// El unico requisito para ser profesor Waldorf es QUERER SERLO vy la
autoeducacion es el camino. Este es un trabajo maravilloso y agotador también.
Uno nunca deja estudiar. Cada afio plantea nuevos desafios. Cada generacion
de alumnos requiere siempre algo especial de mi. Nunca ensefio una materia del
mismo modo al afio siguiente. Tengo que estar atento a las preguntas interiores
de cada alumno.

6.- ¢éDe qué forma son evaluados los profesores de colegios Waldorf?

R// Autoevaluacion diaria, semanal, mensual, anual. Los propios colegas. Los
padres y a cada segundo las caritas de interés de los alumnos.

¢Podria comentar algunas caracteristicas positivas que sus alumnos
desarrollan al aprender el concepto de fraccion mediante la pedagogia
Waldorf?

R// La Gltima vez que hice esa materia fue hace 7 afios y las imagenes que usé

aun son recordadas por los alumnos hoy en tercero medio. El uso de buenas
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imégenes para comprender la operatoria y la repeticion ritmica de los ejercicios
les permitio “APREHENDER” estos contenidos y relacionarlos con otros. Por
supuesto que hay nifios que tuvieron dificultad, como en todos los colegios; pero
no tuvieron la presion de las notas lo que les permitié encontrar su propio

ritmo de aprendizaje.

8.- éQué elementos negativos o debilidades identifica usted en la pedagogia Waldorf?

R// Ninguno.

9.- ¢Cudles son las fortalezas de aplicar la pedagogia Waldorf en comparacion
de la pedagogia tradicional?

R// Aqui no es posible ser un profesor que solo “pasa materia” . Aqui hay un
compromiso de vida con cada uno de mis alumnos. De algun modo ellos me han
“escogido” a mi y mi regalo para ellos es mi preparacion permanente.

10.- ;Cree usted que las escuelas tradicionales lograrian mejores aprendizajes en
cuanto al concepto de fraccion, si implementaran la pedagogia Waldorf al

momento de ensefiar este contenido?

R// No se puede implementar una pedagogia asi. Hay que cambiar
absolutamente el concepto de educacion y de ser humano .Solo desde alli tiene
sentido la pedagogia Waldorf. En ese sentido es imposible hacerlo bajo los
parametros de los planes y programas del Ministerio de Educacion. Este no es
un sistema “alternativo” para llegar a la misma meta....... es plantear metas
absolutamente nuevas que permitan ‘“‘cambiar el mundo” que no queremos.

Planes y programas de estudio.

En la educacion tradicional utilizamos las planificaciones de clases y sistema
de evaluacién de acuerdo a los planes y programas que dicta el Ministerio de

Educacion, considerando esto:

11.- ¢ Que caracteristicas poseen los planes de estudio en una escuela Waldorf?

R// El plan contempla principalmente la edad de los alumnos y las inquietudes
internas que plantea cada uno de esos momentos. No es posible pasar los
contenidos de igual forma en todos los afios. Hay momentos de mayor crisis
vital y esto estd contemplado también en las metas curriculares de cada afio.
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Hay metas curriculares muy claras para cada curso pero la implementacion de
ellas pertenece a la esfera de la libertad del profesor.

12.- ¢ Como organizan los contenidos de las clases de matematicas, para ensefiar

el concepto de fracciéon?

R// Depende del curso y del profesor, no hay un modo fijo sino solo sugerencias

dadas por Rudolf Steiner.

13.- ¢El concepto de fraccion es ensefiado en contexto o de manera parcelada a
los estudiantes?

R// Idealmente en contexto.

14.- Asi como las escuelas tradicionales poseen un formato en el cual tienen
dividida las partes de una clase (inicio, desarrollo y cierre). De manera que
los contenidos se organicen en un tiempo determinado. Al cabo de llevar
estas ¢Cudal es el proceso que sigue para implementar sus clases de

matematicas?

R// Hay una estructura de base de lo que llamamos clase principal que se da en
las dos primeras horas de la mafiana y que tiene tres partes bien diferenciadas
que apelan respectivamente a la voluntad, al sentir y al pensar de modo
igualmente importante. Esta estructura es para todas las materias.

15.- ¢Qué elemento(s) son los mas importantes de considerar al momento de
preparar y realizar sus clases de matematicas de acuerdo a la pedagogia
Waldorf?

R// Conocer a mi grupo. Esto me permite tener en cuenta sus diferencias, sus
fortalezas y debilidades. Sus necesidades especiales, sus impedimentos animicos
etc. asi mi planificacion personal esta enriquecida por un elemento vivo y no
solo queda en mi cuaderno.

16.- ;Como se realizan las evaluaciones de los contenidos matematicos? .Y las

calificaciones?
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R// No ponemos calificaciones. Los alumnos no repiten de curso. Evaluamos a
cada momento y hay un contacto intenso con los padres. Contamos también con
un grupo de profesores que trabajan en pedagogia curativa (es el equivalente a
la ayuda psicopedagégica) y apoyan a los nifios con necesidades especiales, si
bien este no es un colegio de integracion.

Marco para la buena ensefianza.

Segun el marco curricular para la educacion tradicional existen 4 dominios
para llevar a cabo la ensefianza, de acuerdo a esto (Si no aplican el marco

curricular enfocarlo a su propia metodologia)

17.- ¢COmo aplica el dominio “preparacion para la ensefianza” en el concepto de

fraccion?

R//

18.- ¢Como aplica el dominio “crear un ambiente propicio para el aprendizaje

de los estudiantes” en el concepto de fraccion?

R/l

19.- ¢Como aplica el dominio “enseiiar para el aprendizaje de todos los

estudiantes” en el concepto de fraccion?

R// Todo esto es considerado al momento de planificar , solo que el objetivo final
no es una nota ,ni la memorizacion de un contenido ,sino solo generar un
espacio para que despierte una capacidad matematica que todos tienen.

Palabras para los futuros docentes.

20.- Podria dar algan consejo a los futuros docentes que se preparan en la
carrera de Pedagogia en universidades tradicionales, con respecto a la

utilizacion de nuevas estrategias pedagogias en la educacion en Chile.

R// No suelo dar consejos , pero mi experiencia al salir de la universidad era
sentir que no sabia nada de nada y que solo mi propia experiencia, la
investigacion y la busqueda permanente por mejorar este mundo me llevo del
campo de la antropologia a la pedagogia. Hoy es una vocacion que me hace
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considerar mi trabajo como el mejor de mis hobbies y la pedagogia Waldorf me
dio casi todas las respuestas a mis interrogantes de profesional joven hace 25
anos.

No debemos considerar a los alumnos como un producto social sino como seres
humanos libres en la real dimension de esta palabra.
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GUION ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

“Descripcion del concepto de fraccion en quinto afio basico en el colegio con la

pedagogia Waldorf”

l. Introduccion:

La siguiente Entrevista ha sido elaborada como un plan de recogida de datos que se
enmarca dentro de un trabajo de investigacion para la elaboracion de la tesis de grado
que tiene por objetivo “Identificar las practicas de ensefianza de los(as) docentes de
quinto afo basico que utilizan la pedagogia Waldorf en la ensefianza del concepto
fracciones a partir de la observacion de su trabajo con situaciones problema que
involucran sus diferentes significados y representaciones”.

Los temas seleccionados, a partir de los cuales se elaboraron cada una de las

preguntas son los siguientes:

Temas

1. Percepcion sobre la pedagogia Waldorf.

2. Planes y programas de estudio.

3. Marco para la buena ensefianza.

4. Palabras para los futuros docentes.

Il.  Instrucciones:

A continuacion se le realizaran una serie de preguntas que tiene por objeto conocer la
mirada de los docentes que implementan la pedagogia Waldorf en sus salas de clases,
asi como comprender dicha pedagogia.

Cada una de ellas puede ser respondida abiertamente, no existe un limite de tiempo

prefijado por pregunta.
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I11. ldentificacién del entrevistado

Nombre: Entrevistado N° 4

Cargo: Profesora del 4to afio basico

Areas en que desempefia su funcion:

Fecha de la entrevista:

Titulo profesional que posee:
Antigiiedad en el colegio Rudolf Steiner:

Afios ejerciendo la pedagogia Waldorf:

IV. Listado de preguntas

Unidocente salvo en educacion fisica e

inglés.

19 de Octubre de 2012

Licenciado en Educacion ,profesora de

Musica

21 afios

24 anos

El listado de preguntas se encuentra organizado de acuerdo a los cinco grandes temas

mencionados en un comienzo.

Percepcién sobre la pedagogia Waldorf.

¢ Qué cursos tuvo que realizar para trabajar con la pedagogia Waldorfy en

el colegio con pedagogia Waldorf?

R// Solamente tuve que realizar Un seminario que dura duracion de 2 afios.
Donde me ensefiaron de que se trata esta pedagogia Yy filosofia (Waldorf). Es
una filosofia que se caracteriza por que la ensefianza de las materias se utiliza

como un medio y no como un fin.

Segun su experiencia como docente, ¢podria nombrarnos algunas
caracteristicas que a su parecer distingan a la pedagogia Waldorf de la

pedagogia tradicional?

R// La pedagogia Waldorf se distingue por ser mas libre, donde no se impone al
alumno que tenga que aprender algo en un tiempo determinado ya que se espera
a que el (Ia) nifio (a) esté preparado para recibir los aprendizajes y asi aprende

en el momento adecuado para él (ella).
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¢ Cuales serian algunos principios basicos de la pedagogia Waldorf para la

educacion de los nifios pequefios (quinto afio basico por ejemplo)?

R// Bésicamente los alumnos se responsabilizan por su propio aprendizaje, ellos
son responsables de adquirir lo que se les entrega durante las clases, se dan

cuenta de que es importante para ellos y que deben aprovecharlos.

¢Cuantos alumnos(as) es recomendable tener en la clase para poner en

practica la pedagogia Waldorf?

R// No hay una cantidad de alumnos presupuestada, las clases se pueden ensefiar
a la cantidad de alumnos que hallan en la sala, pueden ser 1, 2, 3,4.... hasta 35

alumnos aproximadamente.

¢Como logra la pedagogia Waldorf que un profesor ensefie todas las

asignaturas durante los ocho afios de educacion primaria?

R// Se logra con la organizacion que existe entre los docentes para realizar las
clases, con la preparacion que se recibe para implementar esta pedagogia, la

disposicién y el gusto que tenemos los docentes por ensefiar de esta manera.

¢De qué forma son evaluados los profesores de colegios Waldorf?

R// En la pedagogia Waldorf, nos evaluamos entre los mismos docentes, nosotros

nos evaluamos y asi nos aconsejamos entre todos.

¢Podria comentar algunas caracteristicas positivas que sus alumnos
desarrollan al aprender el concepto de fraccibn mediante la pedagogia
Waldorf?

R// Los alumnos aprenden caracteristicas positivas a través de todas las
materias y clases, aprenden a través de la relacion del aprendizaje con ellos
mismo y no con una realidad externa o inventada. Asi pueden comprender mejor

ya que son temas importantes para ellos.
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¢Qué elementos negativos o debilidades identifica usted en la pedagogia
Waldorf?

R// No encuentro elementos negativos, y en cuanto a las debilidades todas las
formas de realizar algo poseen debilidades, nada es perfecto.

¢ Cudles son las fortalezas de aplicar la pedagogia Waldorf en comparacion
de la pedagogia tradicional?

R// La pedagogia Waldorf ensefia al alumno, aprende a sentir mas, a tomar
conciencia, aprende a pensar en cuanto que crea formas de aprender, a ser
empatico, aprenda a partir de cosas de la vida diaria y entender que esto es
importante para aprender.

¢.Cree usted que las escuelas tradicionales lograrian mejores aprendizajes en
cuanto al concepto de fraccion, si implementaran la pedagogia Waldorf al

momento de ensefiar este contenido?

R// Si, aparte de obtener aprendizajes mejores, también aprenderian
aprendizajes distintos (diversidad de aprendizajes) ya que el alumno al tener
mayor libertad busca su propia manera de aprender y de realizar algo. También

desarrollarian otros aspectos de los alumnos.

Planes y programas de estudio.

En la educacion tradicional utilizamos las planificaciones de clases y sistema
de evaluacion de acuerdo a los planes y programas que dicta el Ministerio de

Educacion, considerando esto:
¢ Qué caracteristicas poseen los planes de estudio en una escuela Waldorf?
R// Los planes de estudios se arreglan de acuerdo a la realidad Chilena, al

colegio y a nuestros alumnos. Provienen de Brasil y aqui los tomamos y los

transformamos.
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¢ Coémo organizan los contenidos de las clases de matematicas, para ensefiar

el concepto de fraccion?

R// Se divide lo que se desea ensefiar y luego de acuerdo a la madurez y la etapa

del nifio se le ensefia lo que le corresponde.

¢ El concepto de fraccion es ensefiado en contexto o de manera parcelada a
los estudiantes?

R// El concepto de fraccion es ensefiado de ambas maneras, ya que se debe
contextualizar al alumno y también ensefiarle de acuerdo a su etapa de

desarrollo psicoldgico.

Asi como las escuelas tradicionales poseen un formato en el cual tienen
dividida las partes de una clase (inicio, desarrollo y cierre). De manera que
los contenidos se organicen en un tiempo determinado. Al cabo de llevar
estas ¢Cudal es el proceso que sigue para implementar sus clases de

matematicas?

R// Se comienza la clase con algo que les guste a los alumnos como por ejemplo
cantar, hacer una serie de sonidos con manos y pies o utilizar un instrumento,
luego se comienza con un cuento o algo con que quiera introducir lo que voy a
ensefiar y al final de la clase les hago un ejercicio o problema matematico para

que resuelvan ellos mismos.

¢Qué elemento(s) son los mas importantes de considerar al momento de
preparar y realizar sus clases de matematicas de acuerdo a la pedagogia
Waldorf?

R/l Lo primero es manejar los contenidos a ensefiar y buscar formas de

ensefarlos, prepararse antes de la clase de forma que se domine el contenido y

se tenga preparado lo que se realizara durante la clase.
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R/l

18-

R/l

¢Como se realizan las evaluaciones de los contenidos matematicos? (Y las

calificaciones?
R// El alumno aprende y adquiere su propia forma de hacerlo y no son evaluados

por ello. En cuanto a las calificaciones, en esta pedagogia no se colocan notas,

el fin no es calificar.

Marco para la buena ensefianza.

Segun el marco curricular para la educaciéon tradicional existen 4 dominios
para llevar a cabo la ensefianza, de acuerdo a esto (Si no aplican el marco

curricular enfocarlo a su propia metodologia)

¢ Como aplica el dominio “preparacion para la ensefianza” en el concepto de

fracciéon?

¢Como aplica el dominio “crear un ambiente propicio para el aprendizaje

de los estudiantes” en el concepto de fraccion?

¢Como aplica el dominio “enseiiar para el aprendizaje de todos los

estudiantes” en el concepto de fraccion?

R//Nosotros igual aplicamos estos, aunque no como una finalidad asi como en
los colegios tradicionales, pues nosotros igual planificamos nuestras clases,
pensamos en cada alumno y sus caracteristicas propias, puesto que cada uno es
Unico y aprenden de diferentes formas.

Palabras para los futuros docentes.

Podria dar algun consejo a los futuros docentes que se preparan en la
carrera de Pedagogia en universidades tradicionales, con respecto a la
utilizacion de nuevas estrategias pedagogias en la educacion en Chile.
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R// Lo unico que les puedo decir es que si les gusta esta profesion, sigan
adelante a pesar de las dificultades que puedan vivir en el futuro.

Mucho &nimo y suerte, y que cada dia se enamoren mas de su vocacion.
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GUION ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

“Descripcion del concepto de fraccion en quinto afio basico en el colegio con la

pedagogia Waldorf”
l. Introduccion:

La siguiente Entrevista ha sido elaborada como un plan de recogida de datos que se
enmarca dentro de un trabajo de investigacion para la elaboracion de la tesis de grado
que tiene por objetivo “Identificar las practicas de ensefianza de los(as) docentes de
quinto afo basico que utilizan la pedagogia Waldorf en la ensefianza del concepto
fracciones a partir de la observacion de su trabajo con situaciones problema que
involucran sus diferentes significados y representaciones”.

Los temas seleccionados, a partir de los cuales se elaboraron cada una de las

preguntas son los siguientes:

Temas
1. Percepcion sobre la pedagogia Waldorf.
2. Planes y programas de estudio.

3. Marco para la buena ensefianza.
4. Palabras para los futuros docentes.

I1. Instrucciones:

A continuacion se le realizaran una serie de preguntas que tiene por objeto conocer la
mirada de los docentes que implementan la pedagogia Waldorf en sus salas de clases,
asi como comprender dicha pedagogia.

Cada una de ellas puede ser respondida abiertamente, no existe un limite de tiempo

prefijado por pregunta.
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I11. ldentificacién del entrevistado

Nombre:  Entrevistado (a) N°5

Cargo: Profesora del 7mo afio basico

Avreas en que desempefia su funcion: Unidocente.

Fecha de la entrevista: 21 de Octubre de 2012
Titulo profesional que posee: Ninguno.

Antigiiedad en el colegio Rudolf Steiner: 18 afios

Afios ejerciendo la pedagogia Waldorf: 20 afios

IV. Listado de preguntas

El listado de preguntas se encuentra organizado de acuerdo a los cinco grandes temas

mencionados en un comienzo.

Percepcidén sobre la pedagogia Waldorf.

¢ Qué cursos tuvo que realizar para trabajar con la pedagogia Waldorfy en

el colegio Rudolf Steiner?

R// Un seminario que tiene duracion de 2 afos, en este se ensefia la filosofia

Waldorf como estilo del vida y ser del nifio

Segun su experiencia como docente, ¢podria nombrarnos algunas
caracteristicas que a su parecer distingan a la pedagogia Waldorf de la

pedagogia tradicional?

R// Pedagogia més integradora, resaltando la madurez del nifio al aprender, no
se los obliga ni fuerza, y este es mantenido en su curso hasta terminar el ciclo, lo

ideal es que todos los alumnos vayan aprendiendo juntos y sin separarlos.

¢ Cuales serian algunos principios basicos de la pedagogia Waldorf para la

educacion de los nifios pequefios (5° basico por ejemplo)?
R// Responsabilidad, ellos saben que si no realizan una tarea quedaran atras y
seran ellos mismo s quienes se juzguen y remediaran el asunto para que no se

vuelva a repetir.
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¢Cuantos alumnos(as) es recomendable tener en la clase para poner en

practica la pedagogia Waldorf?

R// Es relativo, aca las salas tienen de 26 a 33 alumnos, pero ya con tres

podemos ensefiar incluso con uno.

¢Cémo logra la pedagogia Waldorf que un profesor ensefie todas las

asignaturas durante los ocho afios de educacion primaria?

R// Con mucha preparacion, vocacion a esta pedagogia y profesionalismo, ya
que si un docente no prepara su clase, se nota y eso se mide con la disciplina de
los nifios, si un curso esta inquieto es porque el profesor no preparo su clase y
eso lo evaluamos entre todos los docentes en las reuniones generales de todas

las semanas.

¢De qué forma son evaluados los profesores de colegios Waldorf?

R// Mediante los mismos docentes, aca no existe un director ni equipo directivo,

asi que todos los que pertenecemos a la escuela tenemos voz y voto.

¢Podria comentar algunas caracteristicas positivas que sus alumnos
desarrollan al aprender el concepto de fraccidbn mediante la pedagogia
Waldorf?

R// Si, van aprendiendo mediantes ejemplos cotidianos, yo les pregunto cuantos
son en sus casas, ellos me responden ,3 0 4; por ende yo les digo ah, entonces tu
eres un cuarto de tu familia, y es asi como mediantes cosas cotidianas y simples

van implementando este saber de fracciones.

¢Qué elementos negativos o debilidades identifica usted en la pedagogia
Waldorf?

R// Debilidades, la verdad que no muchas, pues el nifio va aprendiendo mediante

su ritmo.
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¢ Cudles son las fortalezas de aplicar la pedagogia Waldorf en comparacion

de la pedagogia tradicional?

R/l Que la pedagogia Waldorf ensefia desde una triparticion, donde es
importante que el nifio aprenda a pensar, que es lo que esta bueno o malo y tome
conciencia de ello, qué también aprenda a sentir, si yo le contesto mal a la
profesora, puede que ella se sienta pésimo y pido disculpas y lo tercero que
aprenda a hacer, que con sus manos puede relacionar cosas y mediante la

experiencia de las cosas simples o naturales pueda evocar una conclusion.

¢Cree usted que las escuelas tradicionales lograrian mejores aprendizajes en
cuanto al concepto de fraccion, si implementaran la pedagogia Waldorf al

momento de ensefiar este contenido?

R// De todas maneras, porque el aprendizaje seria de acuerdo a la evolucion del
nifio, y aca te nombro Piaget, Jung, NO SE IMPONE TAL CONOCIMIENTO
PORQUE ME LO EXIGE EN EL MINISTERIO,SI NO QUE SE LO EXPLICO
PARA LA VIDA,COSA QUE CUANDO LO VEAN A VER EL TEMA EN LA
MEDIA ,LO ANALISEN DESDE UN ENFOQUE MAS CIENTIFICO.

Planes y programas de estudio.

En la educacion tradicional utilizamos las planificaciones de clases y sistema
de evaluacion de acuerdo a los planes y programas que dicta el Ministerio de
Educacion, considerando esto:

¢ Qué caracteristicas poseen los planes de estudio en una escuela Waldorf?

R// Son programas traidos de Brasil, pero que se adaptan a la realidad pais y de

los alumnos que tenemos en el Colegio.

¢ Como organizan los contenidos de las clases de matematicas, para ensefiar

el concepto de fracciéon?

R// Parceladas y de acuerdo a la maduraciédn psicologica del nifio

¢El concepto de fraccion es ensefiado en contexto o de manera parcelada a

los estudiantes?
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R// Si de todas maneras.

Asi como las escuelas tradicionales poseen un formato en el cual tienen
dividida las partes de una clase (inicio, desarrollo y cierre). De manera que
los contenidos se organicen en un tiempo determinado. Al cabo de llevar
estas ¢(Cuél es el proceso que sigue para implementar sus clases de

matematicas?

R// Comienzo con 15 minutos de musica, los nifios tocan la flauta o el
instrumento que mas les acomode y como soy profe de musica, no tienen dramas
en ello.

Luego mediante una historia les entrego un acertijo o juego matematico,
comienza a trabajar segun lo que escribo en pizarra, aca no utilizamos textos de
estudios. Y finalizo con la asignacion de un problema, etc., para que lo

respondan.

¢Qué elemento(s) son los mas importantes de considerar al momento de
preparar y realizar sus clases de matematicas de acuerdo a la pedagogia
Waldorf?

R// Manejar el tema que se ensefiara, si bien no soy especialista en matematicas,
me preparo con mucho tiempo la clase, busco material mediante internet, libros
etc, hasta que me aprenda los conceptos y asi buscar la manera méas adecuada

de ensefarles a los nifos.

¢Como se realizan las evaluaciones de los contenidos matematicos? ¢Y las

calificaciones?

R// Aca no existen calificaciones.

Marco para la buena ensefianza.

Segun el marco curricular para la educacion tradicional existen 4 dominios
para llevar a cabo la ensefianza, de acuerdo a esto (Si no aplican el marco

curricular enfocarlo a su propia metodologia)
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¢, COmo aplica el dominio “preparacion para la ensefianza” en el concepto de

fraccion?

R// Bueno lo ensefio en primera instancia teniendo presente las caracteristicas
de mis alumnos, luego cuando voy organizando mi clase, pensando que es lo que

espero lograr y como puedo hacer que ellos sean capaces de conseguir.

¢ Como aplica el dominio “crear un ambiente propicio para el aprendizaje

de los estudiantes” en el concepto de fraccion?

R//A través del respeto y el carifio que se va generando entre nosotros, pues
como les he mencionado yo los conozco desde primero bésico y se cuales son sus

realidades.

¢Como aplica el dominio “enseiiar para el aprendizaje de todos los

estudiantes” en el concepto de fraccion?

R// Bueno es muy parecido a una pregunta anterior, lo ensefio en primera
instancia teniendo presente las caracteristicas de mis alumnos, luego cuando voy
organizando mi clase, pensando que es lo que espero lograr y como puedo hacer
que ellos sean capaces de conseguir.

Palabras para los futuros docentes.

20-

Podria dar algun consejo a los futuros docentes que se preparan en la
carrera de Pedagogia en universidades tradicionales, con respecto a la
utilizacion de nuevas estrategias pedagogias en la educacion en Chile.

R// Solo darles &nimo, que no se dejen vencer por las dificultades, ademas
decirles que es una carrera dura pero muy linda.
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PAUTA DE OBSERVACION DE CLASES DE MATEMATICA
Curso: Quinto bésico Investigadora:  Andrea Ruiz
Contenido Fracciones Hora inicio: 8:30
Fecha: 20 de noviembre 2012 Horatermino:  10:20
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CRITERIOS DE EVALUACION

A: Sl
B: NO
C: NO SE OBSERVA

CONDUCTAS A OBSERVAR

FACILITA Y ESTIMULA LA PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS EN

UN CLIMA DE RESPETO

1.| La actitud general del profesor favorece una buena comunicacion con

los alumnos. c
2.| El/La docente se preocupa de que todos sus alumnos comprendan las

instrucciones para la realizacion de las actividades. ¢
3.| Recurre a las experiencias previas de los alumnos en la vida cotidiana

para generar nuevos conocimientos. ¢
4.| El/lLa profesor(a) crea un clima adecuado, el cual propicia confianza

para que los alumnos den su opinidn. ¢
Il. DEMUESTRA DOMINIO DEL GRUPO
1.| Se observa que posee un manejo del grupo curso. C
2.| Ante una situacion que dificulta el normal desarrollo de la clase

reacciona con tranquilidad y genera soluciones. ¢
3.| Se exterioriza una buena organizacion de la clase (Se muestra seguro en

su rol como docente y del contenido que ensefiara). ¢
4.| El (la) docente hace participar de sus clases a todos los alumnos a su

cargo. ¢
I1l.  DOMINA LA DISCIPLINA QUE ENSENA.
1.| Realiza interdisciplinariedad con otros subsectores durante la clase. C
2.| El/lLa docente relaciona el contenido visto durante la clase con la

realidad y lo transmite a sus estudiantes. ¢
3.| El/La docente demuestra un dominio conceptual de lo que esta

ensefiando en la clase. ¢
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4.| Denota dominio sobre principio del marco para la buena ensefianza, en
cuanto a la preparacion para la ensefianza (principios y competencias
pedagogicas necesarios para organizar el proceso de ensefianza, en la | A | B | C
perspectiva de comprometer a todos sus estudiantes con los
aprendizajes)
5.| Denota dominio sobre principio del marco para la buena ensefianza en
cuanto a creacion de un ambiente propicio para el aprendizaje de los | A |B | C
estudiantes,
6.| Denota dominio sobre principio del marco para la buena ensefianza en
cuanto a ensefia para el aprendizaje de todos los estudiantes AlBIC
V. EMPLEA METODOLOGIAS, MEDIOS Y ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS EN FORMA EFICAZ
1.| Utiliza estrategias de motivacion para el aprendizaje de sus alumnos. Al B|C
2.| Recupera los contenidos de la clase anterior empleando estrategias no
tradicionales (Que no utilice las preguntas al inicio de la clase, sino
otras estrategias en las cuales los alumnos sean los gestores de esto.) AlBIC
para ello.
3.| Utiliza estrategias no tradicionales (lo tradicional es ensefiar una gran
cantidad de conocimientos orientado a un curriculum cuantitativo dando
como resultado una acumulacioén de aprendizajes.) para desarrollar el A1BIC
contenido de la clase.
4.| Integra objetivos transversales a la clase. A c
5.| Desarrolla en sus alumnos un pensamiento divergente (creativo, original | A C
y/o innovador).
6.| ElI profesor proporciona apoyo en cantidad y calidad durante las
actividades de la clase (tareas, guias de trabajo), ajustandose a las | A |B | C
necesidades de sus alumnos.
7.| Se observa que las estrategias que emplea el profesor durante la clase
motivan a los alumnos(as) A1BIC
8.| Emplea recursos didacticos concretos durante la clase. A|B|€E
V. PREPARA Y APLICA INSTRUMENTOS DE EVALUACION PARA
FINALIZAR SUS CLASES.
1.| La evaluacion realizada al cierre de la clase es consecuente con los
objetivos definidos al inicio de esta. A1BIC
2.| Se lleva a cabo un cierre de la clase que evallie el logro de los
aprendizajes que se ensefiaron. A1BIC
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3.| El docente evalua al cierre de la clase que a lo menos algunos de sus Alslc
estudiantes logre llegar a un pensamiento divergente.
4.| Se evidencia el uso de algun tipo de instrumento de evaluacion. A|B|€E

VI. PRESENTA UN ESTILO METODOLOGICO QUE FAVORECE LOS

APRENDIZAJES

1.| Utiliza una metodologia relacionada con la ensefianza- aprendizaje no
tradicional (alumno gestor y creador de su conocimiento por medio del | A | B | C
profesor).
2.| La expresion verbal del docente es pertinente al nivel (edad) de AlBlc
desarrollo de los (as) alumnos(as).
3.| Promueve debates y discusiones respecto de un tema con todo el curso. |A | B | €
VII. REALIZA SUS CLASES SEGUN LO PLANIFICADO
1.| Define objetivos de las actividades al inicio de la clase. A C
2.| Se ajusta la clase a la planificacion que nos mostro el profesor. A c
3.| Se evidencia en el desarrollo de la clase una preparacion previa de ésta. | A c

OTRAS OBSERVACIONES U COMENTARIOS:

Los alumnos deben encontrar la forma de realizar los ejercicios, resolviendo el

“misterio”.

Se observa que los alumnos estan siempre concentrados en la clase y no se genera

conversacion de otro tema aparte del contenido.
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PAUTA DE OBSERVACION DE CLASES DE MATEMATICA

Curso: Quinto bésico Investigadora:  Loreto Magafia
Contenido Fracciones Hora inicio: 8:30
Fecha: 21 de noviembre 2012 Hora termino: 10:15

CRITERIOS DE EVALUACION

A: Sl
B: NO
C: NO SE OBSERVA.

CONDUCTAS A OBSERVAR

FACILITA Y ESTIMULA LA PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS EN

UN CLIMA DE RESPETO

1. | La actitud general del profesor favorece una buena comunicacion con | A C
los alumnos.
2. | El/lLa docente se preocupa de que todos sus alumnos comprendan las | A C
instrucciones para la realizacion de las actividades.
3. | Recurre a las experiencias previas de los alumnos en la vida cotidiana | A C
para generar nuevos conocimientos.
4. | El/La profesor(a) crea un clima adecuado, el cual propicia confianza | A& C
para que los alumnos den su opinidn.
Il. DEMUESTRA DOMINIO DEL GRUPO
1. | Se observa que posee un manejo del grupo curso. R C
2. | Ante una situacion que dificulta el normal desarrollo de la clase
reacciona con tranquilidad y genera soluciones. A C
3. | Se exterioriza una buena organizacion de la clase (Se muestra seguro
en su rol como docente y del contenido que ensefiara). A C
4. | El (la) docente hace participar de sus clases a todos los alumnos a su
cargo. = c

DOMINA LA DISCIPLINA QUE ENSENA.
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Realiza interdisciplinariedad con otros subsectores durante la clase.

El docente conoce la relacién del contenido visto durante la clase con
la realidad y lo transmite a sus estudiantes.

El/La docente demuestra un dominio conceptual de lo que esta

ensefiando en la clase.

Denota dominio sobre principio del marco para la buena ensefianza, en
cuanto a la preparacion para la ensefianza (principios y competencias
pedagogicas necesarios para organizar el proceso de ensefianza, en la
perspectiva de comprometer a todos sus estudiantes con los
aprendizajes)

Denota dominio sobre principio del marco para la buena ensefianza en
cuanto a creacion de un ambiente propicio para el aprendizaje de los

estudiantes.

Denota dominio sobre principio del marco para la buena ensefianza en

cuanto a ensefia para el aprendizaje de todos los estudiantes

A

C

EMPLEA METODOLOGIAS, MEDIOS Y ESTRATEGIAS

PEDAGOGICAS EN FORMA EFICAZ

Utiliza estrategias de motivacion para el aprendizaje de sus alumnos.

Recupera los contenidos de la clase anterior empleando estrategias no
tradicionales (Que no utilice las preguntas al inicio de la clase, sino
otras estrategias en las cuales los alumnos sean los gestores de esto.)

para ello.

Utiliza estrategias no tradicionales (lo tradicional es ensefiar una gran
cantidad de conocimientos orientado a un curriculum cuantitativo
dando como resultado una acumulacién de aprendizajes.) para

desarrollar el contenido de la clase.

Integra objetivos transversales a la clase.

Desarrolla en sus alumnos un pensamiento divergente (creativo,

original y/o innovador).

El profesor proporciona apoyo en cantidad y calidad durante las

actividades de la clase (tareas, guias de trabajo), ajustdndose a las
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necesidades de sus alumnos.

7. | Se observa que las estrategias que emplea el profesor durante la clase
motivan a los alumnos(as) A B C
8. | Emplea recursos didacticos concretos durante la clase. AlB|E
V. PREPARA Y APLICA INSTRUMENTOS DE EVALUACION PARA
FINALIZAR SUS CLASES.
1. | La evaluacion realizada al cierre de la clase es consecuente con los
objetivos definidos al inicio de esta. AlB|IE
2. | Se lleva a cabo un cierre de la clase que evalte el logro de los
aprendizajes que se ensefiaron. AIBIE
3. | El docente evalla al cierre de la clase que a lo menos algunos de sus
estudiantes logre llegar a un pensamiento divergente. A|B|E
4. | Se evidencia el uso de algun tipo de instrumento de evaluacion. AlBIE
VI. PRESENTA UN ESTILO METODOLOGICO QUE FAVORECE LOS
APRENDIZAJES
1. | Utiliza una metodologia relacionada con la ensefianza- aprendizaje no
tradicional (alumno gestor y creador de su conocimiento por medio del R BlcC
profesor).
2. | La expresion verbal del docente es pertinente al nivel (edad) de
desarrollo de los (as) alumnos(as). A B|C
3. | Promueve debates y discusiones respecto de un tema con todo el curso. AlBIE
VII.REALIZA SUS CLASES SEGUN LO PLANIFICADO
1. | Define objetivos de las actividades al inicio de la clase. AlBlc
2. | Se ajusta la clase a la planificacion que nos mostré el profesor. AlBIE
3. | Se evidencia en el desarrollo de la clase una adecuada preparacion de
ésta. A B C
OTRAS OBSERVACIONES U COMENTARIOS:
No hay silla de docente, aquel permanece toda la instancia de la clase en constante

movimiento dentro del aula.
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Tiene un cuaderno donde registra si cada estudiante realizd la tarea enviada el dia

anterior al hogar, es un medio para evaluar el proceso de aprendizaje.
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SN TN
Salesiana.
PAUTA DE OBSERVACION DE CLASES DE MATEMATICA
Curso: 5to afio Investigadora: Romina Salice
Contenido  Fracciones y decimales. Hora inicio: 8:36 horas.
Fecha: 22/11/2012 Hora termino:  10:10 horas.

CRITERIOS DE EVALUACION
A: Si.
B: No.
C: No se observa.

CONDUCTAS A OBSERVAR

I. FACILITA Y ESTIMULA LA PARTICIPACION DE LOS ALUMNOS EN
UN CLIMA DE RESPETO

1. | La actitud general del profesor favorece una buena comunicacion con

los alumnos.

2. | El/La docente se preocupa de que todos sus alumnos comprendan las

instrucciones para la realizacion de las actividades.

3. | Recurre a las experiencias previas de los alumnos en la vida cotidiana

para generar nuevos conocimientos.

4. | El/La profesor(a) crea un clima adecuado, el cual propicia confianza

para que los alumnos den su opinién.

Il. DEMUESTRA DOMINIO DEL GRUPO

1. | Se observa que posee un manejo del grupo curso. B [B[C

2. | Ante una situacion que dificulta el normal desarrollo de la clase

reacciona con tranquilidad y genera soluciones.

3. | Se exterioriza una buena organizacion de la clase (Se muestra seguro

en su rol como docente y del contenido que ensefiara).

4. | El (la) docente hace participar de sus clases a todos los alumnos a su

cargo.

I1l.  DOMINA LA DISCIPLINA QUE ENSENA.

1. | Realiza interdisciplinariedad con otros subsectores durante la clase. B(B|C

2. | El/La docente relaciona el contenido visto durante la clase con la

realidad y lo transmite a sus estudiantes.

3. | El/La docente demuestra un dominio conceptual de lo que esta

ensefiando en la clase.
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Denota dominio sobre principio del marco para la buena ensefianza,
en cuanto a la preparacion para la ensefianza (principios y
competencias pedagdgicas necesarios para organizar el proceso de
ensefianza, en la perspectiva de comprometer a todos sus estudiantes

con los aprendizajes)

Denota dominio sobre principio del marco para la buena ensefianza en
cuanto a creacién de un ambiente propicio para el aprendizaje de los
estudiantes.

Denota dominio sobre principio del marco para la buena ensefianza en

cuanto a ensefia para el aprendizaje de todos los estudiantes

B

C

V.

EMPLEA METODOLOGIAS, MEDIOS Y ESTRATEGIAS

PEDAGOGICAS EN FORMA EFICAZ

Utiliza estrategias de motivacion para el aprendizaje de sus alumnos.

Recupera los contenidos de la clase anterior empleando estrategias no
tradicionales (Que no utilice las preguntas al inicio de la clase, sino
otras estrategias en las cuales los alumnos sean los gestores de esto.)

para ello.

Utiliza estrategias no tradicionales (lo tradicional es ensefiar una gran
cantidad de conocimientos orientado a un curriculum cuantitativo
dando como resultado una acumulacion de aprendizajes.) para

desarrollar el contenido de la clase.

Integra objetivos transversales a la clase.

Desarrolla en sus alumnos un pensamiento divergente (creativo,

original y/o innovador).

El profesor proporciona apoyo en cantidad y calidad durante las
actividades de la clase (tareas, guias de trabajo), ajustandose a las

necesidades de sus alumnos.

Se observa que las estrategias que emplea el profesor durante la clase

motivan a los alumnos(as)

B

C

8.

Emplea recursos didacticos concretos durante la clase.

A

C

V.

PREPARA Y APLICA INSTRUMENTOS DE EVALUACION PARA

FINALIZAR SUS CLASES.

! Los hace a todos participe y autocontrol.

? Calculo mental de manera diferente.

* Técnica con otras palabras que encantan al alumno
* Los hace reflexionar de sus acciones

> Pasa puesto por puesto revisando y monitoreando.
® Los hace participe de la clase
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1. | La evaluacidn realizada al cierre de la clase es consecuente con los Blslc
objetivos definidos al inicio de esta.

2. | Se lleva a cabo un cierre de la clase que evalle el logro de los B s c
aprendizajes que se ensefiaron.

3. | El docente evalla al cierre de la clase que a lo menos algunos de sus Blslc
estudiantes logre llegar a un pensamiento divergente.

4. | Se evidencia el uso de algun tipo de instrumento de evaluacion. . B|C

VI. PRESENTA UN ESTILO METODOLOGICO QUE FAVORECE LOS
APRENDIZAJES

1. | Utiliza una metodologia relacionada con la ensefianza- aprendizaje no
tradicional (alumno gestor y creador de su conocimiento por medio del | | B | C
profesor).

2. | La expresion verbal del docente es pertinente al nivel (edad) de Blslc
desarrollo de los (as) alumnos(as).

3. | Promueve debates y discusiones respecto de un tema con todo el Ale B
Curso.

VII.REALIZA SUS CLASES SEGUN LO PLANIFICADO

1. | Define objetivos de las actividades al inicio de la clase. BiB|C

2. | Se ajusta la clase a la planificacion que nos mostré el profesor. A I C

3. | Se evidencia en el desarrollo de la clase una adecuada preparacion de Blslc
ésta.

OTRAS OBSERVACIONES U COMENTARIOS:

7 . . . .
Desarrollo de ejercicios en la pizarra.
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BITACORAS

Bitacora n°:1 Esteli Durén.

Fecha: 20 de noviembre 2012.

Descripcion del suceso:

Inicio

La docente realiza juegos ritmicos de aplausos como forma de ordenarlos a los nifios
y nifias. Realizan una repeticion de frases con un contenido referente a la naturaleza
la profesora en conjunto con los estudiantes. La docente saluda a los estudiantes.
La docente revisa el libreto de la obra que preparan para la presentacion de fin de afio.
La docente llama la atencion a estudiantes que estan conversando mucho.
Tres estudiantes escogido por la educadora actian escena de la obra Demeter y

Persefone

Desarrollo

La profesora indica sacar el cuaderno de matematicas para comenzar la clase como
tal.

Revisa la tarea dada el dia anterior puesto por puesto referente a transformacion de
fraccion a decimal y les preguntas a cada uno si tuvo algun problema para resolverlas.

Marca un ticket en el cuaderno de registro de tareas.
Cuenta hasta cinco.

Plantea ejercicios de inicio de la clase.

Cuantas veces cabe el 5 en el 38 y cuanto sobra.

¢ Cuantas veces cabe y cuanto sobra?

Calculo mental:

Cabe 7 sobra 3

¢ Cuantas veces cabe el 9 en el 30?

Cabe  sobra

¢ Cuantas veces cabe el 10 en el 98?

Cabe  sobra
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¢, Cuantas veces cabe el 12 en el 80?
Cabe_ sobra

Plantea un ejercicio de los que se envid de tarea y pregunto quien encontré el método
mas factible para resolverlo:

15

—=0,15
100

15

1000
Les indica que el dia de hoy van aprender el espejo.

Plantea los siguientes ejercicios para repasar lo aprendido en la clase anterior.

18 _
100

18

1.000

18
10.000

18
100.000

208
1.000

208
10.000

217.524
100.000.000
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Plantea inventar tres ejercicios y se los entregue a un compariero para que lo resuelva.

La docente pregunta a los estudiantes que cuenten el desee a como lo resolvieron los

ejercicios a los comparfieros.
Les indica pagina nueva blanquita que van ha ver el espejo.

Les dice que ustedes conocen el pais de las maravillas y hace una relacion con el

conejo.

Plantea una secuencia de ejercicios, solo les dice esto es una fraccion decimal.

015—15
7100
32_32
10
01?5—1?5
! ~1.000
0,03 = 3
1000

Sigan porque se revelara el misterio.

0,82 = 82

100
0,0057 =

10.000

0,004 = o4

! ~ 1000
0,009 = i

! ~ 1000

Responde preguntas indica que deben levantar la mano.

Son los estudiantes los que deben descubrir como se resuelve los ejercicios y a que se

debe la transformacion.

Al azar los nifios(as) deben salir a la pizarra explicar como se resuelven los

problemas a sus compafieros.
La docente hace las siguientes preguntas:

¢Qué numeros cuento?
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R: todos o lo que estan después de la coma.
Cuanto ceros escribo.

Plantea ejercicios en la pizarra en forma de grupo:
5,97=

0,0597=

0,597=

59,7=

0,132=

0,0132=

1,32=

13,2=

Ejercicios combinados deben completar
—=0,0805

54
10.000 '

? —
10.000

— = 0,00008

52

10

— = 0,0579852
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La profesora apoya a sus alumnos(as), uno por uno en la actividad que estan

realizando. Los estudiantes salen a la pizarra a responder los ejercicios.

Cierre

La docente le plantea la siguiente tarea, la escribe en la pizarra y le da las
instrucciones que aquella consta de dos partes.

Tarea:

1. Transformar a decimal:

1 521 84 7 85 99 405
10 1000 100 10.000 100 10 1.000

2. Transformar a fraccion decimal:
*0,059 *7,593 *0,58214 *1,509 *0,0004 *0,032

Realiza unas frases en la profesora en conjunto con los nifios e indican que después

de terminar de copiar pueden salir a disfrutar de su colacion.

Reflexion Personal:

La docente monitora de manera constante el proceso de ensefianza aprendizaje,

aquella va mesa por mesa revisando y guiando a los estudiantes en su descubrir.
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No explica cdmo se realiza el ejercicio sino que son los propios estudiantes los que

deben descubrir como se resuelven los ejercicios.

Evidencia (s) Directas o indirectas:

- Laobservacion y registro de la clase.
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Bitacora n°:2 Valentina

Fecha: 21 de noviembre 2012.

Descripcion del suceso:

Inicio:

La docente comienza la clase a las 8:30 con el toque de la campana haciendo
movimientos y sonidos con el cuerpo para llamar la atencion de los alumnos. Cuando
obtuvo la atencién de la gran mayoria todos comenzaron a recitar una especie de

poema referido a la naturaleza y a la vida.

Todos toman asiento y la profesora con voz muy baja les pide que saquen sus libretas
para poder preparar la obra que presentaran a fin de afio.. Cada vez que los alumnos
no toman atencion la docente aplaude con diferente ritmo para que los demas lo sigan
con sus palmas. Cuando hay alumnos que no se logran tranquilizar deben salir al
patio unos minutos para tranquilizarse. Los alumnos comienzan a leer los guiones

alternadamente y cuando llega la parte del coro todos leen a la misma ves.

Desarrollo

A las 9:05 aproximadamente luego de terminar de leer la obra sacan sus cuadernos de
matematicas para que la docente revise la tarea sobre conversion de fraccion a
decimal y de decimal a fraccion. Pasa puesto por puesto y coloca en su cuaderno
personal las observaciones correspondientes sobre la entrega de tareas y ademas
felicita a la gran mayoria por su trabajo. Dentro de este lapsus los deméas alumnos
conversan y esperan a que la docente termine de revisar. Justo antes de terminar los

demas escriben la fecha y dibujan un marco en la hoja del cuaderno.

La clase de matematicas comienza con algunas preguntas de fracciones tales como:
¢Cual es el numero que si lo parto en 5 me da 10?, ;Cual es el numero que si lo parto
en 5 me da 20?, ;Cual es el numero que si lo parto por 7 me da 20?, algunas veces les
preguntaba a los chicos por cuanto debian partir el numero para que estuvieran
atentos. Al final pregunto quién podia revelar el misterio de las anteriores preguntas y
sus resultados y dos alumnos respondieron que “era la tabla del 20 y la del 2 para

ayudarse”.

Como segunda tarea tuvieron que copiar de la pizarra algunas fracciones que debian
transformar a decimal. Algunos dieron los resultados a medida que la docente
preguntaba y luego de eso debian explicar el porqué de aquel resultado y el porqué

habian esa cantidad de nimeros después de la coma a lo que respondian: “porque el
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denominador tiene 2, 3, 4...ceros.

La tercera tarea fue transformar nimeros decimales a fraccion. Algunos nifios al azar
daban el resultado y la explicacion. Ejemplo: el numero 0,75= 75/100 la explicacién
era: se coloca el nimero entero después de la coma y abajo coloco 10, 100,1000
dependiendo de cuantos nimeros hayan después de la coma.

Estas tres actividades fueron para reforzar la clase anterior.

Después de esto la docente desarrollo aun mas la materia de fracciones ensefiando
ejercicios de fracciones con denominador que no fuesen maltiplos de 10 sino que un
nimero cualquiera, ejemplo: % para esto pidi6 que se dispusiera el cuaderno
verticalmente y que dividieran la hoja en dos. En el lado izquierdo debian escribir la
fraccion y en el otro la fraccion en forma de division.

A medida que iban transformando en conjunto las diferentes fracciones la profesora
explicaba cuantas veces me cabe el 2 en el 1? La respuesta era 0 y para poder seguir
le regalo una coma al O (lado derecho), y un cero al numerador (lado izquierdo).Cada
vez que me quede un resto debajo del numerador le sigo regalando ceros.

10:2=0,5

-10
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Cierre

Luego de hacer unos 10 ejercicios junto con la ayuda de la profesora ella dejo nuevas
fracciones para que los alumnos las desarrollasen. Los alumnos que terminaban
primero podian salir a recreo. Los que seguian en la sala escuchaban la nueva
explicacion que la profesora daba de las fracciones anteriores y los que entendian
podian salir a tomar desayuno. Al final solo quedaron 2 alumnos que no habian
colocado atencién y la profesora converso con ellos y les volvio a explicar la materia

individualmente para luego dejarlos ir a recreo.

Reflexion Personal:
Los recreos se hacen segun el proceso de la clase.
Los estudiantes pintan los bordes del cuaderno con crayones (anchos)

Evidencia (s) Directas o indirectas:.

- Observacion de clase y proceso de ensefianza.
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Bitacora n°:3 Maria Antonieta Mufioz H.

Fecha: 22 de noviembre 2012.

Descripcion del suceso: Repaso de trasformacion de ndmeros fraccionarios a
decimales.

Pre - Inicio: 8:18 horas

8:36 profesora comienza la clase con una dinamica de aplausos con un ritmo
determinado y conocido por los alumnos, luego suben las manos y luego aplauden, a
continuacion hacen sonar los pies y le suman chispear los dedos.

Los alumnos se calman y comienzan a guardar silencio de apoco.

Recitan un “lema”: ... yo miro el alma que vive dentro de mi... hacia ti oh espiritu de

2

luz...

8:40 profesora saluda a los alumnos, a lo que los alumnos contestan el saludo “buenos

dias querida profesora carolina”
8:41 La profesora da la indicacion “sacan los cuadernos y se sientan”

La profesora responde dudas de alumnos que se acercan a ella, los alumnos decoran
la hoja de su cuaderno en la cual van a trabajar, le realizan un marco de colores con

lapices a cera, del color que ellos quieran.

8:43 profesora da la indicacion de abrir el libro en la pagina 12. Luego lee nombres

de dioses griegos. Algunos alumnos se ponen de pie y van adelante.

Los nombres de los dioses son:

e Hermes e Deméter
e Atenea e Henaldo
e Hefestos e Afrodita
e Poseidon e Apolo
e Hera e Artemisa
e Zeus ° A_res

e |ris

(Ensayo de la obra teatral que presentan al finalizar el afio escolar en el cual muestran
su etapa vivida). La profesora les va dando indicaciones para que la obra salga,

ejemplo: lee mas lento. Deben volver a comenzar el ensayo.

8:48 la profesora pide que estén atentos al trabajo del otro.
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8:49 profesora requisa dos libros a dos alumnos, los cuales no eran sobre la obra
teatral.

La profesora se pasea por la sala hasta llegar donde se encuentran los nifios actores.

Profesora vuelve a interrumpir, solicitandoles que lean mas fuerte y lento, les

recuerda el uso de las comas y puntos.

Profesora los ayuda con los signos de puntuacion, exclamacion y cuando deben hacer
pausa para darle mas ahincé a la frase.

8:55 se vuelven a sentar en sus puestos.

8:57 profesora va a su banco y comienza a organizar el material para la clase.
8:58 Revisa la tarea que era para ayer.

Va puesto por puesto revisando la tarea y lo registra en un cuaderno personal.
Alumna se acerca a la profesora y le dice caro.

9:13 la profesora termino de revisar la tarea.

9:15 dedica unos minutos a preguntar por una alumna que ha faltado reiteradas veces

a clases y ofrece su ayuda para solucionar problema interno entre alumnas.

Profesora toma “algo” en una taza en medio de la clase.

Desarrollo
Aplaude y cuenta para que los nifios pongan atencion

Revisan la tarea entre todo el curso.

Ne°1 N°2 cat():eula\lrltzaser\lleeclelfl"l Cuanto sobra
33 9 3 3

85 12 7 1

24 2 12 0

75 6

68 12

105 15

370 20

456 90

9:19 finaliza la correccion

La pizarra es plegable.
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Revisa la fecha en los cuadernos.

Profesora baja la voz para que los alumnos le presten atencion. Los nifios estan

hablando mucho.

Comienza a hacer preguntas para lograr en sus alumnos un célculo mental
Pregunta que numero si lo multiplico por 8 me da 64.

De este tipo de ejercicios realiza 9.

9:28 Profesora amenaza con sacar dos alumnos de la sala de clases.

Antes del lunes aprendieron a trasformar un decimal en una fraccion decimal

Repaso de las clases anteriores

1/5=0,2
10:5=0,2 1/4=10,25
-10
o// 10:4 = 0,25
20
o//

La profesora para explicarle lo de los ceros les dice a los nifios “tengo un saco lleno

de ceros, carambolas”

Profesora les avisa a los nifios que colocara nimeros especiales para ejercitar.

4/10=0,4 4/8=10,5 4/5=10,8

La profesora le pregunta algo a una alumna, luego le dice que ha perdido valor su
palabra, la alumna dice que desde ahora si lo hara, la docente le pregunta entonces

ahora si puedo confiar en ti. Tenia relacion con seguir la clase y trabajar junto con sus

comparieros.
4/6 = 0,6066... Profesora pide silencio para prepararlos
al 4/6 y lo que sucede con este nimero.
% =05 1/7 = 0,142857142 (para este ejercicio

la profesora les pide que sigan con él

hasta tener diez nimeros, ya que sucede
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algo entretenido, con esta palabra la
docente incentiva a que los alumnos
continten con el ejercicio y descubran
que este numero se vuelve a repetir pero
luego de varios nameros, no como el
4/6.

1/3=0,33... 1/8=0,125
Y4=0,25 1/9=0,11...
1/5=0,2 1/10=0,1
1/6=0,1666...

9:46  La profesora hace recordatorio, sobre lo aprendido y los nameros

semiperiodicos y periodicos.

99 (13

Llama la atencién a alumnos “silencio para poder escuchar”, “no podemosS seguir

mientras Maximiliano siga jugando”.

Les muestra dos formas de expresar los nimeros infinitos (de la forma tradicional y

169




con los puntos suspensivos) un alumno habia colocado etc. Y la profesora le dice que
el etc. Esté bien utilizarlo en lenguaje, pero que para las matematicas solo se puede de
estas dos formas ya que asi el que vea el ejercicio entendera lo que desea expresar.

9:50 contesta dudas en los puestos de los alumnos.
9:55 dos alumnos son sacados de la clase.

10:00 los alumnos conforman pequefios grupos de trabajo para resolver los ejercicios

planteados en la pizarra (tabla anterior 2, 1/3...)

10:02 profesora aplaude de acuerdo a un compas conocido por los alumnos, pide que
se ordenen las filas.

Comienza la correccion de los ejercicios de la pizarra, les pregunta a los alumnos para

hacerlos participar. “Hasta que no haya silencio no podemos seguir”.

Les pregunta que sucede con el ejercicio 1/6 (Qué numero se repite?, algunos
alumnos responden que el 16 y otro grupo responde que el 6. La profesora aclara que
solo se repite el 6 y que este tipo de numeros recibe el nombre de fracciones

impropias.

10:04 la profesora les comenta que mafiana descubriran si existen algunas leyes para

estos casos.

Les da de tarea transformar a nUmeros decimales las siguientes fracciones.

1/11 1/12 1/13 1/14 1/15 1/20 1/30

La profesora les pregunta “si alguno fuera una pelota ;Quién se siente como una?

Cierre

10:07Cierra la clase con una oracion (similar a la del comienzo pero no es la
misma).Los deja salir 13 minutos antes a recreo para quedarse con los alumnos que se

sienten como pelotas.

Reflexion Personal:

Como primer punto es el comienzo de la clase, como la docente conecta cuerpo y

mente para luego comenzar a recapitular con la clase anterior.

Luego es el hecho de como se trabaja el tema del calculo mental con los nifios, dentro
de estos ejercicios habia las cuatro operaciones basicas, incluso si lo vemos mas

profundo podemos encontramos con algo de algebra y los nifios no se complican.
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La preocupacion que demuestra por sus estudiantes en especial por una alumna que

ha faltado bastante.

Evidencia (s) Directas o indirectas:

- Observacion de clase y proceso de ensefianza.
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ANEXO I: Contraste de pauta de observacion y guion de entrevista

semiestructurada

CUADRO COMPARATIVO

PAUTA DE OBSERVACION DE | GUION DE ENTREVISTA
CLASES SEMIESTRUCCTURADA.

I. FACILITA Y ESTIMULA LA |ITEM:
PARTICIPACION DE LOS | Percepcion sobre la pedagogia Waldorf.

ALUMNOS EN UN CLIMA DE
RESPETO

Planes y programas de estudio

Marco para la buena ensefanza

La actitud general del profesor favorece

una buena comunicacibn con los

alumnos.

Percepcién sobre la pedagogia Waldorf.

¢Cuéntos alumnos(as) es recomendable tener
en la clase para poner en practica la pedagogia
Waldorf?

El/La docente se preocupa de que todos

sus alumnos comprendan las

instrucciones para la realizacion de las

actividades.

Marco para la buena ensefianza ¢(COomo

aplica el dominio “crear un ambiente propicio
para el aprendizaje de los estudiantes” en las

operaciones bésicas con fracciones?

Recurre a las experiencias previas de los
alumnos en la vida cotidiana para generar

nuevos conocimientos.

Marco para la_ buena ensefianza ;Cémo

aplica el dominio “ensefar para el aprendizaje
de todos los estudiantes” en el concepto de

fraccion?

El/La clima

adecuado, el cual propicia confianza para

profesor(a) crea un

que los alumnos den su opinion.

Marco para la_buena ensefianza ;Cémo

aplica el dominio “crear un ambiente propicio
para el aprendizaje de los estudiantes” en las

operaciones bésicas con fracciones?

.DEMUESTRA

DOMINIO  DEL

GRUPO

ITEM:

Percepcién sobre la pedagogia Waldorf.

Planes y programas de estudio

Marco para la buena ensefanza

Se observa que posee un manejo del

grupo curso.

Marco para la_ buena ensefianza ;Cémo

aplica el dominio “crear un ambiente propicio
para el aprendizaje de los estudiantes” en las

operaciones basicas con fracciones?

Ante una situacion que dificulta el

normal desarrollo de la clase reacciona

Marco para la buena ensefianza ¢COmo

aplica el dominio “crear un ambiente propicio
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con tranquilidad y genera soluciones.

para el aprendizaje de los estudiantes” en las

operaciones basicas con fracciones?

Se exterioriza una buena organizacion de
la clase (Se muestra seguro en su rol
como docente y del contenido que

ensefiara).

Marco para la buena ensefianza ;Cémo

aplica el dominio “ensefiar para el aprendizaje
de todos los estudiantes” en las operaciones

basicas con fracciones?

El (la) docente hace participar de sus

clases a todos los alumnos a su cargo.

Marco para la buena ensefianza Cémo

aplica el dominio “crear un ambiente propicio
para el aprendizaje de los estudiantes” en las

operaciones basicas con fracciones?

I11. DOMINA LA DISCIPLINA QUE

ENSENA.

ITEM:

Percepcién sobre la pedagogia Waldorf.

Planes y programas de estudio

Marco para la buena ensefianza

Realiza interdisciplinariedad con otros

subsectores durante la clase.

Marco para la buena ensefianza ¢COomo

aplica el dominio “ensefiar para el aprendizaje
de todos los estudiantes” en las operaciones

basicas con fracciones?

El/La docente relaciona el contenido
visto durante la clase con la realidad y lo

transmite a sus estudiantes.

Planes y programas de estudio

Asi como las escuelas tradicionales poseen un
formato en el cual tienen dividida las partes de
una clase (inicio, desarrollo y cierre). De
manera que los contenidos se organicen en un
tiempo determinado. Al cabo de llevar estas
¢Cudl es el proceso que sigue para implementar

sus clases de matematicas?

El/La docente demuestra un dominio
conceptual de lo que esta ensefiando en la

clase.

Marco para_ la_ buena ensefianza ;Cémo

aplica el dominio “preparacion para la
ensefianza” de las operaciones basicas con

fracciones?

Denota dominio sobre principio del
marco para la buena ensefianza, en cuanto
a la preparacion para la ensefianza
(principios y competencias pedagdgicas
necesarios para organizar el proceso de
ensefianza, en la perspectiva de

comprometer a todos sus estudiantes con

Marco para la buena ensefianza ¢COmo

aplica el dominio “preparacion para la
enseflanza” de las operaciones basicas con

fracciones?
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los aprendizajes)

Denota dominio sobre principio del
marco para la buena ensefianza en cuanto
a creacion de un ambiente propicio para

el aprendizaje de los estudiantes,

Marco para la buena ensefianza ;Cémo

aplica el dominio “crear un ambiente propicio
para el aprendizaje de los estudiantes” en las

operaciones basicas con fracciones?

Denota dominio sobre principio del
marco para la buena ensefianza en cuanto
a ensefia para el aprendizaje de todos los
estudiantes

Marco para la buena ensefianza ;Cémo

aplica el dominio “ensefiar para el aprendizaje
de todos los estudiantes” en las operaciones

basicas con fracciones?

IV. EMPLEA

METODOLOGIAS,
ESTRATEGIAS
EN FORMA

MEDIOS Y
PEDAGOGICAS
EFICAZ

ITEM:
Percepcion sobre la pedagogia Waldorf.
Planes y programas de estudio

Marco para la buena ensefianza

Utiliza estrategias de motivacion para el

aprendizaje de sus alumnos.

Planes y programas de estudio

Asi como las escuelas tradicionales poseen un
formato en el cual tienen dividida las partes de
una clase (inicio, desarrollo y cierre). De
manera que los contenidos se organicen en un
tiempo determinado. Al cabo de llevar estas
¢Cudl es el proceso que sigue para implementar

sus clases de matematicas?

N

Recupera los contenidos de la clase

anterior  empleando no

(Que

preguntas al inicio de la clase, sino otras

estrategias

tradicionales no utilice las

estrategias en las cuales los alumnos sean

los gestores de esto.) para ello.

Planes y programas de estudio

Asi como las escuelas tradicionales poseen un
formato en el cual tienen dividida las partes de
una clase (inicio, desarrollo y cierre). De
manera que los contenidos se organicen en un
tiempo determinado. Al cabo de llevar estas
¢Cudl es el proceso que sigue para implementar

sus clases de matematicas?

Utiliza estrategias no tradicionales (lo
tradicional es ensefiar una gran cantidad
de
curriculum cuantitativo dando como
de

desarrollar el

conocimientos orientado a un

resultado una acumulacion

aprendizajes.)  para

contenido de la clase.

Percepcion sobre la pedagogia Waldorf.

¢Cudles serian algunos principios basicos de la
pedagogia Waldorf para la educacion de los

nifios pequefios (quinto basico por ejemplo)?

Integra objetivos transversales a la clase.

Planes y programas de estudio
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Asi como las escuelas tradicionales poseen un
formato en el cual tienen dividida las partes de
una clase (inicio, desarrollo y cierre). De
manera que los contenidos se organicen en un
tiempo determinado. Al cabo de llevar estas
¢Cudl es el proceso que sigue para implementar

sus clases de matematicas?

Desarrolla  en sus alumnos un

pensamiento divergente (creativo,

original y/o innovador).

Percepcién sobre la pedagogia Waldorf.

¢Podria comentar algunas caracteristicas
positivas que sus alumnos desarrollan al
aprender operaciones basicas con fracciones

mediante la pedagogia Waldorf?

El profesor proporciona apoyo en
cantidad y calidad durante las actividades
de la clase (tareas, guias de trabajo),
ajustandose a las necesidades de sus

alumnos.

Planes y programas de estudio

¢Como aplica el dominio “ensefar para el
aprendizaje de todos los estudiantes” en las

operaciones basicas con fracciones?

Se observa que las estrategias que emplea
el profesor durante la clase motivan a los

alumnos(as)

Planes y programas de estudio

¢Como organizan los contenidos de las clases
de matematicas, para ensefiar las operaciones

basicas con fracciones?

Emplea recursos didacticos concretos

durante la clase.

Planes y programas de estudio

Las operaciones basicas con fracciones son
ensefiadas en contexto o de manera parcelada a

los estudiantes?

PREPARA Y APLICA
INSTRUMENTOS DE
EVALUACION PARA FINALIZAR
SUS CLASES.

ITEM:

Percepcién sobre la pedagogia Waldorf.

Planes y programas de estudio

Marco para la buena ensefanza

La evaluacion realizada al cierre de la
clase es consecuente con los objetivos

definidos al inicio de esta.

Planes y programas de estudio

(Como se realizan las evaluaciones de los

contenidos matematicos? ;Y las calificaciones?

Se lleva a cabo un cierre de la clase que

Planes y programas de estudio
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evalue el logro de los aprendizajes que se

ensefaron.

(Como se realizan las evaluaciones de los

contenidos matematicos? ;Y las calificaciones?

3| El docente evalua al cierre de la clase que
a lo menos algunos de sus estudiantes

logre llegar a un pensamiento divergente.

Planes y programas de estudio

;Como se realizan las evaluaciones de los

contenidos matematicos? ;Y las calificaciones?

4| Se evidencia el uso de algin tipo de

instrumento de evaluacion.

Percepcién sobre la pedagogia Waldorf.

¢Cree usted que las escuelas tradicionales
lograrian mejores aprendizajes en cuanto a las
basicas fracciones,  si

operaciones con

implementaran la pedagogia Waldorf al

momento de ensefiar este contenido?

VI. PRESENTA UN ESTILO
METODOLOGICO QUE
FAVORECE LOS APRENDIZAJES

ITEM:
Percepcion sobre la pedagogia Waldorf.

Planes y programas de estudio

Marco para la buena ensefianza

1| Utiliza una metodologia relacionada con
la ensefianza- aprendizaje no tradicional
(alumno

gestor 'y creador de su

conocimiento por medio del profesor).

Percepcidn sobre la pedagogia Waldorf.

¢Cuéles son las fortalezas de aplicar la
pedagogia Waldorf en comparacion de la

pedagogia tradicional?

2| La expresion verbal del docente es
pertinente al nivel (edad) de desarrollo de

los (as) alumnos(as).

Percepcién sobre la pedagogia Waldorf.

¢Cudles son las fortalezas de aplicar la
pedagogia Waldorf en comparacion de la

pedagogia tradicional?

3| Promueve debates y discusiones respecto

de un tema con todo el curso.

Percepcidn sobre la pedagogia Waldorf.

¢Cudles son las fortalezas de aplicar la
pedagogia Waldorf en comparacion de la

pedagogia tradicional?

VII.REALIZA SUS CLASES SEGUN
LO PLANIFICADO

ITEM:

Percepcidn sobre la pedagogia Waldorf.

Planes y programas de estudio

Marco para la buena ensefianza

-

Define objetivos de las actividades al

inicio de la clase.

Planes vy programas de estudio

¢Qué elemento(s) son los mas importantes de

considerar al momento de preparar y realizar
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sus clases de matematicas de acuerdo a la

pedagogia Waldorf?

N

Se ajusta la clase a la planificacion que

nos mostro el profesor.

Planes y programas de estudio

¢Qué elemento(s) son los mas importantes de
considerar al momento de preparar y realizar
sus clases de matematicas de acuerdo a la

pedagogia Waldorf?

Planes y programas de estudio

¢Qué caracteristicas poseen los planes de
estudio en una escuela Waldorf?

Se evidencia en el desarrollo de la clase
una adecuada preparacion de ésta.

Planes y programas de estudio

¢Queé elemento(s) son los mas importantes de
considerar al momento de preparar y realizar
sus clases de matematicas de acuerdo a la

pedagogia Waldorf?
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