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RESUMEN

Este estudio tiene como propdsito investigar cuales son las limitaciones que presentan
los docentes en la ensefianza de la geometria en cuarto afio basico. Para afirmar lo
anterior, se ha considerado los resultados obtenidos por los estudiantes de cuarto afio
basico en la ultima prueba estandarizada SIMCE del afio 2011. Los colegios
seleccionados para analizar estos resultados se encuentran en las comunas de

Pudahuel, Estacion Central, La Granja y Nufioa.

Para dar inicio a esta investigacion, se solicitd autorizacion en las escuelas
pertenecientes a las comunas antes mencionadas, para observar clases de geometria.
La metodologia cualitativa aplicada a esta investigacion es la utilizacion de dos
instrumentos de medicion: pauta de observacion de clases y entrevista a los docentes

observados.

Finalmente los resultados arrojados en la investigacion sefialan que los docentes
presentan limitaciones para abordar la ensefianza de la geometria al momento de
realizar una clase. Estas se ven reflejadas en las estrategias didacticas utilizadas por el

profesor y en el proceso de la evaluacion.
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INTRODUCCION

La presente investigacion tiene la finalidad de dar a conocer al lector el trabajo
realizado por estudiantes de Pedagogia en Educacion Bésica para optar al grado de

licenciadas en Educacion.

Para su realizacion fue necesario dar respuesta a la pregunta central, que se enfoca en
descubrir si los docentes presentan limitaciones en la ensefianza de la geometria en

cuarto afio basico.

El primer capitulo aborda las temaéticas relacionas con el problema de investigacion,
que se enmarca dentro de la perspectiva de una realidad existente en el aula, en donde
se deja entrever las limitaciones que presentan los docentes al momento de ensefiar
geometria. Ademas, la justificacion del por qué se realiza el estudio, siendo necesario
detectar las deficiencias presentadas y respondiendo al porque se realiza la

investigacion.

El segundo capitulo se enmarca en un contexto tedrico en el cual se profundiza las
ideas centrales y los conceptos fundamentales de la investigacion, considerando las

politicas publicas existentes en la actualidad.

En el tercer capitulo, se realiza una descripcion detallada de la metodologia trabajada,
en donde se presenta el enfoque a utilizar que es el cualitativo de tipo descriptivo,
permitiendo levantar la informacion desde el sujeto investigado. Fundamentando con
la descripcion del disefio elegido que es el estudio de caso, pretendiendo analizar
detalladamente el fendbmeno a investigar. Los instrumentos utilizados seran pauta de

observacion y entrevista al docente

En el capitulo cuarto, se presentan los resultados obtenidos en el trabajo de campo
utilizando tablas y gréficos. Con este analisis se dara respuesta a nuestra
problematica, en donde se analizan de forma exhaustiva la recoleccion de datos,
dando respuesta a la pregunta de investigacion que es ¢ cuales son las limitaciones que
presentarian los docentes al momento de abordar la ensefianza de la geometria en

cuarto afio basico?



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



1.- Planteamiento del problema.

1.1 Presentacion del problema.

El problema de investigacion que se planteara en el presente estudio se gesta a raiz de
los bajos resultados obtenidos en cuarto afio basico por las pruebas estandarizadas
SIMCE afio 2011, las cudles reflejan posibles limitaciones que pudieran presentar los
docentes en la ensefianza de la geometria.

Los resultados del SIMCE (Cuarto afio Basico) arrojan que existe una debilidad en el
area de las matemaéticas especialmente en el eje de geometria, lo que nos permite
afirmar gue hoy en dia no se esta dando la importancia necesaria, existiendo un gran
desencuentro en la educacién y la ensefianza de ésta, en los niveles de formacion
inicial.

Por lo anteriormente sefialado, el problema de investigacidn se enfoca en los docentes
de cuarto afio basico de cinco colegios de la Region Metropolitana, para verificar si
presentan limitaciones en la ensefianza de la geometria y cuales serian éstas.

La ensefianza del eje de geometria ha sido vulnerado a través del tiempo, no solo por
los docentes si no por todos los actores de la educacion, quedando de manifiesto
segun lo planteado por Vinicio Villani en su obra “Perspectivas sobre la ensenanza de
la geometria para el siglo XXI”

Durante la segunda mitad de este siglo, la
geometria parece tener una pérdida progresiva
de su posicién formativa central en la ensefianza
de las matematicas de la mayoria de los paises.
Este decaimiento ha sido tanto cualitativo como
cuantitativo. Sintomas de esta reduccion se
encuentran por ejemplo, en las recientes
encuestas nacionales e internacionales sobre el
conocimiento matematico de los estudiantes.
Con frecuencia la geometria es totalmente

ignorada en ellas, o solamente se incluyen muy
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pocos items de geometria. En ultimo caso, las
preguntas tienden a ser confinadas a algunos
"hechos" elementales sobre figuras simples y sus
propiedades, y se reporta un desempefio

relativamente pobre. Villani, V(2001).

Otro factor que influiria en los bajos resultados de las pruebas estandarizadas se
deberia a que los docentes no serian especialistas del area de las matematicas, lo que
incrementaria la baja adquisicién de los conocimientos previos necesarios para

avanzar con el aprendizaje del eje de geometria por parte de los/las estudiantes.

1.2- Antecedentes teoricos.

El estudio que se presenta a continuacion habla de las problematicas que presenta la
ensefianza de la geometria siendo responsabilidad de todos los actores comprometido
con la educacion.

Por consiguiente se expone el estudio realizado por los autores Espinoza Lorena;
Barbé Joagquin Mitrovich Dinko; Rojas Daniel; Grupo Félix Klein tiene por titulo,
“El problema de la ensefianza de la geometria en la Educacion General basica chilena
y una propuesta para su enseflanza en aula” donde sefialan

“Que parte importante de las dificultades en la ensefianza de la geometria en basica,
estan relacionadas con el tipo de actividad matematica que se propone en los
programas oficiales y libros de textos para que los estudiantes realicen y con las
condiciones bajo las cuales los profesores deben gestionar sus procesos de estudio en

las escuelas”.

Agregan ademas...“la deficiencia en la ensefianza de la geometria responde a una
problemética compleja en la que intervienen multiples factores, que no pueden ser
atribuidos Unicamente a las insuficiencias pedagogicas ni tampoco a dificultades

. 1
Cognitivas de los alumnos ™.

! Extraido de tesis
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El estudio presentado, manifiesta las dificultades ante las cuales se ven enfrentado los
docentes en la ensefianza de la geometria enfocando estas, a las dificultades externas,
mientras que la investigacion en curso incorporara ademas las limitaciones propias

del docente.
1.3.- Justificacion e importancia del problema a investigar.

El presente estudio se desarrolla por la necesidad de detectar las deficiencias que
presentan los docentes al momento de ensefiar geometria a estudiantes de cuarto afio
bésico. Durante afios el eje de geometria ha sido poco considerado en el rea de las
matematicas, dando prioridad al eje de nimeros y algebra de los contenidos exigidos
en cuarto afo basico por los planes y programas del ministerio, reflejandose en los
resultados del SIMCE afio 2011.

Esta temética queda reflejada en los bajos resultados de las pruebas estandarizadas,
siendo la geometria un area no manejada a cabalidad por los docentes.

Datos extraidos de Escuelas a investigar:
A continuacion se presentan los resultados del SIMCE Afio 2011 obtenidos en el eje

de geometria.

Liceo estacion central

El 77% de los alumnos se encuentran iniciando el estudio de las formas geométricas.
El 8% demuestra un conocimiento bésico de las formas geométricas y ubican
posiciones en un plano.

El 15% caracterizan y relacionan formas geométricas a partir de sus elementos y

reconocen movimientos en el plano.

Escuela Bésica Juan Pablo I

El 46% de los alumnos recién se inicia en el estudio de las formas geométricas.

El 38% demuestra un conocimiento basico de las formas geométricas y ubican
posiciones en un plano.

El 15% caracterizan y relacionan formas geométricas a partir de sus elementos y

reconocen movimientos en el plano.
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Escuela Bésica La Estrella de Chile

El 18% recién se inicia en el estudio de las formas geométricas.

El 50% demuestra un conocimiento basico de las formas geométricas y ubican
posiciones en un plano.

El 32% caracterizan y relacionan formas geométricas a partir de sus elementos y

reconocen movimientos en el plano.

Escuela Basica Pudahuel Sur.

El 34% recién se inicia en el estudio de las formas geométricas.

El 52% demuestra un conocimiento basico de las formas geométricas y ubican
posiciones en un plano.

El 14% caracterizan y relacionan formas geométricas a partir de sus elementos y

reconocen movimientos en el plano.

Escuela Bésica Republica de Costa Rica

El 1% recién se inicia en el estudio de las formas geométricas.

El 40% demuestra un conocimiento basico de las formas geométricas® y ubican
posiciones en un plano.

El 58% caracterizan y relacionan formas geométricas a partir de sus elementos y

reconocen movimientos en el plano®.

Por los resultados anteriormente mencionados es necesario detectar si existen
limitaciones en los docentes y descubrir cuales serian. Es de suma relevancia este
estudio para mejorar algunas practicas que poseen los docentes, quizas se cree que
todo lo expuesto en el aula esta correcto y es Util para los estudiantes, pero algo esta
pasando, los resultados entregados por el SIMCE nos dicen lo contrario.

El tema abordado en este estudio tiene como finalidad aportar a futuros docentes, que

tengan claro cuales serian las dificultades que se pueden presentar al momento de

® Formas geométricas, considera tanto figuras planas como cuerpos geométricos.

3 Para las figuras geométricas estos elementos corresponden a los lados, los vértices y los angulos. En el caso de
un cuerpo geomeétrico, sus elementos son las caras, las aristas y los vértices. Estas caracteristicas se reconocen en
figuras geométricas, resultan al comparar el largo de los lados, de verificar el paralelismo de sus lados, de verificar
la distancia de angulos rectos o de ejes de simetria. En el caso de los cuerpos geométricos, pueden identificar el

namero y la forma de las caras, etc. Fuente MINEDUC.
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ensefiar geometria, de tal forma, contribuir a una mayor seguridad para enfrentar esta

disciplina, siendo a la ves un aporte para futuras investigaciones.

1.4.-Pregunta de investigacion.

Pregunta central

¢Cudles son las limitaciones que presentarian los docentes al momento de abordar la

ensefianza de la geometria en 4° afio Basico?

Preguntas especificas

¢Por qué los docentes presentan limitaciones en la ensefianza de la
geometria?

¢ENn qué etapa del proceso de organizacion de la ensefianza ocurririan las
deficiencias en los docentes a la hora de ensefiar geometria?

¢Coémo afecta en los alumnos las limitaciones que presentan los docentes en

la ensefianza de la geometria?

1.5.- Limitaciones

Las razones que no permitiran abordar todos los aspectos a cabalidad dentro de la

investigacion seran las siguientes limitaciones:

En el momento de observar a los docentes, es imposible acceder a las
planificaciones, por ende es una razén que no permite la comparacion entre lo
visto y lo planificado, dejando afuera algunos aspectos valiosos para la

investigacion como lo son apreciar la concordancia entre ellos.

Durante el proceso de implementar los instrumentos, serd complejo acordar
una observacion de clase, por motivo de que geometria no se efectla todas las
semanas en los establecimientos, es decir sera inalcanzable observar 5 a 6

clases, siendo lo pertinente para la investigacion.

Por ultimo una de las limitantes con mas relevancia es el tiempo asignado,

tanto para realizar este estudio, como para implementar los instrumentos.
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1.6.- Sistema de supuestos.
e Los profesores de 4° afio de ensefianza Bésica presentarian limitaciones en el
momento de abordar el eje de geometria.
e El docente tendria escaso dominio disciplinar por tanto no daria cumplimiento
a la programacion del curso en el eje de geometria.
e Los Docentes no cumplen con los contenidos minimos obligatorios exigidos

para cuarto basico.

1.7.- Objetivos.

1.7.1.- Generales.

e Evidenciar las limitaciones que presentan los docentes al momento de abordar
la ensefianza de la geometria en 4° afio Basico de cinco colegios en la regién
Metropolitana, segin los resultados obtenidos en la prueba estandarizada
SIMCE.

1.7.2.- Especificos.

e ldentificar las dificultades que presentan los docentes en la ensefianza de la
geometria.

e ldentificar el origen que provocan las dificultades en los docentes en el
momento de ensefiar geometria.

e Determinar las consecuencias que provocan las limitaciones de los docentes

en la ensefianza de la geometria.
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CAPITULO I
MARCO REFERENCIAL
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2.- Marco Referencial

En este capitulo se realizard un sustento del planteamiento del problema, el cual se
expone a través de las limitaciones que presentarian los docentes en la ensefianza de
la geometria, el cual se fundamenta a través de la mirada que entrega el ministerio en
sus politicas publicas que rige los lineamientos bajo los cuales se debe guiar el acto
docente, lo que no se esta viendo reflejado en los resultados obtenidos en la prueba
estandarizada SIMCE que se aplica en cuarto afio basico.

Los nuevos programas de estudio del ministerio de Educacion, le otorga mayor
énfasis a la geometria, integrandola en las nuevas bases curriculares como uno de los
cinco ejes de las matematicas, dejandola en manos de los programas de estudio de
cada establecimiento, en tanto cumplan con los objetivos de aprendizajes estipulados.
Por tanto, las horas que se le asignan al eje queda a libre eleccion del establecimiento,
por consiguiente, es el docente quien decide coémo y cuanto tiempo le asignara al eje
de geometria. Por este motivo, no se le da el énfasis necesario a la geometria,
guedando de manifiesto en lo sefialado por los autores, Pérez y Rizo Cabrera (2007,
p.123)""... los contenidos ensefiados en geometria tienen escasa trayectoria en la
ensefianza de las matematicas, ya que cada afio se repiten los contenidos, como una
" receta de cocina”’. De acuerdo a lo antes planteado, se deja entrever que la
ensefianza de la geometria no se va fortaleciendo a lo largo de los afios, debido a que
los docentes no lograrian la preparacion necesaria para impartir este eje de forma
clara y completa, llegando a ser mon6tono y poco cautivador para el alumno. Por
tanto, no existe una evolucion en el docente en cuanto a conocimiento, ya que los
contenidos que se trabajan en el trascurso de la escolaridad basica, son reiterados afio
tras afio por los planes y programas, sin sufrir un cambio y sin adecuarlo a lo antes
mencionado por el ministerio, manteniendo una geometria sin alteracion en cuanto a

su complejidad y extension.

Por ende en relacién a la pregunta de investigacion, lo que plantea el autor deja en
evidencia que existen limitaciones que no solo son propias del docente lo cual se dara

respuesta en el trabajo de campo.

Es fundamental, que los docentes utilicen el tiempo necesario para realizar una
ensefianza de calidad referente al area de geometria, implementando los contenidos

con mejores recursos y relacionandolos con la vida cotidiana, siendo una forma mas
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efectiva de lograr un aprendizaje significativo. Otro autor que menciona de forma

clara la problemética planteada expone lo siguiente:

Existe una discrepancia entre los educadores de la geometria
en cuanto a su método de ensefianza, objetivos, didactica,
recursos a utilizar, tiempo utilizado, actividades, y como se
pueden aplicar todos estos elementos, por ende, ~ si algo se
cae”” del programa por falta de tiempo es la geometria. Al
punto de que nadie dudaria en promover a un alumno de
cuarto afio de Educacion General Basica a quinto por no
conocer la propiedad de la suma de los angulos interiores de

un tridngulo...Itzcovich, H(2005, p.10)

Lo anteriormente sefialado por el autor, deja de manifiesto que los docentes poseen
diferentes metodologias de ensefianzas existiendo una discrepancia entre ellos,
provocando el desplazamiento de este eje, quedando condicionado al tiempo
disponible a cada semestre. Ademas, los docentes dejan que sus alumnos pasen de
curso en curso llegando a octavo bésico sin conocer realmente la geometria o saber

resolver un problema geométrico con algin grado de complejidad.

2.1.- Definicién de conceptos que constituyen la pregunta de investigacion.
Los conceptos limitacion y ensefianza de la geometria seran definidos porque son el

pilar fundamental de la pregunta de investigacion.

2.1.1.- Limitaciones

El concepto limitacion se enmarca dentro de la perspectiva bajo la cual se centra esta
investigacion, siendo las dificultades que presentan los docentes de cuarto afio basico
en el momento de abordar la ensefianza de la geometria.

Esta problematica se ha ido acentuando con mayor relevancia a través del tiempo
debido, a que los docentes le dedican mayor énfasis a otros ejes, como numeros,
ocupando gran parte de las horas que estan destinadas al area de las matematicas. Por

esta razon geometria se ha visto postergada y ensefiada insustancialmente a traveés del
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afio. Variadas razones dan cuenta de los hechos mencionados, manifestandose de
acuerdo a lo siguiente: el docente no posee la habilidad de desarrollar la capacidad
I6gica y espacial en el estudiante, presentan inseguridad que pudiera darse por la falta
de especialidad en el area dejando entrever una debilidad de parte de éstos,
reflejdndose en la obra de Bressan, Bogisic, Crego (2000, p.5). “Razones para ensefiar
geometria en la educacion basica”, en la que sefialan: “Numerosos trabajos destacan

>

la postergacion que sufre esta rama de la matemdtica en las escuelas...”. “...los
escasos contenidos geométricos trabajados a lo largo de la escolaridad basica se
reiteran afno tras afo, sin grandes cambios en su extension y complejidad”. Lo
sefialado anteriormente se ve reflejado en la actualidad por los bajos resultados en el
SIMCE vy las dificultades que se han ido presentando a los docentes en la ensefianza

de este eje, tal como se presenta en el planteamiento del problema.

2.1.2.- Ensefianza de la Geometria.

La geometria es considerada una ciencia global que ha tenido una evolucién historica
debido a que fue utilizada por el hombre para satisfacer aspectos de la vida cotidiana.

Hoy en dia se ha ido adecuando al mundo en que se vive siendo utilizada como un
instrumento para ayudar a desarrollar el pensamiento l6gico matemaético, logrando
conducirla hacia un contenido en donde se trabaja con una multiplicidad de recursos
para su aplicacion, esta tematica queda reflejada segun lo sefialado por Guzman

(1988, p. 135), citado por Andonegui, que nos recuerda. ..

...el objetivo principal del estudio de la
geometria debe ser el de desarrollar el
pensamiento geometrico, entendido este como
algo basico y profundo, que es el cultivo de
aquellas porciones de la matematica que tratan
de estimular la capacidad del hombre de
explorar racionalmente el espacio fisico en que

vive, la figura, la forma basica.

19



Es asi como la ensefianza de la geometria ha ido posiciondndose dentro de las
matematicas traspasando las fronteras de la simple ensefianza de figuras al
razonamiento logico espacial, lo que la hace ser tan importante como los demas ejes,
por ello es necesario que los docentes tomen conciencia de lo esencial que es y
comiencen a ensefiarla con metodologias dindmicas enfocdndose en los recursos y

nuevas tecnologias existentes en la actualidad.

2.2.- Politicas publicas.

La educacion es el area mas sensible que poseen los Estados, ya que es desde ahi
donde surge la base de la formacion de un ciudadano con mirada y opinién critica
respecto al actuar politico y forma de conduccion de un determinado gobierno. Por lo
tanto, es el primer ministerio en sufrir alteraciones cuando cambia la tendencia
politica de la administracion de un pais, y Chile no ha estado ajeno a esto, por ello, se
han realizado ajustes curriculares que se han ido implementando por niveles de
ensefianza hasta ser abarcados completamente el afio 2013. Estos cambios de vision
generan un retraso en el actuar docente debiendo nivelar a sus estudiantes con los

nuevos ajustes curriculares.

2.2.1Curriculum Nacional.

En el articulo “Curriculum, planes y programas de estudio” realizado por Hortencia
Murillo Pacheco (2010, p. 1) afirma

El curriculum nacional es una construccion social
educativa en la que se concretan de manera explicita e
implicita concepciones ideologicas, socio-
antropoldgicas, epistemoldgicas, pedagdgicas vy
psicolégicas que expresan la orientacion e
intencionalidad del sistema educativo. Como producto
cultural que es, esta en constante movimiento, pues es
permanentemente rebasado por la realidad, por las

exigencias de la sociedad y del mundo laboral y
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productivo, asi como de las politicas nacionales y de

organismos internacionales.

Por tanto, guia los lineamientos de los establecimientos educacionales dejandolos a
libre eleccion para que realicen sus propios programas de estudios, mientras cumplan
con los contenidos minimos obligatorios que el curriculum exige. La autora cita a
Aguirre (2006, p.3). “En él se depositan gran parte de las expectativas y confianzas
en la adquisicion de los conocimientos y competencias que requiere toda sociedad,
en €l se concretan los parametros de calidad y eficiencia que hoy por hoy, atraviesan

nuestra vida académica”.

2.2.1.1 Bases curriculares.

Segln la encargada de curriculum y evaluacion del MINEDUC, Loreto Fontine
define bases curriculares como el nuevo documento principal del curriculum
nacional. La ley general de educaciéon (LGE) de 2009 incorporé modificaciones que
implican  reemplazar paulatinamente el instrumento vigente (Objetivos
Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios) por otro basado en un listado
unico de Objetivos de Aprendizaje (OA). Establecen cuales son los Objetivos
minimos de aprendizaje que deben alcanzar todos los establecimientos escolares del
pais en cada nivel y asignatura. Los programas de estudio del MINEDUC se
constituyen a partir de ellas. Los establecimientos que optan por programas propios
también deben cumplir con los objetivos de aprendizaje de estas bases.

Los Objetivos de Aprendizaje desarrollados en geometria segun las bases curriculares
son:

e Describir la localizacion absoluta de un objeto en un mapa simple con
coordenadas informales (por ejemplo: con letras y nimeros) y la localizacion
relativa con relacion a otros objetos.

e Determinar las vistas de figuras 3D desde el frente, desde el lado y desde

arriba.
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2.2.1.2 Programas de estudio.
Los programas de estudio proponen al docente una organizacion de los objetivos de
aprendizaje con relacién al tiempo disponible dentro del afio escolar, y constituyen asi
una orientacion a cerca de como secuenciar los objetivos, como combinarlos entre
ellos, y cuanto tiempo destinar a cada uno. Se trata de una estimacion aproximada de
cardcter indicativo, que debe ser adaptada luego por los docentes, de acuerdo con la
realidad de sus alumnos y su establecimiento.
En cuarto afio basico, los contenidos geométricos solicitados por el Ministerio de
Educacion Chileno son:
Figuras planas:

e Rectas paralelas y rectas perpendiculares (percepcion y verificacion);

e Clasificacion de angulos en rectos, agudos (menor que el angulo recto), y

obtusos (mayor que el angulo recto).

Cuadrilateros:
Exploracion de diversos tipos de cuadrilateros y clasificacion en relacion con:
e Lalongitud de sus lados (todos los lados iguales, todos los lados diferentes y 2
pares de lados iguales);
e El ndmero de pares de lados paralelos (con 0, con 1 0 con 2 pares);
e El ndmero de angulos rectos (con 0, con 2 o con 4);
e El ndmero de ejes de simetria (con 0, con 1, con 2, con 4).
e Trazado de cuadrilateros pertenecientes a las clases estudiadas. Realizacion de
traslaciones, reflexiones y rotaciones manipulando dibujos de objetos y de
formas geomeétricas, para observar qué caracteristicas cambian y cuales se

mantienen.

Prismas rectos, piramides, cilindros y conos:

e Ampliacion y reduccion de dibujos de objetos y de formas geométricas para
observar qué caracteristicas cambian y cuales se mantienen. Prismas rectos,
piramides, cilindros y conos:

e Exploracion y descripcion en relacion con:

- El nimero y forma de las caras.

- El nimero de aristas y de vértices.
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e Armado de estos cuerpos en base a una red. Representacion plana de objetos y
cuerpos geométricos, e identificacion del objeto representado y de la posicion
desde la cual se realiz6. Representacién grafica de trayectorias: dibujar
considerando referentes, direcciones y cambios de direccion.

Las politicas publicas rigen a la educacién entregando los conocimientos que van
construyendo el aprendizaje de la sociedad. Es a la vez la vision en la cual se
enmarca esta investigacion, a través del curriculum nacional que establece las pautas
bajo los cuales se debe guiar la educacion, por lo tanto al no cumplirse estos
parametros se puede evidenciar la existencia de limitaciones que pudieran presentar
los docentes, por consiguiente, éste se considera como una guia de la calidad y
eficiencia que hoy por hoy se exige en el actuar docente. Abarca los programas de
estudio como una organizacion de los objetivos de aprendizaje en relacion al tiempo
disponible dentro del afio escolar y las bases curriculares como su nuevo documento
principal. Lo mencionado anteriormente va a delimitar el objetivo de la investigacion
centrandolo en descubrir la existencia de limitaciones en la ensefianza de la geometria

por parte de los docentes que se investigaran.

2.2.1.3.- Marco para la buena ensefianza

Cada uno de los siguientes cuatro dominios del marco hace referencia a un aspecto
distinto de la ensefianza, siguiendo el ciclo total del proceso educativo, desde la
planificacion y preparacion de la ensefianza, la creacion de ambientes propicios para
el aprendizaje, la ensefianza propiamente tal, hasta la evaluacion y la reflexion sobre

la propia practica docente, necesaria para retroalimentar y enriquecer el proceso.

Los Cuatro Dominios del Marco para la Buena Ensefianza

Ciclo del proceso de ensefianza- aprendizaje

A.- Preparacion de la ensefianza.

Los criterios de este dominio se refieren, tanto a la disciplina que ensefia el profesor o
profesora, como a los principios y competencias pedagdgicas necesarios para
organizar el proceso de ensefianza, en la perspectiva de comprometer a todos sus
estudiantes con los aprendizajes, dentro de las particularidades especificas del
contexto en que dicho proceso ocurre. Especial relevancia adquiere el dominio del

profesor/a del marco curricular nacional,
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es decir, de los objetivos de aprendizaje y contenidos definidos por dicho marco,
entendidos como los conocimientos, habilidades, competencias, actitudes y valores
que sus alumnos y alumnas requieren alcanzar para desenvolverse en la sociedad
actual.

En tal sentido, el profesor/a debe poseer un profundo conocimiento y comprension de
las disciplinas que ensefia y de los conocimientos, competencias y herramientas
pedagdgicas que faciliten una adecuada mediacion entre los contenidos, los
estudiantes y el respectivo contexto de aprendizaje. Sin embargo, ni el dominio de la
disciplina ni las competencias pedagdgicas son suficientes para lograr aprendizajes de
calidad; los profesores no ensefian su disciplina en el vacio, la ensefian a alumnos
determinados y en contextos especificos, cuyas condiciones y particularidades deben
ser consideradas al momento de disefiar las actividades de ensefianza. Por estas
razones, los docentes requieren estar familiarizados con las caracteristicas de
desarrollo correspondientes a la edad de sus alumnos, sus particularidades culturales
y sociales, sus experiencias y sus conocimientos, habilidades y competencias respecto
a las disciplinas.

El docente, basandose en sus competencias pedagdgicas, en el conocimiento de sus
alumnos y en el dominio de los contenidos que ensefia, disefia, selecciona y organiza
estrategias de ensefianza que otorgan sentido a los contenidos presentados; Y,
estrategias de evaluacion que permitan apreciar el logro de los aprendizajes de los
alumnos y retroalimentar sus propias practicas. De este modo, los desempefios de un
docente respecto a este dominio, se demuestran principalmente a través de las
planificaciones y en los efectos de éstas, en el desarrollo del proceso de ensefianza y
de aprendizaje en el aula.

B.- Creacién de un ambiente propicio para el aprendizaje.

Este dominio se refiere al entorno del aprendizaje en su sentido mas amplio; es decir
al ambiente y clima que genera el docente, en el cual tienen lugar los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Este dominio adquiere relevancia, en cuanto se sabe que la
calidad de los aprendizajes de los alumnos depende en gran medida de los
componentes sociales, afectivos y materiales del aprendizaje.

En tal sentido, las expectativas del profesor/a sobre las posibilidades de aprendizaje y
desarrollo de todos sus alumnos adquieren especial importancia, asi como su

tendencia a destacar y apoyarse en sus fortalezas, mas que en sus debilidades,
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considerando y valorizando sus caracteristicas, intereses y preocupaciones
particulares y su potencial intelectual y humano.

Dentro de este dominio, se destaca el caracter de las interacciones que ocurren en el
aula, tanto entre docentes y estudiantes, como de los alumnos entre si. Los
aprendizajes son favorecidos cuando ocurren en un clima de confianza, aceptacion,
equidad y respeto entre las personas y cuando se establecen y mantienen normas
constructivas de comportamiento. También contribuye en este sentido la creacion de
un espacio de aprendizaje organizado y enriquecido, que invite a indagar, a compartir
y a aprender. Las habilidades involucradas en este dominio se demuestran
principalmente en la existencia de un ambiente estimulante y un profundo
compromiso del profesor con los aprendizajes y el desarrollo de sus estudiantes.

C.- Ensefianza para el aprendizaje de todos los estudiantes.

En este dominio se ponen en juego todos los aspectos involucrados en el proceso de
ensefianza que posibilitan el compromiso real de los alumnos/as con sus aprendizajes.
Su importancia radica en el hecho de que los criterios que lo componen apuntan a la
mision primaria de la escuela: generar oportunidades de aprendizaje y desarrollo para
todos sus estudiantes.

Especial relevancia adquieren en este dmbito las habilidades del profesor para
organizar situaciones interesantes y productivas que aprovechen el tiempo para el
aprendizaje en forma efectiva y favorezcan la indagacion, la interaccion y la
socializacion de los aprendizajes. Al mismo tiempo, estas situaciones deben
considerar los saberes e intereses de los estudiantes y proporcionarles recursos
adecuados y apoyos pertinentes. Para lograr que los alumnos participen activamente
en las actividades de la clase se requiere también que el profesor se involucre como
persona y explicite y comparta con los estudiantes los objetivos de aprendizaje y los
procedimientos que se pondran en juego.

Dentro de este dominio también se destaca la necesidad de que el profesor monitoree
en forma permanente los aprendizajes, con el fin de retroalimentar sus propias
practicas, ajustandolas a las necesidades detectadas en sus alumnos.

D.- Responzabilidades profesionales.

Los elementos que componen este dominio estan asociados a las responsabilidades
profesionales del profesor en cuanto su principal proposito y compromiso es
contribuir a que todos los alumnos aprendan. Para ello, él reflexiona consciente y

sistematicamente sobre su préctica y la reformula, contribuyendo a garantizar una
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educacioén de calidad para todos los estudiantes. En este sentido, la responsabilidad
profesional también implica la conciencia del docente sobre las propias necesidades
de aprendizaje, asi como su compromiso y participacion en el proyecto educativo del
establecimiento y en las politicas nacionales de educacion. Este dominio se refiere a
aquellas dimensiones del trabajo docente que van mas alla del trabajo de aula y que
involucran, primeramente, la propia relacion con su profesion, pero también, la
relacién con sus pares, con el establecimiento, con la comunidad y el sistema
educativo.

El compromiso del profesor con el aprendizaje de todos sus alumnos implica, por una
parte, evaluar sus procesos de aprendizaje con el fin de comprenderlos, descubrir sus
dificultades, ayudarlos a superarlas y considerar el efecto que ejercen sus propias
estrategias de trabajo en los logros de los estudiantes.

Por otra parte, también implica formar parte constructiva del entorno donde se
trabaja, compartir y aprender de sus colegas y con ellos; relacionarse con las familias
de los alumnos y otros miembros de la comunidad; sentirse un aprendiz permanente y

un integrante del sistema nacional de educacion.

2.2.1.4.- Competencias docentes en geometria.

En el documento “Competencias docentes: Un marco conceptual para su definicion”,

de los autores Feldman, Laies (2010, p.3), sefialan

La propia idea de competencias comprende, en
su definicion, la capacidad del docente para
actuar en una situacion concreta, realizar un
diagnostico sobre la situacion especifica en la
que se debe intervenir, y elegir un curso de
acciéon, en funcion de este diagndstico vy
finalmente utilizar las evaluaciones de
resultados de las acciones realizadas para elegir

los nuevos cursos de accién. En este sentido
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podriamos decir que se espera que el docente
desarrolle determinadas tareas en determinado
contexto, en direcciones a unos resultados que
son los objetivos publicos para la educacion.

De acuerdo a la investigacion “Estudio exploratorio sobre la ensefianza de la
geometria en primaria: curso- taller como técnica para la obtencion de datos”, de los
autores Guillén Gregoria y Figueras Olimpia (2005)*, sefialan las competencias que
los docentes debieran tener:
e Promover el aprendizaje autdbnomo de los nifios a través de situaciones de
resolucion de problemas, desarrollando estrategias didacticas que eviten la

exclusion y la discriminacion.

e Analizar y cuestionar las directrices curriculares de la administracion

educativa y las propuestas de ensefianza de los libros de texto.

e Seleccionar o construir materiales didacticos que aporten a los nifios la base

experiencia necesaria para aprender geometria.

e Evaluar el grado de pertinencia de las secuencias didacticas utilizadas para
ensefiar la geometria y el del aprendizaje producido en los nifios.

Es necesario que el docente sea capaz de realizar lo anteriormente sefialado para
lograr que su practica docente este acorde a los requerimientos que exige el
curriculum y la sociedad actual. Para lograrlo es indispensable que el profesor realice

perfeccionamiento que conduzca al dominio de éstas competencias.

2.2.1.5.- Calidad de la formacion Inicial

La carrera de pedagogia béasica ha estado en constante tela de juicio por la sociedad
debido a los bajos resultados que han obtenido los estudiantes de escuelas
municipalizadas en la prueba estandarizada SIMCE, aumentando la brecha
econdémica y educacional entre las clases sociales del pais. Se responsabiliza de
aquello a la calidad de la ensefianza que reciben los estudiantes de pedagogia de parte

de las instituciones de educacion superior que imparten la carrera.

* http://funes.uniandes.edu.co/1316
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El autor Enrique Correa M. (2011, p 18) sefiala

El estudiante universitario ha recibido
formacion en variados ambitos, académica,
social, técnica, sin embargo esta formaciéon no
tiene mayor desarrollo si no est4d acompafada
por el acto empirico, por lo que la préactica se
convierte en el motor que mueve todos esos
saberes. Es aqui donde el estudiante se enfrenta
a la realidad del aula, por lo que es necesario
contar con un acompafiamiento eficaz y efectivo
que ordene y oriente esos saberes en beneficio
del practicante y de los que forman parte del
aula. La préctica tiene un potencial formador
extremadamente rico cuando ésta considera la
presencia de formadores preparados para

asumir ese rol.

La formacion inicial actual requiere que los docentes recién egresados dominen
estandares orientadores de matematicas para la educacion Basica, es de suma
relevancia la calidad de ensefianza que pueda realizar un docente, para no presentar
un escaso dominio disciplinar como se plantea en los supuestos mencionados en el

planteamiento del problema.

En esta investigacion se presentan solo los estandares referentes al eje de geometria
ya que estan totalmente relacionados con el planteamiento del problema a investigar,

detallando a continuacion cada estandar tal cual lo estipula el ministerio de Educacion
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en Estdndares Orientadores para Egresados de Carreras de Pedagogia en
Educacion Bésica °
A continuacion se presentan los estandares disciplinares que un docente recién

egresado debe manejar.
2.2.1.6 Estandares disciplinarios para la ensefianza de las matematicas

Los estandares de Matematica estdn organizados de acuerdo a los cuatro ejes de
contenidos del curriculo escolar: Numeros, Geometria, Algebra y Datos y Azar. La
cantidad de estandares de contenidos para cada eje refleja la importancia relativa de
cada uno de ellos dentro del curriculo que los profesores y profesoras deberan ensefiar
durante su ejercicio profesional. Los estandares combinan las dimensiones
disciplinaria y pedagogica. Para cada eje del curriculo escolar, se contempla un
estandar que corresponde solamente a conocimientos disciplinarios que son
necesarios para tener una vision profunda e integrada de la matematica escolar, asi
como su sentido y lugar como cimiento de una construccion superior de esta area del
conocimiento.

Estandares disciplinarios en Geometria.

Estandar 1: Es capaz de conducir el aprendizaje de las formas geométricas.

El futuro profesor o profesora reconoce y clasifica figuras y cuerpos geométricos; es
habil para visualizarlas y estimar sus dimensiones lo que incluye relacionar una
imagen en perspectiva con las vistas de frente, lado y planta de un cuerpo, asi como
las redes o desarrollos de cuerpos simples y reconocer sus descomposiciones en
cortes dados. Resuelve problemas que involucran la visualizacién de cuerpos y
figuras. Esta capacitado para conducir el aprendizaje de los nifios y nifias en la
visualizacion y representacion de formas geomeétricas asi como en el desarrollo de un
lenguaje geométrico basico. Reconoce posibles dificultades de las alumnas y alumnos
para visualizar cuerpos geométricos. Disefia instrumentos de evaluacion para
determinar la capacidad de visualizar, predecir y estimar de las alumnas y alumnos.
Lo que se manifiesta cuando:

1. Visualiza proyecciones, cortes transversales y descomposiciones de objetos

comunes de dos y de tres dimensiones.

5 . . . .
“Estandares Orientadores para Egresados de Carreras de Pedagogia en Educacion Basica” Estandares pedagogicos y

disciplinares. Ministerio de Educacion.
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2. Representa figuras de tres dimensiones en dos dimensiones y visualiza objetos de
tres dimensiones a partir de representaciones en dos dimensiones.

3. Reconoce y elabora redes para construir sélidos geométricos que son materia de
estudio en el curriculo escolar.

4. Resuelve problemas que involucran la visualizacion de cuerpos y figuras
geomeétricas.

5. Identifica elementos del curriculo escolar vigente en relacion a visualizar figuras y
CUerpos.

6. Planifica actividades orientadas a la representacion, en dos dimensiones, de
cuerpos geometricos.

7. Reconoce las posibles dificultades que tienen los alumnos y alumnas en la
visualizacion de cuerpos geomeétricos.

8. Propone actividades que favorecen el aprendizaje de alumnos de los primeros afios,
en relacion al reconocimiento de formas geométricas de su entorno y su descripcion
mediante lenguaje geométrico basico.

9. Usa materiales didacticos, tales como: textos, fichas y guias de ejercicios con
sentido critico.

Es capaz de explicitar los objetivos matematicos de las actividades propuestas en
estos materiales, detectar errores, defectos e imprecisiones en el material,
corrigiéndolos para poder utilizarlos de manera provechosa.

10. Incorpora TIC como medio de apoyo para desarrollar en los estudiantes la
capacidad de visualizar.

11. Disefia actividades de evaluacion que permiten determinar la capacidad de los
estudiantes para visualizar cuerpos y figuras geométricas.

12. Disefia formas de evaluar procedimientos y estrategias basadas en la
visualizacion, utilizados por alumnos y alumnas para predecir o estimar.

Estandar 2: Es capaz de conducir el aprendizaje de las figuras planas.

El futuro profesor o profesora esta capacitado para conducir el aprendizaje de los
nifios y nifias en relacion a figuras planas, lo que incluye tridngulos, paralelégramos y
poligonos en general, promoviendo en ellos y ellas la indagacion respecto de sus
propiedades, elaboracion de conjeturas y argumentacién de resultados. Domina
aspectos relativos a la articulacion de estos contenidos con otros importantes
teoremas de geometria que le siguen en el curriculo escolar de nivel superior, como

seria el Teorema de Pitagoras. Comprende el rol de las definiciones, aprecia la
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sintesis que éstas representan y reconoce su caracter arbitrario, ademas de su escasa
efectividad en nifios pequefios, por lo que cuenta con estrategias alternativas para
reemplazarlas adecuadamente en los niveles escolares correspondientes.

Lo que se manifiesta cuando:

1. Resuelve problemas que involucran el conocimiento de propiedades de figuras
planas.

2. Conoce y utiliza propiedades basicas acerca de angulos.

3. Sabe realizar construcciones basicas con regla no graduada y compas, explicando
la validez del procedimiento.

4. Utiliza procedimientos basicos de construcciones con regla no graduada y compés
para obtener elementos mas complejos.

5. Comprende el rol que juegan las definiciones precisas y sintéticas y las utiliza
apropiadamente.

6. Dispone de algin marco tedrico que le permita reconocer las distintas etapas en el
pensamiento geométrico de los nifios y nifias y las dificultades que se presentan en
ellos.

7. Reconoce la importancia de las construcciones con regla no graduada y compas, y
sus ventajas frente a construcciones con regla graduada y el transportador. Conoce las
limitaciones técnicas que supone esta Gltima.

8. Identifica elementos del curriculo escolar relacionados con figuras geométricas
basicas, sus elementos principales y las relaciones existentes entre ellas.

9. Planifica actividades orientadas a la adquisicion de los conceptos de poligono y sus
elementos principales.

10. Comprende las dificultades que tienen los nifios y nifias con las definiciones en
geometria, sabe como introducirlas y evaluar su comprension.

11. Reconoce concepciones erroneas que adquieren los nifios y nifias de primer ciclo
basico, que no les permiten distinguir las caracteristicas esenciales de las figuras
geométricas basicas, incluyendo la orientacion y otros atributos que limitan los
conceptos.

12. Conoce las dificultades de los nifios y las nifias para adquirir y emplear el
concepto de angulo y cuenta con estrategias para superarlas.

13. Disefia actividades de indagacién que lleven a sus alumnos a realizar conjeturas y
demostraciones basadas en contraejemplos, acerca de teoremas y propiedades

geomeétricas de las figuras basicas.
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14. Planifica actividades con materiales concretos, que permitan a los estudiantes
conjeturar propiedades geométricas.

15. Planifica actividades que involucren el uso de regla graduada, compas, escuadra y
transportador para la construccion de figuras planas.

16. Utiliza materiales concretos para organizar actividades de aprendizaje para el
tema de figuras planas.

17. Prepara evaluaciones de aprendizaje que le permiten reconocer el grado de logro
de los objetivos fundamentales referidos a propiedades de figuras planas.

Estandar 3: Esta preparado para conducir el aprendizaje de conceptos y aplicaciones
de la medicion.

El futuro profesor o profesora sabe ensefiar que son independientes el peso, la masa y
el volumen respecto de la forma del objeto, la utilizacion de unidades no estandares y
crear la necesidad de sistemas estandarizados. Esta capacitado para conducir el
aprendizaje de los nifios y nifias en la medicion de atributos fisicos de objetos,
promoviendo en ellos y ellas el desarrollo del sentido de cantidad mediante
actividades que requieren la comparacion y estimacion. Comprende la propagacion de
los errores de medicion a través de calculos con cantidades aproximadas y dispone de
estrategias para controlarlos. Sabe ensefiar el Sistema Internacional de Medidas, pero
también conoce aguellas unidades de otros sistemas que tienen presencia en nuestro
contexto, identificando su ambito de uso habitual.

Lo que se manifiesta cuando:

1. Entiende que las mediciones son aproximaciones y que la utilizacion de diferentes
instrumentos de medicién puede afectar la precision. Sabe estimar los errores de
medicion.

2. Sabe utilizar el Sistema Métrico Decimal (metro, segundo, kilogramo, grado
Kelvin).

3. Tiene familiaridad con unidades de medicion de uso corriente distintas a las del
Sistema

Meétrico Decimal y establece equivalencias con éste.

4. Entiende de qué manera un error en una medicion lineal afecta el célculo de
superficies y volumenes.

5. Reconoce la independencia entre peso, masa y volumen y los reconoce como
atributos invariantes bajo condiciones normales. Conoce la progresion del tema de

medicion en el curriculum escolar vigente.
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6. Propicia la articulacion entre la Matematica y las Ciencias Naturales en relacion al
tema de la medicion.

7. Planifica y disefia actividades para que sus alumnos conozcan las unidades de
medida de uso cotidiano y aprendan a usar los instrumentos de medicion apropiados.
8. Reconoce la secuencia en la que los alumnos adquieren la nocién de invariabilidad
del peso, masa y volumen de un objeto ddctil al cambiar su forma y, ademas, es capaz
de disefiar actividades adecuadas para obtener este logro.

9. Reconoce errores frecuentes cometidos por los alumnos al realizar mediciones y
disefia actividades para remediarlos.

10. Disefa actividades de indagacion que permitan estimar el volumen de objetos que
no pueden ser medidos directamente.

11. Disefia actividades que lleven a sus estudiantes a medir, comparar y estimar,
utilizando unidades no estandar. Formula preguntas que permitan que sus alumnos y
alumnas comprendan la necesidad de usar unidades estandarizadas.

12. Selecciona y utiliza recursos didacticos adecuados para el aprendizaje de
conceptos referidos a medicion.

13. Disefia actividades de evaluacion del aprendizaje de los estudiantes en el uso de
unidades de medidas estandarizadas y no estandarizadas, de estimacion e
invariabilidad de atributos fisicos.

Estandar 4: Esta preparado para conducir el aprendizaje de los conceptos de
perimetro, area y volumen.

El futuro profesor o profesora dispone de una variedad de herramientas para el
calculo de perimetros, areas y volumenes, que le permiten enfrentar el problema
desde distintos puntos de vista, usando las férmulas correspondientes,
descomponiendo figuras y cuerpos en otros mas simples, usando isometrias y
haciendo calculos aproximados. Resuelve problemas que involucran el calculo de
perimetro, area y volumen. Esta capacitado para conducir el aprendizaje de los nifios
y nifias en la comprension de los conceptos de éarea, perimetro y volumen,
promoviendo en ellos y ellas el desarrollo de habilidades de aproximacion, célculo,
elaboracion de conjeturas y argumentacion de resultados. Disefia evaluaciones que le
permiten reconocer en sus estudiantes el grado de logro de los objetivos

fundamentales relativos al calculo de perimetro, area y volumen.
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Lo que se manifiesta cuando:

1. Resuelve problemas que involucran el calculo de areas y perimetros de figuras
planas.

2. Resuelve problemas que involucran el calculo de volimenes.

3. Resuelve problemas que involucran la estimacion de é&reas de figuras no
poligonales.

4. Calcula perimetros y areas de figuras mediante formulas, descomposicion en
figuras mas simples (cuadrados, rectangulos y triangulos rectangulos) o
transforméandolas mediante movimientos rigidos en otras figuras simples.

5. Calcula volimenes y &reas de cuerpos mediante formulas y descomposicion en
cuerpos mas simples.

6. Analiza el efecto de la variacidn de las medidas lineales en el area y el volumen de
un cuerpo.

7. Comprende y sabe justificar la validez de las formulas de area de figuras planas
béasicas: triangulo, paralelogramo, trapecio y circulo.

8. Relaciona contenidos de geometria del Curriculo Escolar correspondientes a
ensefianza basica con contenidos de ensefianza media. Identifica elementos del
curriculo de geometria de estos niveles que son importantes para los subsectores de
Ciencias Naturales y de Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

9. Planifica actividades orientadas a la comprension, por parte de los nifios y las
nifias, de los conceptos de area, perimetro y volumen.

10. Reconoce las dificultades inherentes y los errores frecuentes que cometen los
estudiantes al tratar de calcular el perimetro y area de figuras planas.

11. Plantea problemas que estimulan a los alumnos y alumnas a formular, comprobar
o refutar conjeturas acerca de areas y perimetros de figuras planas.

12. Dispone de estrategias para ensefiar a calcular areas de figuras mediante formulas
0 descomposicion en figuras mas simples (cuadrados, rectangulos y tridngulos
rectangulos).

13. Utiliza TIC para conducir actividades de indagacion en el tema de areas y
perimetros.

14. Es capaz de utilizar el texto escolar en forma efectiva y con sentido critico.

15. Prepara evaluaciones que le permiten reconocer en sus estudiantes el grado de
logro de los objetivos fundamentales relativos al célculo de perimetros de figuras

planas.
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Estandar 5: Demuestra competencia disciplinaria en el eje de Geometria.

El futuro profesor o profesora tiene conocimientos conceptuales de geometria
euclidiana plana y del espacio y de sus principales teoremas, y posee habilidades en el
razonamiento deductivo que lo facultan para tener, y continuar desarrollando, un
conocimiento profundo y multidimensional de la matematica asociada al eje de
Geometria del curriculo escolar, posibilitando una actitud reflexiva respecto de la
disciplina y de su ensefianza. Comprende y es capaz de deducir las distintas
proposiciones, las formulas y la construccion de objetos geométricos. Es habil en la
resolucion de problemas y aplicaciones. Comprende las relaciones entre la geometria
y otras ramas de la matematica, en particular con el Algebra. Tiene una concepcion
amplia de las nociones de medicion, tanto en la Geometria como en otras areas y
conoce relaciones entre ellas.

Lo que se manifiesta cuando:

1. Conoce y utiliza las transformaciones isométricas para resolver problemas.

2. Utiliza teoremas clasicos de geometria en diversas aplicaciones y en la resolucion
de problemas.

3. Desarrolla estrategias para resolver problemas desafiantes relativos a la
determinacion de volimenes y areas de cuerpos y figuras geométricas, justificando su
validez.

4. Analiza el efecto de variaciones o errores de medicion de longitudes, areas y
volimenes.

5. Utiliza regla no graduada y compas para realizar transformaciones isometricas y
homotecias de figuras planas.

6. Conoce el Teorema de Thales y lo utiliza para justificar propiedades en tridngulos.
7. Conoce las definiciones de circunferencia y circulo como lugares geométricos.
Conoce también las definiciones de algunos elementos tales como: radio, diametro,
arco, cuerda, secante y tangente.

8. Conoce las relaciones entre los angulos formados por una secante a rectas paralelas
y las utiliza para justificar propiedades en triangulos y paralel6gramos.

9. Conoce el Teorema de Pitadgoras y su reciproco, es capaz de fundamentarlos y
utilizarlos en problemas.

10. EIl futuro profesor conoce el origen historico de la geometria euclidiana, sus

objetivos originales y sus aplicaciones.
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11. Valora la contribucion de la geometria euclidiana al desarrollo de las personas y
de la vida diaria.

12. Conoce estrategias de trabajo colaborativo que le permiten profundizar sus
conocimientos de Matematicas y mejorar su practica de aula.

13. Posee elementos de metodologia de la ensefianza de la matematica que tienen

asidero en evidencias empiricas y/o tedricas.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO
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3.- Marco metodoldgico.
3.1 Enfoque de investigacion

En el presente capitulo se explica el como se trabajard y qué se utilizar para dar
respuesta a la pregunta de investigacion. El estudio se caracteriza por tener un
enfoque cualitativo, ya que permite levantar informacion desde el sujeto de
investigacion siendo estos los docentes que seradn parte de la investigacion, basandose
en metodos de recoleccion de datos sin calculos numéricos como las descripciones y
las observaciones. Su proposito consiste en reconstruir la realidad, tal y como se
observa, su finalidad se basa en comprender un fendmeno social complejo; el énfasis

no estd en medir las variables involucradas en dicho fenémeno, sino en entenderlo.

Considerando lo sefialado anteriormente, se obtendra la informacion a traves de
observacién y entrevistas semiestructuradas, las cuales reflejaran las distintas
précticas realizadas por docentes permitiendo identificar cuéles son las debilidades

que presentan en la ensefianza de la geometria en cuarto afio basico.

3.2.-Descripcidn del disefio de investigacion.

La investigacion serd de tipo descriptivo, puesto que pretende describir
detalladamente como se manifiesta el fendmeno a estudiar para poder identificar las
causas que provocan la debil ensefianza de la geometria por parte de los docentes de

cuarto afio basico.

La investigacion descriptiva consiste, en la caracterizacion de un hecho, fenémeno,
individuo o grupo con el fin de establecer su estructura 0 comportamiento. Los
resultados de este tipo de investigacion se ubican en un nivel intermedio en cuanto a

la profundidad de los conocimientos se refiere.

En el estudio descriptivo el proposito del
investigador es describir situaciones y eventos.
Esto es decir como es y como se manifiesta
determinado fendmeno. Busca especificar las

propiedades importantes de las personas,
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grupos, comunidades o cualquier otro fendmeno
que sea sometido a analisis Dankhe, (1996,

p.145).

El disefio elegido en esta investigacion es Estudio de Caso, es aquel que estudia a un
sujeto o grupo mediante la aplicacién de diferentes instrumentos que permitan
obtener una informacion que facilite la explicacion del “por qué” el sujeto actiia de

determinada manera, es decir apunta a la busqueda de la “causa”.

El disefio de la investigacion se refiere al plan o
estrategia global concebida para responder a
las preguntas de investigacion, con técnicas de
recogida de datos a utilizar para alcanzar los
objetivos. La funcion principal del disefio es
guiar al investigador en la obtencion y el
analisis de la informacion Blaxter,(2000,p.265).
El objetivo de la investigacion descriptiva consiste en llegar a conocer las situaciones,
costumbres y actitudes predominantes a través de la descripcion exacta de las
actividades, objetos, procesos y personas. Su meta no se limita a la recoleccion de

datos, sino a la prediccion e identificacion de las relaciones que existen entre dos o

mas variables su mision es observar una 0 méas caracteristicas en un grupo.

“Los estudios descriptivos miden de forma independiente las variables y aun cuando
no se formulen hipétesis, tales variables aparecen enunciadas en los objetivos de

investigacion™” Arias, (1999,p.68).

El problema de la investigacion en Ciencias
Sociales en general y en Educacién en
particular, reside en la peculiaridad del objeto
de conocimiento: los fenomenos sociales, los

fendmenos educativos. El caracter subjetivo y
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complejo de éstos requiere una metodologia de

investigacion que respete su naturaleza...

Gomez, (2000,p.455).

Coincidentemente con este pensamiento de Pérez Gdémez, se entiende que la
investigacion educativa requiere de un modelo metodoldgico de investigacion que

contemple las peculiaridades de los fendGmenos objeto de estudio.

Las investigaciones se realizan desde una matriz conceptual que sirve de apoyatura
epistemoldgica, un paradigma, que define las caracteristicas del objeto de estudio, los
tipos de problemas y su tratamiento (estrategias de investigacion). En tal sentido,
existe una relacion dialéctica entre el modelo metodol6gico y la conceptualizacion del

objeto de estudio.
3.3 Universo y muestra.

Universo

El universo esta constituido por docentes de educacidn basica que se desempefian en

5 establecimientos de la region metropolitana.
Muestra

La muestra corresponde a cinco docentes de establecimientos educacionales de las
comunas de Pudahuel, la Granja, Nufioa y Estacion Central, poseen una experiencia
minima de 2 afios en el area de matematica y siendo docentes de 4to afio basico.

Permitiendo implementar la investigacion cualitativa a traves del estudio de caso.
3.3.1 Descripcion de la muestra

Entre los establecimientos publicos de la comuna de Pudahuel se encuentra la escuela
basica Puerto futuro, es un colegio con integracién escolar en el cual la docente es
titulada en Pedagogia en Educacion Basica y postitulo en matematicas, ambos
realizados en la universidad Alberto Hurtado. El establecimiento La Estrella de Chile
posee un buen rendimiento escolar con excelencia académica, la profesora tiene 39
afios de experiencia, titulada en Pedagogia en Educacion Basica, siendo especialista

en la preparacion de SIMCE en 4to Basico.
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En la comuna de la Granja se encuentra el Colegio Juan Pablo Il de dependencia
particular subvencionado, su sostenedor pertenece al arzobispado de Santiago y a la
fundacion San Sebastian, la docente es titulada en Pedagogia en Educacion Bésica

con mencion en Matematica, posee 4 afios de experiencia en la disciplina.

En la comuna de Estacion central se encuentra el Liceo Estacion Central, de
dependencia municipal, con riesgo social, la docente es titulada en Pedagogia en

Educacion Basica, y con postitulo en psicopedagogia.

En la comuna de Nufioa se ubica el establecimiento Republica de Costa Rica, es de
dependencia municipal con excelencia académica, la profesora entrevistada posee 2
afios de experiencia egresada de la Universidad Arturo Prat, con titulo en Pedagogia

en Educacion Bésica con mencidn en lenguaje y comunicacion.
3.4.- Fundamentacion y descripcion de Técnicas e Instrumentos.
3.4.1. Entrevista

Esta se define como una reunion para intercambiar informacion entre una persona
(el entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras (entrevistados)” Hernandez, et, al
(2010, p.74).

Especificamente la entrevista que se utiliza en la investigacion cualitativa, es de tipo
semiestructurada, como lo sefiala Hernandez, et. Al (2010, P.420)... “el entrevistador
solicita al entrevistado una lista de conceptos a manera de conjuntos o categorias”,
como también se refiere a ella Grinnell (1997, p.87)... “se basa en una guia de
asuntos o preguntas, teniendo el entrevistador libertad para introducir preguntas
adicionales para precisar los conceptos u obtener mayor informacion sobre los temas

deseados”.

Segun los autores sefialados anteriormente el instrumento que se utiliza en el estudio,
es una entrevista para obtener respuesta sobre un determinado asunto, en este caso,
conocer la visién que tienen los docentes en el desarrollo de sus clases. La entrevista

posee preguntas semi-estructuradas, basadas en el Marco para la Buena Ensefianza.
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Entrevista al docente

La construccion de la entrevista se basara en el texto Hernandez Fernandez, (2006,
p.597) y elaborado por las alumnas seminaristas de la Universidad Catdlica Silva

Henriquez.

El objetivo de este instrumento es verificar si existe relacion en lo que se observa y en

lo declarado por los docentes (ver anexo).

La entrevista aplicada, consta de 10 preguntas relacionadas con el trabajo docente y
su contexto. Una de ellas se relaciona directamente con el ambiente de aula,
permitiendo saber si mantiene un trabajo colaborativo entre sus estudiantes. Tres
preguntas de esta entrevista se enfocan en las estrategias didacticas utilizadas por el
docente, se pretende que especifiquen si contextualiza en sus actividades segun el tipo
de estudiantes y describan las estrategias para monitorear las normas que logran un
buen desarrollo de la clase. Cuatro de las diez preguntas utilizadas en la entrevista,
pretenden analizar si hay correlacion entre lo planificado y el desarrollo de la clase,
especificando si trabajan en conjunto con sus paralelos y si el material didactico que
utilizan es segun lo planificado, etc. Otra pregunta se enfoca en los recursos
didacticos, si los utilizan y cudles son. Y por Gltimo tres preguntas enfocadas al
dominio de contenido matematico que posee el docente, si conoce las nuevas bases

curriculares y la importancia que le da al eje de geometria.

Para responder a todas estas inquietudes fueron elaboradas las 10 preguntas que

contiene ésta entrevista.
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3.4.2 Observacion

El tipo de observacidn que se utilizara en esta investigacion es de tipo no participante,
por que el investigador no participa en el funcionamiento regular del campo de
investigacion, limitandose a observar de forma silenciosa al grupo a investigar. En
esta técnica se presenta la observacion directa segun Henrique Mata (2000, p.137)
“Comprende todas las formas de investigacion sobre el terreno en contacto

)

inmediato con la realidad y se fundamenta en la entrevista y el cuestionario.’

Es una técnica que consiste en observar atentamente el fendmeno, tomar la
informacidn y registrarla para su posterior andlisis. La observacion es un elemento
fundamental de todo proceso investigativo; en ella se apoya el investigador para

obtener el mayor nimero de informacion.

Para llevar a cabo esta técnica se basd en una pauta de observacion de clases
establecida por los dominios del Marco para la Buena Ensefianza, en la cual se pudo
verificar la preparacion de la ensefianza, creacién de un ambiente propicio para el
aprendizaje, ensefianza para el aprendizaje de los estudiantes, responsabilidades

profesionales que el docente utiliza al momento de realizar sus clases.
Pauta de observacion de clase

La pauta de observacién es extraida de la Universidad Catdlica Silva Henriquez,
utilizada para evaluar practicas profesionales, modificada por las alumnas
seminaristas y sustentada por el texto Metodologia de la Investigacion Hernandez
Fernandez, (2006,p.187)

Esta pauta tiene como proposito recoger informacion respecto del trabajo realizado al
interior del aula. Los resultados de las observaciones conduciran a realizar un analisis

del acto docente (ver anexo).

Dentro de este instrumento existen 30 descriptores, agrupados en las 3 etapas de la

clase.

La etapa de inicio de la clase consta de dos instancias, la primera se relaciona con el
ambiente y clima de clase en donde se observa si los docentes ingresan puntualmente
a la sala de clases, genera un ambiente colaborativo exigiendo limpieza y orden,

fortalece la formacion de valores y actitudes en los estudiantes y como segunda
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instancia se observa si los docentes dan a conocer el objetivo, motivan a los
estudiantes, relacionan los aprendizajes previos y si se presentan con el material

debidamente ordenado.

En la etapa del desarrollo de la clase se desea observar si los docente logran generar
espacios donde los estudiantes expresen sus ideas, relacionan los contenidos
geométricos con su entorno y la vida cotidiana, evaltan, supervisan y retroalimentan
a los estudiantes durante toda la clase, utilizan recursos didacticos, audiovisuales o
tecnoldgicos, si el desarrollo de la clase demuestra un trabajo planificado, si propicia
momentos de evaluacion durante y al finalizar las actividades, es necesario apreciar si
utiliza un lenguaje geométrico claro y preciso segun el contenido que se esté

entregando.

En la etapa del cierre de la clase es preciso observar si los docentes logran finalizar en
el tiempo destinado a ello plantear desafios que permitan que el estudiante siga

investigando.

Todos estos descriptores ayudan a responder si existe alguna limitacion de los

docentes en la ensefianza de la geometria dentro del aula.

3.5.- Validez y confiabilidad de los instrumentos de medicion.

La validez tiene que ver con la “exactitud presente en la construccion de los
instrumentos de medicion, de acuerdo al tema a investigar y al fendmeno que se
espera observar, es decir, que los instrumentos construidos tengan la misma finalidad

para responder a las interrogantes del problema de investigacion.

Por otro lado hay que tener presente que existen distintos tipos de validez, las que se
pueden observar en la investigacion segun los estudios cualitativos de Pérez Serrano
(2002, p.276).

- El primer caso es la “triangulacion”, que “implica reunir una variedad de
datos y métodos para referirnos al mismo tema o problema” Gomez (2002, p.
81), permitiendo conseguir distintos datos desde una misma realidad
favoreciendo que éstos generen una mayor confiabilidad, pues responden al
tema de investigacion, por ejemplo lo que se espera al momento de aplicar

una pauta de observacion y entrevistas semiestructuradas ejecutadas al inicio
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de las observaciones a las docentes, es obtener varios puntos de vistas y
perspectivas desde la comparacion de las respuestas entregadas por las
docentes y lo que realiza durante las clases, permitiendo responder al

problema de la investigacion.

El segundo caso es la “saturacion”, para ello se necesita que el mismo
instrumento se ejecute repetidas veces para generar credibilidad en la
investigacion. El instrumento se implementara en las clases observadas de las
Escuelas: Puerto Futuro y Estrella de Chile de Pudahuel, Costa Rica de
Nufioa, Juan Pablo 1l de La Granja y Liceo Estacion Central. Con el fin de
lograr un punto de saturacion, el cual se obtiene cuando el instrumento
comienza a entregar informacién reiterativa del fendmeno estudiado, no
siendo necesario continuar con los casos, ya que la informaciéon al ser

repetitiva no sigue generando datos significativos.

Con respecto a la confiabilidad o fiabilidad, se define como el grado en que
las respuestas obtenidas son “independientes de las circunstancias accidentales
de la investigacion” Gomez (2002, p. 77), lo que se refiere a la posibilidad de
continuar o reformular el mismo estudio, es decir, que otros investigadores
tomen la decisién de utilizar estos instrumentos, procedimientos, entre otras y

asi comprobarlo obteniendo resultados similares de la investigacion.

En esta investigacion se observa una fiabilidad sincronica, donde se genera
una “semejanza de las observaciones dentro del mismo periodo de tiempo”
Serrano,(2002,p.79) existiendo una homogeneidad entre los aspectos
observados de cada caso particular. Con la finalidad de obtener un mayor
grado de fiabilidad, se “exige la elaboracion de registros descriptivos que, sin
caer en la estandarizacion, ayudan a regular los procesos” Gomez (2002,
p.79), esto se evidencia en la pauta de observacion de las clases de los
docentes de cuarto afio basico, formando asi la fiabilidad del instrumento a
utilizar o también en el momento que “los resultados se repiten, la fiabilidad

se puede asegurar” Gomez., (2002, p. 79).
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3.5.1.- Validadores de instrumento.

El estudio realizado sobre las limitaciones que tienen los docentes a la hora de
ensefiar geometria en cinco colegios de la Region Metropolitana, en los cursos de
cuarto basico, se apoya en la informacion recopilada a través de instrumentos que

permitieron obtener datos del contexto a observar.

Estos instrumentos fueron validados por jueces expertos, los encargados de estos son:
Académicos de la Universidad Catolica Raul Silva Henriquez y de la Universidad del
Desarrollo.

3.5.2.- Criterio de confiabilidad de los instrumentos.

Los instrumentos implementados tendrdn confiabilidad, en la medida en que los
resultados vayan respondiendo a la pregunta de investigacion, sean consistentes y

similares en todas aquellas ocasiones en la que se apliquen.

Segln Hernandez, Ferndndez y Baptista (2006, p.203) “La confiabilidad de un
instrumento de medicion, se refiere al grado en que su aplicacion repetida al mismo

sujeto u objeto produce resultados iguales ™.

El instrumento de observacion se aplico tres a cuatro veces a cada profesor, en sus
respectivas clases de geometria. Y la entrevista se aplicé s6lo una vez para cada
docente.

3.5.3.- Triangulacion de la investigacion

El analisis obtenido por cada uno de los instrumentos aplicados tanto en la

observacion como en la entrevista a los docentes, realizados por cada investigadora se

contrasta y discuten para que la informacion recopilada tenga concordancia.
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CAPITULO IV
PRESENTACION DE RESULTADOS
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4. TRABAJO DE CAMPO

4.1.- Recolecciéon de datos

Para dar inicio al desarrollo de la investigacion se solicito a distintos establecimientos
la autorizacion para ingresar al aula y aplicar los instrumentos de medicion descritos
en el capitulo anterior. En tres de las escuelas seleccionadas se accedié a ellas por
medio de las alumnas seminaristas, que se encontraban realizando su préactica
profesional Il, y las otras dos con autorizacion del director de educacion de la
comuna.

Una vez comenzado el trabajo de campo se implementa la pauta de observacion a
cada docente, la cual es un medio para dar respuesta a las interrogantes planteadas en
el primer capitulo, en ellas se registra uno a uno los descriptores y se les asigna
ponderacion segun el nivel de logro.

Luego, se realiza la entrevista al docente, con preguntas que estan relacionadas con su
actuar docente, tiene por finalidad correlacionar sus respuestas con lo observado por

las alumnas seminaristas.

4.2. Presentacion de resultados y andlisis de datos

A partir de los resultados obtenidos al implementar los instrumentos de observacién y
entrevista, aplicados a docentes de cuarto afio basico, el objetivo de la investigacion
sera, dar cuenta si existen limitaciones por parte de los docentes al momento de
abordar la geometria, segun lo estipulan las politicas publicas que fueron

mencionadas en el marco referencial.

Para ordenar la informacion se utilizara la siguiente tabla, lo que permitira realizar el
analisis de los resultados. Se agrupa en categorias, las que abarcaran el ambiente de
aula, las estrategias didacticas del profesor, la correlacion entre planificacion y el
desarrollo de la clase, los recursos didacticos, la evaluacion y, por altimo, el dominio

del contenido matematico.
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4.3. Distribucion de categorias en los instrumentos de evaluacion aplicados

Categorias
@)
B Estrategias Correlacion entre Recursos | Evaluacion | Dominio del
E Ambiente en el | gigacticas del | planificacion yel | didacticos contenido
R aula profesor desarrollo de la matematico
v clase
A
C
| .
o) Descriptores
N
1-2-4-5- |7-8-9-12 6-17-19-20 ' 18_26 16-21-24 1:0-14-25
30 _ 15— _
13-15-22 23-27 2628 - 29
24 — 26
E
N Preguntas
T
R
E 5 1-3-4 3-5-6-9 9
V 7-8-10
I
S
T
A
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4.4. Presentacion de graficos

A continuacion, se presenta la interpretacion de la recoleccion de datos, a traves de
graficos circulares analizados por categorias (antes mencionadas) tanto en la

observacion como en la entrevista.
4.4.1 Observacion

Ambiente en el aula.

Ambiente en el aula

B Adecuado
W Regular

Deficitario

De un total de 5 descriptores se obtuvo un 64,1% de logro en la ponderacion
adecuado, debido a que los docentes ingresaron puntualmente a la sala de clase,
mantuvieron un buen orden, establecen un clima de relaciones entre profesor alumno,
generan espacios para desarrollar y fortalecer la formacién de valores y actitudes y

entrega en condiciones adecuadas la sala al termino de la jornada.

El indicador regular arrojé un 24% de logro debido a que los docentes no ingresaron
puntualmente a la sala de clases por causas externas a su actuar, y no establecerian

eficientemente un clima en el cual se estimule la relacion profesor alumno.

En el indicador deficitario se observa que el docente no se preocupa de mantener las

condiciones adecuadas de la sala de clases.

El andlisis presentado se basa segln lo que sefiala el Marco para la Buena Ensefianza
en su dominio Creacion para un ambiente propicio para el aprendizaje, manifiesta que
la calidad del aprendizaje de los alumnos depende de los componentes sociales y

afectivos que entregue el docente.
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Estrategias didacticas del profesor

Estratégias didacticas del profesor

B Adecuado
W Regular

m Deficitario

De un total de 10 descriptores se obtuvo que un 38% trabaja de forma adecuada, los
docentes motivan a los estudiantes, relacionan contenidos, se presentan con todos los

materiales necesarios para el desarrollo de la clase, aclarando dudas oportunamente.

En el indicador regular se obtuvo que 40% de los docentes entrega una motivacion
insuficiente para mantener un ambiente de trabajo efectivo, los contenidos son
entregados con un lenguaje matematico poco claro, aclaran dudas, pero no dan

oportunidades ni generan espacios para que sus estudiantes expresen ideas.

En el indicador deficitario se obtuvo un 22%, los docentes no logran mantener a los
alumnos motivados ya que presentan una falta de recursos didacticos, no plantean

problemas en donde el estudiante desarrolle un aprendizaje significativo.

El analisis presentado, se sustenta segun lo planteado en el marco referencial, en el
cudl se abordan las competencias docentes, las cuéles sefialan que éste deberia ser
capaz de promover el aprendizaje autbnomo de sus alumnos, a través de situaciones
de resolucién de problemas, desarrollando estrategias didacticas que eviten la

exclusion y la discriminacion.
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Correlacion entre planificacion y el desarrollo de la clase

Correlacion entre planificacion y el
desarrollo de la clase

B Adecuado
W Regular

Deficitario

De un total de 6 descriptores se obtubo un 30% en el indicador adecuado. Los
docentes informan claramente el objetivo de la clase, relacionando el nuevo
contenido con los aprendizajes previos. Utilizan diferentes estrategias para abordar
las distintas necesidades educativas (NEE), utilizando el tiempo disponible.

En el indicador regular se obtuvo un 33,3% puesto que plantean actividades, pero no
son relacionadas de manera efectiva con los conocimientos previos de los estudiantes.

El tiempo utilizado en la clase no es distribuido adecuadamente.

En el indicador deficitario se obtuvo un 36,7% debido a que los docentes dan a

conocer el objetivo de la clase, pero no existe relacion con los contenidos tratados.

El analisis presentado se relaciona con lo que sefiala el Marco para la Buena
Ensefianza en su dominio Preparacion de la ensefianza, en el cual se refiere tanto a las
disciplinas que ensefia el profesor como a los principios y competencias pedagdgicas
necesarias para organizar el proceso de ensefianza.en la perspectiva de comprometer a

todos sus estudiantes con los aprendizajes.
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Recursos Didacticos

Recursos didacticos

B Adecuado
W Regular

m Deficitario

De un total de 2 descriptores se obtuvo un 40% en el indicador adecuado. Los
docentes desarrollan diversas y efectivas formas de hacer la clase, utilizando recursos
didacticos, tales como, concretos y tecnoldgicos, propiciando los aprendizajes de los

alumnos.

En el indicador regular los docentes obtuvieron un 10% puesto que el material
didactico no fue el adecuado.

En el indicador deficitario los docentes obtuvieron un 50% porque no se utilizaron

recursos didacticos.

El analisis presentado se sustenta con lo sefialado en las competencias docentes y el
Marco para la Buena Ensefianza. Indican que el docente debe seleccionar o construir
materiales didacticos que aporten a los estudiantes la base, experiencia necesaria para

aprender geometria.
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Evaluacion

Evaluacion

B Adecuado
W Regular

m Deficitario

De un total de 7 descriptores se obtuvo un 9% en el indicador adecuado, puesto que
los docentes aclaran dudas en forma oportuna, supervisan el trabajo de cada alumno y

utilizan diversas formas para motivar evaluando al final del proceso.

En el indicador regular se obtuvo un 43% puesto que los docentes supervisan, aclaran

dudas y motivan a los estudiantes discontinuamente.

En el indicador deficitario se obtuvo un 49% debido a que los docentes no evaltan el
proceso de aprendizaje y por lo tanto no modifican las estrategias que no fueron

eficientes.

Todos los docentes observados no realizan un cierre de acuerdo a lo establecido por
la pauta de observacion y por ende no existe metacognicion, ademas no se incentiva

la investigacion posterior por parte de los alumnos.

El analisis se basa en lo que proponen el Marco para la Buena Ensefianza y las
Competencias docentes, en la cual se sugiere evaluar el grado de pertinencia de las
secuencias didacticas utilizadas para ensefiar geometria y el aprendizaje producido en

los estudiantes.
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Dominio del contenido matematico.

Dominio del contenido de
matematica

B Adecuado
W Regular

m Deficitario

De un total de 3 descriptores se obtuvo un 80% en el indicador adecuado, los
docentes presentan dominio de contenido tedrico — practico, manteniendo un lenguaje
geométrico claro, relacionando los contenidos con la vida cotidiana de los

estudiantes.

En la ponderacién deficitaria se obtuvo 20% debido a que los docentes no manejan
los contenidos y su lenguaje geométrico no es claro, por lo tanto la relacion de

contenidos no tiene concordancia.

El analisis se sustenta en lo que exige los Estandares Disciplinarios en geometria, que
estipulan todo lo que el docente debe saber referente a los contenidos, utilizando un

lenguaje geométrico claro a la hora de ensefiar geometria.
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4.4.2. Entrevista al docente

Los andlisis que se presentan a continuacion son respaldados y sustentados por lo
sefialado en el marco referencial a través de las politicas publicas como Marco para la

Buena ensefianza, Competencias Docentes y Estandares disciplinarios en geometria
Analisis de las entrevistas presentadas en graficos circulares.

Ambiente de aula

Ambiente de aula

H Adecuado

W No adecuado

En relacion al ambiente de la clase,en una pregunta el 60%de los docentes

entrevistados manifiestan mantener las condiciones adecuadas de su sala de clases.

El 40% manifiesta no lograr mantener la sala en éptimas condiciones, porque recibe

esta condicion inadecuadas.
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Estrategias didacticas del profesor

Estrategias didacticas del profesor

H Adecuado

W No adecuado

De un total de 3 preguntas, un 100% de los docentes entrevistados, dice
contextualizar las actividades considerando el eje de geometria, la edad, el contexto

social y los aprendizajes previos de los alumnos.

Un 60% de los docentes entrevistados explica que trabaja de forma grupal dando
cumplimiento a las normas establecidas en la sala de clases. Utiliza como estrategia

de trabajo s6lo material didactico.

Un 40% trabaja de forma individual, con material concreto, dando cumplimiento a las

normas de clase.
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Correlacion entre la planificacion y el desarrollo de la clase

Correlaciéon entre la planificaciony el
desarrollo de la clase

m No adecuado

W Adecuado

De un total de 4 preguntas el 100% dice contextualizar de forma positiva sus
actividades para favorecer el aprendizaje, utiliza en su totalidad material didactico en

la planificacion.

Un 60% dice no desarrollar planificacion con otros docentes porque no hay mas
cursos del nivel, considera ademas que el tiempo asignado al eje de geometria es

insuficiente.

Un 40% dice desarrollar planificaciones con sus colegas de nivel pero las actividades
las adectan segln el tipo de estudiante. Un 40% de los docentes consideran

pertinente el tiempo asignado al eje de geometria.
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Evaluacion

No aparece reflejado, puesto que las preguntas que guiaban a la categoria de
evaluacion no fueron respondidas en ese ambito por los docentes, de manera que no

se logro el objetivo de las respuestas.

Dominio del contenido Matematico

Dominio del contenido matematico

H Adecuado

W No adecuado

De un total de 3 preguntas el 100% de los docentes cree que el eje de geometria es

relevante en el desarrollo académico de los estudiantes.

El 80% manifestd conocer las nuevas bases curriculares y los planes y programas del
ministerio. EI 80% de los docentes declara que dedica 2 horas semanales al eje de

geometria.

El 20% declara no conocer las nuevas bhases curriculares.
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4.5. Analisis general

En la presente investigacion se pretende evidenciar las limitaciones que presentan
cinco docentes de 4° afio basico de cuatro colegios municipales y uno subvencionado,

en la ensefianza de la geometria.

Para llevar a cabo esta investigacion se han utilizado dos instrumentos: Pauta de
observacién y una entrevista semi-estructurada, las cuales se sustentaron bajo la

mirada de las politicas publicas del Ministerio de Educacion.
A continuacion se detalla el analisis general de cada instrumento:
4.5.1. Analisis pauta de observacion

Por medio de este instrumento se observd en cuanto al ambiente de clases, que los
docentes ingresan puntualmente al aula, a excepcion de un docente que por motivos
del contexto escolar del establecimiento ingresa fuera del horario estipulado. Para
llevar a cabo un 6ptimo desarrollo de la clase, los docentes exigen a sus estudiantes
mantener normas de higiene y de convivencia dentro de su sala de clase,

fortaleciendo la formacién de valores.

En relacion a la metodologia utilizada al inicio de la clase, se destaca que todos los
docentes informan de manera clara el objetivo al comenzar la clase, pero carecen de
motivacion inicial, no enlazando conocimientos previos con los contenidos que se
abordaran en el momento de la observacion. En cuanto al material didctico necesario
para realizar la clase, éstos se presentan en éptimas condiciones para ser utilizados

por los estudiantes.

En el desarrollo de la clase, gran parte de los docentes presentan dominio de
contenidos, pero a la vez una deficiencia del lenguaje geométrico, aclaran dudas de
manera poco efectiva, por consecuencia los alumnos no expresan sus ideas ya que no
se realiza una mediacion. La totalidad de los docentes observados relacionan los
contenidos con su entorno y la vida cotidiana. En cuanto a las estrategias didacticas
utilizadas se observa una carencia de éstas ya que tres de los cinco profesores
observados presentaron un trabajo solo con el texto de estudio y los otros restantes
trabajaron con estrategias didacticas utilizando material concreto. Esta falta de

estrategias didactica limita la motivacién de los alumnos.
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Durante las clases observadas en su gran mayoria los educadores no relacionaron con
eficacia el objetivo de la clase con su desarrollo, por ejemplo: uno de los docentes
escribio en el pizarrén como objetivo “Conocer concepto de area”, en el cual nunca se
explicod qué significaba “area”, sélo, dio una actividad de trabajo relacionada con el
area (medicion de poligonos, contando cuantos cuadrados caben dentro de otro), por
tanto, no se logré la relacion que debio existir entre el objetivo y el desarrollo de la

clase.

Durante los dias observados no se dio muestra de que los docentes mantuvieran

planificaciones en su sala de clases.

En cuanto a la evaluacion la gran mayoria de los docentes no tienen una adecuada
forma de evaluar los contenidos tratados en clases, puesto que algunos educadores no
supervisaron el proceso de aprendizaje que se desarrolld durante la observacion,
presentando una escasa forma de monitorear a los alumnos para que realicen las
actividades, corrigiendo el desarrollo de la actividad en el pizarron pero, no guiando
el trabajo de los alumnos de forma personalizada. Tampoco se observé un desarrollo
de las clases para alumnos que se encuentren en nivel basico, medio y avanzado, ya
que los alumnos mas hébiles terminan antes y se quedan sin seguir realizando una
nueva actividad, y los alumnos mas lentos (realizando todo el curso la misma

actividad) se quedan sin terminar.

La mayor parte de los docentes observados no prestan la atencion adecuada a los
alumnos con necesidades educativas especiales (NEE) en el desarrollo de su clase, ya
que se considera poco pertinente estar explicando detalladamente cada actividad a
estos estudiantes, dejandolos en manos de los Educadores Diferenciales o los

Programas de Integracion.

En el cierre de la clase se pudo observar que la mayor parte de los docentes no realiza
la evaluacion final de manera 6ptima por diversas influencias tanto externas como
internas, por ejemplo: no les alcanz6 el tiempo para realizar el cierre, el docente tuvo
que salir de la sala de clases, y por Gltimo los alumnos no alcanzan a realizar las

actividades.

Este analisis de observacién de clases se realiz6 en base a lo que estipula el Marco
para la Buena Ensefianza y los Estandares Disciplinares, mencionados en el Marco

Referencial. Dentro del Marco de la Buena Ensefianza encontramos los dominios en
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donde se explica como debe ser el actuar docente, que son: Preparacion de la
ensefianza, creacion de un ambiente propicio para el aprendizaje, ensefianza para el
aprendizaje de todos los estudiantes y por ultimo responsabilidades profesionales.
Junto a éstos encontramos los Estandares Disciplinares en geometria, son los
conocimientos que debe poseer un docente al momento de ensefiar geometria, los que
se mencionan a continuacion: Es capaz de conducir el aprendizaje de las formas
geomeétricas, es capaz de conducir el aprendizaje de las figuras planas, esta preparado
para conducir el aprendizaje de conceptos y aplicaciones de la medicién, esta
preparado para conducir el aprendizaje de los conceptos de perimetro, area y
volumen, demuestra competencias disciplinares en el eje de geometria. Con éstos

criterios fueron analizados los descriptores existentes en la pauta de observacion.
4.5.2. Analisis de entrevista docente

A continuacion se presenta un estudio exhaustivo de la entrevista aplicada a los
docentes. Cada pregunta se sintetizd acorde a las respuestas que expreso cada uno de

ellos.

Pregunta

Respuesta

¢Qué estrategias utiliza
para crear y mantener un

ambiente acorde a la

Los docentes coinciden en que las estrategias mas
relevantes para mantener un buen ambiente son: organizar

el trabajo en forma grupal, utilizar material concreto y

actividad de aprendizaje | ludico.

que desarrolla en

geometria?

Pregunta Respuesta

¢El ambiente  que | Los docentes respondieron que es fundamental esta

desarrolla en sus clases
permite el  trabajo
colaborativo y de
entre

aceptacion sus

estudiantes?

conexion, utilizando cada uno diferentes modalidades,
motivan a participar, permiten trabajar de acuerdo al
ritmo y nivel de cada grupo, dando énfasis para que los
alumnos con mayores habilidades refuercen a los que

presentan mas dificultades en el aprendizaje.
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Pregunta

Respuesta

¢ Contextualiza de forma
positiva las actividades

considerando la edad de

Los docentes respondieron que si contextualizan,

consideran los conocimientos previos y la experiencia de

cada estudiante, mencionan que es importante porque

los  estudiantes, el | los/as estudiantes se sienten integrados al trabajo de la
contexto social y el eje a | clase.

desarrollar?

Pregunta Respuesta

¢Qué tipo de estrategias
utiliza para abordar y
monitorear

educativamente el

cumplimiento de normas

Las estrategias que utilizan los docentes para el
cumplimiento de las normas dentro de la clase son:
monitoreo de las actividades para observar si existe alguna
dificultad, entregan roles al interior de cada grupo,

realizan ejercicios de relajacion al comenzar la clase y

para un  desarrollo | motivan constantemente el trabajo para obtener el ansiado
optimo de la clase? recreo.

Pregunta Respuesta

¢Desarrolla sus | Los docentes que tienen paralelos trabajan conjuntamente
planificaciones en | en sus planificaciones, respetando las caracteristicas de

paralelo con sus colegas

de nivel?

cada curso. En los establecimientos donde solo hay un

curso por nivel, los docentes trabajan en forma individual.

Pregunta

Respuesta

¢Considera pertinente el
tiempo asignado que se
le da al eje de

geometria?

Algunos docentes consideran que es pertinente el tiempo
que le asignan a geometria. Mientras que los demas,
realizan talleres para suplir el poco tiempo establecido ya

que no hay un programa claro para el eje.
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Pregunta

Respuesta

¢Conoce las nuevas
bases curriculares y los
de

gobierno con respecto a

nuevos planes

geometria?

La gran parte de los docentes conocen las nuevas bases
curriculares y los planes de gobierno, considerandolas
favorables para el proceso de aprendizaje de los
estudiantes. Sin embargo un docente desconoce estos

nuevos programas, por no ser del area de las matematicas.

Pregunta

Respuesta

¢Cree usted que el eje de

geometria es relevante

Los docentes consideran que es relevante para el proceso
de aprendizaje de los estudiantes, ya que los lleva a la

en el desarrollo | vida cotidiana, pero afirman que no se les da total
académico de los | importancia en los establecimientos.

estudiantes?

Pregunta Respuesta

¢Utiliza material | Todos los docentes manifiestan utilizar material didactico,
didactico  segun  lo | tales como: Maquetas, set de cuerpos geométricos, guias,
planificado? ¢Cudles | instrumentos de medicion y bloques didacticos.

son?

Pregunta Respuesta

¢Cuanto tiempo designa
al eje de geometria en su

planificacion semanal?

Los docentes coinciden en el tiempo que le asignan al eje

de geometria, siendo este de 2 horas semanales.
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4.5.3. Andlisis comparativo observacion — entrevista

En el siguiente analisis se sefiala si existe relacion entre la observacion y lo expresado

por los docentes entrevistados.

En la categoria de las estrategias metodoldgicas no existe similitud entre la
informacion obtenida por ambos instrumentos, ya que los docentes declaran
contextualizar segun el tipo de alumnos, declaran tener un ambiente colaborativo
entre los estudiantes promoviendo el trabajo grupal, que trabajen cada cual a su ritmo,
pero en la practica estos trabajaron en forma individual preocupéndose cada uno de su

labor, por tanto no se diferencié el nivel de cada alumno.

Al entrevistar al docente, este afirma utilizar material didactico para el desarrollo de
su clase, (maquetas, set de cuerpos geométricos, guias, instrumentos de medicién y
bloques didacticos) monitorear y mantener normas de convivencia. Efectivamente se
da cumplimiento a lo declarado, los docentes trabajan reforzando diariamente los
valores y la disciplina dentro del aula, (respeto entre pares, higiene, respetar opinion,

etc.)

En la categoria de la evaluacion los docentes afirman monitorear constantemente el
desarrollo de las actividades de los estudiantes tanto grupales como individuales, para
asi responder dudas y corregir errores, pero esto no fue posible observar, pues los
educadores utilizan el tiempo disponible para realizar otras actividades
administrativas y al finalizar la clase evaltan rapida e ineficientemente y de forma

general.

En el desarrollo de las planificaciones los docentes sefialan, que trabajan en conjunto
con sus colegas de nivel a excepcién de aquellos que no tienen paralelo. Lo declarado

anteriormente, no fue posible corroborar porque no hubo acceso a las planificaciones.

Los docentes consideran que es importante el tiempo que se le asigna al eje de
geometria, afirmando que dedican al menos una vez a la semana a desarrollar este eje,
y si no es posible realizan talleres extra programatico para cumplir con las horas que
ellos estiman necesario. Ademas, creen que es relevante para el desarrollo académico
de los estudiantes porque conectan los aprendizajes con la vida cotidiana. En total

acuerdo los docentes manifiestan que asignan dos horas semanales a entregar estos
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contenidos. Dentro del trabajo de campo no se observo el énfasis que ellos declaran,

puesto que no se cumple con lo estipulado.

El docente manifiesta tener un dominio de contenido, conocer los nuevos planes y
programas de gobierno, pero en las estrategias utilizadas los docentes presentan
notables limitaciones en el manejo del lenguaje geométrico y la didactica
implementada.
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Conclusiones

68



5. Conclusiones generales

En este momento de la investigacion se hace necesario retomar la pregunta central de
investigacion que se enuncid de la siguiente manera:
5.1 Pregunta Central
¢ Cudles son las limitaciones que presentan los docentes de 4° Basico al momento
de abordar la ensefianza de la geometria?
Para dar respuesta a esta pregunta se aplico en el trabajo de campo dos instrumentos
de medicién que guiaron los lineamientos claves bajo los cuales se presenta la
ensefianza de la geometria, siendo éstos, pauta de observacién y entrevista
semiestructurada.
Los resultados obtenidos a partir del analisis de los descriptores del instrumento
(pauta de observacién) fueron agrupados en seis categorias de las cuales dos de ellas
arrojaron un bajo porcentaje de logro. Estas son:

e Estrategias didacticas del profesor, obteniendo un 38% de logro en la

ponderacién adecuado.

e Evaluacion, obteniendo un 8% de logro en la ponderacion adecuado.
En cuanto a las entrevistas aplicadas a los docentes y considerando las mismas
categorias, los docentes sefialaron que utilizan variadas estrategias para desarrollar
sus clases, evaluan los procesos de aprendizaje y manifiestan conocer los nuevos
programas de gobierno, consideran que el tiempo asignado al eje de geometria es
optimo y dicen poseer dominio de los contenidos. Sin embargo, se puede aseverar
segun los andlisis obtenidos, que no existe concordancia entre lo que los docentes
dicen hacer y lo que hacen en la practica.
A partir de estos resultados se ha podido concluir que existen 2 limitaciones
presentadas por los docentes en la ensefianza de la geometria. La primera son las
estrategias didacticas y por lo tanto, no se estd cumpliendo con lo sefialado por las
competencias docentes mencionadas en el marco referencial, donde sefialan que éste
deberia ser capaz de promover el aprendizaje autbnomo de sus alumnos, a través de
situaciones de resolucion de problemas, desarrollando estrategias didacticas que
eviten la exclusion y la discriminacion.
La segunda limitacion encontrada en el estudio, es la evaluacion por que no cumplen
con lo estipulado por el Marco para la Buena Ensefianza y las Competencias

docentes, en la cual se sefiala que los docentes deben evaluar el grado de pertinencia
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de las secuencias didacticas utilizadas para ensefiar geometria y el aprendizaje
producido en los estudiantes.

En algunos casos existen factores externos a los docentes que influyen en las causales
de las limitaciones encontradas a lo largo de la investigacion, dejando fuera de su
alcance evitar los sucesos. Una de las causas es la descoordinacion de la
administracion de los establecimientos en los horarios destinados y/o establecidos,
(clases recreo, colacion, entrada y salida) reduciendo el tiempo asignado a lo
planificado, no permitiendo realizar todas las actividades o hacerlo de forma rapida
sin poder evaluar el proceso, terminando con un cierre estrecho o simplemente sin
una finalizacion de la clase.

5.2 Preguntas Especificas

A continuacion se dara respuesta a las preguntas especificas de la investigacion.

¢Por qué los docentes presentan limitaciones en la ensefianza de la geometria?
Para dar respuesta a ésta pregunta se enfocd en la entrevista al docente, donde
algunos declararon, no conocer las nuevas bases curriculares, no ser especialista en
las matematicas, poseen carencias en las estrategias didacticas y en la evaluacion

debido a que no cumplen con lo requerido por el curriculum nacional.

¢En qué etapa del proceso de la organizacion de la ensefianza ocurririan las
deficiencias de los docentes a la hora de ensefiar geometria?

Las limitaciones encontradas ocurren en la etapa del desarrollo de la clase, ya que las
estrategias didacticas utilizadas no muestran la efectividad esperada en la
comprension de los contenidos.

La segunda etapa que presenta limitaciones es en el cierre de la clase, debido a que
algunos de los docentes no alcanzan a realizar la evaluacion y la retroalimentacion de

la clase por falta de tiempo 0 mala organizacién de éste por parte de ellos.

¢Como afecta en los alumnos las limitaciones que presentan los docentes en la
ensefianza de la geometria?

Las limitaciones encontradas en la ensefianza de la geometria por parte de los
docentes afecta en los estudiante de forma directa ya que no estan recibiendo una
educacion de calidad, viéndose reflejada en los bajos resultados que obtienen en la
prueba estandarizada SIMCE afio 2011.
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5.3 Objetivo General

Evidenciar cuales son las limitaciones que presentan los docentes al momento de
abordar la ensefianza de la geometria en cuarto afio basico de cinco colegios de
la Region Metropolitana, segun los resultados obtenidos en las pruebas
estandarizadas nacionales.

De acuerdo al andlisis realizado a la observacion, entrevista y la comparacion de éstas
dos se puede concluir, que si existen limitaciones en los docentes de cuarto afio
bésico en la ensefianza de la geometria. El trabajo de campo se distribuyd en
categorias, en la cual se presentd con mas evidencia las limitaciones de los docentes
en estrategias didacticas y evaluacion.

En la categoria de las estrategias didacticas del profesor éstas arrojaron un porcentaje
de logro adecuado de un 38%, lo que conlleva un bajo nivel de la mayoria de los
docentes a la hora de entregar los contenidos.

En la categoria de evaluacion arrojo un porcentaje de 9% adecuado, lo que significa
que un nivel muy bajo de éstos supervisa y evalUa el trabajo de los estudiantes

durante el desarrollo de la clase.

5.4 Objetivo Especificos

Identificar las dificultades que presentan los docentes en la ensefianza de la

geometria.

Por medio del trabajo de campo realizado por las investigadoras, se pudo identificar
las siguientes dificultades: en el ambito de las estrategias didacticas el docente
maneja el contenido, pero al momento de realizar la transposicion didactica se ve
reflejado su escaso dominio. En cuanto al material didactico utilizado por los
docentes observados, éstos se presentan con su material (guias, redes, audiovisual,
etc.) pero al momento de implementar, carecen de metodologias para lograr el

aprendizaje significativo de los/as alumnos/as.

Otra dificultad que se logro identificar, se encuentra en la categoria de evaluacion, ya
que los docentes en el trascurso de sus clases no realizan una permanente supervision
del trabajo que desarrollan los/as alumnos/as. Al finalizar su proceso queda en

evidencia una falta de evaluacion en el cierre de la clase, por motivo de mala
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distribucion del tiempo o bien por realizar trabajos administrativos que no permiten

dedicarse del todo a los estudiantes.

Identificar las causas que provocan las dificultades en los docentes en el

momento de ensefiar geometria.
Dentro de las limitaciones observadas encontramos dos causales, internas y externas.

Internas: Son propias del docente. Una de las graves limitaciones encontradas es que
algunos de éstos no son especialistas en el area de las matematicas, por ende,
presentan escaso dominio de las estrategias didacticas y del lenguaje geométrico, el
educador al no poseer la mencién en la asignatura carece de habilidades disciplinares,
por tanto, entrega el contenido sin la profundidad necesaria que se exige en el nivel
de cuarto afio basico. Ademas, de no poseer estas competencias los docentes no
conocen y no manejan las nuevas bases curriculares para este eje, en consecuencia,

los maestros no se sienten motivados.

Externas: son del contexto escolar. Segun lo analizado en las entrevistas, los docentes
sefialan que este eje es indispensable para el desarrollo de los estudiantes, pero a
pesar de eso los establecimientos en muchas ocasiones lo incorporan como taller,
dejandolo en horas de Jornada Escolar Completa, donde es posible observar que los
alumnos se encuentran exaltados, dispersos y no tienen la concentracion que la

disciplina exige.

No se puede dejar de mencionar que otra influencia externa de todos los colegios
observados es que existen estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE),

dificultando la entrega de conocimientos geométricos por parte de los docentes.

Otra causa externa que presenta dificultad para los docentes son las pocas horas de
planificacion que ellos disponen, y a la vez utilizando estas mismas para organizar su

trabajo (atencién de apoderados, planificacion, correccion de pruebas u otros.)
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Determinar las consecuencias que provocan las limitaciones de los docentes en la

ensefianza de la geometria

Las dificultades que provocan las limitaciones presentadas por los docentes se ven
reflejadas en los bajos resultados de los estudiantes en la prueba estandarizada

SIMCE, 2011.

La mayor consecuencia es que los estudiantes presentan un retraso en los contenidos
exigidos por el Ministerio de Educacién para cuarto afio basico y asi esta deficiencia

va acompafando a los educandos afio tras afio en su vida escolar.
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6. Sugerencias

Al finalizar la investigacion es posible realizar algunas sugerencias que pudieran abrir
un espacio para la reflexion de las practicas pedagdgicas con el proposito de
contribuir a mejorar el desempefio docente en cuarto afio basico en el eje de

geometria para los cinco establecimientos educacionales investigados.

e A partir de lo observado se sugiere a los docentes realizar en la medida
de lo posible, una especializacion en estrategias metodologicas en el

area de la geometria.

e Que los docentes soliciten al equipo directivo de cada establecimiento
una cierta cantidad de horas destinadas especificamente a la
planificacion de sus clases.

e Cada docente en su planificacion debiera incluir actividades para
estudiantes de nivel basico, medio y avanzado.

e En lasala de clase los docentes debieran ser apoyados constantemente
por un especialista del programa de integracion escolar.

e Los docentes deben procurar evaluar constantemente el trabajo de los
estudiantes en la etapa del desarrollo de la clase, monitoreando
constantemente las actividades realizadas por estos.

¢ Que el objetivo de la clase indicado por los docentes tenga correlacion
con el desarrollo de ésta.

e Los docentes deben utilizar el material didactico que posee cada
establecimiento, poniendo énfasis en las estrategias que va a utilizar
con cada uno de ellos.

e Los docentes deben presentar mayor interés por la geometria
manteniendo una motivacion y logrando el entusiasmo de sus
estudiantes en el desarrollo de la clase.

e Se enfatiza en otorgar la importancia necesaria que deben tener las
planificaciones que lo docentes deben realizar clase a clase, puesto que
estas son obligatorias para todos los educadores, ya que los estudiantes
merecen recibir sus clases de manera integral, en donde se refleje un

trabajo previo.
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e Los docentes tengan la disposicion de estar en una continua reflexién
sobre sus précticas pedagdgicas, que permita desarrollar un trabajo de
calidad en el aula.

e Se invita a seguir indagando en futuras investigaciones que aborden la
teméatica, considerando una muestra mas amplia con nuevos
instrumentos de medicion y realizando intervenciones en los
establecimientos para continuar en el afan de seguir en una constante

busqueda de una educacion de calidad.

Los antecedentes antes mencionados, impulsan esta investigacion para seguir
indagando en otras causas que provocan un déficit en la ensefianza de la geometria en

pro de un aprendizaje significativo en los estudiantes de basica de nuestro pais.

En consecuencia, todas estas sugerencias van enfocadas a mejorar la labor docente en
el eje de geometria, pues como futuras docentes esta en nuestras manos lograr que
progrese la educacion de nuestro pais, ya que somos parte de esta sociedad y es

nuestra misién contribuir a una buena formacion inicial de las nuevas generaciones.
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ENTREVISTA DOCENTE

1. ¢(Qué estrategias utiliza para crear y mantener un ambiente acorde a la

actividad de aprendizaje que desarrolla?

2. ¢El ambiente que desarrolla en sus clases, permite el trabajo colaborativo y

de aceptacidn entre sus estudiantes? ;cuales?

3. ¢Contextualiza de forma positiva las actividades considerando la edad de los

estudiantes, el contexto social y el eje a desarrollar?

4. ¢Qué tipo de estrategias utiliza para abordar y monitorear educativamente el

cumplimiento de normas para un desarrollo dptimo de la clase?

5. ¢Desarrolla sus planificaciones en paralelos con sus colegas de nivel?

6. ¢Considera pertinente el tiempo asignado que se le da al eje de geometria?

7. ¢Conoce las nuevas bases curriculares y los nuevos planes de gobierno con

respecto a geometria?

8. ¢Cree usted que el eje de geometria es relevante en el desarrollo académico de

los estudiantes?

9. ¢Utiliza material didactico segun lo planificado? ;Cuéles son?

10. ¢ Cuanto tiempo designa al eje de geometria en su planificacion semanal?
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PAUTA DE OBSERVACION CLASES DE GEOMETRIA

Nombre del
docente

Curso

Asignatura

Fecha

Observado

Ponderaciones | Adecuado - Regular - Deficitario - No

DESCRIPTORES OBSERVADOS EN EL PROFESOR

PONDERACIONES

AMBIENTE Y CLIMA DE CLASE

A R D | N/O

1 | Ingresa puntualmente a la sala de clases y exige puntualidad a sus
estudiantes.

2 | Exige y mantiene el orden,
Limpieza y condiciones adecuadas de ventilacion e iluminacién de la sala
de clases.

3 | Genera un ambiente colaborativo para el trabajo de los estudiantes.

4 | Establece un clima de relaciones interpersonales estimulante, respetuosas y
empaticas con los estudiantes.

5 | Genera espacios para desarrollar y fortalecer la formacion de valores y

actitudes.

INICIO DE LA CLASE

6 | Informay da a conocer claramente los objetivos de la clase.

7 | Motiva a los estudiantes al inicio de la clase creando un ambiente de
trabajo sin tensiones ni temores.

8 | Relaciona los contenidos tratados anteriormente y las experiencias
previas de los estudiantes con los contenidos de la clase a realizar.

9 | El profesor se presenta a clase con todos los materiales de trabajo y

debidamente ordenados, para evitar restar tiempo a su desarrollo.

DESARROLLO DE LA CLASE

10 | Entrega los contenidos en un lenguaje geométrico claro, preciso y
comprensible para los estudiantes.

11 | Aclara dudas en forma oportuna y se esmera en dar oportunidades a todos
los estudiantes para que expresen qué contenidos o parte de estos no han
comprendido.

12 | Genera espacios para que sus estudiantes expresen sus ideas y realicen

aportes a la clase.
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13

Plantea problemas y estimula a los estudiantes a encontrar la mayor
cantidad de soluciones posibles.

14

Relaciona los contenidos geométricos con su entorno y la vida cotidiana

15

Mantiene una actitud entusiasta durante la clase que motiva la
participacion de los estudiantes.

16

Evalua, supervisa y retroalimenta permanentemente a los estudiantes
durante toda la clase.

17

Plantea actividades que consideren la relacion entre la nueva informacion y
los conocimientos previos de los estudiantes.

18

Utiliza recursos didacticos, audiovisuales, tecnologicos e informaticos de
los que se disponen y con ellos propicia los aprendizajes.

19

El desarrollo de la clase demuestra un trabajo planificado y acorde a los
instrumentos de planificacion.

20

La clase facilita el aprendizaje y desarrollo de competencias, destrezas y
habilidades de los estudiantes.

21

Propicia momentos de evaluacién para monitorear si los aprendizajes de
los estudiantes son coherentes con los objetivos de la clase, de manera que
pueda adecuar y modificar las estrategias de ensefianza-aprendizaje
(mediacién).

22

Apoya el trabajo de los estudiantes con necesidades educativas especiales.

23

Presta atencion a los niveles iniciales, intermedios y avanzados durante el
desarrollo de su clase.

24

Durante el desarrollo de la clase supervisa el trabajo de cada alumno
pasando puesto por puesto.

25

Domina el contenido teérico-practico y didactico de lo tratado en la clase.

26

Utiliza diversas y efectivas formas de hacer la clase para motivar a los
estudiantes y lograr que aprendan. Evaluar al final del proceso.

27

Utiliza y optimiza el tiempo disponible en funcion de los objetivos de
aprendizaje de la clase.

CIERRE DE LA CLASE

28

Contempla al finalizar su clase un tiempo para resumir los contenidos
tratados realizando metacognicion.

29

Plantea preguntas y desafios que permiten a los estudiantes motivarse a
continuar investigando del o los temas tratados en la clase si éstos lo
ameritan.

30

Se preocupa que la sala quede en condiciones adecuadas para la clase
siguiente y/o término de la jornada.
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OBSERVACIONES:

Fecha:
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