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Resumen:

En la actualidad, la sociedad globalizada trae consigo una excesiva cantidad de
informacion, por ende, es de vital importancia tener la capacidad de comprender e
interpretarla correctamente para tomar decisiones acertadas segun las necesidades propias
de cada individuo o el bienestar comun de una sociedad. Es por este motivo que la
estadistica, es una herramienta utilizada para recopilar, organizar y comunicar informacién
de forma integra y concreta.

Entendiendo el rol de la educacién, el cual es fomentar y enriquecer las habilidades
necesarias para que las personas se desarrollen de forma completa en la sociedad, es que
la presente investigacion aborda esta temética, teniendo conocimiento que es el eje mas
débil segun los resultados del SIMCE y TIMSS del afio 2015 del curriculum de matematica.
Basados en los resultados de la investigacion hecha por los/las estudiantes de la
Universidad Catoélica Silva Henriquez Burgos, Rozas, Ruz y Torres (2016) el cual demostré
bajo el estudio de investigacion las dificultades que poseian los/las estudiantes al momento
de construir gréaficos y la poca competencia de los profesores en el contenido de estos en
la transposicion didactica del contenido. Es por esto, que se pretende realizar una
descripcion de cémo construyen graficos los/las estudiantes de tercero basico del colegio
Santa Sofia de Pefialolén, considerando que es en este nivel donde se comienza a trabajar
el contenido mencionado, segun las recomendaciones de los planes y programas
curriculares. (Ministerio de educacion [MINEDUC] 2012).

Se considera la entrada en vigencia del decreto N°83 de educacion, que especifica la
obligacion de los profesores de planificar sus clases de tal forma de abarcar la diversidad
de aula lo mas integramente posible, o que permite incluir en el estudio el enfoque del
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), el cual recomienda el MINEDUC para dar
cobertura educativa dentro del aula.

Una vez conocido y analizado los resultados basados en el diagndstico, se plantea una
intervencion de la unidad completa, con el apoyo de educadores diferenciales, buscando
dar cumplimiento al objetivo general de la investigacion, el cual es: describir el proceso de

construccion de gréficos en nifios y nifias de tercero basico, a partir de una investigacion



pedagdgica sustentada en el Disefio Universal para el Aprendizaje, en el marco de la

diversificacion de la ensefianza.

Esta investigacion, pretende ser un material actualizado a las nuevas exigencias
ministeriales en cuanto a las planificaciones y la diversificacion del aula, el cual sera
entregado al colegio Santa Sofia de Pefalolén, con el fin que pueda ser utilizado como

sustento tedrico-empirico para el apoyo de las practicas docentes en este centro formador.

Palabras claves: aprendizaje, graficos, Disefio Universal para el Aprendizaje, Test de

inteligencias multiples, focus group.
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Introduccién

La presente investigacion surge debido a grandes necesidades que los estudiantes
presentan en las aulas escolares, durante las primeras practicas de observacion exigidas
dentro de la carrera de Pedagogia en Educacion Béasica de la Universidad Catodlica Silva
Henriquez, se puede observar que en las salas de clases existe un porcentaje de
estudiantes que no trabaja y que el sistema educacional los hace notar y encasillar como
los nifios problema o flojos, dejando de lado sus habilidades, intereses e inteligencias
multiples que predominan en cada uno de ellos. Lamentablemente los colegios tienen una
estructura rigida de evaluaciones y entrega de contenidos y un sistema Piagetiano que los
dirige, este porcentaje de estudiantes antes mencionados van quedando fuera de este
modelo.

Se observa también que existe otro grupo de nifios con Necesidades Educativas Especiales
(NEE) temporales o permanentes, que si cuentan con una forma diferente de ensefianza la
cual se respeta y adapta un poco a su velocidad de aprendizaje, también se evalta de forma
diferente. Finalmente, en un porcentaje menor, se encuentran los estudiantes que poseen
habilidades un poco mas avanzadas, teniendo una inteligencia mucho mas practica y rapida
para captar de forma agil los contenidos, realizando sus trabajos dentro de la sala de clases
de forma auténoma y mucho mas expedito. Esto permite que el estudiante tenga mucho
tiempo libre, dando espacios para conversar con sus compafieros, comenzando una
desconcentracion en los nifios que les cuesta mas y provocando finalmente el desinterés
de la tarea que debe realizar. Estas situaciones observadas son comentadas dentro de la
universidad, en donde se sefalan diferentes experiencias de los estudiantes, analizando si
existen realmente estrategias para trabajar con la diversidad de alumnos/as que existe en
las salas de clases chilenas. Las preguntas surgieron de inmediato ¢, CoOmo se puede lograr
gue un estudiante se interese en las actividades realizadas en clases?,¢ Existe alguna forma
de poder incorporar a los estudiantes a las actividades? Asi como tantas mas.

En las practicas profesionales, mencionadas con anterioridad, es donde se dan diversos
espacios para trabajar en colegios, en donde los profesores colaboradores permiten a los
estudiantes en practica implementar distintas estrategias y actividades con el fin que todo

el grupo curso pueda trabajar, permitiendo dar respuesta a las interrogantes anteriores.
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Es en las experiencias mencionadas con anterioridad donde se comienza a hablar del
Disefio Universal para el Aprendizaje, con el fin de hacerlo parte del enfoque principal de la
investigacion.

De conversaciones de experiencias vividas en las practicas profesionales, surge la nueva
inquietud en los estudiantes de pedagogia que conocian el enfoque DUA y comienzan a
interiorizarse mas acerca de este enfoque para ponerlo en préactica.

El trabajo investigativo realizado, otorg6 satisfaccién y orgullo el poderlo realizar, ya que el
estudio no se enfoca en el conocimiento mismo, sino en las personas que se ven
involucradas en dicho conocimiento, tanto profesores como estudiantes. Ser innovadores
en un tema que recién esta saliendo a la luz, fue un gran desafio, muy bello, y que gracias
a esta investigacién e intervenciones en el colegio Santa Sofia de Pefialolén, fue posible
ver la realidad de la educacion en nuestro pais, ya que por mucho tiempo la diversidad del
aula escolar ha sido dejada de lado en gran parte de los colegios, ya sea por la
disponibilidad del establecimiento o por falta de preparacion inicial de las habilidades de los
docentes que se ven enfrentados a esta realidad, sea nifios con dificultades como también
por los mas avanzados y que para ellos también representa una dificultad dentro del aula,
debiendo esperar el avance de sus comparfieros, con DUA podremos apreciar el progreso
y diversidad de las tareas.

Mediante esta investigacion es posible determinar que la sociedad actual ha demostrado
un avance satisfactorio en la inclusién escolar, aunque cabe destacar que es un tema nuevo
en el contexto educativo. Por lo que se debe de potencializar ciertas relaciones y actividades
a los futuros docentes de la UCSH, que a corto plazo se enfrentaran con este tema, como
un gran desafio por la educacion Chilena.

La presente investigacion, consta de cuatro capitulos, en el primer capitulo, se observa la
evolucion del eje de datos y probabilidades, como a su vez, las dificultades relacionadas
con el aprendizaje y la ensefianza de este eje. Se levantan los supuestos de investigacion,
las preguntas y objetivos.

Ya en el capitulo dos se exponen los detalles del Proyecto de Integracion Escolar (PIE) en
los Establecimientos Educativos Chilenos, el cual aportard una mirada desde la inclusion

educativa, veremos referentes empiricos, dando cuenta de diferentes investigaciones sobre
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dificultades que presentan los/las estudiantes en la interpretacion de graficos, y de formas
en que se abarca la diversidad de aprendizajes en este ambito.

El tercer capitulo, dard a conocer el enfoque en el que se plantea la investigacion, el cual
corresponde a una metodologia mixta basandonos en la investigacién—accion de Elliott, J.
(1990), el que permitird recabar la informacién de forma integral para el disefio de los
instrumentos y planificaciones dentro del enfoque DUA. Junto con esto, se exponen los
diversos instrumentos evaluativos y planificaciones elaboradas para las intervenciones, las
cuales se han disefiado bajo las pautas de DUA. Se analizara los conocimientos previos de
los estudiantes mediante una prueba de diagndstico, junto con esto se aplicard un test de
inteligencias multiples, para la 6ptima planificacién de las clases. Las intervenciones, seran
8 en total, 2 correspondientes a la toma de evaluaciones y 6 a clases correspondientes a la
unidad de estadistica.

Por dltimo, en el capitulo cuatro se exponen datos durante la intervencién pedagdgica,
realizada en la Escuela basica Santa Sofia de la comuna de Pefalolén. Los datos
cuantitativos, se obtienen de las respuestas entregadas por los alumnos de tercer afo
basico en la prueba de diagnéstico aplicada antes de comenzar la unidad, y la evaluacion
de proceso que se llevé a cabo en cada una de las clases intervenidas con el enfoque DUA.
Los datos cualitativos se obtuvieron de la pauta de observacion de clases, focus group y
entrevista a la profesora jefe del curso.

Para finalizar, se exponen las conclusiones realizadas en base al analisis de los datos
obtenidos, las cuales son expuestas como un aporte para los nuevos desafios en la

educacion Chilena de los cuales los docentes son los actores principales.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
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Introduccion.

El presente capitulo, tiene por objetivo plantear el problema de investigacion, para lo cual
se explicitan diferentes antecedentes tedricos y practicos relacionados al tema de estudio.
Asimismo, se plantean diversas perspectivas de la ensefianza-aprendizaje de la estadistica
dentro de la educacion chilena. También se observa la evolucién del eje de datos y
probabilidades, como a su vez, las dificultades relacionadas con el aprendizaje y la
ensefianza de este eje.

Respecto a esto, se plantea la justificacibn e importancia de la investigacion,
fundamentando la eleccion del tema, y con esto, definiendo el problema de investigacion a
través de una pregunta general y algunas especificas.

Para dar respuesta a las preguntas del estudio, se establece el objetivo general y tres
objetivos especificos, los cuales exponen el propésito de la investigacion. Ademas, el

sistema de supuestos que probablemente afecten la problematica en estudio.
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1 Antecedentes del Problema.

1.1 Historia de la estadistica.
La palabra Estadistica es procedente del latin statisticus, relativo al “Estado” esta se aplica
al estudio numérico de fenémenos relacionados con gobiernos de un Estado, pues era
funcion principal de ellos establecer registros tanto de poblacion, nacimientos, defunciones,
impuestos, etc.
Desde el afio 3.000 A.C los babilénicos utilizaban arcilla para ingresar datos respecto a su
produccion agricola, los egipcios analizaban todos los datos relacionados con las
poblaciones y la entrega de productos. Ademas ellos realizaban censos inspirados por la
diosa Safnkit, la encargada de las cuentas y los libros. En el afio 2200 A.C, los censos en
China eran dispuestos por el emperador Tao.
En 1.662 Graunt, publicé el primer trabajo estadistico sobre la poblacién inglesa, en este
documento establecia las observaciones de nacimiento y defuncién. A su vez, en Paris, el
astrénomo Halley, manifiesta una tabla de defuncién. Lo que trae consigo, que en Londres
y en Paris dentro de la misma época, se estaban desarrollando lo que conocemos hoy en
dia como estadistica.
Luego, Quetelet aplicoé diversos métodos al estudio y analisis de un conjunto de datos, lo
gue trajo consigo considerarlo como el padre de la estadistica, ya que realza la aplicacion
de métodos estadisticos, desde esta perspectiva, Fischbein (1975) sefiala “en el mundo
contemporaneo, la educacion cientifica no puede reducirse a una interpretacion univoca y
determinista de los sucesos. Una cultura cientifica eficiente reclama una educacién en el
pensamiento estadistico y probabilistico” (Fischbein, citado por Batanero, 2000, p. 2).
El campo de la investigacion en educacion estadistica “esta en sus albores y, por lo tanto,
debe ser visto como una disciplina nueva y emergente.” (Del Pino y Estrella, 2012, p.58),
consecuentemente se han creado diversos congresos Yy revistas especializadas sobre la
importancia de esta rama de la matematica, con el fin de guiar y fomentar la correcta
relacion enseflanza-aprendizaje dentro del aula, mencionando:

e International Conference on Teaching Statistics (IASE), desde 1982.

e Journal of Statistics Education (ASA), desde 1993.

e Statistics Education Research Journal (IASE), desde 2002.
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1.2 Historia de la estadistica en la educacion chilena.

La responsabilidad de generar la capacidad de interpretar la gran cantidad de informacion
gue en la actualidad circula, recae especificamente en la educacion.

A raiz de aquello, la calidad de la educacién chilena ha sido un tema relevante para cada
uno de los gobiernos, es por esto que surgen las modificaciones al curriculum, para incluir
el area de estadistica, siendo la Ley Organica Constitucional de Ensefianza N°18.962
(LOCE) quien fijo los requisitos minimos que deberia cumplir los niveles de ensefianza
basica y media del MINEDUC, segun el Titulo I, articulo 11, letra b, indica que los/las
estudiantes deben “Dominar las operaciones aritméticas fundamentales y conocer los
principios de las matematicas basicas y sus nociones complementarias esenciales”. (Ley
N°18962, 1990, p.4). Se solicita entre los contenidos minimos: nimeros naturales, adicion,
sustraccion, multiplicacion, divisién, calculo oral, célculo escrito, fracciones y orientacion en
el espacio que hoy conocemos como geometria. (MINEDUC, 1997). La estadistica no
estaba considerada como contenido establecido dentro de las bases curriculares.
Posteriormente la Ley General de Educacién (LGE), quien a través del MINEDUC propone
las bases curriculares, programas de estudio y estandares de calidad, y da apoyo a los
establecimientos para su cumplimiento (MINEDUC, 2009).

En las bases curriculares del afio 2009, se incorpora el eje de Datos y Azar; este introduce
el tratamiento de datos y modelos para el razonamiento en situaciones de incerteza, los
cuales se inician en primero basico. Con esto, se incluye los conocimientos y las
capacidades para recolectar, organizar, representar y analizar datos, lo cual provee de
modelos para realizar inferencias a partir de informacion muestral en variados contextos,
ademas del estudio e interpretacion de situaciones en las que interviene el azar. Desde la
Educacion Basica, se propone desarrollar habilidades de lectura, andlisis critico e
interpretacion de informacién presentada en tablas y graficos. Por otra parte, se promueve
la habilidad para recolectar, organizar, extraer conclusiones y presentar informacion. Son
también temas de estudio algunos conceptos basicos que permiten analizar y describir
procesos aleatorios, asi como cuantificar la probabilidad de ocurrencia de eventos
equiprobables (MINEDUC, 2009).

Cabe indicar que la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE),

creadora del Programa Internacional para la Evaluacion de los/las estudiantes (PISA), ha
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hecho un seguimiento a los resultados en los sistemas educativos, haciendo la
recomendacion de incluir la lectura de datos en los Curriculum de los paises que son
miembros de la entidad.

La Comision Chilena de Investigacion en Ciencia y Tecnologia (CONICYT), destacan la
importancia de incorporar la estadistica en la educacion chilena (Ibafiez y Cuevas, 2008),
siendo estos factores los que influyeron determinantemente en la reforma educacional
propuesta por el MINEDUC el afio 2011, en la cual insertan e incorporan el eje de estadistica
en el curriculo nacional.

La estadistica actualmente, la encontramos en la asignatura de matematicas bajo el nombre
de datos y probabilidades de acuerdo a las bases curriculares del MINEDUC que estan
vigentes desde el afio 2012. Esta, facilita el desarrollo de la habilidad de sintetizar la
informacién, por su naturaleza interdisciplinaria, se puede unir a otras asignaturas como
ciencias naturales, lenguaje y comunicacién e historia y geografia, ya que puede apoyar
conceptos y métodos en pro de la interpretacion de datos, lo que significa que los
estudiantes tengan mayor familiaridad con esta area, por tal motivo, y dada su complejidad
conceptual, es imprescindible que inicie en la formacién temprana, incluso desde el nivel
de educacion pre-escolar (Del Pino y Estrella, 2012).

Para dar solucién a esta complejidad, es que este eje teméatico pretende generar en los
estudiantes la capacidad de registrar, clasificar, y leer informacion dispuestas en tablas y
gréficos, iniciando de esta manera el conocimiento en temas relacionados con la
organizacion de datos y probabilidades (MINEDUC, 2012).

Las modificaciones antes mencionadas indican que las bases curriculares nacionales estan
en constante movimiento, pero a pesar de los cambios generados por las autoridades
gubernamentales y con las mediciones que se han realizado desde la incorporacion del eje,
aun existe una serie de dificultades en la ensefianza de estadistica, esto es visible en los
resultados de las mediciones estandarizadas aplicadas en el pais como SIMCE o TIMSS,
las cuales muestran que los resultados de la prueba de matematica no evidencia un avance
significativo, sefialando que el eje de datos y probabilidades no supera los 5 puntos de un
méximo de 10 (Agencia de Calidad de la Educacion, 2017).

La tesis, llevada a cabo en el afio 2016 por estudiantes de la Universidad Catdlica Raul

Silva Henriquez, aplicé un instrumento que abarcaba los objetivos de aprendizaje desde
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primero a cuarto basico, concluyendo que los estudiantes de quinto afio no han alcanzado

las competencias necesarias en la construccion de graficos (Burgos, et al, 2016).

Dichas competencias debieron ser adquiridas en tercer afio basico segun los siguientes

objetivos de aprendizaje de los planes y programas de matematica del Ministerio de

Educacion:
“OA 23: realizar encuestas, clasificar y organizar los datos obtenidos en
tablas y visualizar en graficos de barra; OA 24: registrar y ordenar datos
obtenidos de juegos aleatorios con dados y monedas, encontrando el menor,
el mayor y estimando el punto medio entre ambos; OA 25: construir, leer e
interpretar pictogramas y graficos de barra simple con escala, de acuerdo a
informacion recolectada o dada. De acuerdo a esto, es posible sefialar que
dichos objetivos no fueron alcanzados por los estudiantes que participaron
en el proyecto de investigacion” (MINEDUC, 2012, p. 25).

Por los motivos mencionados es que surge la necesidad de indagar sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje de los/las estudiantes en estadistica, principalmente en la
construccion de graficos en la ensefianza basica, particularmente en 3° afio basico, ya que
es en este periodo en donde los/las alumnos debieron obtener las habilidades que se
muestran débiles en la tesis anteriormente mencionada.

En el marco de la reformulacion de las Bases Curriculares dentro de la Ley General de
Educacion, que considera la revision de los enfoques curriculares de los paises lideres en
los ranking como TIMMS Y PISA, entre ellos Alemania, Australia, Canad4 y Suiza, se
deduce que los ejes del pensamiento matematico son similares (MINEDUC, 2011). Si bien,
existen diferentes nomenclaturas, los puntos esenciales no difieren sustancialmente. En
general, los ejes utilizados se denominan: NUmeros; Algebra; Geometria y Datos. Otros
combinan Numeros y Operaciones; en Algebra se agregan Patrones y Relaciones; en
Geometria se incluye Medicién; y en Datos se agrega Estadistica y Probabilidades
(MINEDUC, 2011).

Durante septiembre de 2007 hasta enero de 2008, la Unidad de Curriculum y Evaluacion
del Ministerio de Educacion sometié a consulta publica una propuesta de actualizacion

curricular. La consulta publica incluyd: encuentros regionales; consulta abierta via web;
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consulta a instituciones especializadas y especialistas; consulta a organizaciones e
instituciones educacionales (MINEDUC, 2011), en términos globales se solicita separar en
diferentes ejes Medicion y Datos, ya que al incluir los aprendizajes bajo por un mismo eje
resultaba forzado y confuso.

Las modificaciones en términos especificos fueron (MINEDUC, 2011)

- Introducir aprendizajes relativos a probabilidades a partir de cuarto basico.
Esto permite trabajar la resolucién de problemas no rutinarios y asi dar mas
apertura al razonamiento matematico.

- Introducir a partir de tercero basico localizaciones de objetos en mapas y en
el plano cartesiano, con el fin de reforzar estas habilidades y el razonamiento
matematico que implican.

- Sugerir dada su utilidad practica en la vida cotidiana y sus amplias
posibilidades de transferencia a otras asignaturas, incorporar la

interpretacién de pictogramas, tablas y graficos.

Estas modificaciones al Curriculum, permitird al estudiante ir conociendo y familiarizando la
estadistica no tan solo como una herramienta en la asignatura de Mateméticas, sino

también en otras como Lenguaje, Ciencias Naturales e Historia y Geografia.

Finalmente, en las bases curriculares del afio 2012 el eje cambia de nombre desde datos y
azar a datos y probabilidades a partir de primer afio basico. En ellas se indica que este eje
responde a la necesidad de que todos los/las estudiantes registren, clasifiquen y lean
informacion dispuesta en tablas y graficos, y que se inicien en temas relacionados con las
probabilidades. Estos conocimientos les permitiran reconocer gréaficos y tablas en su vida
cotidiana.

Para lograr este aprendizaje, es necesario que conozcan y apliguen encuestas y
cuestionarios por medio de la formulacion de preguntas relevantes, basadas en sus
experiencias e intereses, y después registren lo obtenido y hagan predicciones a partir de
ellos. (MINEDUC, 2012).
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1.3 Resultados de Mediciones Estandarizadas.

Cada afio, los colegios insertos en el sistema educativo chileno se enfrentan a la Prueba
de Medicion de Calidad de la Educacién (SIMCE), la cual es una evaluacion de aprendizaje
gue aborda el logro de los contenidos y habilidades del curriculo vigente. Esta tiene como
objetivo la recopilacion de informacién para contribuir a la reflexion del trabajo de cada
colegio, escuela o centro educacional y los logros alcanzados por sus estudiantes. El fin de

esta reflexion es contribuir a la mejora de la Calidad de la Educacién

La Agencia de Calidad de la Educacién (ACE), se ha encargado de mejorar la visualizacion
de los resultados de esta prueba, incorporando, en el afio 2016, el resultado de aprendizajes
en cada eje tematico segun su asignatura. En el caso de matematica, los ejes que la
componen son:

e Numeros y Operaciones

e Patronesy Algebra

e Geometria

e Medicién

e Datos y Probabilidades

A pesar de que el resultado nacional del afio 2016, arroja que en el nivel de 4 afio bésico el
puntaje SIMCE de matematica, aumentd en 2 puntos en comparacion con el afio 2015, y
en 14 puntos en la udltima década (ACE, 2017), al profundizar en el eje de datos y
probabilidades, los resultados no superan los 5 puntos promedio sobre 10 (ACE, 2017).
Este dato fue posible corroborarlo con una muestra de 16 colegios particulares

subvencionados de la comuna de Pefialolén. (Tabla 1).

Tabla 1: Resultados SIMCE de 16 establecimientos de la comuna de Pefalolén que
rindieron el SIMCE 2016.

RBD centros

educacional | Ejes tematicos

es de la
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comuna de
Pefialolén

Numero vy | Patrone | Geometri | Medici6 | Datos y

Operacione | s y|a n Probabilidade

S Algebra s
9144 5 5 4 5 4
9158 5 5 5 5 5
9165 5 5 5 4 5
9171 4 4 4 4 4
9175 4 4 4 5 4
9182 4 5 4 4 4
9197 4 4 4 4 5
9200 5 4 5 5 5
9213 5 4 5 5 4
24789 5 5 5 5 5
24930 5 5 5 5 5
25028 4 5 5 4 4
25275 4 4 4 4 4
25316 6 5 4 5 5
25589 7 5 5 6 6
25717 7 6 6 6 6

(Agencia de Calidad de la Educacién, 2017)

La evaluaciéon TIMSS, estudio internacional liderado por la IEA (International Association for
the Evaluation Achievement), el cual busca generar informacién sobre los aprendizajes de
matematica y ciencia en la educacion basica, explicita la importancia que tiene la estadistica
dentro de la formacion ciudadana y la repercusion de ésta dentro de la comunidad, por lo
gue genera la necesidad de identificar la situacion actual de la educacion respecto al area
de matematica, con el fin de analizar y modificar las estrategias de ensefianza-aprendizaje
a nivel gubernamental. En cuanto a la asignatura de matematica en 4° basico, se consideran

los siguientes ejes: Numeros, figuras geométricas, medicion y representacion de datos
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(ACE, 2015). Los resultados TIMSS se reportan en: Escala de puntajes con un rango de 0
a 1.000, centrada en 500 puntos; y en nivel de desempefio jerarquico:

e Nivel avanzado: sobre 625 puntos.

e Nivel alto: sobre 550 puntos.

e Nivel intermedio: sobre 475 puntos

e Nivel bajo: sobre 400 puntos.

Dicha evaluacion se aplica cada 4 afios, Chile fue sometido a esta apreciacion, el afio 2015,
arrojando los siguientes resultados (ACE, 2015):
e De 57 paises, Chile se encuentra en la posicion namero 38 respecto al puntaje
obtenido en la asignatura mencionada.
e Nuestro pais obtiene un promedio de 459 puntos, es decir se encuentra bajo la
media de 500, alcanzando solo un nivel bajo.
e El 22% de los/las estudiantes chilenos, no alcanzan los 400 puntos, es decir se
encuentran bajo el nivel mas deficiente de la escala.
Considerando los antecedentes anteriores, es evidente que a pesar de los esfuerzos y
cambios gubernamentales que ha sufrido el curriculo nacional, esto ain no es suficiente
para aumentar el resultado de los aprendizajes en el area de matematica, ni mucho menos

en el eje de datos y probabilidades.

1.4 Dificultades relacionadas con el aprendizaje y ensefianza de datos y
probabilidades.

Luego de analizar la evoluciéon del eje de Datos y Probabilidades, y los resultados de las

evaluaciones estandarizadas, es relevante reconocer algunas dificultades que podrian

afectar en el aprendizaje y ensefianza de la estadistica.

Un factor influyente en el aprendizaje del eje de datos y probabilidades, son las
metodologias o estrategias utilizadas por los/las docentes. Segun la investigacion de Alfaro,
Alpizar y Chaves (2012), que menciona las metodologias y estrategias de los docentes en
la ensefianza de la estadistica y probabilidades en Costa Rica, arroja que los métodos mas
utilizados por los/las docentes son los tradicionales, como el colectivo y el expositivo, en los

cuales la construccién del conocimiento por parte de los/las estudiantes es escasa. Por el
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contrario, los métodos de proyectos e interrogativos son pocos empleados, lo cual es
preocupante segun los autores, pues estos permiten la interrelacion entre docente-
estudiante, y este Ultimo adquiere una participacion mayormente activa en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Asimismo, los recursos mayormente utilizados son la pizarra, el
material fotocopiado y los textos de estudios, los participantes de la investigacion reconocen
gue el material concreto es de suma importancia en la ensefianza de la matematica, sin

embargo revelan no utilizarlo mayormente (Alfaro et al, 2012).

Estos mismos autores también mencionan que si bien ésta no es una muestra
generalizable, estos resultados pueden ser analizados con el objetivo de corregir ciertas
deficiencias que estén afectando en el proceso de aprendizaje de la estadistica y la
probabilidad. Esta investigacion puede ser extrapolada a nuestro sistema educacional, pues
debido a las observaciones correspondientes en el contexto de las practicas profesionales
de los estudiantes de Pedagogia en Educacion béasica de la Universidad Catdlica Silva
Henriquez, es visible la similitud del actuar de los docentes de la muestra de Costa Rica

con algunos profesionales de los establecimientos chilenos.

Por otro lado, Zapata (2011) menciona como una estrategia recurrente en docentes,
eliminar terminologia estadistica, de tal modo de facilitar la comprension de la materia, pero
contribuyendo de mala manera al lenguaje y pensamiento estadistico, limitandose en su

desarrollo.
1.5 Dificultades relacionadas con la construccién de graficos.

La construccion de gréficos implica considerar una serie de elementos, los que traen
diversas dificultades para los/las estudiantes en formacion inicial. Wu (2004, citado por
Arteaga, Batanero y Contreras, 2011), menciona los siguientes errores de los estudiantes:
en el célculo; en las escalas; en los titulos; etiquetas o especificadores; falta de
proporcionalidad en los elementos del grafico; confusion entre la similitud natural de algunos
gréficos, como el de barra e histograma; confusion entre variables y frecuencias; errores en
el manejo de la informacion o datos recolectados. Estas dificultades, coinciden con los
hallazgos encontrados por Burgos et al 2016, autores de la tesis “Nivel de desempefio y

estrategias metodologicas en el eje datos y probabilidades: estudio realizado en seis
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establecimientos educacionales de la region metropolitana” los cuales arrojaron como
resultado las dificultades que presentan los/las estudiantes en quinto afio de educacién
bésica respecto al desempefio en el eje de datos y probabilidades.

Del mismo modo, Liy Shen (1992) descubren las siguientes dificultades en la construccion
de gréficos de algunos estudiantes: eleccion de escalas inadecuadas para las frecuencias
o variables; omisién de las escalas en algunos de los ejes (X 0 Y); falta de especificacion
en el origen de coordenadas; divisiones insuficientes en las escalas de los diferentes ejes

(Li y Shen, citado por Arteaga et al, 2011).

Otro factor que influye en el logro del aprendizaje en el eje de datos y probabilidades es la

dificultad que poseen algunos docentes para atender la diversidad dentro del aula.

A pesar de la importancia que adquiere esta decision tomada a nivel nacional, e
implementada en el curriculo, Larrain (2016) menciona que el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) ofrece a los/las docentes un marco referencial para atender la diversidad
existente dentro de las salas de clases, y que seria una respuesta real para poder aplicar

el decreto N°83 dentro de las aulas.

1.6 Dificultades relacionadas con la diversidad dentro del aula.
Un factor importante que influye en el logro del aprendizaje en el eje de datos y
probabilidades, es la dificultad que poseen algunos docentes para atender la diversidad
dentro del aula. Larrain (2016), menciona que:
“Para poder disefar procesos de ensefianza y aprendizaje que se acomoden
a las caracteristicas de los estudiantes, los docentes necesitan poseer
conocimientos de los diversos procesos de razonamiento matematico que
tienen los estudiantes frente a los contenidos que quieren promover.”
(Larrain, 2016, p.159)
En los ultimos afios, Chile al igual que la mayoria de los paises ha considerado y apoyado
la idea de incluir a estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE). El afio 2015,
se publica el decreto N°83, el cual “aprueba criterios y orientaciones de adecuacién
curricular para estudiantes con necesidades educativas especiales de educacion parvularia

y educacion basica” (MINEDUC, 2015, pag. 3), decreto que es transitorio durante los afios
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2017 y 2018 cubriendo pre-basica hasta 2° basico y obligatorio a partir del 2019 para toda
la educacién basica.

A pesar de la importancia que adquiere esta decisibn tomada a nivel nacional, e
implementada en el curriculo, Larrain (2016) menciona en su investigacion, que “tanto los
futuros profesores (Cooper, 2009) como muchos profesores en ejercicio (Riccomini, 2005)
no han recibido suficiente formacion que los ayude a disefiar respuestas pedagdgicas
apropiadas” (Larrain, 2016, p.158) para atender las dificultades especificas de cada
estudiante ni para atender y potenciar la diversidad de inteligencias en transicion que se
pueden presentar en el aula (Gardner, 1995). Del mismo modo, Larrain menciona que el
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) ofrece a docentes un marco referencial para
atender la diversidad existente dentro de las salas de clase, y el cual seria una respuesta
para poder aplicar el decreto N°83 dentro de las aulas. Este enfoque, es propuesto por el
ministerio de educacién por la flexibilidad que ofrece para abarcar la diversidad en el aula,
permitiendo no solo dar cobertura a aquellos estudiantes con NEE, sino que a todos los
estudiantes por igual, independiente de su condicién, respecto a esto, sefiala que: “un
curriculo disefiado universalmente esta disefiado desde el principio para tratar de satisfacer
las necesidades educativas del mayor nimero de usuarios, haciendo innecesario el costoso
proceso de introducir cambios una vez disefiado “para algunos” el curriculo general. (CAST,
2011, p. 3). Ademas, entrega herramientas para aportar al trabajo colaborativo y la co-
docencia, parte de las exigencias del decreto N°170 de educacion, sefialando sobre esto
ultimo que “es una de las principales herramientas para mejorar la calidad de los
aprendizajes de todos los estudiantes, especialmente de los que presentan NEE.”
(MINEDUC, 2012, p. 3).

1.7 Justificacion.

Esta investigacion ofrece nuevos antecedentes con respecto al disefio pedagdgico
enmarcado en la inclusién y diversidad existente dentro de la sala de clases de nuestro
pais. El objetivo primordial de la implementacion de un disefio pedagdgico inclusivo, recae
directamente en las dificultades presentes en la interpretacion de graficos, dentro del eje de

datos y probabilidades en la asignatura de matematica.
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Como fue posible evidenciar en los antecedentes contextuales y empiricos, existe una serie
de dificultades relacionadas con el aprendizaje de la estadistica, partiendo por los
fendmenos didacticos de la matematica, luego, la redaccién de las preguntas realizadas por
los/las profesores hacia los/las alumnos al momento de solicitar la extraccion de
informacion de los gréficos y lo que es mas complejo aun, el analisis de gréficos, el cual no
es alcanzado de manera correcta y adecuada por los educandos, lo que notoriamente
influye en los bajos puntajes obtenidos en las mediciones estandarizadas tanto del SIMCE,
como de TIMSS.

Al investigar sobre las razones influyentes en las dificultades antes mencionadas, se recayo
en la falta de atencién a las Necesidades Educativas Especiales y la diversidad de los/las

estudiantes en su estilo de aprendizaje dentro del aula.

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), es un enfoque que permite flexibilizar el
curriculo con el objetivo de abordar la diversificacion de la ensefianza, generando en los
los/las estudiantes aprendizajes significativos. Este enfoque propone planificar los
momentos pedagdgicos de manera flexible, de modo que todos los/las estudiantes tengan
la opcién de aprender de acuerdo a sus capacidades, siendo fundamental el conocimiento
y la comprension de los conceptos que cada alumno construye. (Larrain, 2016)
Los principios que orientan el DUA son 3y proveen:

e Mdltiples formas de representacion.

e Mdltiples formas de expresion.

e Mdltiples formas de implicacion.

(CAST, 2011)

Esto se relaciona directamente con lo mencionado por Garfield y Ahlgren (1988) quienes
sefialan que, si bien la teoria es importante, esta debe acercarse a los nifios una vez que
hayan logrado formar nociones basicas de conceptos estadisticos: “Para favorecer la
ensefianza de la Estadistica y la Probabilidad deben realizarse actividades que combinen
diferentes recursos, y no iniciar mediante la definicion de conceptos abstractos, como se ha
acostumbrado en los métodos tradicionales de ensefianza” (Garfield y Ahlgren citado en
Larrain, 2016).
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Es importante sefialar que una orientacion pedagogica basada en las caracteristicas
propias de nuestros estudiantes, permite un mayor acercamiento de estos con el
aprendizaje que se busca generar, es decir, los/las estudiantes adquieren un aprendizaje
significativo, relevante para su desarrollo personal construyendo solidos andamiajes hacia
nuevos aprendizajes.

“En matematicas hemos de partir del nivel de desarrollo efectivo de un alumno o alumna y
hacerlo progresar a través de su zona de desarrollo potencial para ampliarla y generar
nuevas zonas de desarrollo proximo" (Hernandez y Soriano, 1997 p. 21), para fortalecer el
aprendizaje significativo de los/las estudiantes es imprescindible relacionar los aprendizajes
con el contexto de ellos, es por esto que la formacién docente dentro de la Universidad
Catolica Silva Henriquez, fortalece en sus estudiantes la busqueda continua de relacionar
el proceso ensefanza-aprendizaje dentro del marco de la inclusion y desarrollo emocional

cognoscitivo de los/las alumnos.

Para finalizar, la presente investigacion tiene como interés describir el procedimiento de
construccion de gréfico en los/las estudiantes de tercero basico en el marco de una practica
pedagdgica inclusiva, con el fin de identificar la pertinente intervencién del DUA para

generar mejores aprendizajes, considerando la diversidad del contexto estudiantil.
1.8 Definicién del problema.

Segun los antecedentes recogidos, las dificultades asociadas al estudio de la estadistica
en los/las alumnos de educacion basica son variadas y es posible notar que existen diversos
factores que influyen en su aprendizaje, como por ejemplo:

e Las metodologias, estrategias y recursos utilizados por los/las docentes no permiten
el desarrollo 6ptimo del pensamiento estadistico en los/las estudiantes, creando
obstaculos didacticos en el desarrollo del aprendizaje en los/las estudiantes
(Espinel, M., Gonzéalez, M., Bruno, A., y Pinto, J. 2009).

e Actualmente por decreto ministerial N° 18.962 (N°83), (MINEDUC, 2012, p. 3), se
debe atender a la diversidad dentro de las salas de clases, por tanto, la forma de
planificar debe considerar metodologias y didacticas acorde al grupo curso a

ensenar.
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e La construccion de gréficos no alcanza los niveles éptimos para generar un
pensamiento con mayor razonamiento matematico-estadistico, Wu 2004, citado por
Arteaga, et al, 2011 expone por ejemplo; que existe dentro de la conceptualizacion
de los/las estudiantes, falta de proporcionalidad en los elementos del grafico y

confusion entre la similitud natural de algunos gréficos.

Como plantea Cristina del Moral parafraseando a Hargreaves, “los sujetos tienen que ser
habiles para manejar una serie de conceptos, habilidades y actitudes que les permitan
enfrentarse a la resolucion de problemas y a una toma de decisiones responsable y
auténoma” (Hargreaves, citado por Cristina del Moral Santaella 2012, p.421) por tanto, no
es suficiente trabajar desde la mecéanica, los objetivos, habilidades y actitudes para los
aprendizajes que plantea el MINEDUC deben ser adquiridos y comprendidos para poder
ser aplicados en la vida cotidiana, para que el aprendizaje sea significativo y no solo una

memorizacion.

A la luz de estos antecedentes, surge la necesidad de investigar el proceso de construccion
e interpretacion de gréaficos en el marco de un disefio pedagdégico inclusivo, con el fin de
describir cuales serian los aportes de este en el aprendizaje de los/las estudiantes de
tercero basico del colegio Santa Sofia de Pefialolén, lo que a su vez también arrojara los

diferentes estilos de aprendizajes dentro del aula.

Se utilizard como recurso la evidencia expuesta en el desempefio y estrategias
metodoldgicas en el eje de datos y probabilidades, que consiste en un estudio realizado en
6 establecimientos educacionales de la region metropolitana el afio 2016, ejecutado por
alumnos de la Universidad Catolica Silva Henriquez, la cual arroja una nueva problematica
en el eje de datos y probabilidades, principalmente enfocado en el OA 25 de tercer afio
bésico; Construir, leer e interpretar pictogramas y graficos de barra simple con escala, de
acuerdo a informacion recolectada o dada y que son requeridas por las bases curriculares
del MINEDUC.
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1.9 Preguntas de Investigacién.

1.9.1 Pregunta General.

¢, Cuél es el nivel de logro en estudiantes de tercero basico en la interpretacion y
construccion de gréficos a partir de una intervencion pedagoégica sustentada en el Disefio

Universal para el Aprendizaje, en el marco de la diversificacion de la ensefianza?
1.9.2 Preguntas Especificas.

¢, Cual es el conocimiento previo de los/las estudiantes de tercer afio basico en la

interpretacion y construccion de gréficos antes de la intervencion pedagogica?

¢ Qué caracteristicas debe tener una intervencion pedagdégica que nos permita comprender
la diversidad de formas con que estudiantes de tercer afio bésico interpretan y construyen

gréaficos?

¢Cuales son los significados que tienen los estudiantes sobre la interpretacion y
construccion de gréficos en los/las estudiantes, durante y después de la intervencion

pedagdgica, sustentada en el Disefio Universal de Aprendizaje?
1.10 Objetivos de investigacion.
1.10.1 Objetivo General.

Describir el nivel de logro en la construccion de gréficas de los/las estudiantes de tercero
bésico a partir de una investigacion pedagdgica sustentada en el Disefio Universal para el

Aprendizaje, en el marco de la diversificacion de la ensefianza.
1.10.2 Objetivos especificos.

Identificar el conocimiento previo de los/las estudiantes de tercer afio bésico al interpretar

y construir gréaficos antes de la intervencion pedagdgica.

Identificar las caracteristicas debe tener una intervencion pedagodgica que nos permita

comprender la forma de interpretar y construir graficos en nifios de tercero Basico.
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Identificar el significado que tiene para los/las estudiantes el interpretar y construir graficos
durante y después de la intervencién pedagogica, la cual esta sustentada en el Disefio
Universal de Aprendizaje.

1.11 Supuestos de investigacion.

Para el desarrollo de la investigacion, se cuenta con dos datos que conllevan a entender
cdmo algo puede ser cierto, para esto es necesario plantear diferentes hipétesis que se
proponen en el proyecto, segun McMillan y Schumacher (2005, p.110) es el “planteamiento
provisional de la relacién esperada entre dos o mas variables (...) en otras palabras, los
resultados previstos”, los supuestos son:

Los/las alumnos poseen un conocimiento previo insuficiente, no logran los objetivos
minimos propuestos por el ministerio de educacion, para interpretar y construir graficos
antes de la intervencion pedagdgica.

Este supuesto, concibe que la construccion de graficos no se aborda de forma correcta en
la ensefianza basica, lo que produce falencias en los estudiantes y estas afectan de forma
directa los nuevos aprendizajes relacionados con este eje de matematica. Cabe dejar en
claro que esta afirmacion se determina mediante los resultados que se obtuvieron en las
ultimas pruebas estandarizadas del SIMCE de matematica, en especial el area de “Datos y
probabilidades”, donde los puntajes sobrepasan el puntaje minimo que corresponde al 0,
pero aun asi no superan el promedio que corresponde el nivel 5 de aprobacion solicitado.
Se localizan en los niveles 3, 4 y 5, teniendo en cuenta que el maximo a alcanzar
corresponde a un 10 (ACE, 2017). Junto con esto, la tesis “Nivel de desempefio y
estrategias metodologicas en el eje datos y probabilidades: estudio realizado en seis
establecimientos educacionales de la Regién Metropolitana” (Burgos, et al ,2016), indica
gue los estudiantes de quinto afio no tienen las habilidades desarrolladas en la construccién
de gréficos, esta dificultad se presentaria en tercero, ya que es en ese nivel donde los
estudiantes deben adquirir esta competencia.

El segundo supuesto del estudio plantea que al realizar una intervencion pedagodgica
sustentada en el Disefio Universal para el Aprendizaje y formulada segun la informacién
recopilada de las respuestas de los/las estudiantes de tercer afio basico, logran desarrollar

las habilidades necesarias para darle significados a la interpretacién y construccion de
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gréficos, de manera individual y grupal. Lo anterior permite a los investigadores identificar
la diversidad de procesos que ponen en juego los estudiantes.

Para lograr este objetivo se lleva a cabo una prueba de diagnostico, la finalidad de este
instrumento es identificar el nivel de conocimientos en el cual se encuentra el grupo curso,
y si los objetivos de afios anteriores fueron alcanzados; y por ultimo, Test de inteligencias
multiples, el proposito del test es conocer la diversidad del aula para ser considerada en las
planificaciones de clases.

El tercer supuesto establece que las/los alumnos en estudio demuestran interés hacia la
construccion de graficos después de aplicar la intervencién pedagdgica. Esto debido a que
el enfoque (DUA) escogido para trabajar en esta investigacién explora distintas ideas para
abordar el contenido, el cual permite realizar innovaciones al docente en la busqueda de
formas que capten por un lado a la atencién de los estudiantes, como asi también, los
intereses y el desarrollo cognoscitivo necesario en los alumnos. Ademas, permitira al
alumnado manifestar que el enfoque DUA es una herramienta facilitadora a la hora de
aprender, puesto que mediante multiples estrategias que constantemente van variando,
buscan optimizar la motivacién y la forma en que se enfrenta el estudiante a la construccion

de los gréficos.
1.12 Limitaciones.

Durante el desarrollo de la presente investigacion, es posible que diversos factores puedan
restringir o impedir la correcta ejecucion de la actividad en los tiempos ya establecidos. Por

lo que es necesario estar atentos a estas, con la finalidad de generar soluciones.

Una de las principales causas que puede llegar a inhibir la realizacion de la investigacion
recae en la disposicion y postura negativa que el cuerpo directivo, los/las docente y los/las
estudiantes del establecimiento educacional opten segun lo que se pretende llevar a cabo,
provocando cambiar y modificar la estructura de la investigacion, generando acotar los
tiempos para seleccionar un colegio que cuente y relina con las caracteristicas necesarias

para permitir la ejecucion de la investigacion y el objetivo propuesto.

Junto con la limitacion anterior, podria existir un factor relacionado con las intervenciones a

realizar dentro del establecimiento educativo, donde de alguna manera los dias
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establecidos para las visitas e intervenciones sean insuficientes para obtener informacion
relevante y necesaria para sobrellevar la propuesta, produciendo en el transcurso

complicaciones a las tareas pensadas para implementar.

Otra de las limitantes que se pueden presentar durante el desarrollo de la investigacion,
recae en la ensefianza previamente entregada a los/las estudiantes del eje de datos y
probabilidades, lo que provocaria, reorganizar las metodologias necesarias y pertinentes
para la investigacion, con el fin de nivelar los conocimientos previos de los/las estudiantes
de la muestra, lo que provocaria un retraso y modificaciones en el cronograma ya
establecido para ejecutar las visitas, tareas en el curso y colegio.

Finalmente, una de las restricciones que se puede presentar corresponde a que en el
periodo de aplicacion, el establecimiento se encuentre en actividades internas que no
permita la ejecucion de la investigacion, por ejemplo: aniversario del colegio, aplicacién
SIMCE, donde el factor tiempo destinado para la intervencién presentara modificaciones
dentro del proyecto y de los plazos sefialados para cada cumplimiento de las tareas,

impidiendo el avance en la propuesta de investigacion.
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CAPITULO Il
MARCO REFERENCIAL
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Introduccion.

El presente capitulo da cuenta de los temas y conceptos fundamentales que sustentan el
problema y supuestos de investigacion, apoyado en investigaciones y referentes tedricos.
En primer lugar, se exponen los detalles del Proyecto de Integracion Escolar en los
Establecimientos Educativos Chilenos, el cual aportard una mirada desde la inclusion
educativa.

En segundo lugar, se muestran referentes empiricos, dando cuenta de diferentes
investigaciones sobre dificultades que presentan los/las estudiantes en la construccién de
gréficos, y de formas en que se abarca la diversidad de aprendizajes en este ambito, con
el propdsito de ser un aporte para las planificaciones.

Posteriormente, se dan a conocer referentes conceptuales, los cuales definen lo que es la
construccién de gréficos en el Eje de Datos y Probabilidades y el Disefio Universal para el
aprendizaje, el cual sera el medio para apoyar la construccién de graficos.

Finalmente, se menciona la teoria de las inteligencias mdultiples como aporte a la
construccion de gréficos, destacando la importancia que tiene considerar las habilidades de

cada uno de los estudiantes al momento de adquirir un aprendizaje.
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2.1 Proyecto de Integracién Escolar en los Establecimientos Educativos Chilenos.

El Proyecto de Integracion Escolar (PIE) es una estrategia que potencia la inclusividad
dentro del sistema escolar. Su propésito es brindar apoyo adicional a todo estudiante que
presente Necesidades Educativas Especiales (NEE), ya sean estas transitorias o
permanentes, en el contexto de aula comun, para el logro de los objetivos de aprendizaje,
contribuyendo asi a la calidad de educacion de nuestro pais (MINEDUC, 2013).

En Chile la educacion Especial data desde el afio 1852, fecha en que se crea la primera
Escuela Especial para nifias y nifios sordos de Latinoamérica, hoy llamada Escuela de nifios
sordos Anne Sullivan. Luego de este suceso, en 1928, se construye la primera escuela
especial para nifios con deficiencia mental gracias a la nueva Reforma Educacional que
establece que estas escuelas pasan a formar parte del sistema educacional Chileno. Sin
embargo, entre los afios 40’ y 60’ existe una atencion segregada de la educacién comun
con un enfoque principalmente clinico para los nifios y nifias con discapacidad. (Godoy,
Meza y Salazar, 2004).

Entre los afios 60’ y 70’, comienza una amplia cobertura para mejorar la capacidad técnica
para atender a los nifios y nifias con discapacidad. Uno de los sucesos primordiales de
mencionar fue la creacion de la Comisién 18, a través de la cual se generaron actividades
como: cursos de perfeccionamientos para profesores que trabajaban con los/las
estudiantes con discapacidad; la elaboracion de los primeros planes y programas de estudio
para este tipo de poblacion estudiantil; estableciendo centros de diagndsticos y grupos
diferenciales (MINEDUC, 2005).

Con el informe Warnock de 1978, el cual trata sobre los programas dirigidos a nifios con
discapacidad, haciendo hincapié en el sector de la educacion especial y las necesidades
educativas especiales, cambia profundamente la vision de este tipo de educacion en
nuestro pais. En este documento, aparece por primera vez el concepto de Necesidades
Educativas Especiales (NEE), las cuales no pueden ser resueltas con los recursos y medios
habituales de un docente, sino mas bien, deben ser atendidas realizando ajustes, medidas
y recursos especiales por medio de los profesionales de la educacion. Cabe sefalar que en
este documento también se plantea que los fines de la educacion deben ser los mismos

para todos los nifios (as) y jovenes, cualesquiera sean sus dificultades fisicas, psicoldgicas
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0 cognitivas, por lo que el sistema educativo debe asegurar los recursos necesarios para
dar respuesta a la diversidad de necesidades del alumnado (Godoy et al, 2004).
Durante la década del 80’, y considerando el nuevo enfoque mencionado anteriormente en
el informe Warnock, se inicia en Chile la incorporacion de los/las estudiantes con
discapacidad sensorial a establecimientos de educacion regular. Para favorecer su
permanencia en dichos centros educativos, se dictan normativas como la evaluacion
diferenciada y la exclusién de una asignatura (MINEDUC, 2005).
Siguiendo con los avances, en los afios 90, diversas organizaciones mundiales como
UNICEF y UNESCO realizan encuentros entre los paises Latinoamericanos, y generan
compromisos de parte de estos para promover nuevas condiciones en los sistemas
educativos con el fin de reducir las desigualdades y discriminaciones referidas a las
posibilidades de aprendizaje (MINEDUC, 2005).
Unido a lo anterior, en el afio 1994, se promulga en nuestro pais la ley N° 19.284 la cual
establece normas para la completa integracion social de personas con discapacidad.
“Articulo 27.- Los establecimientos publicos y privados del sistema de
educacién regular deberan incorporar las innovaciones y adecuaciones
curriculares necesarias para permitir y facilitar, a las personas que tengan
necesidades educativas especiales, el acceso a los cursos o0 niveles
existentes”. (Congreso Nacional de Chile, 1994, p.16)
Es asi como desde los afios 90’ comienza a implementarse en los centros educacionales
chilenos, los Proyectos de Integracién Escolar (PIE), los cuales obtienen una subvencién
gue les permite financiar la contratacion de profesionales especialistas, material didactico,
perfeccionamiento docente y adecuacion de infraestructura para dar atenciéon a las NEE.
Pero es hasta el afio 2009 que se regula los requisitos que deben cumplir las escuelas para
impartir un PIE, a través del Decreto Supremo N° 170, el cual establece las diferencias entre
las Necesidades Educativas Permanentes y las Transitorias; delimita los parametros para
la evaluacion Diagnéstica de las NEE y los profesionales que deben componer las redes de
apoyo para cada estudiante. Asi también, establece los pardmetros por los cuales deben
regirse los establecimientos educacionales para administrar los recursos entregados para
el financiamiento de estos Proyectos (MINEDUC, 2013).
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A pesar de los grandes logros en las politicas educativas con respecto a la integracion de
los/las estudiantes, existen algunas debilidades correspondientes a este enfoque.

Segun Blanco (2002, citado por EDUCREA 2013), las principales debilidades de este
enfoque son:

e La integracion se ha focalizado solo en los/las estudiantes con NEE, cometiendo,
en algunos casos, practicas discriminatorias expulsando o rechazando a otros
estudiantes.

e Setiene laidea de que los/las estudiantes que presentan NEE deben ser atendidos
por el especialista y no por el profesor regular, delegando dicha responsabilidad.

e Las adaptaciones curriculares solo son para los/las estudiantes que presentan
diagnéstico de especialistas, dejando de lado a los que presentan otro tipo de
dificultades de aprendizaje o adaptacion.

e Al igual que las adaptaciones mencionadas en el punto anterior, los recursos

también son solo para el grupo de estudiantes con NEE.

Es por estas razones que hoy en dia, algunos establecimientos educacionales buscan
cambiar el enfoque de educacion integracionista, por el de Educacién Inclusiva, el cual es
mas amplio, pues implica dar respuesta a todos(as) los/las estudiantes, con sus
Necesidades Educativas Propias y no tan solo las reconocidas como permanentes o
transitorias (Decreto N° 170). De esta manera, la educacion Inclusiva busca generar un
medio con condiciones 6ptimas para atender a todos los nifios, nifias y jévenes por igual
(EDUCREA, 2013).

2.2 La Construccion de gréficos en el Eje de Datos y Probabilidades.

El incremento de los contenidos de estadistica que se recomiendan en primaria, se hacen
latentes en los decretos de ensefianzas minimas de educacion primaria (MEC, Citado por
Batanero 2009 p. 1). En el &rea de matematica se observa que desde primer ciclo se incluye
dentro de esta area contenidos de gréficos estadisticos. Las propuestas curriculares se
llevaran a cabo cuando a los profesores se les proporcione informacion sobre las
dificultades de los/las estudiantes, con el fin de saber aportar correctamente en ellos la

comprension y construccion de los gréficos.
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Para esto, es de importancia no solo tener conocimientos mateméticos, sino que ademas,

comprender

la informacién que muestran los graficos dandoles un significado a los/las

alumnos. Curcio, citado por Eudave Mufioz, D (2009), indica tres factores para dicha

comprension:

a) “Los conocimientos previos sobre el asunto o tema que se representa
mediante la grafica,;

b) El conocimiento de los conceptos matematicos involucrados, y

¢) El conocimiento de los convencionalismos para la construccion de los

graficos”. (Eudave Mufoz, 2009, p.12)

Gal, citado por Eudave Mufioz, D (2009), sefiala que la alfabetizacién estadistica requiere

seis conocimientos matematicos y estadisticos basicos relacionados:

1.

“Poseer nociones matematicas fundamentales, tales como un sentido
numeérico y, sobre todo, conceptos como el de porcentaje.

Conocer las “grandes ideas” que estan detras del pensamiento estadistico,
como las de variacion, muestreo y medicion.

Conocer como se procesan y analizan los datos estadisticos, como se
pueden generar diferentes mediciones a partir de un conjunto de datos
(como las de tendencia central, variacion, etc.).

Conocer como fundamentar las evidencias de un estudio estadistico con
datos empiricos creibles.

Conocer las nociones basicas de la probabilidad.

Conocer los defectos o fallas tipicas que se presentan al realizar el analisis
y la interpretacion de datos, tales como confundir una correlacion con una
relacion causal, o ignorar cudndo una diferencia no es significativamente
estadistica.” (Eudave Mufioz, 2009, p.11)

Es de gran importancia que los docentes tengan los conocimientos matematicos,

estadisticos y comprensivos (a nivel de lectura) para poder llevar a cabo una correcta

interpretacion en el eje de datos y probabilidades.
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2.3 Diversidad de aprendizajes en la construccion de gréficos.

Las formas de abarcar la diversidad de aprendizaje en la ensefianza de la construccion de
gréficos del &rea de matematicas, corresponde primeramente, a la participacion accion del
docente, donde el interés se liga a las modificaciones que el educador realice a las
actividades para dirigirlas a la diversidad de los/las estudiantes, logrando alcanzar el
aprendizaje esperado, para lo cual es necesario “activar conocimientos previos ayudando
a los estudiantes traer a la memoria los conocimientos que ya aprendieron con relacion al
tema que van a trabajar, al inicio de cada nueva actividad” (Ministerio de Educaciéon de
(Ministerio de Educacion de Guatemala, 2012, p. 24) de tal modo de favorecer la realizacién
de la tarea y la conexion que el educando debe de realizar en base al conocimiento ya
aprendido, con un nuevo conocimiento, promoviendo de esta manera el aprendizaje
significativo. Asimismo, Batanero sefala que las metodologias de ensefianza centrados en
la construccion de gréficos recaen en la familiarizacidén y construccion de elementos ligados
con la realidad, donde la incorporacién de modelos debe de ser diferenciada a la realidad
cercana del alumno. (Batanero C., 2000, p.16).

En este mismo tema, cabe sefialar que la incorporacion de este material corresponde a las
fichas, imagenes, cubos, entre otros que faciliten este trabajo y, a la vez, la construccion de
gréaficos, de tal modo de dirigir a cuestionamientos los resultados que se obtengan del
sistema de registro, generando conclusiones y predicciones.

Otra de las estrategias que plantea Batanero (2001), es la incorporacion del juego como un
instrumento favorable para hacer consiente a los educandos de la ludopatia presente en
los problemas sociales actuales, basandose en Corbalan (1994), deja establecido que es
una herramienta que permite hacer una clase de matematica abstracta bastante mas
atractiva y ludica.

En este aspecto, se debe colocar en juego la estocéstica como foco principal en la
simulacion, para lograr concentrar el experimento en el tiempo y en el espacio, logrando
operar con el experimento para obtener conclusiones validas (Batanero C., 2000), lo que
permite cambiar una problematica no contextualizada con lo vivido por el educando, a un

problema mucho més cercano o real para el estudiante.
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De igual forma, Diaz (2005), apoyandose en lo propuesto por Torp y Sage (1998), enfatiza
con la creacion del aprendizaje de las personas, permitiendo con éxito conllevar los

problemas que los/las estudiantes deben enfrentar, donde se aclara que:

“Los alumnos no sélo participan de manera activa y se sienten motivados en
las experiencias educativas que promueve el ABP, sino que mejoran sus
habilidades autorreguladoras y flexibilizan su pensamiento, pues pueden
concebir diferentes perspectivas o puntos de vista, asi como estrategias de
solucion en relacion con el asunto en cuestion”

(Diaz, 2005, p.64).

Es importante mencionar que los autores citados Linda Torp y Sara Sage, proponen
caracteristicas que llevardn a los/las estudiantes a obtener mayor claridad en la
comprension de problemas reales, significativos, entre los que se encuentran:
e Comprometer activamente a los/las estudiantes como responsables de una
situacion problema.
e Organizar el curriculo en torno a problemas holisticos que generan en los/las
estudiantes aprendizajes significativos e integrados.
e Crear un ambiente de aprendizaje en el que los/las docentes alientan a
los/las estudiantes a pensar y los guian en su indagacion, lo que les permite
alcanzar niveles mas profundos de comprension.

(Torp y Sage, citados en Diaz, 2005, p.64)

Las salas de clases suelen ser mayoritariamente diversas a nivel de nifios, es por esto que
es imposible ensefiar un contenido de una sola forma. El/la profesor/a debe ser capaz de
encontrar distintas formas para ensefiar a sus estudiantes, es en este contexto donde las

diversas formas para abarcar la diversidad toman sentido, dentro de ellas el enfoque DUA.

Para referirnos a este enfoque, nos ubicamos en los uUltimos estudios de la neurociencia,
los cuales, gracias a las nuevas tecnologias, muestran tanto la estructura cerebral como el
comportamiento del cerebro durante el transcurso del aprendizaje, lo cual permite entender,

tanto de forma global como particular, su funcionamiento durante este proceso,
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concluyendo que existe una diversidad cerebral y, por ende, una diversidad de aprendizaje.
(Alba, Sanchez, Zubillaga, 2011)

Como dato consistente en las evidencias neurocientificas que explican como funciona el
cerebro al aprender y en la oportunidad que ofrecen los medios digitales, el DUA propone
un marco practico de aplicacién en el aula que se organiza en tres principios. En torno a
ellos se configuran diferentes pautas de aplicacion que los/las docentes pueden usar en el
aula a la hora de disefiar sus clases.

Continuando con lo anteriormente mencionado, un factor importante a considerar en la
actual Educacion Chilena, es el Disefio Universal para el Aprendizaje, conocido como DUA,
enfoque que propone un curriculum en que toda persona logre adquirir el conocimiento.

Esta propuesta incluye: objetivo, métodos, materiales y evaluaciones (Cast, 2011)

Ademas el enfoque DUA tiene tres principios que se deben cumplir (Cast, 2011):
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-Opciones para la
percepcion, Visual,
auditiva.

-Opciones para el lenguaje

expresiones matematicas y

simbolos.
-Clarificar vocabulario vy
simbolos, simplificar

términos, presentar textos
familiares.
-Opciones para la
comprension.

-Tableros con imagenes,
rutinas, organizadores

graficos, relacionar con

otras materias. Destacar
patrones, ideas

principales, usar claves. -

Usar agendas,
calendarios, listas de
tareas, apoyo explicito,

apoyo para conectar el
conocimiento antiguo con

el nuevo.

-Opciones para la accion
fisica.
-Variar los métodos de

respuesta, tiempos de
reaccion, amplitud.
Ofrecer respuestas

fisicas alternativas.
-Comandos tecnoldgicos
alternativos, personalizar
pantallas tactiles,
incorpora herramientas
tecnolégicas para los/las
estudiantes ciegos.
-Opciones para la
expresion y
comunicacion

-Mlltiples medios para la
comunicacion: discurso,

dibujo, escultura, etc.

-Opciones para las
funciones ejecutivas.

-Preguntas y ayudas
para estimular el

esfuerzo, los recursos y
la dificultad. Modelar
como lograr el objetivo.

-Guias para transformar
metas a largo plazo en
objetivos a corto plazo.

Paneles de ayuda en

-Opciones para captar el
interés.
-Que

disefien las actividades de

los/las  alumnos
la sala. Involucrar a los/las
alumnos con los objetivos
propios. Fomentar la
autonomia.

-Tareas con patrticipacion
activa. Respuestas
personales.

-Ambiente de aceptacion
y apoyo.
todos en las discusiones

Involucrar a

de sala.

-Opciones para mantener
el esfuerzo y la
persistencia.

-Aumentar la importancia
de metas y objetivos.
Exponer las metas de
multiples formas.

-Hacer hincapié en el
esfuerzo y la mejora.
-Fomentar la colaboracion
y comunicacién. Crear
grupos de aprendizajes
colaborativos.
-Retroalimentaciones

sustantivas e informativas
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“parar y pensar”, “parar y
explicar mi trabajo”
-Organizadores gréficos,

plantillas para la recogida

en vez de comparativas y
competitivas.
-Opciones para la

autorregulacion.

de datos. -Promover expectativas y

-Preguntas para | creencias que optimicen

fomentar el auto | la motivacion.

monitoreo. Mostrar | -Ayudas para manejo de

progresos. Incentivar la | frustracion. Apoyo

retroalimentacion. emaocional externo.
-Desarrollar
autoevaluacion y
reflexion.

Al analizar la diversidad de areas que involucra el enfoque DUA, se puede advertir que su
uso es de manera transversal a cualquier asignatura, puesto que la propuesta de
actividades se adecua al curriculum vigente.

En la asignatura de matemética, dentro del eje de Datos y Probabilidades, se encuentra en
estadistica el contenido “construccion de graficos”. Cuando se habla de graficos y como se
menciond con anterioridad, son textos multimodales, los cuales se pueden combinar los
siguientes sistemas: Linguistico, Visual, Auditivo, Gestual y Espacial. Es por esto mismo
gue es importante mencionar que si bien, la interpretacion y construccion de graficos se

pasa exclusivamente en la asignatura de Mateméticas, es un contenido completamente
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transversal, por ejemplo en Lenguaje se puede utilizar para conocer los tipos de textos, en
Historia se usa para graficar la poblacién de una ciudad, entre otros.

Batanero (citado en Tauber, 1994) menciona una parte importante de la ensefianza de la
estadistica, esta es la alfabetizacion estadistica, la cual ayuda a relacionar todo lo cotidiano
y diario para el nifio en estadistica pura.

En la unién de la estadistica con significados reales en los/las estudiantes, y los resultados
gue conllevan su ensefianza, es imprescindible aplicar el método DUA en la asignatura de
estadistica para que los/las alumnos lleguen a comprender y apreciar el papel de la
estadistica en la sociedad, conociendo sus diferentes campos de aplicacion y el modo en
gue la estadistica ha contribuido a su desarrollo. EIl DUA da directrices para incluirlo en las

aulas, y en la actualidad muchas de estas pautas ya son implementadas por profesores.
2.4 Teoria de las inteligencias multiples.

La teoria de inteligencias multiples (IM), propuestas por el autor Howard Gardner, (1983),
permitié modificar y pluralizar el concepto tradicional que en la sociedad se presentaba en
base a la inteligencia humana. En ella se determina que la inteligencia “implica la habilidad
necesaria para resolver problemas o para elaborar productos que son de importancia en el
contexto cultural o en una comunidad determinada” (Gardner, 1995, p.4), en donde deja en
claro que esta es una capacidad o destreza que se va desarrollando y potenciando en las
personas, puesto que no se genera de manera innata.
El autor de la teoria inteligencias multiples (IM), Howard Gardner (1983) propone en su texto
“Inteligencias Multiples. La teoria de la practica (1995), que existen siete tipos de
inteligencias en los seres humanos, las que se clasifican en (Gardner, 1995):

1. Inteligencia musical,
Inteligencia cinético — corporal,
Inteligencia l6gica — matemética,
Inteligencia linguistica,
Inteligencia espacial,

Inteligencia interpersonal,
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Inteligencia intrapersonal.
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La primera inteligencia es aquella que es potenciada principalmente por los musicos, en
ella deben de percibir y reproducir elementos presentados en la musica. Por otra parte, la
segunda se enfoca en el movimiento donde al igual que la destreza anterior se debe de
percibir y reproducir. La tercera inteligencia es abstracta, puesto que abarca la realizacion
de resoluciones de problemas légicos. La inteligencia linglistica profundiza la comprensién
de los idiomas, a diferencia de la espacial en donde orientarse y ubicarse en el espacio es
de gran relevancia. Las Ultimas dos inteligencias se relacionan con lo emocional, en donde
la inteligencia intrapersonal comprende el entenderse a si mismo, mientras que la
inteligencia interpersonal, es la capacidad de pensar y ubicarse en el lugar de los otros.
(Gardner, 1995)

La teoria permite direccionar las destrezas que se potencializan y ubican a la hora de
ensefar, en donde cada persona presenta variados grados de inteligencias planteadas
anteriormente. Pero cabe destacar que la forma de combinacién es aquella que individualiza
y estabiliza la forma de aprendizaje cognitivo de cada estudiante.

Al igual que en el punto anterior, tanto en esta investigacion como en la practica docente,
es dificil lograr buenos resultados cualitativos y cuantitativos si no se identifica el estilo o
preferencia de aprendizaje a nivel curso, o incluso, conocer los distintos tipos de aprendizaje
para ir variando en como se ensefia y asi permitir que todos los/las estudiantes a su ritmo
logren aprender al escoger y crear metodologias realmente significativas para los

educandos.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO
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Introduccion.

La American Psychological Association (APA), describe el marco metodoldgico como “los
mecanismos utilizados para el analisis de la problematica de investigacion” (Normas APA,
2017, parr.1l), donde se investiga a partir de la recoleccion y andlisis de datos obtenidos,
por lo que se utilizan criterios estadisticos para el procesamiento de la informacion
recolectada, el proceso estadistico referente a los andlisis de determinados supuestos traen
consigo beneficios cuantitativos y cualitativos respecto a la hipétesis en andlisis.

El presente capitulo, dara a conocer el enfoque en el cual se plantea la investigacion, el
cual corresponde a una metodologia mixta utilizando la investigacién—accién de Elliott, J.
(1990), la cual permitira recabar la informacion de forma integral para el disefio de los
instrumentos y planificaciones dentro del enfoque DUA. Junto con esto, se exponen los
diversos instrumentos evaluativos y planificaciones elaboradas para las intervenciones, las
cuales se han disefiado bajo las pautas de DUA.

Durante las intervenciones, las cuales seran 8 en total, se analizaran los conocimientos
previos de los estudiantes, mediante una prueba de diagnéstico, junto con la cual se
aplicara un test de inteligencias multiples. Durante la unidad, se realizaran evaluaciones de
proceso (cada dos clases) para poder evaluar como van aprendiendo y si se estan logrando
los objetivos y habilidades, ademas de aplicar pautas de observacion en clases para detallar
las impresiones del proceso.

Finalmente, se aplicara un focus group, una autoevaluacioén a los estudiantes con el objetivo
de adquirir una visién holistica de los resultados del proceso, ademas se realiza una
entrevista a la profesora para conocer su opinion y fundamentacion respecto a lo visto

durante las intervenciones.
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3. Marco Metodoldgico.

3.1 Enfoque Mixto.

El estudio busca realizar una investigacion dirigida hacia la diversificacion de la educacion,
para la cual se utilizard un enfoque investigativo mixto, el cual corresponde a la combinacion
del enfoque cuantitativo y el cualitativo, Shulman 1986, plantea que “El conocimiento no
crece de forma natural e inexorable, crece por las investigaciones de los Estudiosos
(empiricos, tedricos, practicos) y es, por tanto, una funcién de los tipos de preguntas
formuladas, problemas planteados y cuestiones estructuradas por aquellos que investigan”.
Es por esto, que este tipo de investigacion tiene distintas denominaciones: multimétodos,
métodos mixtos, o triangulacion metodolégica.

El enfoque mencionado, permite entregar una respuesta a las preguntas de investigacion,
ya que los objetivos presentan elementos cualitativos y cuantitativos. Tal como sefala
Sampieri, Collado, Lucio, y Pérez (1998). El enfoque mixto “es la integracion sistematica de
los métodos cuantitativos y cualitativo en un solo estudio con el fin de obtener una fotografia
mas completa del fenédmeno”.

Ambos enfoques se encuentran presentes desde el inicio de la investigacion, en donde la
metodologia cuantitativa permite, a través del andlisis de datos, identificar las
caracteristicas de los/las estudiantes. Con la aplicacién de la prueba de diagndéstico, se
pretende identificar el nivel de desempenfio inicial de los/las alumnos en el eje de datos y
probabilidades, a su vez, el test de inteligencias multiples permitird conocer la cantidad de
inteligencias que se dan en el aula, lo que facilitara las planificaciones de las clases con
enfoque DUA.

El método cualitativo estara presente durante la implementacion metodolégica a través de
pautas de observacion de clases, las cuales permitirdn describir las caracteristicas de
los/las alumnos, sus conductas y actitudes, ademas de sus apreciaciones con respecto a

las clases.

3.2 Fundamentacién y descripcién del disefio.

La metodologia mixta con disefio investigacidn-accion, segun Elliott, J. (1990), se encuentra

ubicada en la metodologia de investigacién orientada a la practica educativa, no busca
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acumular conocimientos, sino, aportar informacioén que guie la toma de decisiones y los
procesos de cambio para la mejora de la misma. Ademas, como indica, Blanco, C. (2005).
Resefa del libro: Investigacion cualitativa en educacion. Fundamentos y tradiciones, de:
Sandin, M. P. (2003), es de suma importancia propiciar un cambio social, que modifique la
realidad y que los sujetos tengan conciencia de su aporte en el proceso de transformacion.
Este proceso se caracteriza por su caracter ciclico, el cual es flexible y permite la
interactividad durante la investigacion. Este modelo integra cuatro etapas segun Blanco:

Etapas de la Investigacién Accion:

Etapas de la Metodologia. Instrumentos.

Investigacion.

e Clarificary e Dificultades  que | - Evaluacion de
diagnosticar una presentan los | Diagnostico, que tuvo
situacion estudiantes de [una muestra de 31
problematica para tercero basico en la | estudiantes.
la practica. construccion de

gréficos.

e Formular e Implementar un | - Planificaciones.
estrategias de Disefio - Test de Inteligencias
accion para Epistemolégico Multiples.
resolver el basado en el Disefio
problema Universal para el

Aprendizaje
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- Evaluaciones

de

e Poner en practica 'y e En este proceso se
evaluar las realizaran 8 | Proceso.
estrategias de intervenciones de | - Pautas de
accion. Comprobar clases, la primera | Observaciones de
hipétesis corresponde a la | clases.
realizacion de la
Evaluacién
diagnésticay el test
de inteligencia
multiple.
e Clase 2 en
adelante
corresponde a la
entrega de
contenidos y a las
evaluaciones de
progreso.
e Se adjunta tabla
con detalle.
El resultado conduce a e A través de las
una nueva aclaracion y evaluaciones de |- Evaluaciones  de

diagnéstico de la situacion
problematica, iniciandose
asi la siguiente espiral de

reflexion y accion.

progreso se
determinaran  los
resultados de este
proceso
metodoldgico.

Proceso.
- Focus Group.
-Autoevaluacion.
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3.3 Universo y muestra.

Poblacion o universo segun James H. McMillan y Sally Schumacher (2005 p.135), se
entiende como “objetos o acontecimientos, que se ajustan a criterios especificos y para los
que pretendemos generalizar los resultados de la investigacion”. Para esta investigacion, el
universo corresponde a los/las alumnos del colegio Santa Sofia, establecimiento ubicado
en avenida Coronel Alejandro Sepulveda N° 6790, de la comuna de Pefialolén, Regién
Metropolitana. Es un colegio mixto, el cual da formacion a estudiantes desde primero a

octavo basico, teniendo una matricula total a la fecha de 293 alumnos.

La muestra consta en una limitada poblacién del establecimiento que conlleva a generar
resultados especificos. En este caso, la muestra esta conformada por los/las estudiantes
del tercero basico “A” del colegio anteriormente mencionado. El curso consta de 36

alumnos, donde 15 son mujeres y 21 son hombres y su edad fluctia entre 7 y 8 afios.

3.4 Detalle de las intervenciones.

La investigacion se realizara utilizando el disefio de investigacidn-accién. La
implementacién de esta metodologia se llevard a cabo en el colegio Santa Sofia de
Pefalolén, en 16 horas (horas pedagdgicas), correspondientes a 8 intervenciones.

La primera intervencion estara destinada a una evaluacion diagnéstica y a la aplicacion del
test de inteligencias multiples, informacién que sera utilizada para el disefio de cada clase,
respetando asi las pautas del Disefio Universal de Aprendizaje.

En cada clase la profesora se encontrard acompafada de dos o tres observadores, los
cuales tienen la funcion de observar y anotar en la pauta disefiada para este propésito, las
impresiones, objetivos cumplidos y no observados, y como afecta en los/las estudiantes la
aplicacion de diversas técnicas y formas de plantear un contenido.

Para evaluar los contenidos y habilidades, en cada clase se realizara una pequefia

evaluacion de proceso, las que se distribuyen en las siguientes acciones:
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Tabla N2: intervenciones de clase.

Clase 1 Realizar un Diagnéstico y aplicacion del test de Inteligencia Mdltiples.

Clase 2 Realizar encuestas, clasificar y organizar datos obtenidos en tablas y
visualizar en graficos de barra (OA 23).
El trabajo planificado para esta clase sera considerado como

evaluacién de proceso.

Clase 3 Representar los datos, usando diagramas de puntos (OA 26).
El trabajo planificado para esta clase serd considerado como

evaluacién de proceso.

Clase 4 Construir, leer e interpretar pictogramas y graficos de barra simple
con escala, de acuerdo a informacion recolectada o dada (OA 25).
El trabajo planificado para esta clase serd considerado como

evaluacién de proceso.

Clase 5 Construir, leer e interpretar pictogramas y graficos de barra simple
con escala, de acuerdo a informacion recolectada o dada (OA 25).
El trabajo planificado para esta clase serd considerado como

evaluacion de proceso.

Clase 6 Construir, leer e interpretar pictogramas y graficos de barra simple
con escala, de acuerdo a informacion recolectada o dada (OA 25).
El trabajo planificado para esta clase serd considerado como

evaluacion de proceso.

Clase 7 Registrar y ordenar datos obtenidos de juegos aleatorios con dados
y monedas (OA 24).
El trabajo planificado para esta clase sera considerado como

evaluacién de proceso.

Clase 8 Realizar una auto-evaluacién a todos los estudiantes del tercero
bésico y un focus group a un grupo de estudiantes del nivel
seleccionado del colegio santa Sofia.

Ejecutar una entrevista a la docente de matematicas del curso.
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3.5 Fundamentacion y descripcidon de técnicas e instrumentos.

El objetivo de la investigaciéon en la cual se enmarca la intervencion pedagogica consiste
en explicar el proceso de construccion de graficos de los/las estudiantes de tercero basico
del colegio Santa Sofia, sustentada en el disefio universal del aprendizaje. Para lograrlo,
resulta fundamental aplicar técnicas o instrumentos que permitan recoger datos para
posteriormente hacer un analisis que permita dar respuesta a las preguntas del estudio. Los

instrumentos que se utilizaran son:

3.5.1 Diagndstico, Evaluacién de contenidos.

Este instrumento consiste en una prueba con los contenidos vistos durante primero y
segundo basico, basados en los objetivos de aprendizajes solicitados por el curriculum
nacional del ministerio de educacién. El objetivo de este instrumento es identificar el nivel
de conocimientos en el eje de datos y probabilidades, en el cual se encuentra el grupo
curso. Es importante mencionar que durante este proceso diagndstico, ain no se busca
trabajar bajo los parametros de DUA, sino mas bien identificar el nivel en cuanto a
conocimiento de los/las estudiantes. El diagnéstico se aplicara con 1 profesora quien
llevard la clase y un colaborador el cual dara apoyo, resolvera dudas a quienes lo necesiten,

para hacer lo mas rapido y efectivo este proceso. (Ver anexo N°3).

3.5.2 Test de inteligencias multiples.
Permite comprobar el tipo de inteligencia que posee cada individuo, lo que posibilita la
seleccion de las alternativas més convenientes para establecer un parametro de trabajo en
relacion a los resultados obtenidos.
Escala: Consta de 35 preguntas, en las que se miden los 7 tipos de inteligencia multiple:
a) Inteligencia Verbal.
b) Inteligencia Légico - matematica.
c) Inteligencia Visual espacial.
d) Inteligencia Kinestésica corporal.
e) Inteligencia Musical ritmica.
f) Inteligencia Intrapersonal.

g) Inteligencia Interpersonal.
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Tipo de respuesta: Las respuestas seran verdaderas o falsas, a las cuales se les otorga el
valor de 1pto a las verdaderas.

Calificacién: Las preguntas serdn agrupadas segun los criterios establecidos por el autor,
si la suma de las respuestas verdaderas es 4, tiene una habilidad marcada y si es 5, se

considera sobresaliente.

3.5.3 Pauta de Observacion.

Una observacion es un proceso intencional que tienen como objetivo buscar informacion,
utilizando una serie de procedimientos acordes a objetivos y programa de trabajo.
Se trata de una observacion en la que se relacionan los hechos que se observan, con las

posibles teorias que los explican. Coll, Onrubia, & Mauri, (2008).

La observaciébn de practicas pedagodgicas, utilizada como técnica de investigacion
educativa, tiene un cardcter intencionado, especifico y sistematico que requiere de una
planificacion previa que posibilite recoger informacion referente al problema o cuestién que

es foco principal.

La pauta de observacién tiene como obijetivo percibir las diferentes actitudes y conductas
gue presentan los/las estudiantes, durante el desarrollo de las clases. Estas estan
disefiadas para realizarse a nivel curso, con espacios para indicar observaciones. Esto
permitira no solo observar y evaluar las inteligencias multiples anteriormente expuestas,
sino que las habilidades, actitudes y contenidos a desarrollar para una 6ptima situacion de

ensefianza-aprendizaje (Ver anexo N°5).

3.5.4 Evaluacién de proceso.

Con las intervenciones realizadas en el colegio Santa Sofia, se pretende entregar un
producto cada dos clases realizadas y observadas, recolectando avances y/o retrocesos de
los/las estudiantes y a su vez de la metodologia utilizada respecto a las intervenciones

ejecutadas, por lo que desarrollaran evaluaciones de procesos.
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Esta evaluacion “permite ajustar las acciones de acuerdo con un objetivo establecido”
(Avolio de Cols e lacolutti, 2006, p.165), puesto que busca mejorar la adquisicion de la
informacion por parte de los/las alumnos, a través de la identificacion de fortalezas y
debilidades de la implementacion pedagogica en el proceso de ensefianza-aprendizaje del

alumnado en relacién a lo aprendido.

La evaluacion de proceso posibilita reflexionar sobre lo que se hace:
1. Ayuda a comprender lo que sucede, a detectar dificultades y a descubrir los
posibles motivos.
Permite tomar decisiones vinculadas con el mejoramiento.
Promueve el didlogo y la participacion.
Posibilita corregir errores.
Ayuda a intensificar el esfuerzo en lo esencial.
Permite aprender cosas nuevas.
Contribuye a obtener mayor coherencia en el trabajo de equipo.

Ayuda al perfeccionamiento de los/las docentes.

© © N o g pr~ W DN

Contribuye a que los/las alumnos sean mas autbnomos.
(Avolio de Cols e lacolutti, 2006, p.166)
3.5.5 Criterios de validez.

Los instrumentos utilizados en la investigacion fueron sometidos al proceso de validacién a
través del juicio de dos expertos. Correspondiente a la Profesora de Educacién Diferencial
de la Universidad Catdlica Silva Henriquez y la Profesora de Matematicas de la escuela
Particular Subvencionada Caminito N°73 de la comuna de San Bernardo.
Los instrumentos que fueron sometidos a la validez del juicio de los expertos fueron los
siguientes:

e Evaluacion Diagndstica.

e Pauta de Observacion de clase.

e Focus Group.

e Auto-evaluacion.

e Entrevista.
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Durante el desarrollo de cualquier investigacion, es relevante considerar que los
instrumentos utilizados para la recoleccion de informacion, presenten una validez y

confiabilidad para el desarrollo de esta (Ver anexo N° 2.1y N° 2.2).

De acuerdo con Prieto y Delgado (2010, p.71), la validez corresponde a “La evaluacion de
expertos acerca de la pertinencia y la suficiencia de los items, asi como de la adecuacién
de otras caracteristicas de la prueba como las instrucciones, el tiempo de ejecucion”. Por
tanto, hace referencia a que el instrumento a implementar cuenta con las condiciones
necesarias y adecuadas tanto para el nivel y contenido de los/las estudiantes, favoreciendo

asi la adquisicion de informacién relevante para la investigacion.

La validacién de la evaluacién diagnostica y la pauta de observacion de la prueba se conté
con la colaboracion de la académica de la Universidad Catdlica Silva Henriquez Ethel
Trengove Thiele profesora de Educacion Diferencial y la docente Gisselle Hernandez
Cornejo, profesora de Educacién General Bésica de la Universidad Metropolitana de
Ciencias de la Educacion, ademas cuenta con un postitulo en mateméticas en la
Universidad Diego Portales. Cabe destacar que esta ultima persona ademas valido el focus

group, Auto-evaluacion y entrevista.

Se contod con la docente Maria Isabel Serrano Fuentes, profesora de Educacion General
Basica con mencion en desarrollo comunitario, especialidad matematica del colegio Santa

Patricia de la Florida para la validacion de la auto-evaluacion, focus group y entrevista.

Segun Sampieri, Collado y Baptista (2010), “La validez, en términos generales, se refiere
al grado en que un instrumento realmente mide la variable que pretende medir” (p.201)
(Metodologia de la Investigacion. Por lo que este proceso busca reflejar el contenido que

se encuentra relacionado con las variables de la investigacion.
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3.6 Planificaciones de Clases.

Las planificaciones estan pensadas para ocho intervenciones que se realizaran para el
desarrollo de esta investigacién. La esquematizacion cuenta con un formato donde se
presentan informacion relevante para organizar las clases en los tres momentos, tanto en
el inicio, desarrollo y cierre, teniendo en cuenta y como foco fundamental el contenido, el
cual esta relacionado con el eje de “Datos y probabilidades” especificamente en la
construccion de gréaficos; la exposicién de los objetivos propuestos por el Ministerio de
Educacion en las bases curriculares y planes de estudios; y las habilidades, puesto que
estas Ultimas son de suma importancia para el Disefio Universal para el Aprendizaje. Se

considera, ademas, la metodologia a utilizar con el grupo (Ver anexo N° 6).
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CAPITULO IV
RESULTADOS
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Introduccion

En el presente capitulo se expone el andlisis de las respuestas proporcionadas por la unidad
de informacién de la investigacion de los diversos instrumentos utilizados para recoger
datos durante la intervencién pedagoégica sustentada en el Disefio Universal de Aprendizaje
(DUA) realizada en la Escuela basica Santa Sofia de la comuna de Pefialolén.

Tal como se mencion6 en el Marco Metodolégico, la investigacién posee un enfoque mixto,
aportando datos cualitativos y cuantitativos, a través de diversos instrumentos y sus

analisis, que se entregaran en este capitulo.

Los datos cuantitativos, se obtienen de las respuestas entregadas por los alumnos de tercer
afio basico en la prueba de diagnostico aplicada al inicio del proceso y la evaluacién de
proceso que se llevé a cabo en cada una de las clases intervenidas con el enfoque DUA.
Estas respuestas seran sometidas a un analisis estadistico descriptivo, y sus resultados se

entregaran en tablas y graficos para su mejor comprension.

Los datos cualitativos se obtuvieron de la pauta de observacion de clases, focus group y
entrevista a la profesora jefe del curso. El objetivo de estos instrumentos fue recolectar
informacion sobre el comportamiento y apreciaciones que presentaron los/las alumnos
durante la intervencion pedagdgica.

Por medio del andlisis de los instrumentos mencionados se pretende dar respuesta a las
preguntas, objetivos e hipétesis planteados en esta investigacion.

El capitulo finaliza con la triangulacion de la informacion cualitativa y cuantitativa,
entregando una visiébn compacta del comportamiento de los datos interpretados en su

contexto educativo y enfocado en el disefio universal para el aprendizaje.
4.1 Analisis Cuantitativo

Para el andlisis cuantitativo, se utilizé la informacion obtenida en la evaluacion diagnéstica,
test de inteligencias multiples y los trabajos de procesos realizados por los estudiantes que
fueron parte de este andlisis. Durante cada una de las clases intervenidas, las que suman
un total de ocho, solo seis corresponden a las clases donde se ensefié conceptos del eje

datos y probabilidades. Cabe destacar que el diagndstico y el test se realizaron en la
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primera clase intervenida, mientras que los trabajos de construccion de gréaficos (contenido)

se llevaron a cabo en las seis clases, las cuales se analizaron segun determinados criterios.
4.2 Evaluacion Diagnoéstica.

4.2.1 Descripcion del instrumento Diagnostico.
El instrumento considera los objetivos de aprendizaje de primero y segundo bsico, con la
finalidad de identificar los conocimientos previos de los estudiantes que seran la unidad de

estudio de la investigacién en el eje de datos y probabilidades.

4.2.2 Andlisis de los resultados de la evaluacién diagnéstica.

Una vez aplicado a los estudiantes el diagndstico, se registraron los datos en una tabla
Excel, para proceder a realizar los andlisis que permiten identificar los objetivos que
obtienen mayor reconocimiento y los que no fueron logrados por los estudiantes.

El detalle general de los resultados de la prueba de diagnéstico, se presenta en la siguiente
tabla.

Tabla N°3: Estadisticos descriptivos de la prueba de diagndéstico, aplicada a 31

alumnos.

33 79% 7,15 22 46 0-48

Respecto a los resultados que obtuvieron los alumnos, se puede indicar que en promedio,
los estudiantes contestaron 33 preguntas de un total de 48, obteniendo un porcentaje de
logro del 79%, con un minimo de 22 puntos y un maximo de 46 dentro de un total de 48
puntos.

El analisis realizado por objetivos de aprendizaje indica que el OA 19 “Recolectar y registrar
datos para responder preguntas estadisticas sobre si mismo y el entorno, usando bloques,
tablas de conteo y pictogramas” correspondiente a primero basico y consultado en los items
Iy Il, obtuvo en promedio 10 preguntas correctas de un total de 12, que corresponde a un

porcentaje de logro del 83%.
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En lo que respecta al OA 20 “Recolectar y registrar datos para responder preguntas
estadisticas sobre juegos con monedas y dados, usando bloques y tablas de conteo y
pictogramas”, correspondiente a segundo basico y consultado en el item Ill, compuesta de
6 preguntas, los estudiantes obtuvieron el 100% de logro.

Para el OA 21 “Registrar en tablas y graficos de barra simple, resultados de juegos
aleatorios con dados y monedas” correspondiente a segundo basico y consultado en el item
V, obtuvo un promedio de 6 preguntas correctas de un total de 7, que corresponde al 86%
de logro.

Finalmente, el OA 22 “Construir, leer e interpretar pictogramas con escala y graficos de
barra simple” correspondiente a segundo basico y consultado en el item IV, solo promedié
11 preguntas de un total de 23, se observa que fue el objetivo mas débil con un 48% del
logro.

El resumen de la informacién se presenta en la siguiente tabla.

Tabla N°4: Estadisticos descriptivos por objetivos que componen la prueba de

diagnoéstico, aplicada a 31 alumnos.

OA 19 item 10 83% | 13| 8 12 | 0-12
(Recolectar y registrar lyll

datos)

OA 20 item 6 100% | 0 | 1 6 0-6

(Construir, leer e interpretar | I
pictogramas)

OA 21 item 6 86% | 1,3 2 7 0-7

(Registrar en tablas y v

graficos de barra simple,
resultados de juegos
aleatorios con dados y
monedas.)
OA 22 item 11 48% | 6,3 | 2 23 0-23
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(Construir, leer e interpretar | VI —
pictogramas con escala y VII
gréficos de barra simple.)

4.2.3 Porcentaje de Logro de los Estudiantes.

También se procedié a identificar el logro de los estudiantes, categorizados en excelente,
bueno, regulares y deficientes. El criterio utilizado para esta distribucién, corresponde a la
asociacion de notas del sistema educativo con su equivalente en desempefio. Es asi, que
a un nivel de dificultad de 60% corresponde la siguiente distribucion:

Tabla N°5: Logro de los Estudiantes

Excelente 42 — 48

Bueno 35-41
Regulares 29-34
Deficientes 0-28

Aplicado este criterio a la evaluacion diagnostica, se obtuvo que 10 alumnos obtuvieron un
desempefio deficiente que corresponde a un 32% de los estudiantes, y 6 estudiantes un

desempefio excelente que alcanza un 19%.

Tabla N°6: Nivel de desempefio de los estudiantes segun porcentaje de logro

alcanzado en la prueba de diagnoéstico.

Deficiente 10 32
Regular 9 29
Bueno 6 19
Excelente 6 19
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Gréafico N°1: Distribucién de los estudiantes que rindieron la prueba de diagnostico

segun el nivel de desempefio logrado.

Distribucion del desempeno de los estudiantes en la
prueba de diagnostico

B Deficiente
B Regular
B Bueno

B Excelente

Como se puede observar la mayoria de los alumnos no logra los objetivos de 1°y 2° basico,
siendo un grupo pequefio que representa el 19% los que reconocen los objetivos evaluados.

4.2.4 Imagenes de diagnostico:
Las imagenes a continuacion corresponden a la prueba de
diagnéstico las cuales estan ubicadas de tal forma de comparar una
con mejores resultados que la otra.

Logrado
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Menos logrado

Logrado

67




Menos Logrado

Logrado
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Menos logrado

Iltem con un 100% de desempeifio.

Logrado
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Menos logrado

Logrado
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Menos logrado
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Logrado

Menos logrado
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4.3 Test de inteligencias multiples

4.3.1 Descripcion del instrumento
Permite comprobar el tipo de inteligencia que posee cada individuo, lo que posibilita la
seleccién de actividades y materiales mas convenientes que permitan la 6ptima realizacién

de las intervenciones (Ver anexo N°3).

4.3.2 Descripcién del resultado del test de inteligencias multiples
La descripcién siguiente, indica las inteligencias que predominan en los estudiantes. No
obstante, un estudiante puede poseer mas de una o ninguna de estas.
Tabla N°7: Cantidad de inteligencias multiples que poseen los estudiantes de tercero

basico de la escuela Santa Sofia.

Gréafico NO°2: Distribucion de los estudiantes de 3° Basico por inteligencia

predominante que participaron en las intervenciones DUA.

Distribucion de inteligencias

Inteligencia Intrapersonal T 17
<L Inteligencia Intrapersonal I 17
= . . . R
= Inteligencia musical ritmica I 22
E Inteligencia Kinestésica corporal IE—— 21
o Inteligencia visual espacial 13
E Inteligencia Logico - Matematica INEGEGGmm—— 13

Inteligencia Verbal I

0 5 10 15 20 25

NUMERO DE ALUMNOS

Segun el grafico que se muestra a continuacion, se observa la cantidad de inteligencias que
los estudiantes poseen de acuerdo al Test aplicado.
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Gréafico N°3: Distribucién de las inteligencias por estudiantes de 3° B&sico que

participaron en las intervenciones DUA.

Cantidad de inteligencias por estudiantes

M Cantidad de estudiantes

El predominio es de 2 inteligencias por estudiante, destacandose la Inteligencia Kinestésica

Corporal y la Inteligencia Ritmica Musical.

La primera inteligencia se caracteriza por tener la capacidad de utilizar su cuerpo en la
resolucion de problemas, se relaciona ademas con tener mayor facilidad para crear, hacer

reparaciones y expresarse a través de su cuerpo.

La segunda tendencia indica que la capacidad auditiva es predominante, por medio de la
cual, a través de los tonos de voz o diversas melodias se puede involucrar a los estudiantes

en las dindmicas de trabajo.

Las planificaciones deben enfocarse en los diversos tipos de inteligencias. No obstante,

existen las predominantes que orientan al trabajo en aula (Anexo 7).
4.4 Evaluacion de proceso.

La evaluacion de proceso corresponde a los productos generados por los estudiantes en
cada una de las intervenciones que se llevaron a cabo en el establecimiento utilizando DUA.

El modelo fue un portafolio por estudiante que acumul6é desde el primer al sexto trabajo
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relacionado a la construccion de gréficos con diversas estrategias DUA. Cada uno de los
trabajos cumplia un objetivo especifico y se aplicé la evaluacion de proceso, la que
evidencio los logros anteriores mas los actuales. Esta evaluacion permiti6 a los
investigadores obtener informacion sobre el aprendizaje de los alumnos y también pistas
sobre las intervenciones realizadas con DUA.

La informacion de los trabajos fue analizada estadisticamente con la finalidad de evidenciar
el proceso de construccion de graficos en nifios de tercero basico del colegio Santa Sofia
de Pefalolén. También se realizé un analisis cualitativo el que se origind por la revision de
los trabajos de proceso mediante criterios “logrado” y “no logrado”, facilitando la busqueda

de evidencia relevante para el eje de datos y probabilidades.

4.5 Analisis de criterios en cada clase

El analisis de logro por intervencion realizada, busca reflejar los resultados obtenidos por
criterio en cada una de las clases realizadas. En donde se muestran tanto las respuestas
logradas y no logradas por el total de educandos en cada uno de los criterios, siendo asi

una forma facil de determinar el porcentaje de logro y no logro en cada uno de estos temas.

Aunque cabe dejar en claro que el total de educando que participa en las evaluaciones de
proceso varia debido la asistencia a la clase de matematicas y por retiro de estudiantes del
establecimiento. Por lo que el total de 36 participantes no se cumplird en su totalidad en las

intervenciones, lo que se refleja en los datos tabulados.

Tabla N°8: Total de alumnos que realiz6 el trabajo de proceso durante las 6

intervenciones realizadas en el tercero basico en el eje de datos y probabilidades.

Clase 1 26 alumnos
Clase 2 28 alumnos
Clase 3 16 alumnos
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Clase 4 25 alumnos

Clase 5 26 alumnos

Clase 6 27 alumnos

Los trabajos de procesos se evaluaron mediante seis criterios que iban en progresion de
acuerdo a los objetivos y contenidos ensefiados durante las seis clases.

Mediante los criterios utilizados en dicho proceso, se permitié verificar si los estudiantes
lograron comprender y aprender los diversos contenidos y objetivos tratados. Para evaluar

lo aprendido en cada clase, se le asigné puntaje, 1 si cumplié con el criterio y 0 si no cumplié.

Tabla N°9: criterios utilizados para la observacion de clases.

&l Organiza datos en gréfico

C2 Determina los ejes X (horizontal) e Y (vertical)

C3 Modela la proporcion de los datos en el gréafico

Cc4 Incorpora titulo representativo en el grafico

C5 Gradua eje Y en unidades (1 a 1) y el eje X en
categorias.

C6 Gradua eje Y usando escala diferente a 1, por
ejemplo pares (2 a 2).
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Tabla N°10: Andlisis por criterio en cada clase realizada en el tercer afio basico

CRITERIOS Respuestas | Respuestas ID
Correctas Incorrectas

Ci 26 0 1,00

“Organiza datos en grafico”

c2 22 4 0,85

“Determina los ejes x (horizontal) e

y (vertical)”
C3 22 4 0,85

“Modela la proporcion de los datos

en el grafico”

Ci 20 8 0,71

“Organiza datos en grafico”

c2 21 7 0,75

“Determina los ejes x (horizontal) e

y (vertical)”
C3 15 13 0,54

“Modela la proporcion de los datos
en el grafico”

Ci 16 0 1,00

“Organiza datos en grafico”

c2 10 6 0,63

“Determina los ejes x (horizontal) e

y (vertical)”
C3 14 2 0,88

“Modela la proporcion de los datos

en el grafico”
C4 3 13 0,19
“Incorpora titulo representativo en
el grafico”

C1 24 1 0,96
“Organiza datos en grafico”

c2 20 5 0,80
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“Determina los ejes x (horizontal) e
y (vertical)”

C3

“Modela la proporcion de los datos
en el grafico”

C4

“Incorpora titulo representativo en
el grafico”

22

11

14

0,88

0,44

Cci
“Organiza datos en grafico”
c2

“Determina los ejes x (horizontal) e
y (vertical)”

C3

“Modela la proporcion de los datos

en el grafico”

Cc4

“Incorpora titulo representativo en
el grafico”

C5

“Gradia eje Y en unidades (1 a 1)

y el eje X en categorias”
C6

“Gradia eje Y usando escala
diferente a 1, por ejemplo pares (2
az2)y

26

26

19

15

26

18

11

1,00

1,00

0,73

0,58

1,00

0,69

C1l
“Organiza datos en grafico”
C2

“Determina los ejes x (horizontal) e
y (vertical)”

C3

“Modela la proporcion de los datos

en el grafico”
C4

“Incorpora titulo representativo en
el grafico”

27

26

24

23

80

1,00

0,96

0,89

0,85




C5

“Gradia eje Y en unidades (1 a 1)

y el eje X en categorias”
C6
“Gradia eje Y usando escala

diferente a 1, por ejemplo pares (2
a2)

27

22

1,00

0,81

Tabla N°11: Observaciones del cumplimiento de los criterios cada dos clases.

CLASE CRITERIO | OBSERVACION

1
1-2 “Organiza
Actividad: datos en
Recolectar informacion y grafico”
construir en parejas un
pictograma (clase 1) o un
diagrama de punto (clase
2) segun los datos
obtenidos, incorporando
los ejes, proporcionalidad
a la informacién en el
gréfico.
Materiales:
Hojas cuadriculadas 2
Cartulina “‘Determina
Plastilina los ejes X
Goma eva (horizontal)

e Y
Realizacion: (vertical)”
Cada  estudiante lo
realiza de  diversas

El estudiante identificar y

organizar datos en gréficos, tanto en la

logra

clase uno y dos. Este es el criterio que
mas acierto tuvo. De acuerdo al indice

de dificultad obtenido se puede calificar

como facil.
La motivacion fue clave en la
construccion y  recoleccion  de

informacion, puesto que una de las
estrategias era la auto recoleccion de
informacion a los compafieros del salén
de clase, lo que permitia que los
estudiantes estuvieran en movimiento y
en contacto con su propio aprendizaje.
El estudiante logra determinar los ejes
Xe'Y, este contenido fue logrado por un
alto porcentaje de los estudiantes que
asistieron en estas clases, teniendo una
progresion entre la primera y segunda
clase. Esto se debe a que la estrategia
corporal que implementdé la docente

(movimientos karatekas) fue cercana a
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maneras  (pictorica o

simbdlica)

Indicaciones:
Construir un pictograma
con tu pareja de banco,

con los datos obtenido en

la encuesta que
realizaron previamente
en la clase (15
companieros)

identificando los ejes, y
entregando
proporcionalidad a los

datos en el gréfico.

Tiempo:

20 minutos

CLASE
3-4
Actividad:
Construir  grafico a
eleccion de las diversas
situaciones planteadas

por la docente.

Materiales:

Hojas cuadriculadas
Cartulina

Plastilina

3

“‘Modela la
proporcion
de los
datos en el

grafico”

CRITERIO
1
“Organiza
datos en

grafico”

2
“Determina
los ejes X

(horizontal)

la forma de aprender de los educandos,
lo que género en ellos una cercania y

aprendizajes significativos.

El estudiante logra modelar la
proporcion de los datos en el gréfico,
dicho criterio fue uno de los que mas
dificultad present6 durante estas dos
clases, debido a que los educando no
cortaban de forma adecuada los trozo
de cartulina o papel que utilizarian para
representar en el grafico. Esto fue
posible apreciarlo durante la clase y en
los resultados obtenidos al final del

proceso.

OBSERVACIONOBSERVACION

Este indicador es el que tuvo mayor
acierto, concluyendo que fue uno con el
indice de dificultad mas bajo y que
ademas se habia abarcado en la clase
anterior. En ambas clases, este criterio
presenté méas del 90% de logro.

Este criterio tuvo una baja en la clase,
teniendo un margen de error mayor que
en las clases anteriores, esto tal vez se
deba a que los estudiantes confunden

la ubicacion de cada eje, pero al ser
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Goma eva

Dibujos de bebidas vy

agua.
Realizacion:
Cada estudiante lo
realiza de diversas
maneras (pictérica o
simbdlica)
Indicaciones:
Construir de forma

individual un gréfico a
eleccion, con el material
gue mas te acomode en
base a una situacion
del
presentada

propia colegio
por la

profesora.

Tiempo:

40 minutos.

CLASE

5-6

Actividad:

de

un

Construir manera

individual

€ Y

(vertical)”

3
“‘Modela la
proporcion

de

datos en el

los

grafico”

4
“Incorpora
titulo
representat
ivo en el

grafico”

CRITERIO

“Organiza
datos en

gréfico grafico”

trabajado durante las actividades de la
clase, mejor6 quedando reflejado en la
clase 4, donde tuvo un menor
porcentaje de error.

Se logra apreciar que los estudiantes
tuvieron un progreso en relacion a las
clases anteriores, teniendo un indice

de dificultad similar en las dos clases.

Los estudiantes logran incorporar titulo
en el grafico, este es un nuevo criterio
incorporado en estas clases, ya que se
pretende agregar dificultad cada dos
clases. La mayoria de los estudiantes
no logra este criterio en la clase 3
.Toma profunda relevancia y
notoriedad, pues los resultados son de
3 logrados y 13 respuestas no logradas,
puesto que el indice y grado de
dificultad modificé el trabajo realizado
durante dos clases continuas. Pero aun
asi este criterio mejora en la clase 5,
pero no se obtuvo lo que se esperaba
de acuerdo a lo explicado y planificado
en la clase.

OBSERVACION

En ambas clases se logra el mayor
puntaje de aciertos, comprobando que
este contenido se ha impregnado en los
los

estudiantes, tendiendo uno de
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graduado con valores
superior a 1, respetando
todos los elementos de

un gréfico.

Materiales:

Hojas cuadriculadas
Cartulina

Plastilina

Goma eva

Realizacion:
Cada

realiza

estudiante lo
de
(pictérica o

diversas
maneras

simbolica).

Indicaciones:

Crea de forma individual
un grafico a eleccion, en
base a la tabla de las
preferencias de las frutas
(realizadas en conjunto
con la docente y el
curso), incorporando
todos los elementos para

construir un gréfico.

Tiempo:

40 minutos.

2

“Determina
los ejes X
(horizontal) e
Y (vertical)”

3

“Modela la
proporcién
de los datos

en el grafico”

4
“Incorpora
titulo
representativ
oenel

grafico”

indices de dificultad mas altos durante el
proceso de las clases, con el 100% de
logro.

Al igual que el criterio anterior este es
uno de los criterios que menos errores
tienen y mas aciertos de logro, no solo
se aprecia en los resultados obtenidos,
si no también fue posible observar en las
clases, esto se debe a la manera en que
fue ensefiado este contenido, ya que
para los estudiantes les resultd mas
practico aprenderlo.

Durante todo el transcurso de las clases
este criterio tuvo algin porcentaje de
respuestas incorrectas, llegando a las
Gltimas clases con un porcentaje mayor
de respuestas correctas, debido a que
los estudiantes lograron comprender
que se debe graduar de manera igual
para todos los datos que deben graficar.
Este es uno de los indicadores que mas
costé que los estudiantes lo incluyeran
en sus graficos, a la gran mayoria se les
olvidaba agregar el titulo y cuando lo
hacian escribian por ejemplo “grafico,
pictograma”, en vez de poner un titulo
acorde a los datos graficados, pero en la
Ultima clase este logro mejorar su
puntaje teniendo mas estudiantes que lo

lograron.
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5 Los estudiantes logran graduar vy
“Gradua eje categoriza el eje x: Este criterio es
Y en incorporado en esta Ultima clase, ya que
unidades (1  busca aumentar la dificultad de manera
al) yeleje progresiva. A pesar de que este
Xen indicador se evalla en estas clases
categorias” logra un margen de error 0, teniendo un

mayor porcentaje de aciertos.

6 Los estudiantes logran graduar gréaficos
“Gradua eje  con valores superiores a 1: Al igual que
Y usando el criterio anterior este es incorporado en
escala estas dos ultimas clases, teniendo un
diferente a 1, margen de error notoriamente menor
por ejemplo  (inferior al 30%), es decir, la mayoria de
pares (2 a2)” los estudiantes logra desarrollar este
indicador, ya que al momento de graduar
con valores mayor a 1 algunos,
respetaban la proporciébn y el orden
numeérico que debe de presentarse en el

eje Y.

Se puede sefalar que varios de los estudiantes lograron desarrollar las actividades
propuestas de manera correcta, cumpliendo con la gran mayoria de los criterios. Dejando
como evidencia que las clases planificadas por DUA, tuvieron una buena respuesta, ya que
resulté mas didactico que el estudiante tuviera libre eleccién de los materiales que usaria
para la construccion de graficos, identificando lo que se necesita para la construccion de

este, desarrollando asi todas las actividades propuestas en este proceso.

Los porcentajes obtenidos en base a los criterios logrados en cada una de las clases son

superiores o igual al 54% de logro. Cabe resaltar que el “criterio 1” en las seis clases alcanzé
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un porcentaje minimo de 71% a 100% de logro, reflejando la comprensién absoluta en el

tema de “organizacién de datos en graficos” por parte de los alumnos, de forma progresiva.

Aun asi hay un criterio que no alcanzé superar el 50% “asignar un titulo representativo al
grafico” (C4), pero se puede atribuir a que los alumnos asocian el titulo con el tipo de grafico
gue se realiza. Puesto que gran parte de los estudiantes nombraban el gréfico clasificacion:

punto, barra, entre otros.

Los resultados positivos mencionados se atribuyen a que las intervenciones sustentadas
en el enfoque DUA, proporcionaron un ambiente de confianza, respeto y autonomia debido
a que las actividades permitian multiples formas de poder graficar datos entregados o
recolectados por los nifios de forma pictérica y simbdlica, facilitando la comprensién de lo
ensefiado. Ademas de atender a las inteligencias multiples mas destacas en el grupo curso,
entre ellas se ubica la kinestésica corporal y ritmica musical, que puntualmente se enfocan
en el movimiento del cuerpo y el aprendizaje auditivo. Estas se vieron reflejadas en las
actividades, ya que requerian que los alumnos se movieran para la recoleccion de datos y
posterior confeccion de los graficos, escucharan las instrucciones y las sugerencias

entregadas por la docente a cargo de las intervenciones.
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Gréafico N°4: Criterios de evaluacion de las intervenciones realizadas en el eje de

datos y probabilidades.

Progresodel aprendizaje de los estudiantes en
la construccion de grafico

30
25
20 A
15 -
10+

Clase 1 Clase 2 Clase 3 Clase 4 Clase & Clase &

W ERespuestas Correctas WRespuestas Incorrectas

CRITERIOS DESCRIPCION

C1 Organiza datos en el gréafico

Cc2 Determina eje X (horizontal) y eje Y (vertical)

C3 Modela la proporcion de los datos en el gréfico

C4 Incorpora titulo representativo en el grafico

C5 Gradlda eje Y en unidades (1 a 1) y el eje X en
categorias

C6 Gradua eje Y usando escala diferente a 1, por ejemplo

pares (2 a 2)

El grafico N°4, nos permite identificar que el criterio 1 correspondiente a “Organiza datos en
grafico” es logrado con un porcentaje de 100% en las clase 1, 3, 5y 6, aunque es de suma
importancia destacar que en las catedras 2 presenta un logro de 71% mientras que la clase
4 tuvo un 96% reflejando de forma general que mas del 70% de los estudiantes maneja de
forma adecuada este criterio al momento de construir un gréfico.

El progreso, es notoriamente observado en los criterios 2 y 3 en las 6 clases intervenidas,
ya que las primeras clases (2 y 3) tuvieron mayor cantidad de respuestas incorrectas en
relacion a la clase 4, 5y 6, pero aun asi su porcentaje fue superior al 54% de logro. Cabe
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destacar que la clase 1 reflej6 mantenerse en un porcentaje de 85% de logro en ambos
criterios.
Lo mismo sucede con el criterio 4, donde se busca “incorporar titulo representativo al
grafico”, que en la clase 3 no fue logrado, pero ya en la clase 4, 5 y 6 se observa un dominio
de este, siendo la clase 6 la mas alta en el porcentaje de logro obtenido correspondiendo a
un 85%.

La evaluacién de procesos es un instrumento sumamente importante, ya que permite
evaluar lo que el alumno aprendié en el transcurso de las intervenciones, ademas entregé
pistas sobre cdmo lo estaban haciendo, permitid6 incorporar modificaciones a la
programacion, planificaciones con principios DUA y la seleccién de materiales de acuerdo
a las inquietudes de sus alumnos, facilitando de esta forma las actividades a desarrollar

durante las clases y el aprendizaje de construccion de gréficos.
4.6 Evaluacion de trabajo de proceso

El proceso de cada estudiante fue evaluado mediante seis criterios que se obtuvieron de
las planificaciones DUA y que estan relacionados con la construccion de grafico en este
nivel. Las actividades que fueron evaluadas corresponden a las realizadas durante las
intervenciones, cada tarea ejecutada por los estudiantes fue sometida al criterio logrado (1)

y no logrado (0).

Tabla N°12: Criterios utilizados para evaluar el proceso de cada estudiante
evidenciado en las actividades de clases.
LOGRADO NO LOGRADO

C 1 | El estudiante logra organizar datos en | El estudiante no logra organiza

gréfico. datos en grafico.

C 2 | El estudiante logra determinar los | El estudiante no logra determinar

ejes x (horizontal) e y (vertical). los ejes x (horizontal) e y (vertical).

88



C3 | El estudiante logra modelar la | El estudiante no logra modelar la
proporcion de los datos en el grafico. | proporcibn de los datos en el
grafico.

C 4 | El estudiante logra incorporar titulo | El estudiante no logra incorporar

representativo en el grafico. titulo representativo en el grafico.

C 5 | El estudiante logra graduar eje Y en | El estudiante no logra graduar eje
unidades (1 a 1) y eje X en|Y en unidades (1 a1l)yeje Xen
categorias. categorias.

C 6 | El estudiante logra graduar eje Y | El estudiante no logra graduar eje
usando escala diferente a 1, por | Y usando escala diferente a 1, por

ejemplo (2 a 2). ejemplo (2 a 2).

Los seis criterios presentados anteriormente se van mostrando a medida que transcurren
las clases, agregando grados de dificultad para que exista un avance en su aprendizaje
Tabla N°13: Evolucién de los Criterios evaluados en cada una de las 6 clases de la

intervencion.

C1 X X X X X X
‘organiza datos en

grafico.”

c2 X X X X X X

“determina los ejes x
(horizontal) e vy
(vertical)”

Cc3 X X X X X X
“‘Modela la

proporcion de los
datos en el grafico”
c4 X X X X
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“Incorpora titulo
representativo en el
grafico”

C5 X X

“ Gradua eje Y en

unidades (1 al) y eje
X en categorias”

C6 X X
‘Gradua eje Y

usando escala
diferente a 1 por
ejemplo pares (2 a
2y

TOTAL PUNTOS 3 3 4 4 6 6

4.7 Analisis General

Las actividades de la evaluacion de proceso fueron realizadas por un total de 32
estudiantes, obteniendo una media promedio de 19,52 puntos de un total de 26, y una
desviacion estandar de 6,71 puntos. En la siguiente tabla se muestra el resumen
estadistico.

Tabla N°14: Estadisticos descriptivos de la evaluacion del proceso de las seis
intervenciones de un total de 32 alumnos de tercero basico en el eje de datos y
probabilidades.

Evaluacion

19,52 73% 6,71 8 26 0-26
de proceso
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Se puede apreciar que el porcentaje de logro obtenido por la muestra es superior al 70%
minimo de exigencia que se pedia durante el proceso de clases, es preciso sefialar que es
un valor que indica que la gran mayoria de los estudiantes logré dominar los contenidos
evaluados a traves de los criterios mencionados anteriormente y que fueron ensefiados en

las seis intervenciones realizadas bajo el disefio universal del aprendizaje.

4.8 Andlisis del logro por intervencién realizada

Los trabajos de proceso se identificaran mediante los niveles de desempefio LOGRADO y
NO LOGRADO, de acuerdo a lo realizado por los estudiantes en los trabajos de cada clase.
Esta determinada clasificacion permitié obtener y recolectar informacion sobre lo aprendido
por los alumnos en las clases, teniendo como foco los criterios planteados en las tablas
N°13y N°14.

La mayoria de los estudiantes contestd un 73% de las preguntas en forma correcta,
cumpliendo los criterios de logro, ya sea desde la clase nimero 1 a la nimero 6. En relaciéon
a las respuestas no logradas se identifica un porcentaje menor o igual al 40% en cada una
de las intervenciones. Esto indica que un alto grupo de estudiantes presenta un alto nivel
de conocimiento y que la propuesta de intervencion logra potenciar la construccion de
gréaficos, a través de diferentes actividades disefiadas para el desarrollo de aprendizajes
contextualizados en el eje de datos y probabilidades.

A continuacion se presenta una tabla con los analisis de los trabajos de procesos realizados

en cada clase, en donde se muestra el porcentaje de logro de las catedras.

Tabla N°15: Muestra del porcentaje total de logro de los trabajos de proceso de cada

clase realizadas en el tercero Basico en el eje de datos y probabilidades.

Respuestas Respuestas
CLASES ID
Correctas Incorrectas
Clase 1 70 8 0,90
Clase 2 56 28 0,67
Clase 3 43 21 0,67
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Clase 4 77 23 0,77
Clase 5 130 26 0,83
Clase 6 149 13 0,92

Se observa que son dos las clases con mayor porcentaje. Una de ellas es la nimero 1, en
la que se ensefié la construccion de pictogramas determinando datos o informacién, los
ejes X e Y y la proporcién que deben de tener los datos en el gréafico. Para esta se aplicé la
actividad de “Construir un pictograma con los datos obtenidos en la encuesta que realizaron
previamente en la clase (15 comparfieros) colocando los tres elementos conocidos en la
clase y que deben de tener los graficos”, para esto los alumnos utilizaron hojas
cuadriculadas, plastilina, cartulina imagenes, entre otras cosas, todo esto a eleccion
personal. La segunda es la numero 6, donde se abarc6 todos los conocimientos obtenidos
en las clases anteriores, en ella se realizo la construccion de un grafico a eleccién personal,
el cual debia de tener todos sus elementos. Esto se realizé con una variedad de materiales,
entre ellos se encontraba una hoja cuadriculada, cartulinas, plastilina, goma eva entre otros.
Cabe resaltar que todos estos son a eleccion de los estudiantes.

Estas clases presentan un logro superior o igual al 90% de aprobacion, destacandose asi
de las demas catedras, ya que los estudiantes cumplieron con la mayoria de los criterios

establecidos para cada actividad.
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4.9 Imégenes de proceso:

Actividad clase 1: Realizar pictogramay grafico con los datos de la encuesta realizada,
trabajando con diversos materiales a eleccidn.

Logrado No logrado
El estudiante logra organizar datos en | E| estudiante no logra organiza datos en
grafico. grafico.

Actividad clase 2: Construir diagrama de puntos

Logrado No logrado
El estudiante logra determinar los ejes x e | El estudiante no logra determinar los ejes
y. Xey.

Actividad Clase 3: Se presenta una situacion propia del colegio para construir el tipo
de grafico que ellos quieran y con los materiales que ellos prefieran trabajar.

93



Logrado No logrado
El estudiante no logra modelar la

El estudiante logra modelar la proporcién de o e
proporcion de los datos en el grafico.

los datos en el gréafico

Actividad Clase 4: Construccién de graficos con valores superiores a 1 con materiales
y graduacion a eleccion.

Logrado No logrado
El estudiante logra incorporar titulo en el El estudiante no logra incorporar
gréfico. titulo en el gréfico.
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Actividad Clase 5: Construccion e interpretacion graficos con valores superiores a 1,
con material, graduacion y tipo de grafico a eleccién

Logrado No logrado

El estudiante logra graduarde 1 en 1y El estudiante no logra graduar de 1 en 1
categoriza el eje x. y categoriza el eje x.

Actividad clase 6: Tabular datos recolectados (fruta favorita), construccion e
interpretacion graficos con valores superiores a 1, con material, graduacion y tipo de
gréfico a eleccion

Logrado

El estudiante logra graduar graficos con No logrado

valores superiores a 1. El estudiante no logra graduar gréaficos

con valores superiores a 1.




4.10 Anélisis Cualitativo.

Para determinar la construccion de gréficos que manejan los estudiantes de tercero basico
del Colegio santa Sofia en la ensefianza del eje de datos y probabilidades, se implementan
instrumentos que permitan observar el comportamiento y las emociones que cada
educando presenta al momento de realizar las actividades destinadas para cada una de las
clases, ademas de dar a conocer las ventajas y desventajas del enfoque DUA al momento
de ejecutar una clase inclusiva.

En este caso se analizaran las pautas de observacion de clase, las autoevaluaciones de

los estudiantes, focus group, entrevista y bitdcora de las clases.
4.11 Pauta de Observacién
4.11.1 Descripcion del Instrumento

Tiene como objetivo percibir las diferentes actitudes y conductas que presentan los
estudiantes durante el desarrollo de las clases. Estas, estan disefiadas para realizarse a
nivel curso, en donde la escala de medicion es: se observa, no se observa y no aplica,

ademas de tener un espacio para registrar las observaciones

Se realizara una descripcion de los momentos que componen las clases, considerando las
6 intervenciones. Para mayor informacion de cada observacion, en el anexo N°3 se
encontraran las pautas por cada intervencion.
INICIO

Corresponde a los 10 minutos del comienzo de cada intervencion, el

objetivo es entregar informacién a los alumnos sobre el tema de clase.
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Los objetivos y habilidades fueron planificados segun lo propuesto por los planes
y programas del MINEDUC, en concordancia a lo exigido por Aptus Chile, quien
funciona como ATE en el colegio.
Los indicadores observados corresponden a:

- Ingresan a la sala de forma ordenada.

- Al comenzar la clase escuchan y participan de la actividad de

inicio.

- Se muestran alegres e interesados.
DETALLE DE LA OBSERVACION
Estas conductas, son habitos ya adquiridos por los estudiantes, ya que forman
parte de la rutina diaria por parte del colegio. Salvo lo observado en la clase 2,
debido a que al ingresar, estuvieron mas inquietos que en la primera intervencion.
Sin identificar la causa de su inquietud, el inicio se lleva a cabo sin otras
dificultades.
Cabe destacar que por cultura escolar, los ingresos a la sala después del recreo
toman alrededor de 10 min. Ya que forman a todos los estudiantes del colegio
fuera de sus salas antes de ingresar. Por una parte, esto permite un ingreso

ordenado a clase, pero a la vez, resta minutos considerables de clases.

DESARROLLO
Corresponde al segundo momento de la clase, el cual considera 65 min para

desarrollar el objetivo y las actividades que previamente se han disefiado.
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En cuanto al desarrollo los siguientes indicadores fueron observados en la
mayoria de los alumnos y dan cuenta de las facilidades que encontro la
investigadora para aplicar las intervenciones sustentadas en DUA:
- Estan atentos a las explicaciones del profesor.
- Participan de forma respetuosa durante la clase.
- Sus preguntas o participacion son relacionadas con el tema clase.
- -Participan activamente de la clase (salidas a la pizarra, intervenciones
orales, etc.).
- Tienen los materiales necesarios para la clase.
- Realizan actividades sin distraerse de la clase.
- Realizan preguntas al docente durante la clase.
- Trata de resolver sus problemas, solicitando ayuda tanto a docentes como
a comparieros
- Aceptan correcciones e intentan aplicar las mejoras.
- Ayudan a comparfieros.
Fue posible observar durante las actividades realizadas, el entusiasmo colocado
en cada una de ellas, participacién unanime durante las clases. Manipularon
material concreto, en donde tuvieron la posibilidad de elegir el material que mas
les acomodaba para su trabajo, logrando todos los mismos objetivos.
En indicadores que se dirigen al trabajo autbnomo:
- Utilizan el material sin dificultad.

- Trabajan de forma individual, sin asistencia

Esos indicadores no se observan durante la primera y tercera clase, debido a que
el enfoque DUA otorga decision al estudiante para elegir lo que mas le acomode,
es una situacion a lo cual no estdn acostumbrados. Por este motivo, estas
primeras clases fueron de adaptacion al nuevo sistema, por lo que a partir desde
la cuarta clase es posible observar mayor independencia y adecuacion a la forma
de trabajo, salvo casos puntuales (nifios pertenecientes al PIE) que necesitan
apoyo durante todas las clases.

En cuanto al indicador:
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- No hay una repeticion constante de indicaciones.
Durante las tres primeras intervenciones no se observa, se repite muchas veces,
por los indicadores anteriores, no estan acostumbrados a la forma de trabajo
auténomo, mas que dudas, presentan inseguridad al tener que tomar decisiones

con respecto a su trabajo.

Cierre:
Corresponde al final de la clase, el cual toma 15 min. Momento en donde la
investigadora realiza una metacognicién de lo visto, con el objetivo que los

estudiantes realicen un resumen y se den cuenta de los logros.

En las intervenciones 4, 5 y 6, se realizan los cierres, logrando resultados y
observando todos los indicadores:

- Realiza una reflexibn metacognitiva respecto a la materia ensefiada.

- Mantienen el interés en la actividad.

- Terminan las actividades de la clase.

- Participan del cierre proporcionando conclusiones con respecto al objetivo

de la clase.

Durante las tres primeras intervenciones no es posible realizar los cierres, por una
parte el ingreso a la sala resta al menos 10 minutos de la clase, y las actividades
durante el desarrollo toman mas tiempo del estipulado. Como se observé en el
item anterior, tuvieron dificultades para trabajar en autonomia y se les dio el

tiempo necesario, privilegiando el interés puesto en la actividad.
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En conclusion, las clases se realizaron con éxito. Llama mucho la atencion la
disciplina con la que los estudiantes ingresan a la sala, esto debido a la cultura
escolar por parte del colegio. Las clases se realizaron sin mayores
inconvenientes, ya que la mayoria de los alumnos se adapt6 a la metodologia
implementada, interesandose en el desarrollo de los contenidos y la ejecucion de
las actividades. Aquellos alumnos que presentaron problemas conductuales,
pertenecen al programa de integracién y de igual forma fueron involucrados en
las clases, logrando que participaran.

Los indicadores menos logrados, corresponden al trabajo autdnomo, ya que los
alumnos no estan acostumbrados a tomar decisiones al estar insertos en un
sistema en que no son protagonistas lo cual se les dificulta las primeras clases, y
la libertad que se les dio desde un principio, no supieron cémo manejarla, lo cual
fue mejorando hacia el final de las intervenciones. Ya en la ultima clase, se
lograba ver mayor confianza en su trabajo y plena autonomia, si bien hubo casos
de estudiantes que necesitaban asistencia, estos corresponden a nifios
pertenecientes al PIE y con diagnéstico de dificultad en el aprendizaje.

4.12 Autoevaluacion:

4.12.1 Descripcion del instrumento:

Es un instrumento que busca obtener las percepciones de los alumnos en relacién al trabajo

gue realizaron durante las intervenciones y las opiniones que ellos poseen de las clases

realizadas con el enfoque DUA.

Tabla N°16: Frecuencias y porcentajes de los estudiantes respecto al trabajo general

de las clases realizadas con el enfoque DUA.

Distribucion de Puntaje por Indicador.

Frecuencia
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Indicador Siempre Porcentaje A Veces Porcentaje Nunca Porcentaje Total
Frecue
ncia
total %

1.Cologué atencioén a 18 58% 12 39% 1 3% 31/

las orientaciones y 100%

explicaciones del

profesor/a

2.Participé activamente 13 42% 16 52% 2 6% 31/
en las actividades 100%
propuestas.

3.Fui responsable con 24 T7% 6 20% 1 3% 31/
las actividades 100%
académicas

realizando los

trabajos asignados en

clase.
4.Manifesté respeto 19 61% 10 32% 2 6% 31/
hacia mis 100%

compafieros/as y

hacia el profesor/a

5.Demostré interés y 24 77% 6 20% 1 3% 31/
participacion por 100

%

aprender.

4.12.2 Andlisis de resultados tabla N° 16 segln frecuencia y porcentaje.

Se puede observar que los criterios que obtuvieron una percepcion mas favorable por parte

de los estudiantes corresponden:

Indicador 3: “fui responsable con las actividades académicas realizando los trabajos
asignados en clases”. Y el indicador 5 del mismo item que dice lo siguiente: “demostré
interés y participacion por aprender”, ya que el 77% de las y los alumnos opind que siempre
realizaron un interés por las actividades novedosas y participacion por los trabajos
asignados, despertando mayor interés y curiosidad frente a las tareas propuestas y

desarrolladas dentro del aula de clases.
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Por otro lado, la percepcion menos favorable corresponde a: “Participé activamente en las
actividades propuestas”. Ya que el 52% de los alumnos opind que a veces lo realiza, se
relaciona a lo observado en las clases, a la falta de autonomia para tomar decisiones
respecto al material a utilizar, poca familiarizacion con la nueva modalidad de clases,
ademas que, si bien todos los estudiante participaron durante las clases, esta participacion
no era constante en todos los alumnos, lo que se refleja en los resultados en el porcentaje
del indicador 2.

Tabla N°17: Frecuenciay porcentaje de las percepciones de los alumnos respecto al
trabajo general de las clases.

Las Clases (item 2)

Distribucion de Puntaje por Indicador. Frecuencia

Ind|cad0r Siempre Porcentaje A Veces Porcentaje Nunca Porcentaje Total

1. Las clases me
permitian sentirme 24 77% 5 16% 1 3%

30/

96%
comodo.

2. Las instrucciones

entregadas fueron 31/
25 81% 6 19% 0 0%
claras en todas las 100%

clases.

3. Las actividades
31/

100%

creadas fueron 25 81% 6 19% 0 0%

motivadoras.

4. Las clases me
permitieron adquirir 31/

) 24 7% 7 23% 0 0%

y dominar 100%

contenido.

5. Las actividades

realizadas me
31/

permitieron 28 90% 3 10% 0 0%
100%

aprender.
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6. El material utilizado

para las actividades

me fue comodo 31/
- 24 7% 7 23% 0 0%
utilizarlo. 100%
7. El tiempo
establecido para las
31/
clases permiten 11 35% 20 65% 0 0%
100%
terminar las
actividades

8. Me gustaria tener

mas asignaturas 31/
) 27 87% 3 10% 1 3%

que trabajen de esta 100%

forma

Observacion: Un estudiantes no responde en el indicador 1 de la tabla 17, por
ende el 100% no se cumple en dicho indicador.

4.12.3 Andlisis de resultados tabla N° 17 segln frecuencia y porcentaje.

Se puede observar por parte de los estudiantes que aquellos criterios que obtuvieron una

percepcion mas favorable corresponden a:

Segun los indicadores 5 y 8 del item 2, dice: “las actividades realizadas me permitieron
aprender”, y “me gustaria tener mas asignatura que trabajen de esta forma”. Obteniendo
como mayor porcentaje 90% y 87% respectivamente a los indicadores. De acuerdo al
indicador 5 sefiala que los estudiantes lograron a través de estas actividades que les
permitian decidir materiales y formas de trabajo construir mejor su aprendizaje en dicha

asignatura, especificamente en el contenido de estadistica.

Por otro lado el item 8 nos indica que los estudiantes proponen que sus demas asignaturas
tengas modalidades de clases similares, en cuanto a formas de trabajo y gama de material

a utilizar.
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Mientras que aquellos criterios que obtuvieron una percepcion menos favorable por parte
de los estudiantes corresponde a: el indicador 7 del item 2, arrojaron menor porcentaje 65%.
El cual dice: “el tiempo establecidos para las clases permiten terminar las actividades”. De
acuerdo a los porcentajes arrojados, los estudiantes en su mayoria no lograba finalizar sus
actividades en el periodo destinado de clases, ya que, en el inicio perdian entre 10 y 15
minutos en la formacioén para ingresar a clases, y una vez dentro de esta habia que generara

un ambiente de orden y respeto para comenzar las actividades propuestas.
4.13 Focus Group.

Fue aplicado con el fin de recoger y evidenciar diversas opiniones y actitudes de las/los
educando, respecto a las intervenciones realizadas bajo el modelo del Disefio Universal
para el Aprendizaje, este se realiza en el mes de noviembre, con una duracién de 24
minutos, la muestra del grupo fue de siete estudiantes del colegio Santa Sofia de

Penalolén, los cuales fueron seleccionados aleatoriamente.

El analisis cualitativo refleja una clara evidencia de la opinién de los alumnos respecto a las
clases DUA en las que participaron, el proceso de aprendizaje vivido y adquirido. La opinién
del grupo de estudiantes que patrticiparon en el focus es muy importante, ya que se les deja
muy en claro que “sus opiniones nos importan mucho” y esto les agrada a los estudiantes,

se sienten tomados en cuenta.

Rompiendo el hielo
- ¢Como se llaman?
- ¢Cuantos afos tienen?
- ¢Qué es lo que mas te gusta hacer?
- ¢Les gustalas clases de matematicas?
- ¢Les gustaron las clase de la profesora Ximena?, que fue lo mas

entretenido.

Se encuentra muy buena disposicion de parte de los estudiantes para responder
preguntas, solo un estudiante de los siete se mostré6 méas timido que los demas,

pero se logra revertir la situacion favorablemente y se puede continuar el focus

group.
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Las preguntas realizadas son pertinentes para la edad de los estudiantes por lo
tanto se genera una conversacién animada y fluida que permite dar paso a la

etapa siguiente del focus group.

Preguntas Generales
- ¢Habian visto los graficos antes?
- ¢Qué fue lo que mas les gusté de la materia que vieron con la
profesora Ximena?
- ¢Les complicé la materia que vieron con la profesora Ximena?, qué

cosa les complico.

Los estudiantes responden con mucha sinceridad, exponen lo que les gusté y lo
gue no les gustg, los estudiantes expresan la satisfaccion que les provoco elegir
materiales, dejan saber su desagrado por algunos materiales utilizados, como es
el caso de la plastilina, por la incomodidad que les provoca poder quitarsela
después de sus dedos y ufas. Esta se ocup6 con el propoésito de utilizar,
manipular y representar con materiales concretos los diferentes graficos.

Para los estudiantes el que fuera utilizado la forma kinestésica realizando
posturas de karatecas con los brazos, para representar los ejes X e Y les parecio
muy entretenido y divertido, los cuales fueron muy novedosos para los nifios y
les permite recordar con facilidad y espontaneamente la posicién de cada eje.

Al preguntar a los estudiantes si les complicé la materia que vieron con la
profesora Ximena, a lo que ellos responden que no, ya que las distintas
estrategias utilizadas por la profesora les permitian recordar palabras o
conceptos claves, ademas de los materiales que le permitian generar un
aprendizaje, por lo que el contenido visto a las/los estudiantes no les produjo
ningan tipo de complicacion.

Con este tipo de clases los estudiantes aseguran haber aprendido mucho mas
que con las clases realizadas solo con cuaderno y libros, expresan que este tipo
de dinamica se acercaban mucho a las clases de arte por la cantidad de
manualidades realizadas.

Continuando con las consultas, los estudiantes aseguran haber aprendido a

realizar gréaficos, de barra, pictograma, se les pregunta:

105




¢, Qué fue lo que les provoc6 mayor complejidad para realizar?

Y los estudiantes responden: “fue la graduacion de los graficos”, esta fue la
respuesta de los 7 estudiantes, pero también expresan que con la manipulacion
de los materiales para la construccion de graficos pudieron comprender de mejor

manera la graduacion de estos.

Pregunta especificas

- ¢Les produjo alguna complicacién cuando vieron los distintos tipos
de graficos?

- ¢Recuerdan cémo les ensefié la profesora Ximena los ejes X e Y?

- ¢Les gustod construir graficos? ¢Por qué?

- ¢Quétipo de gréfico te gustd méas?

- Cuando tuvieron gue modelar sus datos y colocarlos en su grafico
&qué les pareci6 trabajar con distintos materiales?

- ¢Crees que fue mejor trabajar con distintos materiales en todas las
clases? ¢ Por qué?

- ¢Alguna vez habian interpretado gréaficos?

- ¢ Te costo interpretar graficos? ¢ Por qué?

Al final del Focus Group, los estudiantes, reconocen que con este tipo de
clases novedosas cercanas a ellos lograron aprender y retener de mejor manera
los contenidos en matematicas, sin embargo reconocen que algunas veces no
realizaban todas las actividades propuestas porgue conversaban mucho, o
simplemente porque se les hacia poco el tiempo para terminar.

Como conclusion los estudiantes determinan que fue muy fécil, aprender
a construir graficos, agregan que fue entretenido, divertido, facil. Pero resaltan
con mucho entusiasmo que lo que mas les agrado fue poder elegir con que
material trabajar y llegar a construir gréficos para posteriormente poder interpretar

de forma correcta.

Preguntas de Cierre
- ¢Lograste realizar todos los trabajos en clases? ¢por qué?
- ¢Te costé aprender la materia de los graficos que viste con la

profesora Ximena?
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- ¢Como te gustaria aprender? (modalidades de clases)

4.14 Anélisis Entrevista Profesora

La entrevista se dividio en tres categorias. La primera parte, trata sobre la experiencia previa
gue tiene la docente con los estudiantes. Nos damos cuenta que lleva dos afios con ellos,
tiempo considerable para reconocer el estilo de aprendizaje que tienen sus alumnos. La
docente indica que el curso con el que se trabajé cuenta con una buena disciplina sobre
todo en la asignatura de matematica, segun lo que dice es porque “por lo menos en el primer
ciclo es una asignatura bastante dinamica, practica entonces a los nifios les llama la
atencion mas que otras asignaturas como lenguaje” (pregunta 2).

Otra categoria consultada a la profesora fue las observaciones que tuvo en las
intervenciones con enfoque DUA. En primer lugar, ella observa cambios en los estudiantes
con las intervenciones, ya que ella se esfuerza, adecua las planificaciones y busca
estrategias para abarcar los aprendizajes de sus estudiantes. De todos modos, si evidencié
gue las intervenciones DUA lograron abarcar tanto las exigencias de curriculum como la
diversidad de inteligencias con las que el curso cuenta. Destaca las posibilidades que DUA
entrega a los estudiantes para el aprendizaje y lo importante que llega a ser para ellos, sin
embargo, menciona que si hay diferencias en como ella ensefia, principalmente la cantidad
de posibilidades que DUA entrega a ella no le acomodan para su realidad de curso en el
ambito del contexto social y la poca colaboracién que tiene por parte de los padres de sus

alumnos.

Finalmente, como cierre, la profesora cuestiona que DUA pueda ser aplicado en las aulas
chilenas, debido a la cantidad de nifios que se encuentran en salas, y que hay sélo una
docente por sala. A pesar de ello, demuestra interés por aprender y poner en practica
principios y estrategias que DUA entrega, ya que considera que parte de sus alumnos si

aprenden mas utilizando en sus clases el Disefio Universal para el Aprendizaje.(anexo 8).
4.15 Bitacora de Clases.

Intervenciones basadas en el enfoque DUA

107



NUmero de clase

Fecha

Clase N° 1 Viernes 13 de Octubre

Clase N°2 Jueves 19 de Octubre

Clase N° 3 Viernes 20 de Octubre

Clase N° 4 Jueves 26 de Octubre

Clase N° 5 Jueves 2 de Noviembre

Clase N° 6 Viernes 3 de Noviembre
P e Momento o
T de la Descripcion

Clase

Inicio e Los carteles de lenguaje estadistico son de

mucha ayuda para el aprendizaje de los
Clase estudiantes, como lo menciona el principio | de
N°1 DUA.

e Elrelato y la pregunta abierta que se hace al
curso hace que se pierda mucho tiempo de
clase.

Desarrollo | @ La estrategia kinestésica que se utilizé para
ensefiar la ubicacion del eje X e Y fue muy
efectiva para los alumnos. Esto pertenece al
principio | de DUA.

e Se realizaron muchas actividades, las cuales no
permitieron que los estudiantes terminaran sus
trabajos.

Cierre ® Los estudiantes estaban motivados con sus
trabajos, ya que aunque haya sonado el timbre
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para recreo, ellos se quedaron en la sala de
clases hasta terminarlos.

Lamentablemente, el cierre no se alcanzo6 a
realizar por falta de tiempo debido a la gran
cantidad de actividades que se realizaron en el
desarrollo.

Clase
N° 2

Inicio

Fue un buen aporte a la clase el recordar los
graficos realizados la clase anterior de forma
visual.

El tiempo ocupado en el inicio se extendié un
poco mas de lo planificado, de todos modos, fue

menos en comparacion a la clase anterior.

Desarrollo

La diversidad de materiales a ocupar en la clase
y la opcion que tenian los estudiantes de elegir,
ayudaron a la motivacion de los estudiantes.
Esta actividad corresponde al principio Il de
DUA.

La cantidad de actividades sigue siendo una
debilidad en las clases, se debe trabajar una,
pero de diversas maneras. Por otro lado, es
importante mencionar que a pesar que la
diversidad de materiales sea una motivacion,
también al propio estudiante le cuesta tener una
autonomia en su trabajo, ya que esta
acostumbrado a que le den la actividad con

margenes claros y sin opcién de elegir.

Cierre

La motivacion en las actividades sigue presente
en esta clase, se quedan hasta terminar por

completo.
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El cierre nuevamente no se alcanza a realizar

debido a las actividades de desarrollo.

Clase
N° 3

Inicio

Los estudiantes fueron escuchados, eso ayudo a
que se sintieran parte y tuvieran mas
participacion de lo comun al sentirse

considerados.

Desarrollo

Se lograron hacer actividades con menos
contenido.

Las actividades tenian muchos contenidos, por lo
tanto el tiempo de cada clase se excedié mas
de lo planificado.

Cierre

La mayoria de los trabajos de los estudiantes se
logré terminar antes del recreo y se evidencio
positivamente el aprendizaje de ellos.

Lamentablemente el cierre no se logré realizar.

Clase
N° 4

Inicio

Inicio positivo al incluir al curso en el relato de la
construccién de graficos. También favorecio las
distintas formas de mostrar el relato, oral y

visual. Esto corresponde al principio | de DUA.

Desarrollo

Se realiz6 s6lo una actividad y los datos se
entregaron de inmediato, lo que favorecio en el
desarrollo y tiempo de este momento de la clase,
ya que los estudiantes terminaron el trabajo

tranquilos.

Cierre

Por primera vez se logra hacer el cierre de la
clase. En esta ocasion vimos por primera vez la
consolidacion del aprendizaje en los estudiantes,

la cual fue positiva.

Clase
N° 5

Inicio

El inicio fue efectivo en el sentido de que los

alumnos lo realizaban al interpretar un grafico
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pegado en la pizarra, y su participacion era la
base de este momento.

Fue complejo que los estudiantes dieran sus
interpretaciones, ya que estan acostumbrados a
gue todo se lo entreguen y no se realice la
actividad en base a sus ideas, por lo tanto se
consider6 bastante tiempo en que lograran

expresarse.

Desarrollo

El avance demostrado en esta clase es
valorable, ya que logran construir gréaficos con
agilidad y considerando todos los pasos

aprendidos.

Cierre

El material ocupado para el cierre de la clase
fueron las pizarras individuales, estas
corresponden al principio Il de DUA, a su vez,
lograron motivar y participar a todos los alumnos

a diferencia del inicio de la clase.

Clase
N° 6

Inicio

Al considerar que los estudiantes fueron muy
participativos utilizando las pizarras individuales
en el cierre de la clase anterior, se decide volver
a realizarla en el inicio de esta clase. Gratamente
volvié a ser una actividad efectiva para activar el

conocimiento de los estudiantes.

Desarrollo

En este desarrollo se puso en practica el
principio | de DUA, en donde los estudiantes
visualizaron de forma concreta y pictorica la fruta
favorita de cada uno de ellos. Por otro lado,
tuvieron la oportunidad de elegir el tipo de gréfico
méas comodo para ellos, en donde se practica el
principio Il de DUA. Ambas actividades ayudan

en el aprendizaje de los alumnos.
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Cierre e EIPPT presentado en la clase como cierre de
unidad, ayudo a sintetizar los contenidos de
forma participativa y motivadora para los
estudiantes. Es importante mencionar que este
cierre de clase tuvo el tiempo completamente

necesario para finalizar su aprendizaje.

4.16. Andlisis bitacora.

La bitacora refleja las percepciones de la profesora frente al trabajo realizado en clases, los

avances, fortalezas y debilidades.

Al analizar la bitacora presentada con anterioridad, se evidencia notoriamente un avance
con respecto a los cierres de clases. En las primeras intervenciones, no se alcanzaban a
realizar, ya que las actividades de desarrollo tomaban demasiado tiempo, es en la clase 4

cuando ya se logra ver claramente el primer cierre con la participacion de todos los alumnos.

Por otro lado, las actividades de inicio y desarrollo que se realizaron en las primeras clases,
eran muchas y tenian mucho contenido, esto perjudica en primer lugar el aprendizaje ya
gue al intentar abarcar tantos contenidos, ninguno se logra ensefiar en profundidad y a su
vez, los estudiantes no adquieren el aprendizaje esperado. Por otro lado, la gran cantidad
de actividades no permitian que la clase en general tuviera su ritmo natural, ya que habia
una sobre exigencia. Desde el desarrollo de las actividades hasta el cierre de clase se
realizan apresuradamente para alcanzar a terminar todo. Por dltimo, y el mas notorio, es
gue el tiempo destinado para el cierre se ocupa en el desarrollo, perjudica el cierre de clase

de forma directa.

El avance en el trabajo de los estudiantes es un punto importante a considerar en la
investigacion. Las primeras clases se evidencia lo acostumbrado que estén los estudiantes
a que se les entregue todos los margenes a trabajar y ellos solo rehacen lo mismo, lo que
limita su creatividad, impidiendo que sean los protagonistas de su aprendizaje y desarrollen
su autonomia, caracteristicas claves para una educacion de calidad y significativa. DUA

propone que el nifio tenga distintas formas de accién y expresién (Principio Il), cumplir con

112



las caracteristicas basicas para tener un aprendizaje significativo, mencionados
anteriormente. Esto es totalmente diferente a lo que estaban acostumbrados a hacer los
estudiantes, pero DUA a través de sus intervenciones permitié que practiquen la autonomia
necesaria para alcanzar un aprendizaje significativo. Romper el esquema que ellos tienen
costé al principio, un tiempo dedicado al silencio y dejar que se atrevan a opinar, participar
y expresarse segun sus percepciones. Finalmente, se evidencia en la bithcora que los

alumnos logran un trabajo auténomo y particular segun la habilidad de cada uno de ellos.

4.17 Triangulacion de los resultados.

Una vez realizado el proceso de intervencion, y teniendo los resultados de todos los
instrumentos aplicados (diagndstico, test de inteligencias multiples, evaluacién de proceso,

pauta de observacion, focus group, autoevaluacion, entrevista) se puede sefalar que:

Es posible observar que los estudiantes tienen adquiridos los conocimientos basicos en
cuanto a los objetivos minimos para comenzar la unidad de datos y probabilidades. El item
con mejor nivel de desempefio corresponde al item Ill que se enfoca en el OA 20
“‘Recolectar y registrar datos para responder preguntas estadisticas sobre juegos con
monedas y dados, usando bloques y tablas de conteo y pictogramas” obtiene el 100% de
respuestas correctas. Los item | y || que trabajan el OA 19 “Recolectar y registrar datos para
responder preguntas estadisticas sobre si mismo y el entorno, usando bloques, tablas de
conteo y pictogramas”, obtiene un 83% de desempefio, representando un nivel de
excelencia. En cuanto al item IV correspondiente al OA 21 “Registrar en tablas y graficos
de barra simple, resultados de juegos aleatorios con dados y monedas”, obtiene un 86% de
desempefio, correspondiendo también a un desempefio de excelencia. En cuanto a los
items mas débiles, V, VI, VIl correspondiente al OA 22 “Construir, leer e interpretar
pictogramas con escala y graficos de barra simple” obtienen un 48% de aprobacion, en
donde se observa que la mayor dificultad es la construccion de graficos, ya que los items
anteriormente mencionados (I, I, Il y IV) también contienen interpretacion, y los porcentajes
de aprobacién estan por sobre el 80%.

En cuanto al test de inteligencias multiples, es posible observar que no existe una tendencia

marcada sino que estd muy variada dentro del aula, el predominio de eleccién son 2

113



inteligencias, Kinestésica corporal y Musical ritmica, las cuales fueron consideradas en
actividades de las intervenciones de clases, tanto en videos como en técnicas corporales
para reconocer ejes (haciendo un juego con los ejes X — Y comparandolos con movimientos
de karate)

En lo que refiere a la evaluacion de proceso, las cuales se realizaron cada dos clases (3
evaluaciones en total) dicha informacién, fue recopilada y es posible observar a nivel
general, un desempefio mayor al 80%, en donde los criterios fueron en progresiéon segun
los objetivos de la clase. En lo observado en la clase 1 y 2 (primer proceso) es posible
sefalar que los estudiantes logran identificar datos en gréaficos teniendo un desempefio
mayor al 87%. Ademas logran determinar los ejes X e Y con un logro sobre el 80%. En
cuanto al criterio 3, modelar la proporcién de los datos en el gréfico, es el que presenta
mayor dificultad y menor logro de desempefio con un 68% de aprobacion.

En lo que respecta a la segunda evaluacion, correspondiente a la clase 3 y 4, es posible
sefalar que el criterio 1, Organiza datos en gréfico, es el que obtiene mejores resultados
con mas de un 97% logro. En cuanto al criterio 2, Determina los ejes x e y, es posible
evidenciar una baja durante la clase 3 con un 65% de aprobacion, pero que se recupera
en la clase 4 obteniendo un 78% de aprobacion. El criterio 3 modela la proporcion de los
datos en el grafico, presenta una mejora en los resultados, logrando sobre un 87% de
desempefio. El criterio 4, incorpora titulo en el grafico, corresponde al mas bajo desempefio,
esto debido a que es un criterio nuevo incorporado en la clase 3 con muy baja aprobacion,
18%, pero que hacia la clase 4 presenta mejoras llegando a un 44% de aprobacion.
Durante las ultimas clases, 5y 6 es posible dar cuenta que el criterio 1 es logrado en un
100%, comprobando con esto que el contenido es integrado por los estudiantes, o mismo
ocurre con el criterio 2, que si bien no tiene la totalidad de aprobacion, esta supera el 98%
de logro. En cuanto al criterio 3 obtiene un 81% de aprobacion, el criterio 5 un 97% de
aprobacion a pesar que es un criterio nuevo aplicado en la quinta clase tiene un muy buen
nivel de logro. Los criterios con mayor dificultad fueron el 4, con un 61% de aprobacion en
la 5° clase, les dificulta mucho colocar un nombre al gréfico, a pesar de esto, hacia la ultima
clase mejora mucho el nivel y logran un 86% de desempefio. En cuanto al criterio més bajo,
corresponde al 6° Gradua graficos con valores superiores a 1 el cual fue incorporado en la

5°clase con un 68% de aprobacion, solo llegando al 69% en la ultima clase.
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En lo que refiere a las observaciones de clases, fue posible observar en los inicios un curso
organizado y dispuesto al aprendizaje, son mayores dificultades en cuanto a
comportamiento, salvo casos muy puntuales los cuales con apoyo participan de las clases.
Durante los desarrollos, es posible observar un trabajo constante, solicitan ayuda cuando
lo necesitan, se ven interesados en la actividad, lo que en las primeras clases tomé mas
tiempo de desarrollo dado el entusiasmo en la misma, y a un factor de dificultad los
estudiantes estan muy acostumbrados a que se les diga qué y como hacer, y el darles un
poco de libertad en las primeras clases los confundio , situacién que durante las 3 Ultimas
clases ya fueron regularizando y se adaptaron de buena manera a la nueva forma de trabajo
gue se les estaba presentando.

Frente a lo observado en las autoevaluaciones, las apreciaciones con respecto a este
instrumento reflejan que los estudiantes tienen una percepcion favorable hacia su propio
trabajo. Segun el item 1, indicador 1 “fui responsable con las actividades académicas
realizando los trabajos asignados en clases”. E indicador “demostré interés y participacion
por aprender” el porcentaje supera el 77% mostrando el interés por actividades novedosas
y participacion por los trabajos asignados, despertando mayor interés y curiosidad frente a
las tareas propuestas y desarrolladas dentro del aula de clases. Por otra parte, los
indicadores menos favorables corresponden al indicador 2 del item “Participé activamente
en las actividades propuestas” obteniendo un 52%. Esto es posible compararlo con lo visto
en las observaciones de clases, donde, si bien se observé participacion e interés, durante
las tres primeras intervenciones fue complejo para ellos por la falta de autonomia para tomar
decisiones y la poca familiarizacién con la nueva modalidad de clases.

En cuanto al item 2 de las autoevaluaciones, indicador 5 “las actividades realizadas me
permitieron aprender” obteniendo un 90% esto, por el desafio propuesto en la eleccion en
cuanto a materiales y formas de trabajo, lo cual les permitié hacer una mejor construccion
en su aprendizaje. El indicador 8 “me gustaria tener mas asignatura que trabajen de esta
forma” llega a un 87% respectivamente. Los indicadores con menor porcentaje del item,
corresponde al indicador 7% “el tiempo establecidos para las clases permiten terminar las
actividades” que no alcanza un 65%. Esto, debido a que los estudiantes en su mayoria, no

alcanzaban a finalizar la actividad en el tiempo estipulado.
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El focus group, fue aplicado en el mes de noviembre, con una duracion de 24 minutos, la
muestra del grupo fue de 7 estudiantes, seleccionados aleatoriamente, el cual arroja como
resultado que tienen una vision favorable de la experiencia en las clases, les agrado tener
la posibilidad de elegir materiales y el grafico que mas se les facilitara, les gusto que se
considerara sus gustos y habilidades, a pesar de eso, a algunos no les gusto trabajar con
plastilina porque “se les pega en los dedos”. Cuando se les pregunta ¢ Qué fue lo que les
provocé mayor complejidad para realizar? Los estudiantes responden: “fue la graduacién
de los graficos” pero también expresan que con la manipulacién de los materiales para la
construccion de gréficos pudieron comprender de mejor manera la graduacion de estos,
esto, es posible visualizarlo en los resultados de la evaluacién de proceso, en donde este
criterio obtiene un 69% de aprobacion, siendo uno de los criterios menos exitosos.

Al finalizar el focus group, los estudiantes reconocen que este tipo de clases les resulté
novedoso y atractivo, que lograron comprender de mejor manera lo visto en clases, y
reconocen con mucha sinceridad que algunas veces no realizaban todas las actividades
propuestas porque conversaban mucho, o simplemente porque se les hacia poco el tiempo
para terminar.

Finalizando, la entrevista a la profesora Paula Benitez, expresa que el curso en general
tiene un buen desempefio en matematicas, y que a los nifios les gusta. Se destacan las
siguientes respuestas frente a alguna de las preguntas realizadas: al ser consultada por
“Posterior a las clases usando DUA ; Nota algun cambio en la actitud de los nifos? “ expresa
con mucha sinceridad que “En realidad no, en realidad no vi ningin cambio notorio porque
en general en las clases de matematicas se han tratado de hacer en segundo y tercero
basico con material concreto” pero al consultar ¢ Considera que las intervenciones abarcan
los diferentes tipos de inteligencias presentes en el grupo? Expresa que “Si, por ejemplo
me costo al principio entender un poco tantas posibilidades que tiene el nifio para trabajar.
En algin momento yo les dije a las alumnas que era mejor dar una o dos opciones pero
después entendi que obviamente cada nifio segun sus capacidades y sus necesidades de
como va entendiendo el tfrabajo.” Al consultarle por ¢Evidencié que sus estudiantes
adquirieron el aprendizaje de estadistica entregado en las intervenciones? Responde “Sj,

si lo evidencié, las alumnas lo evidenciaron con sus evaluaciones de proceso y yo este
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mismo contenido lo tome en la evaluacion coeficiente dos, por lo tanto, este contenido sin
haberlo yo pasado como profesora jefe, en la prueba si se evidencia que lo comprendieron.”
Finalmente al ser consultada ¢ Cree que sus estudiantes aprenden mas con el enfoque
DUA? ¢Por qué? “Yo creo que algunos nifios si, porque son mas concretos, son mas
visuales, necesitan como practicar varias veces un contenido, pero lamentablemente el
curriculum chileno tampoco nos permite darles tanto tiempo, el actual, no nos permite darles
tanto tiempo a un contenido, o sea hay que partir desde un cambio en la planificacién
ministerial para que realmente se pueda aplicar’.

En resumen, es posible evidenciar buenos resultados en las intervenciones realizadas a
través del enfoque DUA, obteniendo un alto porcentaje de logro tanto en los elementos
cuantitativos como cualitativos, en donde el criterio 1 “Organiza datos en grafico” es el que
obtiene los mejores resultados, esto mejora las expectativas, ya que la profesora sefiala
notar avances en los estudiantes y este fue el propésito facilitar y familiarizar el
conocimiento para todo el grupo curso.

Al hacer una comparacion entre todos los instrumentos, es posible observar coherencia, de
los datos cualitativos y cuantitativos que entregan evidencias significativas de la
implementacion de la propuesta pedagdgica sustentada en DUA, ya que logré en los
alumnos el desarrollo de aprendizajes de contenidos tanto en lo observado en clases, como
el resultado evidenciado en las pautas de proceso, y autoevaluaciones, visualizando una
buena acogida a la modalidad de clases, y una buena respuesta frente a las actividades
propuestas a través de un progreso auténomo reflejado por los/las alumnos y la profesora
jefe, los cuales a pesar de las dificultades al inicio del proceso, lograron adaptarse y sacar
provecho de las posibilidades que se les daba. También recordar que la aplicacién de este
enfoque es a largo plazo, minimo 5 afios segun (EDUCADUA, 2011), ya que es un trabajo
paso a paso, los dos primeros afos se implementa en el colegio y todas las actividades son
observadas por los profesores pares los cuales van nutriendo estas intervenciones para
mejorar la puesta en marcha de este disefio de aprendizaje, luego los posterior a tres afios
se implementa el colegio y se forma una ensefianza en espiral que va a beneficio de los
demés niveles de educacién. Toda esta aclaracion es para demostrar que con la
intervencion de 6 clases y aunque falté tiempo en algunas actividades para que terminaran

sus trabajos, se puede detectar el avance de los pequefios, esto se reflejé en los resultados
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de las pruebas finales del colegio en donde la profesora agreg6 un items de construcciones
de gréfico e interpretacion el cual fue calificado muy bien, a pesar de ser una evaluacion

tradicional.
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CAPITULO V
DISCUSIONES Y CONCLUSIONES
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Introduccion

Para finalizar, se presentan las conclusiones en relacion al trabajo expuesto en el
documento. Es importante tener presente, que el fin de esta investigacion, fue poner en
practica una metodologia de trabajo que en un futuro muy préoximo, se nos exigira bajo las
nuevas normativas ministeriales, lo cual corresponde a la diversificacion del aula, en donde
el enfoque DUA toma un rol fundamental. Junto con esto, volver a mencionar que, debido
a los bajos resultados en pruebas estandarizadas (SIMCE, TIMSS) en el area de datos y
probabilidades, ademéas de tomar como referencia los resultados de la tesis elaborada el
2016 “Nivel de desempefio y estrategias metodoldgicas en el eje datos y probabilidades:
estudio realizado en seis establecimientos educacionales de la Regidon Metropolitana”.
(Burgos, et al 2016) es que la investigacion toma esa direccion, formulando una propuesta
de la implementacion de la unidad antes mencionada, en el tercero basico del colegio Santa
Sofia de Pefalolén.

Es importante recordar que estas intervenciones, son adaptaciones al enfoque DUA, ya que
éste requiere un gran compromiso de todo el establecimiento para su implementacion,
partiendo por el cuerpo docente, al trabajar en conjunto y cohesionados, participando de
forma critica, constructiva; ademas del compromiso del colegio por adquirir lo necesario
para la implementacion de DUA no solo para un curso determinado, sino que participen de
todos los cursos, para que asi se logre el aprendizaje en espiral.

Las conclusiones se presentan en cuadros comparativos, confrontando pregunta de
investigacion, metodologia y resultados obtenidos de las respuestas entregadas en los
diferentes instrumentos aplicados para este propésito, de tal forma de argumentar con
evidencias cada pregunta, objetivo y supuesto planteado.

Finalmente, se detallan los aspectos logrados y no logrados, los cuales expresan el
desempefio obtenido durante las intervenciones, las que reflejan el resultado final de todo

el proceso.

5.1 Conclusiones.
Los diversos instrumentos aplicados, permiten y facilitan el trabajo al momento de la
recogida de datos e informacion, entregando respuestas fundamentadas a las preguntas,

objetivos y supuestos propuestos en la investigacion.
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Al inicio de este escrito se da origen a una serie de interrogantes, las cuales se debe
entregar y dar respuesta conforme transcurre la investigacion.

La investigacion logra de forma evidente entregar respuesta a la pregunta general, como
asi también, a las preguntas especificas propuestas preliminarmente en el escrito, las que

se mostraran a continuacion.

5.2 Pregunta General.

¢, Cudl es el nivel de logro en estudiantes de tercero basico en la interpretacion y
construccion de gréficos a partir de una intervencion pedagdgica sustentada en el
Disefio Universal para el Aprendizaje, en el marco de la diversificacion de la

ensenanza?

METODOLOGIA

La respuesta a esta pregunta se realiz6 mediante una investigacion de tipo Mixta,
presentando como foco las miradas cualitativas y cuantitativas.

Para dar respuesta a la interrogante se comprometen y entrelazan cuatro
instrumentos que otorgan la recogida de datos. El primero es la evaluacién de
diagnéstico, que percibe el nivel de conocimiento que los educando de tercero
basico presentan en el eje de datos y probabilidades. El segundo corresponde al
test de inteligencias mdultiples, que enfatiza en pesquisar las diferentes inteligencias
dentro del aula, permitiendo facilitar las planificaciones y las actividades a la hora
de ensefar, teniendo presente la inteligencia mas caracteristica del grupo curso.
El tercero son las pautas de observacion que permiten conocer las diferentes
actitudes y conductas que presentan los estudiantes durante el desarrollo de las
clases y el cuarto son los trabajos de proceso que permite reconocer los avances
y retrocesos de los alumnos y a su vez, la metodologia utilizada por los aprendices.
RESULTADOS

En los instrumentos anteriormente aplicados, los resultados obtenidos fueron

analizados de manera cuantitativa y cualitativa, lo cual permite identificar el nivel
de logro que tienen los/las estudiantes en el eje de datos y probabilidades.
Los datos entregados en el instrumento de diagndstico permiten identificar por un

lado una tendencia en la interpretacion de graficos cumpliendo con un porcentaje
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de logro sobre el 80%, no asi en la construccion de graficos donde se refleja un
logro menor al 50%. Continuando con el andlisis de las evaluaciones de proceso
refleja el avance que tuvieron los/las educandos, puesto que en cada clase se fue
ensefando de manera progresiva contenidos del eje de datos y probabilidades, es
asi como ellos en la clase 1 comienzan con la construccién de pictogramas,
logrando organizar datos en el gréfico, luego en clase 2 las/los alumnos logran
determinar y ubicar los ejes X e Y. En la clase 3 el estudiante logra proporcionar
correctamente los datos en el gréafico, ya en la clase 4 comienzan a ubicar
elementos claves en el gréfico, por ejemplo el titulo; en la clase 5 los educandos
logran graduar de 1 en 1y categorizar el eje X, finalmente en la clase 6 los alumnos
logran graduar graficos con valores superiores a 1. Cabe sefialar que los/las
estudiantes tuvieron libertad de elegir distintos materiales que se les proporciond
para la construccion de graficos.

Los datos descriptivos asumen que las observaciones durante las clases
permitieron percibir que las actividades dadas fueron logradas con una
participacion activa por parte de los/las estudiantes, debido a las diversas
estrategias utilizadas por la docente, estas basadas en el enfoque DUA, el que
permitia una diversificacion de materiales los cuales fueron elegidos por cada uno
de las/los alumnos; todas estas estrategias fueron seleccionadas de acuerdo a los

resultados obtenidos por el test de inteligencias mdltiples.

Las estrategias inclusivas utilizadas por el docente en las realizaciones de clases
influyen en el nivel de logro del eje de datos y probabilidades que poseen los/las

estudiantes de tercer afio basico.

5.3 Preguntas Especificas.

PREGUNTAS METODOLOGIAS RESULTADOS
ESPECIFICAS

¢, Cual es el conocimiento | Aplicacién de la evaluacion | Considerando que la

previo de los/las | diagnostica, con la | evaluacion diagnéstica
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estudiantes de tercer afio

basico

en la

interpretacion y

construccion de graficos

antes de la intervencion

pedagogica?

finalidad de identificar los
conocimientos previos de
los estudiantes, centrada
en el eje de datos y
probabilidades, la cual se
divide

items:

en los siguientes
- jftem 1: OA_19
Recolectan y registran
datos.

- ftem 2 y 3: OA_ 20
Construir, leer e interpretar
pictogramas.

- [tem 4: OA_ 22 Construir,
leer e interpretar
pictogramas con escala y
graficos de barra simple.
OA _

tablas y graficos de barras

21 Registrar en

simples usando monedas.
- ftem 5: OA_ 22 Construir,
leer e interpretar
pictogramas con escala y
graficos de barra simple.

- [tem 6: OA_ 22 Construir,
leer e interpretar
pictogramas con escala y

graficos de barra simple.

fue realizada tomando

en cuenta los

conocimientos previos

de los afos anteriores,

los resultados fueron :

1)

2)

3)

Gran parte de
las/los estudiantes
logran recolectar
y registrar datos
con preguntas
del entorno.

La totalidad de
las/los alumnos
poseen la
habilidad de
recolectar y
registrar datos
para responder
preguntas
estadisticas
sobre juegos con
monedas y
dados.

El 86% de las/los
estudiantes
cumplen con el
registro en tablas
y gréficos de
barra simple.
Menos del 50%
de las/los
educandos no
logran construir,
leer e interpretar
pictogramas con
escala y grafico
de barra simple.

¢Que
debe

caracteristicas

tener una

del

inteligencias multiples para

Aplicacion test de

El test de inteligencias

multiples busca conocer

e

identificar las
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intervencion pedagdgica

que nos permita
comprender la diversidad
de

estudiantes de tercer afo

formas con que

basico interpretan vy

construyen gréaficos?

la realizacion y
planificacion de las clases.
Planificaciones de clases
DUA,

incluir la

en un enfoque
buscando
diversidad en los principios
del disefio universal para
el aprendizaje e
inteligencia maltiple.
Pautas de observacion de
clases, permitieron
evidenciar las ejecuciones
de las intervenciones.
Evaluaciones de proceso
corresponden a las
actividades realizadas
clase a clase por las/los
educandos, para medir el
progreso en la
construccion de gréficos.
Bitacora de la docente que
realizd las intervenciones
con el enfoque DUA con el
fin de

experiencias

relatar las
realizadas
clases a clase con este

enfoque.

caracteristicas de los

estudiantes, es decir,
que inteligencia es mas
predominante; el analisis
de este mostr6 que
ninguna inteligencia fue
predominante, aun asi se

destacaron la kinestésica

corporal 'y  musical
ritmica. Estas
inteligencias fueron

informacion relevante al
momento de realizar las
actividades planificadas;
estas planificaciones
fueron sustentadas con

el enfoque del disefo

universal para el
aprendizaje

considerando todos los
principios que esta

propone, el principio 1
proporciona multiples
formas de
da

diferentes opciones para

representacion y
la percepcion, esto a
través de distintas ideas
de ensefar o introducir
algn contenido, como

por ejemplo en la primera
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clase a través de un
relato; principio 2
proporcionar  multiples
formas de accién y
expresion, dar opciones
para la auto regulacién,
esto es cuando se
presenta una situacion y
los estudiantes grafican
de la forma que ellos
guieran y con los
materiales que prefieran,
finalmente esta el
principio 3 que es
proporcionar  multiples
formas de implicacion y
opciones para mantener
el esfuerzo y la
perseverancia, aqui se
motiva a los alumnos y
gue ellos se sientan
seguros y decididos de lo
gue hacen, por ejemplo
la participacion activa de
ellos.

Mediante las actividades
desarrolladas en estas
planificaciones se
realizaron evaluaciones
de proceso en cada

clase, dichos procesos
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se evaluaron con

distintos criterios,
ademas entregan
evidencias y

retroalimentacion de la
ensefianza del profesory
del aprendizaje del
alumno. El proceso de
evaluaciones obtuvo un
logro del 73%
alcanzando una
categoria alta en el nivel
de construccion de
grafico, este indicador
permite evidenciar que
las actividades
planificadas bajo DUA,

son pertinentes para el

desarrollo del
aprendizaje y
habilidades.

Dicho proceso y

desempefio se ve
reflejado en las pautas
de observaciones,
ademéds de entregar
informacién relevante
para las adecuaciones
de las clases.

Por otra parte en la

bitacora de la docente
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encontramos las

experiencias de la

profesora evidenciando y

observando, que las
clases no fueron
desarrolladas a
cabalidad, como por

ejemplo la no realizacién
del cierre de clases, pero
este no afectd6 a la
implementacién correcta
del DUA.

¢,Cudles son los
significados que tienen
los estudiantes sobre la
interpretacion y
construccion de graficos
en los/las estudiantes,
durante y después de la
intervencion pedagdgica,
sustentada en el Disefio
Universal de

Aprendizaje?

Recolecciéon de datos a
de

implementacion

través una
de un
focus group pesquisando
las experiencias de los/las
estudiantes en base a las
intervenciones en el eje de
datos y probabilidades
enfocadas en DUA.
Autoevaluaciones
realizadas por los/las
estudiantes con el fin de
conocer sus experiencias
vividas en las clases.
Entrevista
semiestructurada a la
Docente a cargo del curso,
con el fin de considerar su

opinibn antes y después

Como resultado del
focus group, los
alumnos opinan y
consideran que la
construccion de gréficos
es significativo, ya que
permite, por ejemplo,
resumir, ordenar y
organizar informacion y
es mas factible entender
los datos. Las
estrategias utilizadas en
esta metodologia
lograron una
participacion activay de
aprendizaje significativo
(por el material y

eleccion de cada
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de las

realizadas.

intervenciones

actividad), lo cual queda
reflejado en sus relatos.
Esta informacion fue
también comprobada
con la autoevaluaciéon
aplicada a los
educandos, donde la
apreciacion de estos
respecto a su trabajo
general es favorable en
un 77%, ademas de
acuerdo a las clases su
percepcion también es
adecuada ya que esta
sobre el 80%.

En relacion a la
entrevista la docente
indica que no ve un
cambio notorio en las
actitudes de las/los
estudiantes con las
intervenciones DUA,
pero aun asi considera
gue es un enfoque eficaz
para el aprendizaje de
los estudiantes. Destaca
que para su contexto no
es favorable dar tantas
alternativas a los
educandos, por ultimo

indica que no es un
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enfoque aplicable en las
aulas chilenas debido a
la cantidad de objetivos
de aprendizajes
propuesto por el
Ministerio y el poco

apoyo en sala.

5.4 Objetivo General.

Describir el nivel de logro en la construccion de graficas de los/las estudiantes de
tercero basico a partir de una investigacion pedagédgica sustentada en el Disefio

Universal para el Aprendizaje, en el marco de la diversificacion de la enseiianza.

METODOLOGIA

Para responder al objetivo general planteado se utilizaron dos instrumentos, el
primero de ellos consistié en 6 evaluaciones de proceso de los/las estudiantes de
tercero basico, con el propdsito de ver el avance que tienen los educandos cada
clase, ya que cada dos clases se va agregando un criterio de manera progresiva,
estos criterios son:

e C1: El estudiante logra identificar y organizar datos en graficos.

e (C2: El estudiante logra determinar los ejes X (horizontal) e Y (vertical).

e C3: El estudiante logra modelar la proporcién de los datos en el grafico.

e C4: El estudiante logra incorporar titulo representativo en el grafico.

e C5: El estudiante logra graduar eje Y en unidades (1 a 1) y eje X en
categorias.

e C6: El estudiante logra graduar eje Y usando escala diferente a 1 por
ejemplo pares (2 a 2).

El segundo instrumento consistio en la utilizacion de las pautas de observaciones

de cada una de las clases intervenidas bajo el enfoque DUA, en donde se pretende

129



ver y pesquisar el progreso de las/los alumnos cada clase y a la vez obtener

informacion de su progreso y en la manera en que participaron los educandos.

RESULTADOS

Con la informacién recabada se cumplié el progreso que tuvieron los/las
estudiantes en la construccion de gréficos, quedando demostrado con las
evaluaciones de proceso, al lograr cada clase los criterios correspondientes,
teniendo sobre el 70% de logro. Esto fue posible gracias a que las clases fueron
planificadas de manera progresiva, es decir, se iban agregando nuevos
contenidos correlacionados cada clase, y en conjunto con los criterios que
permitieron visualizar si es que los alumnos seguian una secuencia ordenada y
estructurada de acuerdo a los pasos necesarios e indispensables, primero
identificaron y organizaron los datos en gréficos. Luego determinaron los ejes X
e Y, en el criterios 3 logran modelar la proporcion de los datos en el gréafico. Estos
tres criterios se consideraron para la clase 1y 2, después en la clase 3y 4 se
agrego el cuarto criterio que era la incorporacion del titulo en el gréfico, posterior
a esto en la clase 5 y 6 se agregaron a los demas criterios antes nombrados el
criterios 5 que sefiala si es que los estudiantes logran graduar de 1 en 1y
categorizar el eje X, y finalmente el criterio 6 que es si es que los educandos
logran graduar graficos con valores superiores a 1.

En forma conjunta se llevaron a cabo las pautas de observaciones donde se
registraron los tres momentos de las clases intervenidas bajo el enfoque DUA,
donde se puede apreciar la participacion activa por parte de los educandos y el
ascenso cognoscitivo que acaecio.

Con esto se puede apreciar que las clases basadas en el enfoque del Disefio
Universal para el Aprendizaje, mas las metodologias y estrategias adecuadas

tuvieron éxito en el aprendizaje del eje de datos y probabilidades.

5.5 Objetivos Especificos.

OBJETIVO DE LA

, METODO UTILIZADO RESULTADO
INVESTIGACION
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Identificar el conocimiento
previo de los/las
estudiantes de tercer afio
basico al interpretar y
construir gréficos antes
de la intervencion

pedagdgica.

Se elabora un instrumento
evaluativo,

correspondiente  a un
diagnéstico para  ser
aplicado en un tercer afio
basico del colegio Santa
Sofia de Pefalolén en la
asignatura de matematica
especificamente en el eje

de datos y probabilidades.

Se aplica la evaluacion
diagnéstica al curso
seleccionado, dentro de
los tiempos destinados;

siendo una evaluacion

efectiva para  esta
investigacion.

La evaluacion
diagnéstica dio

resultados positivos en la
mayoria de los
contenidos previos
correspondientes al eje
de datos y
probabilidades;

alcanzando un resultado
de categoria excelente,
gue indica que las/los
alumnos poseen un
dominio alto en el conteo
e interpretacion de datos
en tablas; en el OA_ 20
obtuvo un promedio de
10 preguntas buenas de
un total de 12, que
corresponde a un 83%
de logro, el OA_ 20 en el
item tres obtuvieron el
100% de logro y el OA_

21 consiguieron un 86%
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de logro. Aun asi el
andlisis refleja  que
los/las estudiantes aun
no adquieren un
desempefio eficiente a lo
gue se refiere en la
construccion de
gréficos, alcanzando una
categoria deficiente, ya
gue en un promedio de
11 preguntas de un total
de 23 se observa que fue
unos los objetivos (OA_
22) mas débiles con un

48% de logro.

Identificar las
caracteristicas debe tener
una intervencion

pedagdgica que nos
permita comprender la
forma de interpretar y
construir graficos en nifios

de tercero Basico.

Se aplica el test de

inteligencias multiples
para ser utilizado en las
planificaciones, ademas
de realizar pautas de
observacion de clases y
evaluaciones de proceso
para ser aplicados al
tercero basico del colegio
Santa Sofia en la
asignatura de
matematicas del eje de

datos y probabilidades.

Como resultado del test
de inteligencias multiples
se determin6 que el
grupo
caracteriza por aprender

curso se

de forma Kinestésica
corporal 'y  Musical
ritmica, la que se debe
de tener en
consideracion al
momento de crear las
DUA,

puesto que una de las

planificaciones

principales
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caracteristicas poco
visible de este tipo de
intervencion es que el
tipo de inteligencia
facilita la implementacion
de los criterios, ademas
de tener presente los

tres principios de DUA.

Se aplican evaluaciones
de proceso, actividades
gue se desarrollan
cotidianamente con
implementacion

progresiva de dificultad,
en la primera clase
los/las estudiantes
comienzan con la
construccion de
pictogramas, logran
ordenar datos en el
grafico, después en la
clase 2, determinan y
ubican los ejes X e Y; en
la clase 3 los estudiantes
logran proporcionar de
manera correcta los
datos en el gréfico, en la
cuarta clase deben
agregar o] ubicar

elementos claves en el
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grafico, como por
ejemplo el titulo,
posteriormente en la
clase 5 los alumnos
consiguen graduar de 1
en 1y categorizar el eje
X, finalmente en la clase
6 logran graduar los
graficos con valores
superiores a 1. Todas las
actividades realizadas se
caracterizan por la
implementacion de
innumerable material
que facilite el
aprendizaje de los/las
estudiantes en el eje de
datos y probabilidades,
abarcando la diversidad
en el aprendizaje,
obteniéndose que el
nivel de logro es “alto” en
la  construccion  de
graficos. Lo que refleja
gque los estudiantes
poseen dominio de las
habilidades de
interpretacion y

construccion de graficos.
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Lo anterior fue
evidenciado en el
analisis cualitativo de las
pautas de observaciones
realizadas cada una de

las clases intervenidas.

Identificar el significado
que tiene para los/las
estudiantes el interpretar
y  construir gréficos
durante y después de la
intervencion pedagdgica,
la cual esté sustentada en
el Diseflo Universal de

Aprendizaje.

Se aplica un focus group a
una seleccion
diversificada de
estudiantes para conocer
su experiencia con las
intervenciones  basadas
en el enfoque DUA en el
eje de

Probabilidades

Datos y

Ademas se implementa

una autoevaluaciébn a
todos los/las estudiantes
del tercer afio basico, con
el fin de conocer sus
actitudes y aprendizajes
obtenidos en las clases

intervenidas.

Finalmente se realiza una
entrevista

semiestructurada a la
profesora a cargo de la
asignatura de matematica,

con el objetivo de conocer

Los resultados arrojados
por el focus group indica
gue los/las estudiantes
aprendieron de forma
activa y efectiva con el
DUA,

actividades especificas

enfoque con

en el contenido de
interpretar y construir

graficos. Por otra parte

opinan que la
construccion e
interpretacion de

graficos son de gran
relevancia para su
aprendizaje, porque les
permite organizar datos
y se les es mas facil

entender e interpretar la

informacion.
Posteriormente se
realiz6 una

autoevaluacion la cual se

dividi6 en dos partes.
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la mirada que tiene del
enfoque observado.

Actitudes en clases,

las/los alumnos eran
participativos,

respetuosos, sintiéndose
a gusto en las clases,
donde refleja que sus
actitudes son positivas
debido a

tanto de las clases como

lo novedoso
de las actividades.,
donde arroj6 que estas
se realizaban de manera
satisfactoria, y
correlacionadas con las
inteligencias, ademas de
ser llamativas por los
recursos utilizados como
material

Power Point,

lddico y concreto.

La entrevista a la
docente, demostré que
los estudiantes Si
aprenden con las clases
gue ella realiza y a su

las
DUA,

pero destaca que DUA

vez con

intervenciones

no es aplicable a las
clases chilenas debido a

todo lo que incluye, se
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debiera tener mas apoyo

en sala, como asistentes

de aulas.
5.6 Supuestos.
SUPUESTOS RESULTADOS
Las/los alumnos poseen un | En consideracion con los resultados
conocimiento previo insuficiente, no | obtenidos en la evaluacion diagndstica,

logran los objetivos minimos propuestos
por el ministerio de educacion, para
interpretar y construir graficos antes de
la intervencion pedagogica.

se logra identificar un conocimiento

optimo en los/las estudiantes
registrando y analizando datos, aun asi
hay un porcentaje bajo de logro en lo
que corresponde a la construccién de
graficos.

En lo que se refiere a los resultados del
test de inteligencia, ninguna se destaca
en gran manera por sobre la otra, aun
asi las presentes por la mayoria de
los/las estudiantes fueron, la
kinestésica corporal y la musical ritmica.
En

anteriormente,

base a lo mencionado

este supuesto es

aprobado por los resultados en la

evaluacion diagnostica.

Los/las estudiantes desarrollan las
habilidades necesarias que debe tener
una intervencion pedagdgica
sustentada en el Disefio Universal para

el Aprendizaje, la cual sera creada

En primer lugar las planificaciones
construidas fueron la base fundamental
para lograr realizar las intervenciones
pedagdgicas sustentadas en DUA. Por
otro lado, las evaluaciones de proceso
los/las  estudiantes

indicaron  que
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segun la informacion recopilada de las
respuestas de los/las estudiantes, lo

que busca comprender el

y grupal
construir graficos en niflos de tercero

proceso

individual al interpretar y

Basico.

comprendieron clase a clase el
contenido de construccion de graficos,
lo que se ve reflejado en sus carpetas
de trabajos en donde partieron de forma
deficiente, pero cada clase se fue
avanzando el aprendizaje de ellos.

Segun los resultados, confirma el
supuesto, debido a que las habilidades
desarrolladas por los estudiantes
sustentados en el Disefio Universal,

fueron llevadas a cabo en su totalidad.

Las/los alumnos en estudio demuestran

interés hacia la interpretacion vy

construccion de graficos después de aplicar

la intervencidon pedagdgica.

El focus group da como resultado un
significativo aprendizaje entregado a
de
pedagdgicas DUA, mencionando que la

través las intervenciones
experiencia de elegir los materiales y el
tipo de grafico para trabajar y construir
los hizo sentir con una disposicion
activa 'y participativa para el
aprendizaje. Por ende los alumnos
durante y después de las intervenciones
otorgan un significado importante a la
construccion de gréficos, debido que al
ordenar y organizar datos en tablas y
gréficos se le es mas "util* o "facil" de
interpretar la informacion.

Este supuesto ratifica que el interés del
de

intervenciones, lo lleva a adquirir un

estudiante después las

aprendizaje significativo.
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5.7 Aspectos Logrados.

A partir del problema de investigacién, sobre el proceso de construccion de graficos en
estudiantes de tercero bésico, especificamente en el eje de datos y probabilidades, se

visualizan los siguientes aspectos logrados en el transcurso de la investigacion:

Fue posible identificar el nivel de desempefio que tuvieron en la evaluacion diagnéstica,
arrojando como resultado un nivel destacado en lo que respecta al conteo e interpretacion
de datos, no asi en la construccion de graficos que se obtuvo un nivel de desempefio
deficiente, por lo que las intervenciones realizadas sustentadas en el Disefio Universal para
el Aprendizaje, incidieron en que los/las estudiantes lograran satisfactoriamente cada
actividad realizada, ya que las estrategias aplicadas, el material lidico y concreto, junto a
las opciones de trabajo que tenian los estudiantes era novedoso para ellos; lo que su
disposicién frente al trabajo era el adecuado.

En cuanto a la descripcion de caracteristicas de una intervencion pedagdgica sustentada
en el Disefio Universal para el Aprendizaje, se puede resaltar como otro aspecto logrado,
ya que al realizar esta investigaciéon con un enfoque mixto, se logré reflejar y tener una
vision global respecto a la existencia de un vinculo entre el desempefio de los estudiantes
en cuanto a la interpretacion y construccion de graficos y las intervenciones sustentadas en
DUA en el eje de datos y probabilidades, el cual es planteado en el problema de
investigacion. Ademas de esto, evidenciar que el enfoque DUA, es bien recibido por las/los
alumnos, lo que permitio realizar las clases y actividades a las/los estudiantes bajo las
distintas opciones de trabajo para favorecer su aprendizaje en la construccion e
interpretacion de graficos, y esto segun su tipo de inteligencia, reflejado en el test de
inteligencias multiples.

En lo que respecta a identificar el significado que tiene para los estudiantes el interpretar y
construir gréficos durante y después de la intervencion pedagdgica, la cual esta sustentada
en el DUA, es posible evidenciar su logro en los resultados del focus group, en donde
los/las estudiantes mencionan que la experiencia de elegir los materiales y el tipo de gréfico
para trabajar y construir los hizo sentir con una disposicion activa y participativa para el

aprendizaje.
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Por otro lado y haciendo referencia a los supuestos de investigacion, es posible sefialar
que, en cuanto a “Los/las estudiantes desarrollan las habilidades necesarias que debe tener
una intervencion pedagdgica sustentada en el Disefio Universal para el Aprendizaje”, las
planificaciones realizadas bajo este disefio son la base del logro de las mismas ademas
gue el compromiso por parte de los/las estudiantes fue muy motivante para seguir adelante,
ya que al trabajar con los materiales elegidos por ellos, el tiempo se les hacia poco,
demostraron en el focus group su encanto y satisfaccion de lograr cosas que les complicaba
como es el caso de graduar los graficos, esto les permitié construir de forma correcta los
graficos y su interpretacion. Por otro lado, tanto las evaluaciones de proceso, como
autoevaluacién y focus group, son coherentes en los resultados en cuanto a que los

estudiantes comprendieron clase a clase el contenido de construccion de gréficos.

5.8 Aspectos no logrados.

Méas que aspectos no logrados, son menos logrados o con mayor dificultad, ya que
representan un porcentaje menor de logro, pero que de todos modos superan el 60% del
éxito.

Dentro de esto, uno de los criterios que mas complico a los estudiantes fue, graduar graficos
con valores superiores a 1, el cual fue incorporado en las ultimas clases, y reconocido por
ellos mismos en el focus group. De igual manera otro aspecto que dificulta a las/los alumnos
fue el uso de un material para construir graficos (plastilina) ya que los/las estudiantes
reflejan en el focus group y un porcentaje menor en las autoevaluaciones, que la plastilina
se les pegaba en los dedos, lo que entorpece el trabajo de construccién de grafico en una
de las actividades, pero que no impidié un resultado favorable.

Otro aspecto con menor logro refiere a los casos puntuales de estudiantes con problemas
de conducta, a quienes se les tuvo que dar mayor atencién, a pesar de que se lograba
trabajar con ellos, el desencanto en el aula era mayor a los esfuerzos puestos.

En cuanto a la estructura de las clases, una dificultad presentada fue que no se logro realizar
3 cierres de clases, tanto por factor de tiempo como por una adaptaciéon a la nueva
metodologia de trabajo, lo cual se pudo regularizar en las clases siguientes.

Frente a la realidad del aula, es posible sefialar que el éxito de las clases se debe a la

atencion més personalizada puesta en escena, algo que en la actualidad nacional no se da,
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y que las actividades efectuadas, con un solo profesor frente a mas de 30 estudiantes seria
imposible de implementar, dadas las caracteristicas del trabajo que hay que realizar, porque
para la implementaciéon de DUA se necesita, ya sea menos estudiantes por sala, 0 mas
apoyo en la misma.

Bibliografia

Agencia de Calidad de la Educacion y IEA. (2015). Resultados TIMSS Chile. Santiago de
Chile: Documento Publico.

Agencia de Calidad de la Educacion. (2017). Resultados Educativos 2016. Santiago de
Chile: Documento Publico.

Alba P, Sanchez, J. y Zubilaga, A. (2011). Disefio Universal para el aprendizaje, Pautas
para su introduccion en el curriculo. Chile: Educrea.

141



Alfaro, A., Alpizar, M., y Chaves, E. (2012). Recursos Metodoldgicos utilizados por docentes
de | y Il ciclo de Educacion general basica de la Direccién Regional de Heredia, al
impartir los temas de probabilidad y estadistica. Uniciencia, (26) 135-151.

Alvarez, C., y San Fabian, J. L. (2012). La eleccion del estudio de caso en la investigacion
educativa. Gazeta de Antropologia, (28).

Araneda, A. M., Del Pino, G., Estrella, S., Icaza, G., y San Martin, E. (2011).
Recomendaciones para el curriculum escolar del eje Datos y Probabilidades.
Sociedad Chilena de Estadistica.

Arteaga, L., Batanero, C., y Contreras, J. M. (2011). Graficos Estadisticos en la educacion
primaria y la formacién de profesores. Indivisa. Boletin de Estudios e Investigacion,
(12) 123-135.

Arteaga, P., Batanero, C., Diaz, C., y Contreras, J. M. (2009). El lenguaje de los gréficos
estadisticos. Revista iberoamericana de educacion matemética, (18) 93-104.

Avolio de Cols, S., y lacolutti, M. D. (2006). Ensefiar y evaluar. Buenos Aires: Banco
Interamericano de desarrollo, 165-166.

Batanero, C. (2000). ¢ Hacia dénde va la educacién estadistica? Blaix15, 2-13.

Batanero, C. (2001). Did4ctica de la estadistica. Andalucia: Servicio de Reprografia de la
Facultad de Ciencias.

Batanero, C. (2009). Retos para la formacion estadistica de los profesores.
I Encontro de Probabilidade e Estatistica na Scola. Universidade
do Minho, Braga, Portugal

Batanero, C., Godino, J. D., Green, D. R., Holmes, P., y Vallecillo, A. (2009). Errores y
dificultades en la comprension de los conceptos estadisticos elementales.
International Journal of Mathematics Education in Science, 25 (4) 527-547.

Blanco, C., Sandin, M. P. (2003) Investigacion Cualitativa en Educacion. Fundamentos y
Tradiciones". Madrid. Mc Graw and Hill Interamericana de Espafia. Revista de
Pedagogia, 26(77), 48-58

Burgos, M. C., Rozas, M. B., Ruz, C. y Torres, J. (2016). Nivel de desempefio y
estrategias metodoldgicas en el eje datos y probabilidades: estudio realizado en seis
establecimientos educacionales de la region metropolitana, Chile: Universidad
Catdlica Silva Henriquez.

Camacho, M. F. (2011). La observacion de las practicas educativas como elemento de
evaluacion y de mejora de la calidad en la formacion inicial y continua del profesorado.
Revista de Docencia Universitaria, 9 (3), 237-258.

CAST (2011). Universal Design for Learning Guidelines version 2.0. Wakefield, MA: Author.

142



Coall, C., Onrubia, J., y Mauri, T. (2008). Ayudar a aprender en contextos educativos: el
ejercicio de la influencia educativa y el andlisis de la ensefianza. Revista de
educacion, (346), 33-70.

Congreso Nacional de Chile. (1994). Historia de la Ley N° 19.284. Santiago de Chile:
Documento Oficial, p. 16.

Corbalan, F. (1994). Juegos matematicos para secundaria y bachillerato. Madrid.

Cox, C. (2011). Curriculo escolar de Chile: génesis, implementacion y desarrollo. Revue
International de Education de Sevres, (56) 1-9.

Del Moral, C. (2012). Conocimiento didactico general para el disefio y desarrollo de
experiencias de aprendizaje significativas en la formacion del profesorado.
Profesorado, (16), 421-452.

Del Pino, G. y Estrella, S. (2012). Educacion estadistica: Relacion con la matemética.
Pensamiento educativo. Revista de investigacién educacional Latinoamericana, 53-
64.

Diaz, F. (2006). , Ensefianza situada: Vinculo entre la escuela y la vida. México: Mcgraw
Hill.

Educrea. (2013). Disefio y Adaptaciones curriculares para atender las NEE. Santiago de
Chile, Chile: Organismo Técnico de Capacitacion EDUCREA.

Elliott, J. (1990). La investigacion-accion en educacion. Argentina: Ediciones Morata.

Escobar Hoyos, G. (2014). La evaluacién del aprendizaje, su evolucién y elementos en el
marco de la formacion integral. Revista de investigacion UCM, 14 (24), 126-141.

Espinel, M., Gonzalez, M., Bruno, A. y Pinto, J. (2009). Las Graficas estadisticas. En L.
Serrano (Ed), Tendencias actuales de la investigacion en Educacion Estocéstica (pp.
133-155). Espafia: Universidad de Granada.

Eudave Mufioz, D. (2009). Niveles de comprension de informacion y graficas estadisticas
en estudiantes de centros de Educacién Basica para jévenes y adultos de México.
Educacion Matematica, 21 (2), 5-37.

Gardner, H. (1995). Inteligencias Mdltiples. La teoria en la practica. Barcelona: Paidés, 4.

Godoy, Meza y Salazar. (2004). Antecedentes historicos, presente y futuro de la Educaciéon
Especial en Chile. Chile Ministerio de Educacion. Hernandez, R., Fernandez, C., y
Baptista, M. (2010). Metodologia de la Investigacion. México DF: McGraw
Hill/Interamericana Editores, S.A de C.V.

Hernandez, F y Soriano, E. (1997). La Ensefianza de las matematicas en el primer ciclo de
la educacién primaria una experiencia didactica. Espafa: Universidad de Murcia.

143



Ibafez, C., y Cuevas, J. (2008). Estandares en educacion estadistica: Necesidad de
conocer la base tedrica y empirica que los sustentan. Revista Iberoamericana de
Educacion Matematica, (15), 33-45.

Larrain, M. (2016). Comprension del razonamiento matematico de los estudiantes: una
practica pedagdgica inclusiva. UNION, revista Iberoamericana de Educacién
matematica, 152-161.

McMillan, J., y Schumacher, S. (2005). Investigacion educativa. Madrid: Pearson
Educacion.

Ministerio de Educacion, Chile. (1997). Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos
Obligatorios de la Educacién Béasica Chilena. Revista de Educacién, 26-27.

Ministerio de Educacion, Chile. (2003). Programa de estudio Nivel basico 2. En G. d. Chile.
Santiago: Unidad de Curriculum y Evaluacién.

Ministerio de Educacion, Chile. (2005). Nuestro compromiso con la diversidad. Santiago de
Chile: Serie Bicentenario 2005.

Ministerio de Educacion, Chile. (2006). Ley No. 18. 962. Ley Organica Constitucional de
Ensefianza. Chile: Documento Publico.

Ministerio de Educacion, Chile. (2009). Ley No. 20.370. Establece Ley General de
Educacion. Chile.

Ministerio de Educacion, Chile. (2009) Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos
Obligatorios de la Educacion Basica Chilena. Revista de Educacion, Edicion Especial,
25.

Ministerio de Educacién, Chile. (2011). Fundamentos Bases curriculares. Santiago: Unidad
Curriculum y Evaluacion.

Ministerio de Educacion, Chile. (2012). Bases Curriculares. Santiago de Chile: Documento
Publico.

Ministerio de Educacion, Chile. (2013). Programa de Integracion Escolar PIE. Manual de
orientaciones y apoyo a la gestion (director y sostenedor). Santiago de Chile:
Documento Publico.

Ministerio de Educacién, Chile. (2015). Diversificacion de la Ensefianza. En d. c. Division
de Educacion General. Santiago de Chile: Documento Publico.

Ministerio de Educacion. (2017). Orientaciones sobre estrategias diversificadas de
ensefianza para educacion bésica, en el marco del decreto 83/2015. Santiago de
Chile: Instrumento Publico.

Ministerio de Educacion de Guatemala. (2012). Interpretacion de tablas y graficas para
hacer inferencias en la vida cotidiana. Guatemala: Digeduca.

144



Ministerio de Planificacion y Cooperacion. (1994). Establece normas para la plena
integracion social de personas con discapacidad. Chile.

Pérez, L., y Beltran, J. (2006). Dos décadas de «Inteligencias Multiples»: Implicaciones Para
La Psicologia De La Educacion. Red de Revistas Cientificas de América Latina y el
Caribe, Espafia 'y Portugal, 147-164.

Prieto, G., y Delgado, A. R. (2010). Fiabilidad y validez. Papeles del Psicologo, (1) 67-74.

Sandin, M. P. (2003). Fundamentos y Tradiciones. En M. P. Sandin, Investigacion
Cualitativa en Educacién. Espafia: McGraw-Hill.

Serrano, L. (Ed.). (2009). Tendencias actuales de la investigacién en educacién estocastica,
Malaga, Espafia Universidade

Shulman, L. S. (1986). Those who understand: Knowledge growth in teaching, Educational
researcher, 15(2), 4-14.

Tauber, L. (1994). Andlisis de elementos basicos de alfabetizacion estadistica en tareas de
interpretacion de graficos y tablas descriptivas. Revista Ciencias econdmicas, 8(1),
53-74.

Zapata, L. (2011). ¢Cbémo contribuir a la Alfabetizacion Estadistica? Revista virtual
Universidad Catodlica del Norte, (33).

145



Salesiana

lg'
&,
5
/" SILVA HENR{QUEZ

UNIVERSIDAD CATOLICA

ANEXOS



Anexo 1: Carta de solicitud de Intervenciones (colegio)

Estimada Directora:

Junto con saludar cordial y respetuosamente, nos presentamos como grupo de tesis de la
Universidad Catdlica Silva Henriquez de la Carrera Pedagogia en Educacién Bésica con
mencién en Matemaéticas, quienes componen el grupo Camila Duran 18.426.100-6, Lorena
Gajardo 19.060.625-2, Katherine Galleguillos 13.070.343-7, Ximena Inostroza 19.080.245-
0, Marcos Lagos 15.447.430-7, Paula Nafiez 15.059.420-0, Beatriz Quiroz 19.287.802-0,
Paola Rodriguez 12.237.648-6.

Nos dirigimos a usted con el motivo de pedir su autorizacion para realizar nuestras
intervenciones de tesis en el Colegio Santa Sofia de Pefalolén, ubicado en Av. Coronel
Alejandro Sepulveda #6790. Nuestra tesis consta de intervenir el curso de 3° Basico, en el
area de Matematicas y ensefiar el contenido de construccion de graficos en el marco del

enfoque DUA.

Como resumen, nuestras intervenciones van enfocadas en abarcar la diversidad de
aprendizajes que existen en las salas de clases, es por esto que comenzaremos realizando
un diagnéstico a los estudiantes, posteriormente aplicar planificaciones del contenido en el

marco del enfoque DUA, y por Gltimo una evaluacion para analizar los resultados.

Las intervenciones son alrededor de 8 clases y estan programadas para el mes de Octubre,
por temas de la Universidad aun no estan definidas las fechas especificas, aun asi
gueremos contar con su autorizacion de antemano para realizar nuestro proyecto. Cabe
mencionar que cuando la Universidad nos autorice a enviar la carta con las fechas

especificas, haremos llegar una carta formal, a nombre de la Universidad y Jefa de carrera.

De antemano, agradecemos su recepcion, y esperamos una buena acogida a nuestra

solicitud ya que estamos muy interesadas en su establecimiento.
Saluda,

Atentamente,
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Grupo de Tesis Matemética 2017

Universidad Catoélica Silva Henriquez
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Anexo 2:

2.1 Validaciones
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Santiago de Chile, Noviembre 2017
Istimada Profesora:

Nucvamente nos dingimos a ud para sohatar la vabidacion de los ultimos instrumentos a
implementar para ¢l proceso de crerre de las inten enciones reahizadas en el colegro Santa
Sofia.

En esta ocasion, los mstrumentos a validar corresponden a.

Autoevaluacion: Es uninstrumento que busca obtener las percepciones de todos los
alumnos en relacién al trabajo realizado por ellos durante las intervenciones y las
opiniones de las clases llevadas a cabo.

Focus Group: Fs un instrumento que busca recolectar mediante grupos focalizados,
reducidos y seleccionados por las inteligencias multiples, mformacion sobre su pereepeion
y opimiones de las diversas intervenciones que se llevaran a cabo en el curso. Se utthzard
para presentar la experiencia de los estudiantes, deseribiendo sus percepeiones sobre el
proceso de enscnanzaaprendizaje vivido.

Entrevista: Este instrumento busca recolectar las apreciaciones de la profesora jef 1
asignatura de matematicas, en cuanto al proceso visto durante las intervenciones de ¢

3
T <
¥ -

Quedamos atentos a sus comentarios:

Camila Durin, Lorena Gajardo, Katherinne Galleguillos, Ximena Inostrosa, Marcos Lagos,
Paula Nunez, Beatriz Quiroz, Paola Rodriguez

7&-,-.; Youbl Gees 10396 34yg.%

Nombre, firma y rut del flocente Validmﬂﬁ""'?f : z
/ >
D sy sty =

vaviry
P Torrme 57T
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2.2 Criterio de Confiabilidad de Evaluacion Diagnadstico.

Escala: ALL VARIABLES

Estadisticas de confiabilidad

Alfa de Cronbach basada en

Alfa de Cronbach elementos estandarizados N° de elementos
0,909 0,890

De acuerdo al estadistico alfa de Cronbach, el diagnéstico confeccionado posee una alta
confiabilidad (0.9), lo que indica que existe una consistencia interna de las preguntas que

conforman el instrumento, es decir, apuntan al objetivo de medicion establecido.
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Anexo 3: Evaluacién Diagndstica.

EVALUACION DIAGNOSTICA
EJE

DATOS Y PROBABILIDADES
Asignatura: Matematica

Profesor(a):

Nombre del alumno:

Fecha: / /2017

1. Instrucciones generales:

>Contesta la prueba con lapiz grafito.

> Si tienes dudas o consultas levanta la mano y espera a que tu profesor o profesora se

acergue atiy te las aclare.

> Escribe todo lo que consideres necesario para responder y no lo borres, toda
informacion es valiosa.
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Un vendedor necesita hacer un inventario de los productos para la nieve, que tiene en

Su negocio.

1. Cuenta cada prenda o implemento y escribe la cantidad en el cuadro que
corresponda

D
S
/' |-

)

=

2. Responde las siguientes preguntas

a) ¢Cual es la prenda o implemento que mas se repite?

b) ¢Cual es la prenda o implemento que menos se repite?
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Il. Observa los siguientes dibujos y realiza las actividades que a continuacion se solicitan.

ETDTRE
"Q 0 ”Q (

e e e

m v mgsR
- ¢

e

W _gg”‘"

a) Colorea cada recuadro de acuerdo a la cantidad de juguetes.

a) ¢Cuantos juguetes tiene en total?
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b) ¢Qué diferencia existe entre ==

c) ¢Qué diferencia existe entre y los

lll. Un zooldgico necesita saber cuantos animales llegaron este afio, para ello les
enviaron los siguientes datos:

Hipopota
mo

Leén

Oso

1) Responde las siguientes preguntas

a) Hay

b) Hay

c) Hay
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d) ¢Cuantos animales hay en total?

e) ¢Qué animal se repite mas?

f) ¢ Qué animal se repite menos?

IV. Ignacio tiene una moneda de $100, él realiza varios lanzamientos de los que obtiene

1) Cuenta los lanzamientos y registralos en la siguiente tabla

MONEDA CANTIDAD

2) Responde las siguientes preguntas:
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a) Obtiene = veces.

ST
N )
WA

b) Obtiene veces.

) R

¢) Pinta el lado de la moneda que se repite mas veces

d) Pinta el lado de la moneda que se repite menos veces
fg":"};‘( 2 ) \
L2 2 )

|
e) ¢ Qué diferencia existe entre A y los 4
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V. Juan y sus amigos han salido de paseo, al volver a casa tienen mucho apetito y

consumieron una gran cantidad de alimentos.

1) Observa la imagen y contesta las siguientes preguntas.

Pizza Fideos Sopa Pastel Ensalada de
Atun

Cada ilustracion de comida representa 2 porciones de alimentos

a) Comieron pizzas.

b) Comieron la misma cantidad de gue de pizzas.

c) Cuantas porciones mas de fideos que de ensalada de atin consumieron los
amigos Juany sus amigos.
d) Si sumamos las cantidades de fideos y ensaladas de atiin tengo

porciones.
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VI. Paula quiere saber cudl es el color favorito de sus amigos, para ello realiza una encuesta
y obtiene los siguientes datos que registra en una tabla de conteo.

Color Favorito
AREEEN NEREREN R REREN 11

Rojo Verde Azul Amarillo

1. Observay luego pinta la cantidad de cada color en el grafico que te mostramos
a continuacion.

Colores favoritos de los amigos de Paula

Amigos
h

Rojo Verde Azul Amarillo

Colores
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VII. Sofia registra en una tabla el sabor preferido de los caramelos que mas les gusta a sus
amigos.

Sabor de caramelos N° de nifios

Limén 111

Naranja RN

Frutilla Frrrrnd

Menta NRRRRRRN

1) Del resultado obtenido en la tabla construye un gréafico de barra, sigue las
siguientes instrucciones:

a) Registra los sabores en los recuadros correspondientes.
b) Indica el nombre que corresponde a cada eje.
c) Pinta la cantidad correspondiente a cada sabor con la informacién obtenida
de la tabla.

d) Escribe un titulo para tu gréfico.

o]
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2) Responde las siguientes preguntas de acuerdo a la informacion entregada

anteriormente.

a) ¢Cual es el caramelo que mas gusta?

b) ¢ Cuantos nifios prefieren los caramelos de naranja?

c) ¢Cuanta es la diferencia hay entre los nifios que prefieren los caramelos de

frutilla mas que los de limén?

c¢) ¢ Cuéntos nifios fueron encuestados?
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Anexo 3 A: Analisis, Tabla de Especificacion.

Tabla de especificaciones

Porcentaje de logro por item.

Objetivo de | Desempeiio e | Pregunta % Respuestas | %

Aprendizaje Indicadores de Correctas Respuestas
evaluacion Incorrectas

OA 19, | - Cuentan, Un vendedor necesita hacer un inventario de los 92% 8%

Recolectar y | registrany productos para la nieve que tiene en su hegocio.

registrar datos | contestan 3. Cuenta y coloca en los cuadros la cantidad que

para responder
preguntas
estadisticas
sobre si mismo

y el
usando bloques,

entorno,

tablas de conteo

y pictogramas.

preguntas con los

datos obtenidos.

Respuesta
esperadas

1.
Chaquetas =5

Gorro= 3

corresponde a cada uno

B

~f

O
oy

4, Responde las siguientes preguntas
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Skate= 2 c) ¢, Cual es la prenda o implemento que mas se repite?

Bastones= 2 | ] )
d) ¢, Cual es la prenda o implemento que menos se repite?

a) Chaqueta

b) Skate o]

bastones, o ambas

1 pt. c/u= 6 pts.

OA 20, | - Extraen datos, Il. Observa los siguientes dibujos y realiza las 76% 24%
Construir, leer e realizan conteo actividades que a continuacién se solicitan.
i i I m , mps m
interpretar de los dibujos _as 5 e = _35 &
ictogramas. entregados,
pictog 9 WO AR e Y
construyen " - ‘- = ‘e
i SR e P S
pictograma 5 30 P & 2
simple y
responden
preguntas.
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Respuesta
esperada

Mufieca= 7
Aviones=5

Camiones=6

a) 18
b) 2

c)1

1 pt. c/u= 6 pts

b) Colorea cada recuadro de acuerdo a la cantidad de

juguetes.

lllF

3) ¢Cuantos juguetes tiene en

total?

m mys®
o O

[ 7
4) ¢Qué diferencia existe entre == vy los
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c) ¢Qué diferencia existe entre "a y los

¥ mpss

‘g

OA 20,
Construir, leer e
interpretar
pictogramas.

- Realizan
conteo e
interpretan
informacién
representada
en pictogramas
y responden
preguntas de
acuerdo a esa

interpretacion.

Respuesta
esperada

a) 7
b) 4
c) 6
d) 17

e) hipopétamo

Un zooldgico necesita saber cuantos animales llegaron
este afo, para ello les enviaron los siguientes datos:
Hipop6tam
o]

Ledn

v WEEWWW

Responde las siguientes preguntas

a)Hay E

b)Hay G
w

d) ¢ Cuantos animales hay en total?

c)Hay

e) ¢, Qué animal se repite mas?

100%

0%
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f) ledn f) ¢ Qué animal se repite menos?
1pt clu=6
pts.
OA 20 Cuentan vy V. Ignacio tiene una moneda de $100, €l realiza varios 86% 14%
Recolectar y registran C;x\

. 0 ) A
registrar  datos datos de las lanzamientos de los que obtiene = o “ . Los
para responder Imagenes. siguientes resultados fueron:
preguntas

o Responden
estadisticas
_ preguntas.
sobre  juegos
con monedas y
dados, usando
Respuesta
blogues y tablas
esperada
de conteo vy
pictogramas. 12 sellos 2) Cuenta los lanzamientos y registralos en la
siguiente tabla
10 caras
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OA 21 Registrar
en tablas vy
gréaficos de
barra simple,
resultados de
juegos

aleatorios con
dados y

monedas.

a) 12

b) 10

C) Pinta

lado sello

d) Pinta

lado cara

e) 2
1 pt
clu =
5 pts

MONEDA CANTIDAD

(&)

N2 sello

Cara

Responde las siguientes preguntas:

a)

b)

d)

(&)

lll) /
Obtiene \ veces.

AR

Obtiene veces.

Pinta el lado de la moneda que se repite mas

/ ‘,.,o_ A

100
veces\\

Pinta el lado de la moneda que se repite menos

1:,5 "" ‘
(&)
veces
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@R

e) ¢Qué diferencia existe entre " ylos

OA 22
Construir, leer e
interpretar

pictogramas con
escalay gréaficos

de barra simple.

Interpretan,
analizan datos y
responden
preguntas.

Respuesta
esperada

a)6
b) pastel
c)4

d) 12

Juan y sus amigos han salido de paseo, al volver a casa
tienen mucho apetito y consumieron una gran cantidad
de alimentos.

2) Observa la imagen y contesta las siguientes

preguntas

55%

45%
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1 ptc/u=4pts.

5 | o | &

Pizza

Fideos

Sopa

Pastel

Ensalada de
Atdn

Cadailustracién de comida representa 2 porciones de alimentos

a) Comieron pizzas.
b) Comieron la misma cantidad de
que de pizzas.
c) Cuantas porciones mas de fideos que de
ensalada de atin consumieron los amigos
Juan y sus amigos.
d) Sisumamos las cantidades de fideos y
ensaladas de atlin tengo
porciones.
OA 22 Construir, - Completan | VI Paula quiere saber cudl es el color favorito de sus 94% 6%
leer e interpretar el gréafico amigos, para ello realiza una encuesta y obtiene los
pictogramas con de barra siguientes datos que registra en una tabla de conteo.
escalay graficos simple con
de barra simple. los datos
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entregados
en la tabla. _ _
Colores favoritos de los amigos de Paula
Color Favorito
Respuesta
TTIY T T i
esperada
Rojo Verde Azul Amarillo
rojo=7
de=8 2. Observay luego registra los datos de la tabla en el
verde=
gréafico de barras que te mostramos a continuacion.
azul =10
amarillo=3
10 -
1 pt. c/lu= 4 pts. g i
8 7-
2 6-
E -
< 5
4 -
3-
2-
1-
Rojo Verde Azul Amarillo
Colores

172




OA 22 Construir, - Construyen VII. Sofia registra en una tabla el sabor preferido de los 34% 66%

leer e interpretar gréfico caramelos que mas les gusta a sus amigos.
pictogramas con simple a Sabor de caramelos | N° de nifios
escalay graficos partir de :
) limén [l
de barra simple. datos
entregados. naranja L1
- Siguen
: . frutilla [
Instruccione
Sy menta I
responden
preguntas. 3) Del resultado obtenido en la tabla construye un
grafico de barra, sigue las siguientes instrucciones:
e) Registra los sabores en los recuadros
Respuesta correspondientes.
esperada a) Indica el nombre que corresponde a cada eje.
1- b) Pinta la cantidad correspondiente a cada sabor

con la informacion obtenida de la tabla.

a) limén, naranja, c) Escribe un titulo para tu gréfico.
frutilla, menta (4pt)
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b) nifios, sabores
(2pt)

¢) pinta la cantidad

correspondiente
(4pt)

d) Titulo (1pt)
2-

a) menta

b) 5

c)4

d)24

1 pt. c/u

- 15 pts total

2. Responde las siguientes preguntas de acuerdo

a la informacién entregada anteriormente.

a) ¢Cuél es el caramelo que mas gusta?

b) ¢Cuéantos nifios prefieren los caramelos de

naranja?

c) ¢ Cuanta es la diferencia hay entre los nifios que
prefierenlos ¢ caramelos de frutilla mas que los

de limén?
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d)

¢, Cuantos nifios fueron encuestados?
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Anexo 4: Test de Inteligencias Mdltiples.

""*, M.~ Test de Inteligencias Maltiples
= Coay Tt 0

- -
-

Es muy importante conocer las formas de aprender de nuestros alumnas, les invito a aplicar este test vy
descubrir sus formas de aprendizaje.

T....... Prefiero hacer un mapa que explicarla a alguian como tiena que llegar.

2. Siestoy enojado (a) o contento (a) generalmente se exactamente por ques.

3. Se tocar (0 antes sabia tocar) un instrumentoc musical.

4. Asocio la musica con mis estados de animo.

5 ... Fuado sumar o multiplicar mentalmente con mucha rapidez

G Fuedo ayudar a un amigo a mangjar sus sentimientos porgque yo lo pude hacer antes en relacion

a sentimizntos parscidos.

F Me gusta trabajar con calculadoras y computadores

B Aprendo rapido a bailar un baile nuevo

9. No me es dificil decir o qua pienso en el curso de una discusion o debate
10...... Disfruto de una buena charla, discurso g serman.

11...... Siempre distingo el norte del sur, esté donde esté.

12 Me gusta reunir grupos de personas en una fiesta o en un evento especial.
13...... La vida me parece vacia sin musica.

14...... Siempre entiendo los graficos que vienen en las instrucciones de equipos o instrumentos.

15...... Me gusta hacer puzzles y entretenerme con juegos electrénicos

16...... Me fue facil aprencer a andar en bicicleta. ( ¢ patines)

17 Me encjo cuando oigo una discusion o una afirmacion que perece ilogica.

18...... Soy capaz de convencer a otros que sigan mis planes

19...... Tenge buen sentido de equilibrio y coordinacion.

20......Con frecuencia veo configuraciones y relaciones entre numercs con mas rapidez y facilidad que
otros.

21...... Me gusta construir modelos ( o hacer esculturas)

22 Tengo agudeza para encontrar el significado de las palabras.

23__ _Puedo mirar un objeto de una manera y can la misma facilidad verlo.

24 .. .. Con frecuancia hago la canexion entre una pieza de musica y algun evento de mi vida

2%5...... Me gusta trabajar con numeros v figuras

26...... Me gusta sentarme silenciosamente y reflexionar sobre mis sentimientos intimos.

27 _Con solo mirar la forma de construcciones y estructuras me siento a gusto.

28...... Me gusta tararear, silbar y cantar en la ducha o cuando estoy sola.

29 Soy bueno (a) para el atletismo.

30...... Me gusta escribir cartas detalladas a mis amigos.

31...... Geaneralmente me doy cuenta de |la expresién que tengo en la cara

32...... Me doy cuenta de las expresiones en la cara de otras perscnas.

33...... Me mantengo “en contacto” con mis estados de animo. No me cuesta identificarlos.
34 ... Me doy cuenta de los estados de animo de otros.

35...... Me doy cuenta bastante bien de lo que otros piensan de mi.
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Anexo 5: Pauta de Observacion.
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Anexo 6: Planificaciones de Clases.

Curso: 3° Basico

Subsector: Matematicas Fecha: Viernes 13 de Octubre del 2017

Profesores: Camila Duran, Lorena Gajardo, Katherine Galleguillos, Ximena Inostroza, Marcos Lagos, Paula Nufiez, Beatriz

Quiroz y Paola Rodriguez.

Objetivo de Aprendizaje: Realizar encuestas, clasificar y organizar datos obtenidos en tablas y visualizarlos en graficos de

barra. (OA 23)

Objetivo de la clase: construir gréficos y pictogramas a partir de una encuesta realizada por los estudiantes.

CLASE: 1
Momento Habilidades | Actividades Principios DUA
de la clase
INICIO Los estudiantes escuchan el objetivo de aprendizaje de la | Principio I.
clase, y la docente menciona lo importante que es saber _ _
Proporcionar multiples

registrar datos.

Los estudiantes escuchan (Principio I) el siguiente relato:
“Dona Inés vende flores en un puesto de la feria. Acaba de
recibir un pedido y quiere saber cuantas rosas, claveles,

gladiolos y margaritas recibi6. Decidio contarlas una a una y

formas de representacion

Proporcionar diferentes

opciones para la percepcion.

181




anotar en un papel: 1 rosa, 1 rosa, 1 gladiolo, 1 clavel, 1 clavel,
1 rosa... etc. Demoré mas de dos horas y cuando quiso saber
cuantas flores recibi6é de cada variedad, se le enredaron los

datos y no pudo calcularlo y se puso a llorar” ;Cémo creen

Principio lll.

Proporcionar multiples

formas de implicacion

gue la podemos ayudar? Proporcionar opciones para
) ) o L mantener el esfuerzo y la
La docente va haciendo un organizador grafico (Principio 1) ) )
: . ) persistencia.
de las ideas que dan los estudiantes oralmente, potenciando
(Principio Ill) su oralidad.
Modelar La docente pregunta a los estudiantes qué dias se vienen al | Principio I.
colegio, repasando eso, pega en la pizarra una tabla _ o
Desarrollo Representar Proporcionar multiples

(Principio 1), da el primer ejemplo haciendo la siguiente
pregunta: ¢ cual es el dia de la semana que mas te gusta venir

al colegio?

Para eso los estudiantes reciben la tabla impresa y deben
consultar (Principio 1l) s6lo a 15 comparfieros en un tiempo

determinado para evitar distracciones.

Pasa un estudiante a la pizarra a completar la tabla (Principio

I) con sus datos recolectados.

Se le pide que explique (Principio Iy Il):

formas de representacion

Proporcionar diferentes

opciones para la percepcion.

Principio Il.
Proporcionar multiples
formas de accidén y

expresion

182




¢, Como lo hizo?
¢, Cuantos alumnos fueron encuestados?
¢, Cual es el dia tuvo mas votos?

Se premia (Principio lll) por su trabajo y participacion, se
ayuda a que el estudiante tenga seguridad de lo que esta
haciendo.

La docente presenta un video (Principio I) de pictogramas y
otro de graficos. Realiza un panel (Principio |) de cada uno
para escribir las definiciones de ambos segun lo que los nifios
entendieron del video. Se resalta el aprendizaje y ubicacién
correcta del eje X e Y de forma auditiva y kinestésica.

(Principio 1y 1I)

Posterior a esto se les solicita a los estudiantes que realicen
un pictograma y un grafico para la encuentra que realizaron
con anterioridad con diversos materiales (Principio Il) y

trabajando con su pareja de puesto.

Proporcionar opciones para las

funciones ejecutivas.

Proporcionar multiples
opciones para el lenguaje, las
expresiones matematicas y los

simbolos

Principio lll.

Proporcionar multiples

formas de implicacion

Proporcionar opciones para

captar el interés
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CIERRE

ARGUMENT
AR

Y
COMUNICA
R

En un panel, la docente pega los pictogramas y graficos
realizados por los estudiantes. Puestos en la pizarra, la
docente pide que haya silencio para que observen
detalladamente todos los pictogramas y gréficos realizados,
para que los estudiantes indiquen (Principio Il) diferencias, se
generen reflexiones y discusiones con el fin de que todos los
estudiantes participen (Principio Ill) y den su opinién sobre lo
correcto e incorrecto que existio tanto en sus trabajos como

en el de los demas.

Principio Il.

Proporcionar multiples
formas de accién y

expresion

Proporcionar opciones para las

funciones ejecutivas

Principio lll.

Proporcionar multiples

formas de implicacion

Proporcionar opciones para la

auto-regulacion.
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Curso: 3° Basico

Subsector: Matematicas

Fecha: Jueves 19 de Octubre del 2017

Profesores: Camila Duran, Lorena Gajardo, Katherine Galleguillos, Ximena Inostroza, Marcos Lagos, Paula Nafiez, Beatriz

Quiroz y Paola Rodriguez.

Objetivo de Aprendizaje: Representar los datos, usando diagramas de puntos. (OA 26)

Objetivo de la Clase: Construir diagramas de puntos.

CLASE: 2

Momento de la | Habilidades Actividades Principios DUA
clase
INICIO Para dar a conocer el objetivo de la clase la | Principio I.
docente comienza pegando en la pizarra un ) o
Proporcionar multiples

pictograma y gréfico de algun estudiante
realizado la clase anterior y el cartel del
significado de grafico construido la clase
anterior, realiza preguntas (Principio [) tales

como:
¢, Qué es un gréfico?

¢Para qué nos sirve la tabla?

formas de representacion

Proporcionar diferentes

opciones para la percepcion

Principio Ill.
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¢En qué nos ayudan los gréaficos?

¢, Como se llama el grafico que construimos la

clase anterior?
¢, Creen que existen otros tipos de gréaficos?

Para dar a conocer los tipos de gréaficos se
presenta un PPT (Principio I) para lograr la

motivacién (Principio IllI) de los estudiantes.

Aqui entonces la docente indica el objetivo de la

clase.

Proporcionar multiples

formas de implicacion

Proporcionar opciones para

mantener el esfuerzo y la

persistencia

DESARROLLO

RESOLVER
PROBLEMAS

MODELAR

REPRESENTAR

La docente explica que hoy se aprenderan a
hacer diagramas de puntos, para ello, realiza
una encuesta sobre la hora en la que suelen
acostarse sus estudiantes, esta vez lo hace
directamente en el gréafico, y cada voto cuenta

como una X en el gréfico.

Cuando se termina le pregunta a los

estudiantes:

¢,Qué indica cada X?

Principio I.

Proporcionar multiples

formas de representacion

Proporcionar opciones para la

comprension

Principio Ill.
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¢A qué hora se acuesta la mayoria de los

encuestados?
¢, Cuantos se acuestan antes de las 10:007?
¢,Cuantos se acuestan después de las 10:00?

(Principio I)

La docente pregunta a 20 estudiantes qué
animal prefieren entre perro, gato, canario,
tortuga y hamster. Al igual como lo realizé la
profesora, deben hacerlo de inmediato en el
grafico, pero en esta ocasion se les entrega una
planilla, en la cual deben marcar los ejes x e y,
y marcar la respuesta de sus comparfieros con
pelotitas de plasticina, cada pelotita indicara un

voto. (Principio 1)

Por ultimo se entrega una tabla con informacion
de la misma preferencia de animales, pero en
del 2° basico. Se entrega una hoja cuadriculada,

en ella deben pegar la tabla, y construir el

Proporcionar multiples

formas de implicacion

Proporcionar opciones para

mantener el esfuerzo y la

persistencia
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diagrama de puntos con pelotitas de papel que
ellos deben construir con cuadraditos de papel

gue se les entregan o con plasticina. (Principio

1)

Este trabajo se realiza en forma individual para

ser considerada en la evaluacion de progreso.

CIERRE

Para finalizar la clase, en forma de juego por
filas, la docente hace la dinamica “complete la
oracién”, para ello se les entregan a los
estudiantes tarjetas con palabras claves de las
clases y otro distractores, entonces cuando la
docente dice la oraciéon ellos la completan
levantando una tarjeta con la palabra que
corresponde (Principio Il), esto ayuda a que si
responden de forma incorrecta la docente se
logre dar cuenta y corregir el error y también

para que todos participen. (Principio 1l1)

Principio II.

Proporcionar multiples

formas de accion y expresion

Proporcionar opciones para la

expresion y la comunicacion

Principio Ill.

Proporcionar multiples

formas de implicacion
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Proporcionar opciones para

captar el interés

Curso: 3° Basico

Subsector: Matematicas Fecha: Viernes 20 de Octubre del 2017

Profesores: Camila Duran, Lorena Gajardo, Katherine Galleguillos, Ximena Inostroza, Marcos Lagos, Paula Nufiez, Beatriz

Quiroz y Paola Rodriguez.

Objetivo de Aprendizaje: Construir, leer e interpretar pictogramas y graficos de barra simple con escala, de acuerdo a

informacion recolectada o dada. (OA 25)

Objetivo de la Clase: Repasar y reforzar contenidos vistos con anterioridad.

CLASE:3

Momento de | Habilidades Actividades Principios DUA
la clase
INICIO La docente presenta el objetivo de la clase, | Principio lll.
pidiendo maximo interés sobre la clase a realizar _ .
Proporcionar multiples

y la importancia que tiene la clase de hoy, ya que

se repasaran los contenidos vistos.

formas de implicacién
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Para comenzar se pregunta a los nifios las
dificultades que han tenido para construir las
clases, y complementar el repaso ya preparado.
Se premia y valora la participacion de ellos.

(Principio III)

Proporcionar opciones para la

auto-regulacion

DESARROLL
@)

REPRESENTAR

Para comenzar se escribe el objetivo en la pizarra,
y se le pide a los estudiantes que escriban en sus
cuadernos los pasos para construir cualquier tipo

de gréfico. (Principio 1)

Posteriormente, la docente muestra graficos,

pictogramas y diagramas de puntos de
compafieros sin mencionar sus nombres, se
dedican a observar y analizar errores segun los
pasos que se escribieron con anterioridad.

(Principio I) (Principio IlI)

Luego se presenta una situacion propia del colegio
para construir el tipo de grafico que ellos quieran y
con los materiales que ellos prefieran trabajar.

(Principio II)

Principio I.

Proporcionar multiples

formas de representacion

Proporcionar multiples opciones
para el lenguaje, las expresiones

matematicas y los simbolos

Principio Il.

Proporcionar multiples

formas de accion y expresién

Proporcionar opciones para la

expresion y la comunicacion
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Principio lll.

Proporcionar multiples

formas de implicacion

Proporcionar  opciones para

mantener el esfuerzo y la

persistencia
CIERRE Se eligen 5 estudiantes que hayan realizado | Principio .
graficos distintos. Se solicita a los estudiantes que _ .
Proporcionar multiples

cuenten a sus compafieros los pasos que
realizaron para construir su gréafico y porqué
eligieron ese tipo de gréafico. Esto es para
potenciar la expresion y participacion de los
estudiantes, por otro lado también para fomentar
su potencial critico al elegir un tipo de gréafico para

construir. (Principio IlI)

formas de implicacién

Proporcionar opciones para la

auto-regulacién
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Curso: 3° Basico

Subsector: Matematicas Fecha: Jueves 26 de Octubre del 2017

Profesores: Camila Durén, Lorena Gajardo, Katherine Galleguillos, Ximena Inostroza, Marcos Lagos, Paula Nufiez, Beatriz

Quiroz y Paola Rodriguez.

Objetivo de Aprendizaje: Construir, leer e interpretar pictogramas y graficos de barra simple con escala, de acuerdo a

informacién recolectada o dada. (OA 25)

Objetivo de Clase: Conocer y construir graficos con valores superiores a 1.

CLASE: 4

Momento de | Habilidades Actividades Principios DUA
la clase
INICIO Se presenta el objetivo de la clase de forma oral y | Principio I.
escrita. (Principio 1) ) o
Proporcionar multiples

Se pide maxima atencion a los estudiantes porque
el trabajo de hoy sélo lo podrén lograr los que hayan

puesto atencion. (Principio 1l1)

La docente comienza a contar una situacion y en
paralelo la va graficando (Principio I), situacién la

cual involucra a estudiantes del curso, esto hara

formas de representacion

Proporcionar diferentes

opciones para la percepcion

Principio Ill.
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gue sea llamativo y entretenido para los ellos. Lo
importante aca es que se estd comenzando a
ensefar que un dibujo del pictograma no siempre
va a ser igual a 1, sino que puede tomar diferentes

valores segun lo que se quiera graficar.

Proporcionar multiples

formas de implicacion

Proporcionar opciones para

mantener el esfuerzo y la

persistencia

DESARROLL
O

REPRESENTAR

MODELAR

Como ya fue modelada la construccion, en este
momento se presenta en la pizarra una situacion
para que ellos la grafiquen, de la forma que ellos
quieran y con los materiales que prefieran
(Principio Il), en este caso se les entregan hojas
cuadriculadas, recortes, plasticina, goma eva y
cartulinas. La Unica prohibicion que tienen es que

el dibujo del pictograma no puede valer 1.

Se monitorea constantemente el trabajo de los
estudiantes, se felicita y apoya su desarrollo.

(Principio IlI)

Principio II.
Proporcionar multiples
formas de accion y

expresion

Proporcionar opciones para la

interaccion fisica

Principio Ill.

Proporcionar multiples

formas de implicacion

193




Proporcionar opciones para
mantener el esfuerzo y la

persistencia

CIERRE

Para cerrar la clase, la docente entrega una hoja, y
6 recortes con oraciones, los cuales corresponden
a los pasos para construir un grafico, por ende los
estudiantes deben pegar en orden los pasos en la
hoja. Quien termina la actividad recibe una cara
feliz para pegar en su carpeta por trabajar

activamente en clases. (Principio Ill)

Principio .

Proporcionar multiples

formas de implicacion

Proporcionar opciones para
captar el interés

Curso: 3° Basico

Subsector: Matematicas

Fecha: Jueves 2 de Noviembre del 2017

Profesores: Camila Duran, Lorena Gajardo, Katherine Galleguillos, Ximena Inostroza, Marcos Lagos, Paula Nufiez, Beatriz

Quiroz y Paola Rodriguez.

Objetivo de Aprendizaje: Construir, leer e interpretar pictogramas y graficos de barra simple con escala, de acuerdo a

informacion recolectada o dada. (OA 25)

Objetivo de la Clase: Construir e interpretar graficos con valores superiores a 1.

CLASE: 5
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Momento de | Habilidades Actividades Principios DUA
la clase
INICIO Para comenzar la docente realiza un repaso sobre | Principio lll.
los contenidos vistos, sobre todo el construir ) o
i _ Proporcionar multiples
graficos con valores superiores a 1. Se comenta a ) L
i formas de implicacién
los alumnos que hoy se va a comenzar a interpretar
datos, para eso se presenta un grafico y se hacen | Proporcionar opciones para
preguntas para que comiencen a interpretar. Se | mantener el esfuerzo y la
potencia su participacion y buenas respuestas | persistencia
(Principio III)
DESARROLL | MODELAR Para comenzar el contenido se cuenta (Principio I) | Principio I.
(@) un relato que incluye a los mismos estudiantes, asi

se hace llamativo y participativo para ellos. Se
construye (Principio I) en la pizarra un pictograma
graduado de 5 en 5, pero resulta que un valor no es
multiplo de 5, por lo tanto se ensefia que
dependiendo del valor que sea el dibujo ocupado se

recorta.

Para la construccion individual de cada nifio, se
cuentan los nifios y nifias de la sala, para eso los

nifios levantan la mano (Principio I) y luego todo el

Proporcionar multiples

formas de representacion

Proporcionar multiples
opciones para el lenguaje, las
expresiones matematicas y los

simbolos

Principio II.
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curso va contando (Principio I) cuantos hay, y asi
mismo con las nifias. Con los datos se realiza la
tabla en la pizarra, y luego autdnomamente los
nifos construyen sus personajes con diferentes

tipos de lapices y materiales (Principio II).

Se monitorea el trabajo, haciendo preguntas para
gue ellos estén seguros de lo que estan haciendo

(Principio Il1)

Proporcionar multiples
formas de accién y

expresion

Proporcionar opciones para la

expresion y la comunicacion
Principio Il

Proporcionar multiples

formas de implicacioén

Proporcionar opciones para la

auto-regulaciéon

CIERRE

Para terminar se realizan preguntas sobre
interpretacion del gréafico realizado, los estudiantes
responden a través de pizarras individuales
(Principio 1) (Principio lll) en donde participan
todos los estudiantes y asi se identifica facilmente

el error de los estudiantes.

Principio I.

Proporcionar multiples

formas de representacion

Proporcionar multiples
opciones para el lenguaje, las
expresiones matematicas y los

simbolos

Principio Ill.
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Proporcionar multiples

formas de implicacion

Proporcionar opciones para

captar el interés

Curso: 3° Basico

Subsector: Matematicas

Fecha: Viernes 3 de Noviembre del 2017

Profesores: Camila Duran, Lorena Gajardo, Katherine Galleguillos, Ximena Inostroza, Marcos Lagos, Paula Nufiez, Beatriz

Quiroz y Paola Rodriguez.

Objetivo de Aprendizaje: Registrar y ordenar datos obtenidos de juegos aleatorios con dados y monedas, encontrando el

menor y el mayor y estimando el punto medio entre ambos. (OA 24)

Objetivo de Clase: Finalizar contenidos de construccién e interpretacion de gréficos.

CLASE: 6

Momento de

la clase

Habilidades

Actividades

Principios DUA
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INICIO La docente explica que la clase de hoy es muy | Principio I.
importante, ya que se van a graficar datos reales _ o
_ _ Proporcionar multiples
obtenidos por ellos mismos. »
formas de representacion
Para iniciar se realizan preguntas de la clase _ . )
) » ) Proporcionar multiples opciones
anterior y los nifios responden de forma escrita en _ _
) L L para el lenguaje, las expresiones
sus pizarras individuales (Principio 1) . ;
matematicas y los simbolos
Se felicita y potencia su participacion (Principio -
Principio Il
1))
Proporcionar multiples
formas de implicacion
Proporcionar opciones para
mantener el esfuerzo y la
persistencia.
DESARROLL | REPRESENTAR La clase anterior se les solicité que llevaran su | Principio Il.
@] fruta favorita a la clase de hoy, por lo tanto se

comienza a tabular las frutas favoritas de los
estudiantes de 3° Basico. Se valora el trabajo que
ha tenido cada uno de sus estudiantes (Principio
[Il) para motivarlos a realizar el dltimo trabajo, el

cual consta de construir cualquier tipo de gréficos

Proporcionar multiples

formas de accién y expresion

Proporcionar opciones para la

interaccion fisica
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vistos en clases,

con diversos materiales

(Principio Il) y con la tnica condicién de que debe

tener todos los pasos que tiene una construccion

de gréficos.

Principio lll.

Proporcionar multiples

formas de implicacién

Proporcionar  opciones para

mantener el esfuerzo y la

persistencia
CIERRE Para el cierre de la clase, se presenta un PPT | Principio Ill.
(Principio Ill) con los contenidos vistos, posterior, _ o
Proporcionar multiples

se le solicita a los estudiantes que digan

oralmente los contenidos que més aprendieron, y

con ellos se va realizando un organizador grafico.

formas de implicacion

Proporcionar opciones para

captar el interés.
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Anexo 7: Tipos de Inteligencias por Estudiante.

Inteligenci o o o o .
_ _ o Inteligenci | Inteligencia | Inteligenci | Inteligencia | Inteligencia ]
Inteligenci | a Logico - _ _ o _ Cantidad de
i avisual | Kinestésica | a musical | Intraperson | Intraperson _ _
a Verbal | Matematic _ o Inteligencias por
espacial corporal ritmica al al
a Alumno
Adrian Castillejo Omar
X X X X X
Humberto 5
Alvarez  Astorga  Pilar
X X X X X X X
Esperanza 7
Aravena Navarro Vicente
Eduardo
Arenas Aceituno Andrés
_ X X
Antonio 2
Betancourt Cardenas Billy « «
Hernan 2
Briones Melo Matias
_ X X X X X
Ignacio 5
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Burgos Barra  Danae

Constanza

Bustos Aguilera Jasmin

Angélica

Campos Maturaba Noemi

Aylin

Canabe Tirado Alexander
Adoni

Ceballos Diaz Jeremias

Isaias Daud

Chuquipoma Martinez

Clarisse Janinna

Cisternas Castillo

Valentina Emily

Contreras Contreras

Camila Adriana

Corrales Salinas Bayron

Alejandro
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Cortés Catrileo Ariela

Isidora

Diaz Herrera  Verena

Isidora

Galvez Molina Joel Gabriel

Gomez Rivas Joaquin
Leonel

Hernandez Moscoso
Claudia Saray

Lagos Fuentes Alexis

Nicolas

Matus Kanda Kevin

Alejandro

Medina Guzman Agustina

Alejandra

Navarro Isamit Raydan
Roderik
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Norambuena Gamboa

Bruce Willy

Paillao Alarcon Constanza

Javiera

Palacios Quiroga Aaron
Alejandro

Pérez Gajardo Tomas
Alexis

Pizarro Ojeda Alexis Javier

Rivera Gonzalez Juan

Ignacio

Rodriguez Aguilera

Amanda Antonia

Rojas Lienlaf Fernanda

Antonia

Romero Meligquien

Thomas Jesus
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Sandoval Parra Dominique

X X X X
Dannae
Urra  Vasquez  Maria X
Ignacia de los Angeles
Urzia Herrera Vicente
X X
Alexander
Vasquez Keiva Felipe
Ignacio
Vasquez Olmedo
_ X X
Francisco Alberto
Villanueva Villarroel
Mariana Belén
Zarate Valdebenito Lucas
Ignacio
Cantidad de Opciones por
18 13 21 22 17 17

Inteligencia
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Anexo 8: Entrevista a Profesora Jefe del Curso.
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Categoria

Pregunta

Respuesta

Experiencias
previas con
los
estudiantes.

1. ¢Cuanto tiempo lleva
siendo profesora del 3°

Béasico?

“2 anos”

2. ¢Como es el
comportamiento en
general de los estudiantes
de 3° Basico en la sala de
clases y en la asignatura

de matematicas?

‘Los nifios tienen un  buen
comportamiento, en general la
mayoria de ellos acatan las normas
de convivencia qgue estan
establecidas en el colegio, hay casos
obviamente excepcionales pero se ha
trabajado con ellos durante todo el
afio y ademas que matematicas es
una asignatura que a los nifios les
gusta, por lo menos en el primer ciclo
es una asignatura bastante dinamica,
practica entonces a los nifios les
llama la atencibn mas que otras

asignaturas como lenguaje”

3. En la asignatura de
matematicas, los
estudiantes ¢ Suelen tener
una actitud positiva al
trabajo, 0 mas bien

negativa? Comente

‘positiva, ya que como mencioné
anteriormente es una asignatura que

realmente les gusta.”

4. Los estudiantes
¢Muestran motivacion por
la asignatura? De ser asi,
¢ Se mantiene durante

toda la clase? Comente

“Si. Yo diria que durante la mayoria
de la clase se mantienen como
motivados, con ganas de trabajar en

esa asignatura en particular’.
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Observacion
de
intervencion
de clases
aplicando
DUA

Posterior a las clases
usando DUA ¢Nota algun
cambio en la actitud de

los nifios? Ejemplifique

(Mucho tiempo pensando)” En
realidad no, en realidad no vi ningun
cambio notorio porque en general en
las clases de mateméaticas se han
tratado de hacer en segundo y tercero
basico con material concreto, con
guias, con los libros que trabajamos
que son Aptus, traen harto trabajo
didactico también, entonces se van
abarcando igual las necesidades de
cada nino, las diferencias de cada
nifo. Es algo mio, porque yo modifico
las planificaciones Aptus, busco mas
material para ejemplificar de mejor

forma los contenidos”

¢ Considera que las
intervenciones abarcan
los diferentes tipos de
inteligencias presentes en

el grupo? Comente

“Si, por ejemplo me costo al principio
entender un poco tantas posibilidades
qgue tiene el nifio para trabajar. En
algin momento yo les dije a las
alumnas que era mejor dar una o dos
opciones pero después entendi que
obviamente cada nifio segun sus
capacidades y sus necesidades de
cémo va entendiendo el trabajo, como
va entendiendo el contenido, él elige
las herramientas que utiliza para
llevar a cabo la actividad, entonces

eso es importante”.
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¢Los estudiantes “En general a los nifios les motiva

demostraron una mayor matematica, ahora se motivaban

motivacion en las también porque se dieron cuenta
intervenciones usando entre la segunda y tercera clase que
DUA, que en las clases era bastante dinamico, con harto

gue usted suele realizar? material como concreto, la alumna en
¢Por qué? practica que llevaba la clase tenia un
manejo de grupo, era entretenida con
los nifios, por lo tanto eso también

favorece el aprendizaje”’.
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¢Evidencio que sus “Si, si lo evidencié, las alumnas lo
estudla_nte's adqumer,or_l €l evidenciaron con sus evaluaciones de
aprendizaje de estadistica
entregado en las

intervenciones? tome en la evaluacién coeficiente dos,

proceso y yo este mismo contenido lo

por lo tanto, este contenido sin
haberlo yo pasado como profesora
jefe, en la prueba si se evidencia que

lo comprendieron’.
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¢Hay diferencias en la
metodologia de clases
entre las suyas y las
realizadas en las
intervenciones?
Ejemplifique

“Si, hay diferencias por ejemplo que
yo no le doy tantas opciones a los
nifios, porgque siento que a veces los
nifos se pueden confundir con tantas
posibilidades, con tantas estrategias,
ahora hay diferentes curriculum de
matematicas que demuestran que si,
que es bueno entregar diferentes
estrategias, pero yo creo dentro del
contexto social en donde estan estos
nifos insertos y el poco apoyo
familiar, es mejor darle solo dos
opciones de trabajo, y en la
presentacion de las alumnas ellas les
entregaban a los nifios varias

estrategias”.
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Cierre

¢Cree que el enfoque
DUA puede ser aplicado
en las aulas Chilenas?
¢Por qué?

“Si, yo creo que si, siempre es bueno
ver de qué manera uno abarca dentro
de este grupo tan grande de alumnos
distintas estrategias y poder abarcar
todas las necesidades de cada nino,
pero también es dificil por el nUmero
de alumnos que tienen las aulas
chilenas, o también se puede llevar a
cabo si hubieran dos profesoras en el

aula”

Luego de estas
intervenciones,
¢Realizard algln
principio DUA en sus
clases? ¢Cuales?

“Si, yo tengo pensado para el 2018, a
lo mejor, primero estudiar mas sobre
el tema y buscar estrategias que me
puedan ayudar para las clases, no
solamente de matematica, para

lenguaje, para ciencias e historia”.

¢ Cree que sus estudiantes
aprenden mas con el
enfoque DUA? ¢Por qué?

“Yo creo que algunos nifios si, porque
sSon mas concretos, son mas visuales,
necesitan como practicar varias
veces un contenido, pero
lamentablemente el curriculum
chileno tampoco nos permite darles
tanto tiempo, el actual, no nos permite
darles tanto tiempo a un contenido, o
sea hay que partir desde un cambio
en la planificacion ministerial para que

realmente se pueda aplicar’.
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