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Resumen

Esta investigacion tiene como finalidad comprender el desarrollo de la comprensién
inferencial en estudiantes de quinto basico de un colegio particular subvencionado ubicado
en un entorno vulnerable, en donde las variables de motivacién y vulnerabilidad “pueden
ser un factor clave en los resultados y en las competencias lectoras.

Para ello se abordaran ademas los procesos cognitivos implicados en esta problematica y el
uso de estrategias que faciliten la motivacion y la comprension lectora, desde el punto de
vista de las estrategias y el disefio de intervenciones pedagdgicas a implementar.

Para desarrollar la investigacion se estudiaron diversos temas como la lectura, los procesos
cognitivos, las estrategias de comprension lectora, la motivacion, la vulnerabilidad escolar,
los tipos de inferencias, entre otros conceptos relevantes, que dieron cuerpo al estudio
realizado.

Este estudio se realizd bajo un enfoque cualitativo, considerando la “investigacidén —
accion” como disefio de investigacion. Donde los principales resultados fueron la
incidencia de la motivacion sobre la comprension lectora como factor principal para
obtener buenos y mejores resultados, siendo el componente afectivo-emocional clave como
estrategia de aprendizaje.

Palabras claves: Motivacion, comprension lectora, vulnerabilidad escolar, inferencias.



Planteamiento del problema
1.1 Antecedentes tedricos y/o empiricos observados

El colegio seleccionado para realizar esta investigacion se encuentra ubicado dentro de un
entorno singular, ya que presenta un porcentaje de vulnerabilidad social de entre un 43,01%
y un 64%. Segun Infante, Matus, Paulsen, Salazar y Vizcarra, (2012) el concepto de
vulnerabilidad, se aplica al ambito social, como la condicién de fragilidad que tiene un ser
social frente a diferentes aspectos de la vida. Esta condicion no se limita solamente a la
pobreza, sino también guarda relacion con lo social, lo politico, entre otros factores. En esta
oportunidad nos referiremos a la vulnerabilidad desde el punto de vista social y educativo.
Villalta y Saavedra (2010) describen esta situacion desde varios criterios, tales como los
grupos sociales que estan en riesgo y al conjunto de elementos del contexto en donde estan
insertos que les hace mas proclives a enfrentar situaciones adversas ante su desarrollo.
Ademas, asocia el nivel genético y sociocultural como una transmision intergeneracional
que afecta como la pobreza, es decir, la condicién de vulnerabilidad muchas veces es

heredada por el entorno familiar que rodea al individuo.

Para Diuk y Ferroni (2012), la situacion de vulnerabilidad escolar se explica a través del
denominado “Efecto Mateo”, ¢l cual sefiala que los nifios pertenecientes a los estratos
econdémicos mas bajos, no ingresan al sistema educativo con la misma preparacion o
capacidades para la lectoescritura que los nifios de sectores econémicos medios o altos. Por
otro lado, estos grupos sociales bajos, suelen tener menos redes de apoyo que acomparien
su proceso educativo. El “Efecto Mateo™ afirma, entonces, que los estudiantes que ingresan
con mayores conocimientos a la escuela, tendran la capacidad de desarrollar un mejor
aprendizaje. Ademas, la investigacion afiade que los estudiantes de grupos sociales mas
bajos, frecuentemente presentan problemas de aprendizaje en la escuela, sin embargo si
estos son atendidos por una red de contencion en sus establecimientos educativos, las

brechas educacionales pueden desaparecer en un par de afos.

En cuanto a los resultados académicos del establecimiento, las pruebas estandarizadas
Simce aplicadas en el afio 2015, se obtuvieron resultados muy bajos, que ubican al

establecimiento en los ultimos lugares dentro de la comuna, puesto n°26 entre 39 colegios



de Conchali. En el afio 2016, los resultados mejoraron significativamente respecto al 4°
béasico (6° actualmente), elevando el nivel del colegio de 229 puntos obtenidos el afio 2015
a 280 puntos en comprension lectora el afio 2016. No obstante, no se observa el mismo
panorama en los resultados obtenidos en el 6° afio basico (actualmente 8° basico), en donde
se descendi6 en 8 puntos, obteniendo un puntaje de 229 puntos en comprension lectora, que
en comparacién con el promedio nacional, resulta mas bajo al presentar menos 21 puntos.
El panorama cambia para el Simce realizado por el 4° afio basico el afio 2017, donde se
descendid 25 puntos en comprension lectora (Agencia de Calidad de la Educacion, 2017),
lo que puede ser evidencia que la comprension lectora en entornos vulnerables, puede ser
muy variable ya que esta sujeta a diversos factores, que pueden afectar de forma positiva o
negativa en los resultados obtenidos

La motivacion es esencial en el desarrollo de procesos educativos exitosos, puesto que
dirige y permite la realizacion de metas y objetivos planteados por cada individuo. Segun
Naranjo (2009), la motivacion en la educacion deber ser considerada como la disposicion
positiva para aprender y continuar haciéndolo. En la revision de los antecedentes, se han
considerado dos factores importantes en el desarrollo de esta investigacion: la motivacion y
la comprension lectora, ya que se considera que ambas variables estan estrechamente
relacionadas entre si. Algunas investigaciones realizadas por PISA (2016), afirman que los
estudiantes que sienten mayor motivacion hacia la lectura y que muestran una actitud

positiva ante esta, son lectores més eficientes que otros (Valdés, 2013).

Segun un articulo publicado por la Agencia de Calidad de la Educacion (s.f), la motivacion
hacia la lectura se refleja en el interés del estudiante hacia ella y al disfrute de los espacios
en donde pueda desarrollarla. Ademas, los nifios que disfrutan de las lecturas que ellos
mismos seleccionan, son estudiantes que alcanzan mejores resultados académicos, ya que
que la motivacion lectora esta ampliamente relacionada con la oportunidad que tiene el
estudiante de seleccionar textos segun sus preferencias. En consecuencia, se consideran
importantes los habitos lectores de padres y apoderados, siendo estos fundamentales en el
desarrollo de la motivacion hacia la lectura. Por otro lado, investigaciones como la de Gil
(2008), muestran que la relacion que tienen las familias con la lectura, son claves para

sentar las bases del modelo que sus hijos imitaran, en efecto, los habitos lectores de los



padres son heredados por los hijos, siendo los precursores del modelo lector que
desarrollaran a lo largo de su vida. Asi, lo demuestra el estudio internacional de lectura
Pirls, en donde segln sus estadisticas, solo 1 de cada 5 padres (27%) afirman tener una
relacion cercana con la lectura, cifras que nos diferencian del promedio de los paises en
donde 1 de cada 3 padres es un buen lector (La Tercera, 2017). EI mismo estudio muestra
que el 75% de los estudiantes cuyos padres son buenos lectores, desarrollan la capacidad
de disfrutar leyendo, en tanto el 42% de quienes no tienen padres lectores, piensan que leer
es aburrido.

Otra de las problematicas asociadas a los contextos de vulnerabilidad, es el bajo desarrollo
de la comprension lectora, en donde son diversos los factores que influyen en que los
estudiantes no tengan habitos lectores y por lo consecuente, logren mejores resultados en
esta area. Asi lo muestra un estudio realizado en la region de la Araucania por Jeria (2012),
en donde se analizaron tres establecimientos particulares subvencionados que funcionan
bajo la ley SEP y dos de ellos presentan un porcentaje de vulnerabilidad sobre el 50% vy el
tercero sobre un 80%. La investigacion muestra que a mayor grado de vulnerabilidad existe
menor logro de resultados en comprension lectora. Ademas, el estudio afiade que los
recursos de la ley SEP no cumplen su proposito a la hora de mejorar los resultados
académicos de los estudiantes, teniendo en cuenta que esta ley fue creada para eliminar la

brecha de la calidad que existe en la educacion.

En consecuencia y segun todo lo anteriormente sefialado, es fundamental que se utilicen
diversas estrategias que fomenten el gusto por la lectura, para que los estudiantes puedan
adquirir competencias lectoras segun el nivel en el que se encuentran, y no solamente para
rendir un buen Simce. Para estos fines, el curriculum nacional vigente, propone que los
estudiantes de quinto afio béasico, ademas de leer fluidamente, deben comprender textos
aplicando estrategias de comprension lectora, conocer un amplio repertorio de la literatura,
como también comprender textos no literarios extrayendo informacion implicita y explicita.
Por otro lado, deben ser capaces de evaluar criticamente la informacién y de sintetizar y
reconocer las ideas principales de un texto. Por ultimo, los estudiantes de este nivel deben
lograr desarrollar el gusto por la lectura (Mineduc, 2012). En relacion a esto, los

antecedentes muestran una baja comprension lectora en los estudiantes del quinto basico,



que se vincula a la falta de estimulacion lectora y a habilidades no desarrolladas para su
edad y nivel, lo que se traduce en el tema central de esta investigacion. Principalmente
conocer como se desarrollan estos 3 factores: comprension lectora, motivacion y

vulnerabilidad escolar y de qué forma aportan las investigaciones para comprender esta
relacion
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1.2 Justificacion e importancia

La comprensidn lectora es una habilidad transversal que apunta a todas las dimensiones del
saber. Segun Carrasco (2003), la lectura es una actividad de construccion de significados,
que se utiliza con el fin de comprender e interpretar distintos tipos de mensajes, en donde
participan dos elementos, el lector y el texto, que en conjunto permiten que el estudiante
pueda potenciar su pensamiento critico y analitico a través de las lecturas. Por otra parte, la
lectura, segun Herrera (2017), le ofrece al lector la capacidad de que pueda comprender sus
circunstancias criticas a través de la simbolizacion, permitiendo que pueda imaginar
soluciones, evadir su realidad negativa y analizar sus propios sentimientos. Por este motivo,
quien tiene una relacién cercana con los libros, puede fortalecer su identidad y resistir
frente a las adversidades.

Existen diversos estudios, como el de Riquelme (2016) quien sostiene que los estudiantes
de escuelas municipales y particulares subvencionados de Chile, en el area de comprension
lectora, obtienen resultados mucho mas bajos que los de escuelas particulares. Por otra
parte, segun una investigacion realizada por Canto (2016) en donde se estudio la relacion
que existe entre el nivel de comprension de los estudiantes y su grado de vulnerabilidad, los
estudiantes provenientes de entornos vulnerables ingresan a la primaria con un nivel
académico insuficiente, que posteriormente afecta el proceso de aprendizaje en los

siguientes afos.

Considerando las evidencias expuestas, se hace sumamente necesario cambiar ese tipo de
paradigmas que encasillan a los estudiantes por su condicidn socioeconémica, ya que este
tipo de situaciones crean “realidades” en estudiantes y docentes, que muchas veces adoptan
la postura de conformismo frente a la realidad presente. Replantear este enfoque, representa
la forma mas cercana hacia un cambio dentro de las aulas que cause un impacto positivo en
la vida de los educandos. Implementando asi, nuevas y mejores estrategias que trasformen
esta realidad, ya que mientras se tengan bajas expectativas de los estudiantes, se les
ofrecera un proceso escolar deficiente también (Roman, M. 2006). Es aqui donde el trabajo
de los docentes es clave a la hora de lograr que sus estudiantes puedan apreciar y valorar la

lectura como herramienta para la vida.
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Por todo lo anteriormente sefialado, la importancia de esta investigacion estd centrada en
comprender el desarrollo de la motivacion y la comprension lectora en un establecimiento
en el marco un entorno vulnerable. A partir de esto, y segln los pre-test realizados, se
implementaran una serie de intervenciones que buscan mejorar la compresion de la lectura,

estableciendo un lazo afectivo con ella.

Por otra parte, abordar un problema de investigacion en el ejercicio docente, es sumamente
significativo para la préctica diaria, ya que es una experiencia que traera maltiples
conocimientos sobre el &rea estudiada, que seran Utiles en afios posteriores. Ademas, la
teoria y la practica deben coexistir siempre. Asi lo plantea Latorre (2005) afirmando que no
hay practica docente de calidad que no se apoye en los resultados de la investigacion, ya
que aqui se encuentra el espacio natural para indagar, analizar y aplicar los resultados
obtenidos: “Ensefio porque busco, porque indagué, porque indago y me indag6. Investigo
para comprobar, comprobando intervengo, interviniendo educo y me educo. Investigo para
conocer lo que aun no conozco y comunicar o anunciar la novedad” (Freire, 2006, p.14). El
autor sostenia fervorosamente que no hay ensefianza sin investigacion, ni investigacion sin
ensefianza. Ademas, agrega que la busqueda y la indagacion son parte de la naturaleza de la
practica docente. Es decir, existe una relacion de interdependencia entre estas dos variables

y que debieran ser parte de la cotidianeidad dentro y fuera de aula.
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1.3 Definicion del problema

Considerando todos los antecedentes que emanan de las investigaciones, en donde se
afirma que la motivacién es parte esencial de todo proceso lector, y estableciendo que los
nifios que leen por gusto propio obtienen beneficios directos sobre la comprension lectora y
otras habilidades linglisticas, se ha hecho fundamental utilizar este concepto durante la
presente investigacion. Pues, la motivacion refuerza la autoconfianza y posibilita que el

estudiante continde siendo un buen lector terminada la etapa escolar (\Valdés, 2013).

Si bien es cierto, como se menciond anteriormente, la motivacion hacia la lectura es clave,
hay otros factores como la realidad social de los estudiantes que pueden obstaculizar el
proceso lector. Estudios sefialan que los estudiantes de colegios particulares
subvencionados y municipales, obtienen resultados mas bajos que los que pertenecen a
escuelas pagadas, pues este fendmeno en Chile considera que a peor nivel socioeconomico,
mas bajos son los resultados (Arredondo, 2016). Asimismo, Villalta y Saavedra (2010)
describen esta situacion desde varios criterios, tales como los grupos sociales que estan en
riesgo y al conjunto de elementos del contexto en donde estan insertos, que les hace mas

proclives a enfrentar situaciones adversas ante su desarrollo.

Para continuar, se analizaron estas dos variables anteriores: motivacion y vulnerabilidad
escolar, para ver de qué forma inciden en la comprension lectora inferencial. Segun el
informe PISA (2016), los resultados en comprensién lectora arrojados en América Latina
fueron muy bajos, sin embargo, se observd que los estudiantes no tenian problemas al
momento de identificar la idea principal de algun texto y de desarrollar algunas
interpretaciones simples, pero al momento de analizar textos mas complejos y de extraer
informacion implicita de estos se presentaban serias dificultades. Se hace sumamente
necesario entonces, que los estudiantes reciban una intervencion pedagdgica que potencie
sus habilidades lectoras. Segun Chartier, Hebrard, (2002); Serrano, (2014) y Solé et al.,
(2005) la lectura permite que el individuo razone y analice de qué manera el texto escrito se

utiliza como modelador del pensamiento, transformando el conocimiento y la experiencia.
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El propdsito central de esta investigacion entonces, es comprender como se desarrolla la
motivacion y la comprension lectora de estudiantes de un quinto basico en situacion de
vulnerabilidad, y por supuesto, si existe relacion entre estas tres variables. Es indispensable
por tanto, que se sensibilice a los estudiantes durante el proceso lector, para que exista una
construccién y reconstruccion de textos que permita una comprension global que se conecte
con sus conocimientos previos (Gamez, 2012). Todo esto a través de una serie de
intervenciones pedagdgicas que potencien el gusto por la lectura y que busquen desarrollar
de mejor forma la comprension inferencial y literal de los estudiantes del quinto béasico.

1.4 Limitaciones

Segun el contexto en donde se desarrollara la intervencion pedagdgica, es necesario tener
en consideracion algunas limitaciones que pueden suceder durante el proceso de
intervencion e investigacion. Segun Arias (1999), estas limitaciones son dificultades que

pueden presentarse durante la investigacion.

Para esta indagacion, se han tomado algunas que podrian dificultar el proceso de estudio,
como por ejemplo que la cantidad de intervenciones realizadas no sean suficientes para
obtener resultados eficaces, puesto que solo se cuenta con 5 sesiones que se realizaran en
un tiempo de 2 meses. En consecuencia, para lograr mejores resultados podria ser necesario
contar con mas tiempo para observar la relacion entre estas variables y promover un

desarrollo de la motivacidén y comprension lectora en los estudiantes del quinto basico.

Otra de las limitaciones podria ser que el tiempo de estas se vea disminuido por actividades
escolares y/o prioridades que quiera realizar el establecimiento, teniendo presente que al ser
un colegio confesional, pueden requerir tiempos para actividades extra programaticas de su

credo y/o algunas otras que tengan que ver con los requerimientos del establecimiento.

Por altimo, es posible que la elaboracion de las preguntas inferenciales dentro de los
instrumentos sean incorrectas, de manera que cause confusién en los estudiantes y que no

se puedan considerar en el analisis de datos.
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1.5 Pregunta general:

¢Como se desarrolla la motivacion y la comprension lectora inferencial en estudiantes de

un quinto basico de un establecimiento en condicion de vulnerabilidad?

1.5.1 Preguntas especificas:

1- ¢Cual es el grado de motivacion y comprension lectora, antes y después de la

intervencién pedagogica?

2- ¢De qué forma se disefia e implementa una intervencion pedagdgica que
propicie el desarrollo de la motivacion y la comprension lectora?

3- ¢Cuales son las fortalezas y debilidades de la intervencion pedagdgica destinada

a desarrollar la motivacion y comprension lectora?

14
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2.0 Sistema de supuestos de investigacion

Los supuestos de investigacion dentro de una investigacion, tienen la funcion de explicar
anticipadamente los fendémenos de estudio, esto le permite al investigador tener una
aproximacion a resultados posteriores y acercarse de esta forma a la realidad (Mora, 2005).
Estos supuestos pueden plantearse en el proceso de desarrollo del trabajo o al final de este.
En el caso de esta investigacion, nuestros supuestos son los siguientes y se comprobaran al

concluir el estudio:

e La motivacion y la comprensidon lectora se lograran a través de una serie de

intervenciones que potenciarén el gusto de los nifios hacia la lectura.
e Elgrado de motivacion lectora antes de la intervencion sera muy bajo.

e Elgrado de motivacion y comprension lectora mejorara al concluir a
intervencion pedagogica. Esto quiere decir que habra un avance con respecto
a los habitos lectores de los estudiantes y su nivel de comprension de textos

en la Ultima sesion.
e Existe una estrecha relacion entre la motivacion y la compresion lectora.

e Los resultados finales seran evidencia de que estas dos variables estan

intimamente relacionadas.

15
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3. Objetivos:

Los elementos para poder plantear un problema son tres y tienen estrecha relacion entre si:
los objetivos, las preguntas de investigacion y la justificacion. Los objetivos se definen
como aquellos elementos que guian la investigacién y que establecen cuél es el fin de la
investigacion, estando presentes durante todo el proceso investigativo (Henriquez y Zepeda,
2003). Para la presente investigacion se han tomado los siguientes objetivos con el fin de
facilitar el estudio.

Objetivo general:

Conocer el desarrollo de la motivacion y la comprension lectora inferencial en estudiantes
vulnerables de un quinto basico, pertenecientes a un colegio particular subvencionado, a

través de una intervencion pedagogica.
Objetivos especificos:

1- Identificar cuél es el grado de motivacion y comprension lectora inferencial, antes y

después de la intervencion pedagogica.

2- Disefar e implementar una intervencion pedagdgica que propicie el desarrollo de la

motivacion y de la comprension lectora inferencial.

3- Identificar cuales son las fortalezas y debilidades presentes en la intervencion

pedagdgica.

16
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En este apartado se profundizara en todos los conceptos relevantes de la investigacion, de
manera que dialoguen entre si para robustecer la comprension del problema y sustentarlo

tedricamente a la vez.
2.1 Vulnerabilidad social y escolar

En los udltimos afios la desigualdad economica y la vulnerabilidad han aumentado
progresivamente. Este término resulta cada vez mas familiar en nuestra sociedad, y se
desplaza hacia distintas areas. Segun Pizarro (2001), el concepto tiene dos dimensiones, la
primera es la inseguridad que afecta a las familias e individuos en su condicion de vida, a
causa de algun tipo de situacion econdmica; y por otra parte, el manejo de los recursos y
estrategias para enfrentar esta situacion. Ademas, si hablamos en términos sociales sobre
este concepto, nos daremos cuenta que todos somos vulnerables de alguna manera en

menor 0 mayor grado.

Madalozzo & Navarrete (2017) sefialan que el origen etimoldgico de la palabra
vulnerabilidad procede del latin y esta compuesta por tres partes, la primera es vulnus que
significa herida; la segunda es abilis, que significa que puede, y la tercera es el sufijo dad,
que significa cualidad. Por tanto, su significado total es: cualidad de un alguien que puede

ser herido.

Segun, Infante, Matus, Paulsen, Salazar y Vizcarra (2012), la vulnerabilidad es un sistema
que regula a los estudiantes que estan en esta condicion, de manera que el hecho de “ser
vulnerable” se adopta por las personas creando realidades externas e internas que modifican

su conducta y su vida.

La vulnerabilidad social se clasifica en tres grupos segun la Junaeb, el primero se refiere a
aquellas que se encuentran en extrema pobreza, el segundo esta relacionado con el riesgo
académico y la desercion escolar; y el ultimo solo se refiere a la pobreza. En Chile, para
denominar a un estudiante en situacion de vulnerabilidad seglin el Mineduc, se toman en
cuenta solo aspectos socioecondmicos, excluyendo los itinerarios educativos y las

experiencias escolares de estos alumnos (Espinoza, O. Castillo, D. Gonzélez, L. & Loyola,
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J, 2012). Por otra parte, la condicion de vulnerabilidad para Busso (2001) se comprende
como un proceso que es multidimensional, en donde un individuo puede estar en riesgo de
ser herido o dafiado frente a ciertos cambios, lo que provoca una situacion de fragilidad e

indefension frente a cambios del entorno.

Cardona (2002) afiade a lo anterior, que el concepto nace de la experiencia humana, frente a
situaciones en donde las personas presentaban una baja capacidad para “adaptarse” a
determinadas circunstancias de la vida. El autor también menciona que este término se
comprende como un factor de riesgo interno en donde se hace factible que el sujeto sea
afectado por el fendmeno que presenta la amenaza, en otras palabras, no se puede ser
vulnerable sin que exista una amenaza; y no existe amenaza sin que exista un sujeto o

sistema que sea vulnerable a ella.

La vulnerabilidad no debe asociarse solo a la pobreza, a pesar de que la incluye, este es mas
bien un concepto dindmico que trasciende a diversas areas. Esta condicion, presenta dos
situaciones: la de los “vulnerados” que tiene relacion con la pobreza, en donde los sujetos
presentan una carencia y una debilidad en el futuro a causa de esta condicion y la de los
“vulnerables” para quienes Su condicion de vida actual no se ha visto afectada
completamente, a pesar de que es muy probable que sean afectados en un futuro cercano

por esta situacion de fragilidad (Perona & Rocchi, 2016).

El concepto de vulnerabilidad escolar, se define entonces, como la condicidn que presentan
los estudiantes de los estratos socioeconémicos mas bajos en donde los factores de riesgo
son altos para que ellos puedan desarrollarse bien académicamente. Es decir, que cuenten
con las condiciones que propicien una educacion de calidad en un entorno sociocultural
acogedor. Por otra parte, encontrarse en esta condicion de “vulnerable” presenta un alto
indice de factores de riesgo que colocan al estudiante en una situacién de desigualdad
educativa, en donde ellos no poseen las mismas oportunidades que otros. Por tanto, los
factores de amenaza estan presentes constantemente en el proceso educativo y muchos
estudiantes no solo presentan el riesgo de vulnerabilidad, sino que se les incluye en la

condicion de vulnerados.
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Por consiguiente, se ha considerado este factor como fundamental en el desarrollo de esta
investigacion, ya que los estudiantes pertenecientes a este colegio poseen un alto grado de

vulnerabilidad, que incide directamente en su proceso escolar.

2.2 Motivacién escolar

La motivacion en el acto de leer es una herramienta fundamental para tener mejores
resultados en el area de comprensidn lectora, por eso se ha tomado este factor como uno de

los mas importantes de la presente investigacion.

La palabra proviene del latin motivus o motus, que significa causa del movimiento, puede
definirse entonces como el impulso con que una persona realiza alguna actividad ya sea por

necesidad o no, o bien para que deje de hacerla.

Segun Beltran (1995), la motivacion es clave en el aprendizaje, y de la mano por supuesto,
la capacidad que tiene el profesor de motivar a sus estudiantes, como por ejemplo a través
del autoconcepto positivo que se tiene acerca de ellos, lo que es fundamental para aumentar
su motivacion y rendimiento en clases. Existen distintos tipos de motivacion, uno de ellas
es la motivacion intrinseca, que segun Garcia (2014), es aquella que proviene del mismo
sujeto, para su desarrollo y auto refuerzo. En otras palabras, es el propio disfrute de una

tarea o actividad especifica.

Por otro lado, esta motivacion intrinseca puede verse afectada por factores negativos tales
como: la tristeza, la ansiedad, la ira, etc. Estas emociones no solo pueden disminuir o
eliminar la motivacion intrinseca, sino producir en el individuo una motivacion extrinseca
negativa, la que conduce a la no ejecucion de ciertas tareas o actividades, las que a su vez

produciran una motivacion intrinseca negativa.

Los autores Ryan, R & Deci, L (2000) explican que la motivacién intrinseca es inherente al
sujeto y que lo impulsa ante los desafios y pone en practica las capacidades de los
individuos, para explorar y aprender. Sin embargo, para mantenerse en el tiempo debe

mantener condiciones de apoyo que le favorezcan.
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Por otra parte, la motivacién extrinseca, es aquella que se produce desde afuera y conduce a
la realizacion de ciertas tareas. Es decir, todas las emociones que estén relacionadas con los
resultados influyen en la motivacion extrinseca de tareas (Garcia, 2014). Asimismo, Ospina
(2006), afirma que este tipo de motivacion es el efecto de ciertas acciones o impulsos que
producen determinados hechos, objetos o eventos que llevan a que el sujeto realice ciertas
actividades, pero que siempre provienen desde afuera.

Por ultimo, la motivacion de logro, se trabaja desde un punto de vista cognitivo, y se define
como la tendencia o constancia para lograr una meta u objetivo en situaciones de
competencia, a través de normas o estandares de excelencia, que luego se evaluaran como

resultados exitosos o un rotundo fracaso (Manassero & Vasquez, 1997).

Para robustecer este concepto, Ruble (1981) distingue dos clases de motivaciones de logro,
en donde la primera es de tipo autonoma, que tiene relacion con los estandares internos de
los sujetos, en donde estos suelen compararse consigo mismo; y la segunda se basa en la
comparacion social, esta Ultima no se desarrolla hasta los primeros afios de escolaridad, con
el refuerzo positivo proveniente de su entorno (padres y/o comparfieros). En consecuencia,
después de los 8 afios los nifios presentan un incremento en el interés por comparar sus
acciones y resultados con los demas. Siendo fundamental el concepto que tiene el profesor

acerca de los estudiantes en esta etapa.

Se concluye entonces, que trabajar la motivacion en la educacién como un factor clave a la
hora de aprender es fundamental, pues dotara al estudiante de un entusiasmo que le ayude
en la consecucion de sus metas y objetivos. Naranjo (2012) define la motivacion en el
ambito educativo como la disposicion positiva que tienen los estudiantes para aprender y
continuar haciéndolo de forma auténoma. Es decir, a mayor motivacién, mayor autonomia
en el aula para realizar las actividades propuestas y para generar un aprendizaje que sea

significativo para los estudiantes.
2.3 Motivacién y comprension lectora

Segun la Agencia de Calidad de la Educacion (2016), la motivacién hacia la lectura se
comprende como el interés del estudiante hacia ella, y al disfrute de los espacios que

existen para leer y el entusiasmo por debatir en torno a dichas lecturas y/o libros. Se ha
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comprobado que esta motivacion o disfrute hacia la lectura estd ampliamente relacionada
con los niveles de logro de los estudiantes en las distintas areas del saber. EI mismo estudio
ademéas sefiala que la retroalimentacion constante en las clases de Lenguaje Yy
Comunicacion y la motivacién que entregan los docentes a sus estudiantes, estan
relacionadas positivamente con la motivacién lectora. Segun Tapia (2005), la lectura es una
actividad motivada, puesto que esta orientada a una meta. Sin embargo, si al momento de
leer solo participan los procesos cognitivos basicos, pero la forma de proceder no es la
adecuada y no existe una correcta motivacion, el lector no conseguird comprender bien el
texto, ya que son necesarios estos dos procesos para que se desarrolle la comprension.
Asimismo, estudios realizados con nifios revelan que leer por placer trae beneficios directos
sobre la comprension lectora, en la escritura y gramatica, ademas tener motivacion hacia la
lectura se asocia estrechamente con la autoconfianza y las altas posibilidades de continuar
siendo un buen lector posterior a la etapa escolar (Valdés, 2013). Por otra parte, conseguir
el habito de leer se logra Unicamente a través de la animacion constante hacia la lectura, en
donde juega un papel fundamental todo el &mbito sociocultural tal como: los profesores de
todas las areas, el contexto familiar, los medios de comunicacion, las bibliotecas publicas y
las instituciones competentes (Molina, 2006). Por tanto, uno de los ejercicios claves para
promover la motivacion hacia la lectura en el aula son las actividades de anticipacion, en
donde se recrea una situacion creible para los alumnos que genera motivacion y los prepara

para la comprension (Cassany, Luna & Sanz, 1994).
2.4 La importancia de la lectura en la mejora de la comprension

La lectura es uno de los aprendizajes mas importantes dentro del proceso escolar, pues la
alfabetizacién siempre se ha considerado una capacidad elemental, ya que es la puerta de
entrada a la cultura escrita y todo lo que conlleva, como la socializacion y un sinfin de
conocimientos e informaciones de todo tipo y aprender cualquier disciplina del saber
humano. Por este motivo la lectura es un aprendizaje trascendental para la escolarizacion y

el desarrollo intelectual de la persona (Cassany, Luna & Sanz, 1994).

Un concepto bésico de lectura es que esta consiste en descifrar codigos para que tengan
sentido. Colomer (1997) por su parte, sostiene que diversos estudios sobre la lectura

apuntan a que esta es un acto de comprension de un mensaje, en una situacion de
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comunicacion a través de textos escritos. Ademas, la autora sefiala que existen tres factores

importantes en el proceso de lectura que son:

a. Lector: Individuo que contiene una cierta cantidad de conocimientos, sobre lo que
es y lo que sabe del mundo, ademas de todo lo que hace para entender el texto.

b. El texto: Es la intencion del autor expresada en un mensaje de una forma particular.

c. El contexto: Tiene relacion con la condicion que tiene la lectura (su intencién, su

interés por el texto, etc.) y las que provienen de su entorno social.

Por otro lado, Yubero, J & Rubio, L (2010), plantean que la lectura se comprende como
una actividad dinamica en donde existe una interaccion entre el sujeto y el texto, que ponen
en marcha una serie de procesos cognitivos. Ademas, sostienen que a pesar de que la
lectura sea una conducta individual, posee un significado social y cultural relevante para el
sujeto y la sociedad. Por este motivo, la lectura es un factor determinante en las
competencias linguisticas y sociales a lo largo de la vida. Desde la perspectiva de
Jouini (2005), leer es el proceso de comprender el texto escrito, en donde interviene el
lector con sus expectativas y conocimientos previos, como también el texto y su contenido.
Ademas, para leer necesitamos implicarnos en un proceso de elaborar predicciones e
inferencias continuamente, apoyandonos en la informacion que proporciona el texto y
nuestro propio bagaje. De esta manera, cuando el lector esta leyendo, esta conociendo la
realidad y unificando lo que sabe del texto, lo que infiere y la nueva informacion que le
aportara (Arredondo, 2016).

2.5 Comprensidn lectora y estrategias para fortalecerla

El proceso de comprension lectora es individual y diferente en cada persona, ya que se
encuentra determinado en relacién a los conocimientos previos del estudiante y sus
capacidades. La comprension de textos se ha considerado entonces, como un producto y
como un proceso. Gil (2005) afirma que este proceso de comprender textos es ensefiable e
individual para cada sujeto ya que depende de la madurez y es diferente en cada caso. Por
otra parte, Valles (2005), sostiene que extraer el significado de un texto es un proceso

gradual, y esta relacionado con las dimensiones lingiisticas, informativas, expresivas, con
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las intencionalidades del autor, entre otros aspectos relevantes. Ademas, el grado de
comprension lectora esta intimamente relacionado con los conocimientos previos, pues a
mayor conocimiento del tema, mayor comprension del texto, ya que la informacion que

posee, le permite al lector comprender mas facilmente su contenido (Juaini, 2005).

Por otro lado, para poder realizar la comprension de textos es necesario entonces, que se
relacionen procesos cognitivos, perceptivos y linglisticos. Esta no es una actividad simple,
ya que algunas de estas relaciones se hacen de manera consciente al momento de leer
(Jiménez, 2004). Por este motivo, se afirma que un buen lector posee habilidades cognitivas
y metacognitivas. La Gltima es un elemento fundamental, ya que permite que el lector tenga
conciencia de su proceso, en consecuencia, comprender lo que se lee consiste en adquirir
nuevos conocimientos finales que formaran parte del aprendizaje guardado en la memoria a

largo plazo.

Cuando nos enfrentamos a cualquier tipo de texto, existen numerosas estrategias que nos
ayudan a comprender lo leido de una manera mas profunda. Si estas se aplican en la lectura,

es probable que se genere una mayor comprension de los textos leidos.

Existen estrategias metacognitivas gque tienen relacion con la conciencia del lector sobre su
propia comprension, Sanz (s.f ), afirma que este tipo de estrategias son fundamentales para
entender el proceso de comprension, puesto que, la mayoria de las falencias en esta area
son producto de no tomar conciencia sobre si se entiende o no la lectura. Afiade ademas,
que para superar las limitaciones en esta area es necesario el hecho de asumir que no existe

una comprension previa.

1) Estrategias antes de la lectura: Las estrategias que se utilizan antes de la lectura
son esenciales para ayudar al alumno a enfrentarse al texto y familiarizarlo con él.
De esta forma los conocimientos previos que tenga el estudiante seran primordiales
para comprender la lectura y contextualizarla (Sanz, s.f). Sin embargo, estos
conocimientos previos deben estar presentes a lo largo de todo el proceso de lectura
para que puedan aprender (Solé, 1998). Estas estrategias previas a la lectura se

clasifican en dos modalidades:
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a)

b)

25

Hacer predicciones: Esta estrategia facilita la comprension ya que reflexionan
sobre lo que ya saben del texto. Por ejemplo, predecir de qué se tratara el texto
segun su titulo o sus ilustraciones, qué le sucedera al personaje (Gutiérrez, B &
Salmerén, H., 2012).

Generar preguntas: Cuando los estudiantes realizan preguntas sobre las cuales
necesitan tener respuesta, se mejora el rendimiento en la comprension, debido a
que la implicacién del estudiante durante la lectura, facilita su comprension.
Ademas, cuando permitimos que los estudiantes formulen preguntas, nos

indicaran no solo lo que conocen, sino también lo que desconocen (Solé, 1998).

Estrategias durante la lectura: Para Gutiérrez, B & Salmerén, H. (2012), en este

momento, el lector debe ser capaz de construir una representacion mental adecuada

del texto escrito, recordarla y supervisar dicho proceso.

a)

b)

Lectura compartida: También llamada recapitulacion, en este momento se
resuelven dudas, se comprueban predicciones y el lector se pregunta a si mismo
si comprendio lo que leyd. Ademas, segun Solé (1998), seria propicio también
establecer variaciones en la secuencia, alterando su orden.

Realizar inferencias: Las inferencias ayudan a establecer conexiones entre el
conocimiento previo y el texto (Gutiérrez, B & Salmerén, H., 2012). Ademas,
permite que el lector pueda completar la informacion que se encuentra omitida
en el texto, pero que es necesaria para generar una representacion mental de lo
que es la idea global del texto. Asimismo, se reconoce como la habilidad de
comprender una parte del texto a partir del significado del resto, y que sirven
para superar las lagunas que por diferentes motivos estan presentes en el proceso

de construccion de la comprension (Cassany, Luna & Sanz, 1994).

3) Estrategias después de la lectura: En este tercer momento de la lectura existen

tres finalidades segun Gutiérrez, B & Salmerdn, H. (2012):

a)

Revision del proceso lector: Es ideal que en este momento los estudiantes
puedan revisar las preguntas, inferencias y predicciones que realizaron con
respecto al texto. Ademas, deben evaluar el grado de comprensién que han

alcanzado.
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b) Construccion global de representacion mental: este tipo de construcciones se
pueden realizar mediante representaciones visuales, resimenes y sintesis, para
establecer una idea general del texto. Otra de las estrategias sugeridas son los
mapas conceptuales o a traves de varias ilustraciones que tengan relacion entre
si. Solé (1998), afirma que este tipo de estrategias aplicadas en este momento de
la lectura, son fundamentales, pues permiten que el estudiante pueda extraer
ideas principales, separe lo elemental de lo que no lo es y a través de este
proceso de seleccion descubrir la esencia del texto y el propdsito que guia

nuestra lectura.

Finalidad comunicativa: Es fundamental que los estudiantes puedan explicar y discutir
con sus comparieros, sus impresiones acerca del texto. De esta forma, podran saber hasta
qué punto han comprendido lo leido, y de esta forma seran capaces de aclarar sus dudas y

ser mas conscientes sobre estos procesos.
2.6 Los procesos cognitivos presentes en el acto de leer

Los procesos cognitivos son parte fundamental para interpretar textos, ya que el acto de
leer no tiene que ver solo con la decodificacion de letras y palabras, sino en la interaccion
de estos datos presentes en un texto y la informacion almacenada en el cerebro de cada
individuo (Fuenmayor, 2008). Por tanto, los procesos cognitivos facilitan esta interaccion
que luego se transformara en una interpretacion. Para Lorenzo (2001), los procesos
cognitivos bésicos tienen la funcion de decodificar el texto, traduciendo sus grafemas y
fonemas. Por otra parte, los procesos cognitivos superiores, se encargan de tomar la
informacion recepcionada y poner en marcha todos los procesamientos necesarios para

comprender un texto y que este tenga significancia para el lector.

Ambos procesos cognitivo- linguisticos, cumplen un papel fundamental en la comprension
lectora, en donde ademas actla la memoria a largo plazo recuperando la informacion
semantica y sintactica. Aqui se le da sentido a todas las palabras y frases que luego seran
interpretados para generar la comprension total del texto (Valles, 2005). Uno de los
procesos cognitivos es la percepcion, que estd encargada de interpretar y entender la

informacion que se ha recibido a través de los sentidos.
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Otro proceso cognitivo importante es la atencién: que se produce cuando el receptor
absorbe activamente lo que ve y lo que oye y, comienza a fijarse en ello o en una parte de
ello, en lugar de observar o escuchar simplemente de pasada. Para ello adquiere destrezas y
desarrolla rutinas automaticas que le permiten realizar una serie de tareas sin prestar, segln

parece, mucha atencion.

La memoria es otro proceso cognitivo importante, puesto que es donde se recupera la
informacién almacenada. Segun la RAE, la memoria es ademas, una facultad psiquica por
medio de la cual se retiene y recuerda el pasado. La informacion almacenada en la
memoria se puede guardar en un corto, mediano o largo plazo y en alguna ocasion se
recupera. Por tanto, la memoria es un proceso activo (Fuenmayor y Villasmil, 2008).
Ademas, Rivas (2008), sostiene que este proceso cognitivo se convierte en una secuencia
en donde la informacion fluye a otros lugares, donde es percibida, transformada,
representada y almacenada, para luego ser recuperada y utilizada.

Cabe mencionar ademas, que existen diferentes tipos de memoria que operan en los seres
humanos. Por ejemplo, la memoria a corto plazo es aquella que almacena una cantidad
limitada de informacion y se describe como una memoria fragil y transitoria (Morgado,
2005). En relacion a la lectura, esta memoria a corto plazo desempefia un papel importante
en la comprension de textos, ya que durante el ejercicio de leer, las palabras que ya leimos
desaparecieron y solo se pueden relacionar con las siguientes, y por consiguiente,
comprenderlas si tenemos la capacidad de retenerlas durante algunos segundos. Ejemplo de
ello se da cuando los estudiantes retienen palabras para verificar si aparecen o no en un
texto, cuando comparan frases o textos o cuando se juega a encadenar palabras (Cassany,
Luna & Sanz, 1994).

Por otra parte, la memoria a largo plazo tiene la capacidad cerebral de almacenar una mayor
cantidad de informacion en un tiempo mas largo, por tanto, es mas estable y duradera.
Segun, Rivas (2008), esta memoria es de una enorme capacidad y tiene una retencion de
horas, dias, afios o décadas, por tanto la informacion es capaz de ser recuperada y utilizada
en diversos procesos cognitivos. La relevancia de estos procesos cognitivos en la
investigacion, radica en que estos actian en conjunto al momento de leer y comprender

textos, especialmente cuando los estudiantes deben recordar hechos y detalles de la historia,
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comprender la secuencia, realizar inferencias, activar los conocimientos previos, etc. Es
decir, son fundamentales para el desarrollo de la comprension y estan intimamente

relacionados a ella.

11 Marco metodoldgico
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El marco metodoldgico representa el conjunto de estrategias a través de las cuales se lleva a
cabo la investigacion, relacionando las preguntas planteadas, los objetivos, los supuestos,
etc. Que se estudiaran a profundidad con tres factores claves para su consecucion, como: la
teoria, el método y la técnica empleada, para comprobar la validez de los instrumentos y
métodos utilizados.

3.1 Enfoque de investigacion

La ensefianza es una actividad que esta en continuo proceso de indagacién, puesto que este
ejercicio ayuda a que los docentes puedan generar una reflexion acerca de sus propias
practicas educativas. Por este motivo, seguin Latorre (2005), la ensefianza se constituye en
un fendmeno social y cultural. Por ello, esta investigacion, se realizard en base a la
observacion y comprobacion de ciertas acciones dentro del estudio, en el cual se utilizara
un enfoque cualitativo, ya que este explora la naturaleza del fendmeno y no se centra solo
en cantidades o magnitudes, y se utiliza para el estudio de fendbmenos sociales y estudio de
casos. Segun Aravena, Kimelman, Micheli, Torrealba & Zufiiga (2011), la investigacion
cualitativa trabaja constantemente con los sujetos de estudio con el fin de ponerse en la

posicion de estos y de acercarse al contexto donde ellos se desenvuelven.

Por tanto, la presente investigacion es cualitativa ya que trabaja con los sujetos de estudio y
los observa, acercandose al contexto e implicAndose muchas veces en él. Ademas, la
investigacion cualitativa es inductiva, es decir, que parte de los datos, de las hipdtesis y de
las teorias preconcebidas, viendo a los participantes como un todo, inclindndose por la

naturaleza del mundo social y el estudio de sujetos (Alvarez, 2003).
3.2 Fundamentacién y descripcion del disefio

El disefio que se utilizara para la investigacion sera el de investigacion-accion, el cual se
robustecié como opcion metodoldgica en los afios 80. Zulay (2011), afiade que este tipo de
investigaciones han sido muy dtiles en el area de Educacion, Enfermeria, Medicina,
Psicologia y Comunicacion, afirmando que al utilizar mas de un método se potencia la
posibilidad de comprender los fendmenos en estudio, especialmente si tienen relacion con

el ser humano y su diversidad. Este disefio de investigacién-accion fue creado para resolver
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problemas practicos y urgentes, donde algunos de sus componentes son: el conocimiento, la
intervencion, la mejora y la colaboracion (Colmenares & Pifiero, 2008).

Por otra parte, segin Latorre (2005), la investigacion en el aula es probablemente la
estrategia mas adecuada para poder considerar a los docentes como investigadores y a la

ensefianza como actividad investigadora.

Beltran (1995) plantea que la investigacion-accion cualitativa, se destaca por su enfoque
practico, la reflexion de la situacién estudiada y por tener una finalidad que apunta hacia el
cambio y la mejora de las précticas educativas, teniendo mayor importancia el papel que
desempefia el profesor como investigador activo en el aula. Beltran, citando a Pérez
Serrano (1990) define este disefio de investigacion-accion como un proceso circular de
indagacion y analisis de la realidad, en el que se parte de problemas préacticos y desde la
Optica de quién los vive, de esta forma se procede a una reflexion y actuacion sobre la
situacion problematica con objeto de mejorarla, implicando en el proceso a los que viven en

el problema, quienes se convierten en autores de la investigacion.

En la presente investigacion-accion, se realizaran diversas actividades con el fin de aplicar
estrategias de accidn que, luego seran observadas a traves de un proceso de reflexion que
genere cambios. Lewin (1946) propone un modelo de investigacion-accion con diferentes
etapas, estas son: insatisfaccion con el actual estado de cosas, identificacion de un area
problematica, identificacion de un problema especifico a ser resuelto mediante la accion,
formulacion de varias hipotesis, seleccion de una hipdtesis, ejecucion de la accion para

comprobar la hipotesis, evaluacion de los efectos de la accion, generalizaciones.

Cabe sefialar que el presente estudio, se aproximara a la realidad de un curso determinado,
de un colegio particular subvencionado de la region Metropolitana, donde se permitira
observar mediante instrumentos, como; encuestas, diagnosticos e intervenciones con
distintas estrategias, el desarrollo de la motivacién y la comprensién lectora, y es asi como
se podréa apreciar el progreso de estas intervenciones, o las limitantes que puedan existir en

ellas.
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Por otra parte, el tiempo estimado para este trabajo de campo es de seis semanas, que

corresponden a dos sesiones de aplicacion diagnostica, una referida a las précticas y habitos

lectores, sin intervenir con lo que respecta a sus conocimientos previos; y otra sesion para

aplicar un instrumento estandarizado que medird la comprension de los estudiantes del

quinto basico antes de la intervencion pedagégica.

Ademas se realizardn seis sesiones, para realizar las intervenciones que potencien el

desarrollo de la motivacidn y la comprensién lectora de los estudiantes. Las fases de la

investigacion por tanto, seran las siguientes:

1)

2)

Fase preparatoria: En esta fase se identifica el tema y la eleccion del disefio de
investigacion, se reflexiona basicamente en lo que es relevante para describir el
fendbmeno en estudio y explorar sus causas. Ademas, en esta etapa se realiza la

formulacion de preguntas y objetivos que seran claves para la investigacion.

Trabajo de campo: lo primero que se realiza en esta fase es escoger e investigar
sobre el contexto del objeto de estudio. Por otra parte, se tendra acceso al campo de
investigacion para proceder a la recoleccion de datos a traves de diversos
instrumentos, entre los cuales estan: el cuestionario, las intervenciones con
evidencia de registro escrito de la comprension lectora de los estudiantes en cada
sesion, y la aplicacién de la prueba de comprension lectora y Produccion Textual
(CLPT), adaptada en dos versiones, una para el diagnostico y otra para evaluar el

avance final al terminar la intervencion pedagogica.

La propuesta estratégica a utilizar es una pieza clave en el método de investigacion
seleccionado. Con el fin de reducir la problematica que se evidencie en el
diagnoéstico, es necesario que se realicen evaluaciones constantes durante las
intervenciones, las cuales permitirdn modificar las planificaciones iniciales, de
acuerdo a las necesidades que se presenten. La importancia de los resultados de
cada evaluacion recae en la accion misma desarrollada por los estudiantes. Esta es

una caracteristica que posee la investigacién-accion como tal.
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3) Andlisis e interpretacion de datos: En esta fase se transcriben y analizan los datos
de cada una de las intervenciones realizadas en el trabajo de campo, estos datos se
analizan cualitativa y cuantitativamente, para los efectos del enfoque de esta
investigacion. Cabe destacar, que estos datos pueden ser reducidos en aquellos mas
relevantes y Utiles para las conclusiones finales, que seran elaboradas
sistematicamente para proceder a la presentacion de los datos. Ademas, el anélisis
sera minucioso, describiendo y explicando como se relacionan las preguntas de
investigacion y los supuestos con los resultados. En cuanto al proceso de
triangulacion de datos consistird en categorizar los criterios de evaluacion,
ordenando la informacidon segin estos criterios y categorias, relacionando los
resultados de los diferentes instrumentos de evaluacion utilizados y agrupandolos
por categorias.

3.3 Universo y muestra

El universo se comprende como un conjunto de casos, en esta investigacion el universo esta
compuesto por el colegio particular subvencionado Cristiano EI Sembrador, donde se
desarrollara el estudio. Dicho establecimiento esta conformado por nifios y nifias entre 4 y
14 afios aproximadamente, debido a que el colegio cuenta con un curso por nivel hasta

octavo basico.

La eleccidn de este establecimiento escolar se debe a la accesibilidad que se tiene con el
lugar y porque gracias a este se podra realizar una investigacion- accion en el ejercicio

docente.
Muestra

Para Hernandez et. Al (2006) la muestra pertenece al proceso cualitativo, en donde se
selecciona un grupo de personas, eventos, sucesos, comunidades, etc. De donde se
obtendran los datos para su recoleccion, sin que necesariamente sea representativo del
universo que se estudia. En otras palabras, la muestra no es generalizable, puesto que los
datos y resultados obtenidos, se aplicaran solo para realizar el analisis de la muestra que

comprende la investigacion.
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Los criterios que se utilizaron para seleccionar la investigacion fueron diversos, en primer
lugar se selecciond un quinto basico compuesto por 36 estudiantes. Segun Piaget (1995) en
esta etapa que se comprende entre los 10 y 11 afios, los nifios se encuentran en un proceso
de cambios profundos, en la transicion de la etapa concreta a la formal. En esta etapa, los
nifios comienzan a razonar las situaciones de la vida cotidiana de forma mas logica y
objetiva puesto que sus representaciones mentales van en aumento, lo que seria un factor

principal para el desarrollo de esta investigacion.

Luego de esto, el paso a la etapa formal (12 afios) se centra en el pensamiento hipotético y
simbdlico de los estudiantes. En esta etapa los preadolescentes comienzan la busqueda de
su identidad, como también sentir la necesidad y preocupacion por las cuestiones sociales.

3.4 Fundamentacion de técnicas en instrumentos

Para poder realizar esta investigacion se han utilizado diversos instrumentos para medir

aspectos como la motivacion hacia la lectura y la comprension.

La primera técnica utilizada fue un pre-test para medir la comprension lectora de los
estudiantes, y el instrumento utilizado fue la Prueba de Comprension y Produccion Textual
CL-PT en un formato adaptado, es decir, se aplicaron solo algunas preguntas relacionadas
con la comprension lectora y se dejaron fuera todos los que apuntaban a la produccion de
textos. Segin Medina y Gajardo (2010), este instrumento pretende que los profesores
conozcan y ejerciten aquellos aprendizajes que los estudiantes deben poseer en este tiempo
y entregar algunas estrategias para alcanzarlas, sin importar su condicion social y cultural.
Para poder aplicar este instrumento, se tuvo que someter a una evaluacion por parte del
profesor guia en tres oportunidades, hasta que el instrumento luego de varias

modificaciones sugeridas, fue aceptado y validado como un instrumento seguro y confiable.

La segunda técnica empleada fue el cuestionario, el cual tiene por propdsito medir el nivel
de motivacion hacia la lectura y las practicas lectoras de los estudiantes en estudio. Para
este efecto, se utilizd el cuestionario de préacticas lectoras. Segun, Cerda (2012), el

cuestionario es el conjunto de preguntas que se utilizard para interrogar sobre un tema, sin
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un orden formal especifico. Por tanto, el cuestionario como guia de observacion es
fundamental para cualquier investigacion. Sin embargo, debe responder a dos requisitos
béasicos: su validez y confiabilidad. Por este motivo, el instrumento utilizado ha sido
evaluado y validado por dos profesores externos a la investigacion, junto al profesor guia.
Para esto se han analizado uno a uno los items y modificado segun lo solicitado para

alcanzar un instrumento seguro y confiable.

En tercer lugar se utiliz6 como técnica la observacién participante, que se define como el
tipo de investigacion en donde el fendbmeno se observa desde adentro, principalmente
cuando el observador es parte de la comunidad que observa, por lo tanto, en este caso
especificamente el tipo de observacion participante se denomina natural, por la relacion
entre investigador y sujeto de estudio. Kawulich (2005) citando a Marshall y Rossman
(1989) define esta técnica como “la descripcion sistematica de eventos, comportamientos y
artefactos en el escenario social, elegido para ser estudiado” (p. 79). Ademas, sefiala que la
observacion permite utilizar los cinco sentidos, como si fuera una fotografia escrita de la
situacion de estudio. Para esto, se utiliz6 como instrumento la bitacora clase a clase, la que
nos permite registrar los avances, ideas y datos de lo observado durante las intervenciones,

y que servira como informacion complementaria al momento de analizar datos.

Por otra parte, para medir el nivel de comprension lectora de los estudiantes, se ha disefiado
una intervencion pedagogica compuesta por seis actividades en el aula que permitan medir
el nivel de comprension lectora de los estudiantes, utilizando para esto, los tipos de textos
que los estudiantes optaron como preferentes en el cuestionario aplicado. Por tanto, se
utilizaron textos audiovisuales tales como: libro-aloum, comic, afiche publicitario,
cortometrajes, comerciales y cuentacuentos con el fin de que este tipo de textos motiven al

estudiante e incidan positivamente en su comprension lectora.

Luego de haber realizado todas las intervenciones segin su planificacion establecida, se
procede a utilizar la técnica del post-test, para esto se utilizo el instrumento CLPT adaptado
nuevamente, es decir, se realizaron el mismo tipo de preguntas, pero con distintos textos.

De esta forma se medira si hubo un avance o no en el ambito de la comprensidn lectora.
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3.4.1 Tipos de instrumentos

Los instrumentos de evaluacion vy los de recoleccion de informacion y datos orientan y

ayudan a responder la pregunta de investigacion.

Para este efecto, se utilizara la bitacora clase a clase, la que permitira registrar cada una de
las experiencias y elementos observados durante cada intervencion. Esta servira como
instrumento de recoleccion de la informacion cualitativa y de reflexién de las estrategias y
metodologias utilizadas. Este instrumento fue construido en base a las necesidades del
contexto, buscando responder a las preguntas de investigacion, en lo concerniente a la
motivacion y comprension lectora en los estudiantes del quinto basico, integrando de esta

manera dentro de sus criterios elementos tales como:

- Tema

- Objetivo de la investigacion y objetivo curricular.

- Fortalezas y debilidades de la intervencion.

- Apreciaciones sobre la motivacion hacia la lectura en los distintos momentos de la
intervencidn (inicio, desarrollo y cierre).

- Aspectos que evidencien desarrollo de la comprension lectora durante la
intervencion.

- Observaciones generales.

3.5.1 Modelos de instrumentos a ampliar
3.5.1.2 Evaluacion diagnéstica

Los estudiantes realizaron la evaluacion diagnostica con la finalidad de proporcionar datos
relevantes con respecto al grado de comprension lectora, para este efecto se aplicd un
instrumento estandarizado llamado CLPT, el cual fue adaptado tomando solo algunos items
relacionados a la comprension lectora. EI motivo de la adaptacién es que es una prueba

muy extensa, ademas, para la investigacion solo es relevante utilizar la parte de
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comprension lectora, por ello se resumi6 en 9 preguntas de comprension inferencial y literal

de diversas categorias, utilizando diversos tipos de textos como se detalla a continuacion:

1- Comprension inferencial global o macroestructural de un texto narrativo

2- Comprension inferencial basada en conocimientos previos de un texto narrativo

3- Manejo del cdédigo: comprension inferencial de elementos deicticos de un texto
narrativo.

4- Comprension inferencial de causa- efecto basada en conocimientos previos de un
texto informativo.

5- Reorganizacion de la informacion de texto informativo.

6- Comprension literal de texto discontinuo. (gréafico)

7- Comprension critica, vinculando informacidn de diversos textos.

8- Comprension critica, vinculando informacidn de diversos textos.

9- Comprension metacognitiva de un texto narrativo.

4.1 Recogida de informacion
Para realizar el proceso de recoleccion de informacion, se elaboré el instrumento de

evaluacion que en este caso fue un cuestionario con preguntas relacionadas a los habitos y
practicas lectoras de los estudiantes, el cual fue aplicado en un tiempo de 30 minutos por lo
extenso del instrumento y la complejidad de algunas preguntas. Para esto, se solicitd la
validacion a los profesores informantes, junto con el profesor director de tesis de la
Universidad Catodlica Silva Henriquez. Este proceso consistio en elevar una carta de
solicitud junto con el instrumento para su revision y modificacion de ser necesario. La

fecha de aplicacion fue el dia 10 de mayo del 2018.

Para la evaluacion diagndstica en el area de comprension lectora se adaptd y aplicé un
instrumento estandarizado denominado CLPT. Este instrumento fue corregido un par de
veces, por dichos docentes, quienes evaluaron la validez y coherencia del instrumento. Una

vez aceptado se procede a su aplicacion el dia 15 de mayo del 2018.

De esta forma, se comienza a disefiar la primera intervencién diagnostica, donde se
evidencian el nivel de motivacion/desmotivacion de los estudiantes frente a la lectura y su

nivel de comprension lectora.
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4.1.2 Intervencion 1 “El libro-album”

37

Esta intervencion se realizd el dia 4 de junio del 2018 en la clase de Lenguaje y

Comunicacion. Para evaluar el nivel de comprensidn lectora con una estrategia motivadora,

se selecciond el libro-album Ilamado Los animales no se visten de Judi Barrett y Ron

Barrett. Esta es una herramienta didactica que cautiva la atencion de los estudiantes, ya que

presenta en su mayor parte ilustraciones y muy poco texto, elementos que en conjunto son

fundamentales para la elaboracion de inferencias de distintas categorias. Al comienzo de la

intervencion se trabaja con los conocimientos previos de los estudiantes y se realizan

predicciones con respecto a la portada del libro, sus colores, letras e ilustraciones. Para este

efecto tomamos los siguientes objetivos:

Objetivo de la investigacion

Obijetivo del curriculum

Disefiar e  implementar  una
intervencion pedagdgica que
propicie el desarrollo de la
motivacion y de la comprension

inferencial a través del libro-album.

O.A 2:

Comprender textos aplicando estrategias de

comprension lectora; por ejemplo:

relacionar la informacion del texto con sus
experiencias y conocimientos

releer lo que no fue comprendido

formular preguntas sobre lo leido vy
responderlas

identificar las ideas mas importantes de
acuerdo con el propdsito del lector

Para registrar las evidencias de dicho instrumento, se ha construido una ficha con 11

preguntas relacionadas al libro-album, que responden los estudiantes de forma dindmica

con el modelamiento del docente, para luego ser entregadas y analizadas. Los tipos de

inferencias abordadas aqui son las siguientes:

1- De accion

2- De causa-efecto
3- De categoria
4- De objeto

5- De lugar

6- De sentimiento-actitud

(Ver anexo)
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4.1.3 Intervencion 2 “El afiche publicitario”

Otra de las estrategias que se utiliz6 como recurso, fue trabajar en la lectura y comprension
de afiches publicitarios. Este tipo de texto se utiliza para mantener una red de comunicacion
entre emisor y receptor, con el fin de transmitir una informacion determinada, de manera de
persuadir e impactar al receptor a través de la informacion y brindar una funcién educativa

a la vez.

La metodologia utilizada fue trabajar en conjunto con los estudiantes, realizando un
modelamiento para poder lograr las inferencias. EI modelamiento consiste en entregar
algunas pistas que orientan las preguntas, para poder descubrir las respuestas. Por Gltimo,
los estudiantes registran sus respuestas en una ficha de comprension lectora compuesta por
siete preguntas. Al finalizar, se hace entrega de la ficha, lo que servird como evidencia para
el anélisis de la actividad. El tipo de inferencias que se utilizaron en esta intervencion

fueron las siguientes:

Pregunta n°® 1: inferencia de agente

- Pregunta n® 2: inferencia de categoria

- Pregunta n® 3: inferencia de categoria

- Pregunta n® 4: inferencia de categoria

- Pregunta n® 5: inferencia de agente

- Pregunta n° 6: inferencia de causa-efecto

- Pregunta n° 7: inferencia de objeto

Por altimo, los objetivos trabajados durante esta intervencion fueron los siguientes:

Obijetivo de la investigacion Obijetivo del curriculo

Ejecutar una intervencion o Leer independientemente y comprender textos no

pedagdgica que propicie el literarios:

desarrollo de la motivacién y e extrayendo informacion explicita e implicita

de la comprension inferencial e haciendo inferencias a partir de la informacion

a traves de los afiches del texto y de sus experiencias y conocimientos

publicitarios. e relacionando la informaciéon de imagenes,
graficos, tablas, mapas o diagramas, con el texto
en el cual estan insertos.

(Ver anexo)
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4.1.4 Intervencion 3 “Cortometraje y comprension audiovisual”

Los cortos animados son un recurso adecuado para potenciar la comprension lectora
audiovisual, pues su acotada duracion permite que los estudiantes disfruten de la clase sin
interrumpir la sesion. Ademas, se puede trabajar temas transversales y potenciar la

comunicacion oral a la vez.

La metodologia que se utilizd, fue la observacion del corto animado un par de veces, para
luego realizar el proceso de inferir con respecto a temas importantes planteados en el
cortometraje, para esto, los estudiantes reciben un modelamiento a través de algunas pistas
que son claves para el proceso de comprender y responden por escrito una ficha entregada
previamente con seis preguntas que al terminar entregaran a la profesora. Luego de esto, se
hace un analisis en conjunto del corto animado, comprobando si las hipdtesis o respuestas
que ellos tenian con respecto al tema central y los hechos y detalles, estaban acertados o
erroneos. Los estudiantes a finalizar la sesibn comentan como se sintieron con la actividad

y qué aprendieron de esta. La intervencion fue realizada el 14 de junio del 2018.

Los objetivos que se utilizaron para esta intervencion fueron los siguientes:

Objetivo de la investigacion Objetivo del curriculum

Disefiar e implementar una intervencion e OA9

pedagogica que propicie el desarrollo | pesarrollar el gusto por la lectura, leyendo
de la motivacion y de la comprensin habitualmente diversos textos.

inferencial a través de un corto e OA2
Comprender textos aplicando estrategias de

animado. comprension lectora.

Por ultimo, el tipo de inferencias utilizadas en esta actividad fueron las siguientes:

- Pregunta n° 1: inferencia de sentimiento- actitud
- Pregunta n® 2: inferencia de agente

- Pregunta n° 3: inferencia de objeto

- Pregunta n° 4: inferencia de causa-efecto

- Pregunta n° 5: inferencia de agente

- Pregunta n° 6: inferencia de categoria

(Ver anexo)
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4.1.5 Intervencion N° 4: “Comprension inferencial de comics”

El comic es uno de los géneros més leidos en la actualidad, ya que motivan la lectura en

todas las edades, especialmente en nifios y adolescentes por su gran cantidad de imagenes y

colores presentes en el texto. Segun Grifio (2015), el cémic es un texto de facil lectura y

ameno, y que ademas puede ofrecer una gran variedad de temas, lo que potencia la

comprension lectora, la motivacion, la interpretacion, entre otras cosas.

La metodologia planteada para esta intervencion fue de trabajo individual, con escaso

modelamiento por parte del docente, en donde los nifios leerdn un cémic de Condorito y

responderan cuatro preguntas de seleccion multiple. Al finalizar, se comentara sobre los

aciertos y desaciertos de los estudiantes con respecto a sus respuestas. Esta intervencion se

realizo el dia 20 de junio del 2018 en la clase de Lenguaje y Comunicacion.

Los objetivos planteados para esta actividad son los siguientes:

Objetivo de la investigacion

Obijetivo del curriculum

Fomentar la motivacion hacia

la lectura en el aula.

OA 6

Leer independientemente y comprender textos no
literarios (cartas, biografias, relatos historicos,
libros y articulos informativos, noticias, etc.) para
ampliar su conocimiento del mundo y formarse
una opinion:

extrayendo informacion explicita e implicita
haciendo inferencias a partir de la informacion
del texto y de sus experiencias y conocimientos
relacionando la informacién de imagenes,
gréaficos, tablas, mapas o diagramas, con el texto
en el cual estan insertos

Por altimo, las inferencias utilizadas en esta intervencion fueron las siguientes:

- Pregunta n° 1:inferencia de categoria

- Pregunta n° 2: inferencia de sentimiento-actitud

- Pregunta n° 3: inferencia de accion

- Pregunta n° 4: inferencia de causa-efecto

- (Ver anexo)
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4.1.6 Intervencion N° 5 “Cuentacuentos como estrategia lectora”

Esta actividad tiene como propoésito fomentar el gusto por la lectura en los estudiantes del
quinto bésico. La narracién de un cuentacuentos es una actividad amena y divertida, pues
ayuda a los nifios a imaginarse los sucesos de la historia como si fuesen reales, por tanto
potencia la escucha, la creatividad, la imaginacion, la curiosidad y por ende la motivacion y
comprension lectora. Por otra parte se establecen instancias de comunicacion entre el

relator y los estudiantes.

La metodologia que se utilizara durante esta actividad consiste basicamente en que los
estudiantes se sientan comodos, en un espacio donde puedan observar y escuchar un cuenta
cuentos de una leyenda popular de nuestro pais, y que a la vez tengan la oportunidad de
participar activamente de la narracion, realizando preguntas y respondiendo al narrador
también. Luego de haber escuchado atentamente, los estudiantes responderan una breve
ficha de comprensidn lectora, compuesta por 3 preguntas de desarrollo y 4 preguntas de

seleccion multiple. La fecha de aplicacion de esta intervencion fue el dia 28 de junio.

Objetivo de la investigacion Objetivo del curriculum

Disefiar e implementar una OA 3
intervencién pedagdgica que | Leer y familiarizarse con un amplio repertorio de literatura
propicie el desarrollo de la | para aumentar su conocimiento del mundo, desarrollar su
motivacion y de la comprensién | imaginacion y reconocer su valor social y cultural; por
inferencial a través de una | ejemplo:

sesion de cuentacuentos poemas

cuentos folcléricos y de autor

fabulas

leyendas

mitos

novelas
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Las inferencias utilizadas en esta intervencion fueron las siguientes:

Pregunta n° 1: Inferencia de accion
Pregunta n°® 2: Inferencia de causa- efecto
Pregunta n°® 3: Inferencia de causa- efecto
Pregunta n° 4: Inferencia de accion
Pregunta n° 5: Inferencia de tiempo
Pregunta n° 6: Inferencia de agente

Pregunta n° 7: Inferencia de categoria
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4.1.7 Intervencion n° 6: “Leyendo comerciales”

Los nifios disfrutan viendo la television, que entrega un sinfin de contenidos expresados a
través de dibujos animados, peliculas, noticias, comerciales, entre otros. Por tanto, con
estos recursos se puede aprovechar el interés de los nifios para trabajar a partir de este tipo
de textos. Para trabajar en esta sesion se utilizara el “comercial” como una herramienta
valiosa para trabajar la comprension lectora en los estudiantes por su alto contenido de
imagenes, masica y mensajes que se traducen e interpretan de manera inferencial y critica

dependiendo del contenido de estos.

Al inicio de la clase se realizara una lluvia de ideas con los conocimientos previos de los
estudiantes con respecto a los “comerciales”. Una vez que los estudiantes ya tienen claro
qué es un comercial y que podemos utilizarlos en nuestras clases para fortalecer la
comprension lectora, se solicita a los nifios que esten muy atentos con lo que observaran

porque luego responderan algunas preguntas en torno a esto.

Los estudiantes observan atentamente el comercial de Pantene. Luego de ver el video, se
propone un espacio de dialogo colectivo, en donde los alumnos comentan sus percepciones
con respecto al tema. En este momento de la intervencion se hace hincapié en que
recuerden los hechos y detalles del video para que respondan correctamente las inferencias.
Cabe sefialar que con este tipo de intervencion no solo se potencia la comprension lectora

de los estudiantes sino también el eje de comunicacion oral.

Luego de haber comentado algunos aspectos relevantes del video los estudiantes responden
una ficha con algunas preguntas de seleccion multiple y de desarrollo que serviran para

medir el nivel de comprension lectora.

Finalmente, los alumnos comparten sus respuestas para comprobar sus aciertos y

desaciertos con respecto a las inferencias y como retroalimentacion de lo realizado.
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Obijetivo de la investigacion

Objetivo del curriculum

Disefiar e implementar una intervencion
pedagogica que propicie el desarrollo de la
motivacion y de la comprension lectora a

través de un comercial.

e« OA 7

Evaluar criticamente la informacion
presente en textos de diversa
procedencia:

determinando quién es el emisor, cuél es
su proposito y a quién dirige el mensaje.
Evaluando si un texto entrega suficiente
informacion  para  responder una
determinada pregunta o cumplir un

propasito.

Las inferencias realizadas en esta sesion fueron las siguientes:

Pregunta n° 1: Inferencia de agente
Pregunta n°® 2: Inferencia de accion

Pregunta n°® 3: Inferencia de accion

Pregunta n® 4: Inferencia global o macroestructural

Pregunta n°® 5: Inferencia de actitud sentimiento

Pregunta n® 6: Inferencia de accion

(Ver anexo)
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4.1.8 Intervencion de cierre- Evaluacion final

CL-PT adaptado para medir la comprension lectora de los estudiantes

Para medir la comprension lectora de los estudiantes del quinto afio basico en esta ultima
etapa, se aplicd el mismo tipo de instrumento utilizado al comienzo de la investigacion
(CLPT) el cual ha sido adaptado, conservando el mismo tipo de preguntas y de items, pero
con diferentes textos, de esta manera, serd mucho mas certero comparar ambos momentos

(inicio- final) con un instrumento de similares caracteristicas.

El instrumento pas6 por un proceso de validacidn por parte del profesor guia de tesis, quien
solicito los cambios pertinentes al instrumento. Estos cambios se realizaron efectivamente y

se procedid a la aplicacion de la prueba, que fue tomada el dia martes 10 de julio.

El instrumento se resumio en 8 preguntas de comprension inferencial de diversas

categorias, y utilizando diversos tipos de textos como se detalla a continuacion:

1- Comprension inferencial global o macroestructural de un texto narrativo

2- Comprension inferencial basada en conocimientos previos de un texto narrativo

3- Manejo del codigo: comprension inferencial de elementos deicticos.

4- Comprension inferencial de causa- efecto basada en conocimientos previos de un
texto informativo.

5- Reorganizacion de la informacion de texto informativo.

6- Comprension critica, vinculando informacidn de diversos textos.

7- Comprension critica, vinculando informacidn de diversos textos.

8- Comprension metacognitiva.

La fecha de aplicacion de este instrumento fue el dia 10 de julio.

(Ver anexo)
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4.2 Analisis de datos
4.2.1 Diagndstico de practicas lectoras

El objetivo principal de la evaluacion diagnostica es mostrar los resultados relacionados a
los habitos lectores de los estudiantes y el nivel de logro en el &rea de comprension lectora
en un quinto béasico de un colegio particular subvencionado. Estos diagnosticos se
modificaron a partir de las necesidades del curso en cuestion, tomando parte de lo que
podia ser aplicable en este tipo de estudiantes y quitando aquello no era de interés medir,
como por ejemplo en el caso del CL-PT, se omiti6 toda la parte de produccion de textos.

Los resultados que arrojaron los instrumentos fueron variados y se explicaran a

continuacion de forma grafica y descriptiva.

Dimension: motivacion lectora
Alumnos que les gusta la

lectura En este grafico se puede apreciar que de
un total de 35 alumnos encuestados un
54% declara que no le gusta la lectura,

lo que se traduce en un porcentaje

HSi importante  que  demuestra  una

H No . .,
desmotivacion frente a ella. En lo que

i Respuesta Nula . o
respecta a los estudiantes que si afirman

que les gusta la lectura, este numero se

traduce a una cifra mas alta de lo que se

esperaba, a pesar de gue continGa siendo baja. Ademas, se puede inferir que el trabajo de
campo que se debe realizar debe estar enfocado a disminuir el porcentaje de alumnos con

apatia frente a la lectura, lo que se traduce aproximadamente a la mitad del curso.
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Dimensién 2: Motivacién lectora

Agente motivador de la lectura

M Tu profesor (a)

M Tu escuela o colegio
b Tu familia

T4 mismo (a)

i Respuestas Nulas

En esta dimensidn relacionada a quién es el agente que motiva a leer a los estudiantes, se
obtiene que de 35 estudiantes un 46% declara que la persona que les motiva a leer es su
profesor (a). Esta es una cifra importante, y en comparacion a las otras, también es la mas

alta. Luego, le sigue la familia con un 26% y la escuela o colegio con un 11%.

Estos datos nos muestran que efectivamente el rol del profesor o de la escuela es
fundamental en su valoracion hacia la lectura, considerando que muchos de los estudiantes,
como se menciono al inicio de la investigacion, pertenecen a familias en condicién de

vulnerabilidad y poco presentes en su proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Dimensién: Motivacion lectora

Definicion de Actividad de
lectura

@ Aburrida

M Sencilla

M Entretenida

@ Compleja

i Respuestas Nulas

M Otro

Los resultados obtenidos en este sector, guardan una estrecha relacion con los del primer
grafico, en donde se relaciona el bajo gusto por la lectura con un concepto negativo de esta,
puesto que como se observa en el grafico, de 35 estudiantes un 31% considera que la
lectura es aburrida y un 22% la considera como un acto complejo. Ambos porcentajes son
los que lideran las respuestas de los estudiantes en esta dimensidn, sumando entre ellos un

53% que presentan esta percepcion frente a la lectura.

48



49

Dimensién: motivacion lectora

Crees que leerias mas...
45%
5 40% 40%
40%
35% 31,43% 31477 31,43%
28,57%
30% 1 75,71% 25,71%
25% -
20% -
15% -
10% -
5% -
0% -
Si nulo,si, tal vez Si Si Si, Tal vez Si nulo no
Situvieses mas| Silos libros Sipudieras | Silas lecturas | Sileer fuera Silos Si tus padres te|Se leyeraen la
tiempo tuvieran mas | escoger las fueran mas mas facil profesores te | animaran mas sala de
dibujos lecturas cortas animaran mas computacion

Para analizar este grafico cabe sefialar que se tomaron las frecuencias mas altas en cada uno
de los criterios para resumir con los datos mas relevantes. De lo anterior entonces, se
desprende que un 31,43% de 35 estudiantes, afirman que leerian mas si tuvieran mas
tiempo, un 25,71% si los libros tuvieran mas dibujos; y el mismo porcentaje se arrojo como
respuestas nulas. Por otra parte, un 31,47% cree que leeria mas si pudieran elegir las
lecturas, siendo este uno de los datos claves para realizar las futuras intervenciones. Se
presenta ademas un 40% de los estudiantes que sostiene que leerian mas si las lecturas
fueran mas cortas, lo que refleja una apatia frente a actividades largas y demandantes.

Por otra parte, un 25,71% del curso respondié estar de acuerdo que leerian mas “si leer
fuera mas facil”, lo que apoya la idea del criterio anterior. En cuanto al criterio “si los
profesores te animaran mas” de 35 estudiantes un 31,43% respondi6 que si, lo que refleja
que no todos los profesores que imparten clases en el curso, motivan a sus estudiantes para
que lean mas. Y por ultimo un 40% del curso creen que “no” leeria mas si lo hiciera en la

sala de computacion.

49



Dimensién: Practicas lectoras

¢ Cual de estas plataformas utilizas y con qué
frecuencia?

60% I:40/ 51%
50%

40% 31% 31%

29%

30% -
20% -

10% -

0% -

raravez, Nunca RaraVez Muy MNunca
frecuentemente Frecuentemente
Libros Tablet Computador Celular Libro electronico
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Al igual que el grafico anterior, se seleccionaron las frecuencias predominantes en cada uno

de los criterios, de manera de extraer la informacién mas relevante con respecto a las

plataformas que utilizan los estudiantes de quinto basico para leer. Al respecto, se

demuestra que de 35 estudiantes un 31% prefiere leer libros de manera frecuente, como

también el mismo porcentaje sostiene leer libros rara vez. A su vez, un 54% de los

estudiantes dice que nunca utiliza el tablet para leer y un 29 % rara vez utiliza el

computador. Ademéas un 51% sostiene que nunca ha leido un libro electronico, lo que

evidencia que aun no se ha logrado motivar las practicas lectoras a través de la tecnologia.

En contraposicion a esto, un 31% asegura que lee muy frecuentemente en el celular, debido

a que la gran mayoria posee uno y se conecta habitualmente a las redes sociales.
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Dimensién: Précticas lectoras

¢ Con qué frecuencia lees los siguientes textos?

Lecturas de Frecuencia "Rara Vez" Lecturas de Frecuencia "Nunca"
60% 60%
51,43% 54,29%
50% - 4571% 4571% 4571% 5143%
’ 42,85% 50% 45,71%
0% | 42,86% ’
30% - 40% - 34,29%
20% - 30% -
10% - 20% |
0% -
o 10% -
. &
Q‘ s U% n T T
¢ Biografias Texto Periddicos Enciclopedias Anécdotas
multimodales
Lecturas de frecuencia
n L1}
Frecuentemente
70% 60%
60% 51,43%
50% 45 71%
40% 34;29% 31,43%
30%
20%
10%
0% T T T T
Cuentos Noticias Libro/Album Comic Textos Audio
visuales

El analisis de estos graficos corresponde a las frecuencias con que los estudiantes leen
diversos tipos de texto, las frecuencias utilizadas fueron: muy frecuentemente,
frecuentemente, rara vez y nunca. Para comenzar, se puede observar que en relacion a los
libros que los estudiantes leen “frecuentemente” encontramos con altos porcentajes a los
textos audiovisuales (60%), los cuentos (45,71%), los cémics (51,43%); las noticias
(34,29%) vy los libro-album (31,43). Todos estos tipos de textos tienen en comin que
presentan una mayor cantidad de imagenes y color, lo que facilita su imaginacion y a su

vez, son textos que les resultan mas simples de comprender, por tanto, les motivan mas.
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En relacién a la frecuencia “rara vez”, los textos desprendidos fueron: poemas (51,43%),
fabulas (45,71%), leyendas (34,29%), mitos (40%), novelas (37,14%), cartas (40%), relatos
(42,86%), revistas (45,71%) y dramatizaciones (45%,71%). Estos textos son los que
tipicamente contienen menos imagenes y poseen un lenguaje mas complejo. Por lo demas,
estos textos pueden resultar mucho mas dificiles de comprender, puesto que se requieren
diversas habilidades para ello.

Por ultimo, en cuanto a la frecuencia “nunca” los estudiantes expresaron que los textos que
no leen son: biografias (42,86%), periddicos (51,43%), enciclopedias (45,71%) y anécdotas
(54,29%). De esto, se desprende que los textos menos leidos o preferidos por los
estudiantes, son textos poco usuales en clases, ademas, son textos que poseen muchas
palabras y contienen menos imégenes y color, lo que provoca la evitacion por parte de los

estudiantes hacia la lectura y comprension de textos.
Dimension: Motivacion lectora

¢Cual de estas frases explica mejor tu relacion con la lectura?

Relacion con la Lectura

& No me gusta leer

B Me gusta poco leer

i Me gusta leer de vez
en cuando

H Me gusta leer mucho

M Respuestas Nulas

En este grafico se puede apreciar que solo un 17% de 35 estudiantes declara que le gusta
mucho leer y un 37% que le gusta solo de vez en cuando, el otro 46% se divide entre
respuestas nulas y desagrado frente a la lectura. Estas cifras coinciden considerablemente

no solo con los posteriores resultados que se veran en el préximo instrumento, sino también
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con los supuestos planteados al inicio de esta investigacion. Es decir, una baja motivacion
hacia la lectura en gran parte del curso estudiado.

Dimensién: Précticas lectoras

¢ Con qué frecuencia utilizas las siguientes modalidades de lectura?

Modalidad de Lectura Silenciosa

H Nulas

E Nunca

M Rara Vez

M Frecuentemente

& Muy frecuentemente

& No he tenido la
oportunidad

Modalidad de Lectura Oral

M Nulas

®Nunca

M RaraVez

M Frecuentemente

M Muy frecuentemente

i No he tenido la
oportunidad

Modalidad de Lectura Grupal

H Nulas

HNunca

M RaraVez

M Frecuentemente

& Muy frecuentemente

i No he tenido la
oportunidad

Modalidad de Lectura Silenciosa

& Nulas

E Nunca

i Rara Vez

M Frecuentemente

& Muy frecuentemente

& No he tenido la
oportunidad

En estos graficos se puede observar que de un 100% de los estudiantes, un 40% afirma leer
frecuentemente de forma silenciosa y un 26 % muy frecuentemente, lo que indica que la
mayoria de los estudiantes ejerce esta modalidad de lectura constantemente, ya sea dentro

del colegio o en sus hogares.

Con respecto a la lectura oral, un 37% indicé leer rara vez de esta manera y solo un 17%

afirmo hacerlo muy frecuentemente.
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En cuanto a la modalidad de lectura grupal un alto porcentaje recae entre quienes afirman
leer rara vez de esa forma y quienes afirman que nunca lo han hecho. Sumando ambas un
47%. En cambio, solo un 28% suman las respuestas de quienes dicen leer de manera
frecuente y muy frecuentemente en esta modalidad.

Por altimo, con respecto a la modalidad de lectura individual, un 40% respondid leer muy
frecuentemente de esta manera y otro 26% frecuentemente. Lo que evidencia que esta es
una de las modalidades de lectura mas utilizada, puesto que solo un 14% indico leer rara
vez de esta forma. Lo inquietante de esta Ultima modalidad, es la cantidad de respuestas
nulas alcanzo el 26%.
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Dimensién: Motivacion lectora

¢ Qué es para ti leer?

ALUMNO

Calderén Araya Joaquin Armando

Cataldn Olivos Matias Germéan

Cotal Gdmez Alexander Williams

Dubo Ramos Isaias Fabian

Fgueroa Lavanderos Fernanda Dafne

Galaz Vergara Martina Antonia

CGonzélez Araya Sofia Camila

Gonzélez Molinet Mirary Ainohan

Hagen Escobar Justin

Iturrieta Vaquez Xavier Esteban

Lobos Gonzalez Camilo Enrique

Lopez Sandoval Deivid Alexander

Luengo Tobar Macarena Constana

Melo Ayala Heidi Ssmantha

Ortiz Acevedo Viviana Anaiz

Osorio Guenantes Martina Isidora

Parada Campos Agustina Mictoria

Quilodran Rojas Diana Del Carmen

Ramirez Pereira Matias Ignacio

Reyes Contreras Martin Abraham

Rvera Gilvez Antonella Geraldin

Rodriguez Demaria Ibrahim Esteban

Rojas Acevedo Fernanda Govanna

Rojas Castillo Matias Alexander

Rojas Svoboda MoraMicol

Salazar Alvarez Joaquin Alonso

Salazar Morales Adrian Leonel

Sandoval Roméan kimey Soraya

Sanhueza Fajardo Barbara Isidora

Santibafiez Valdéz Geraldine Dayana

Sepulveda Urrutia Isaias Benjamin

Soto Maira Alanis

Siazo Sandoval Mauricio

Vasquez LaraMateo Alejandro

Yahiez Sarmiento Bastian Ignacio

Tomas Castillo

RESPUESTA TEXTUAL

Fome pero me sine

Tener imaginacion. Ser listo

Nada. Aburrimiento

Es aprender a reforzar

RESPUESTA NULA

Sofiar, aprender, etc

Es muy divertido

No me gusta leer porque se me cansa la vista

No sé es mas aprender mejor la escritura

Usar el cerebro para recordar cosas animadas

Informacién de la lectura

Es como pasarla bien cuando estas aburrido. Es divertido

La lectura es entretenida porque me ensefia

Meterse en un mundo de hadas

Aprender més a leer, a respetar coma y puntos

Creo que es aburrida pero también entretenida por los hechos y detalles que pasan
Algo bueno porque me ensefia a escribir mejor, a mejor, a mejorar mi lectura, es muy bueno
Contar historias animadas pero es divertido un poco

Divertirme

Leer para mi es casi divertido porque entras a otro mundo de emociones

Es algo como bacan, sentimental

Fome no me gusta mucho me aburre

Nada

Es un relato de historias que activan tu imaginacion y te llevan a otro mundo
Es muy lindo porque si tu lees es como que te imaginas muchas cosas

Nula

Para mi leer es como entretenerse

Para mi no es mucho pero me gusta porque es divertido

Leer es aprender pero aburrido

Leer yo se que ayuda a escribir mejor, pero a mi me duele la cabeza leyendo
Es relatar algo que me digan que lea

Es una medida que te puede ensefiar paabras nuevas, te entristece, te informa, etc
RESPUESTA NULA

es ver o aprender historias, noticias y hechos

Aprender

RESPUESTA NULA

De las respuestas escritas por los estudiantes con respecto a lo que significa la lectura para

ellos, se puede obtener que 8 estudiantes del curso creen que la lectura es aburrida, lo que

corresponde al 22,85% del curso. Por otra parte, 12 estudiantes (34,28%) creen que la

lectura es entretenida ya que se utiliza la imaginacion y/o provoca emociones. Y 11

estudiantes (31,42%) relacionan la lectura solo como aporte al aprendizaje escolar. Por

altimo, hay 4 estudiantes que no respondieron la pregunta, lo que se consideré como nula y

corresponde al 11,42%.
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4.2.3 Resultados del instrumento para medir comprension lectora (CL-PT)

Dimension: Comprension inferencial global o macroestructural. T. Narrativo

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Preguntal
72,22

(174
£0

27,78

CORRECTO INCORRECTO

Con respecto a la pregunta n°l relacionada a la
macroestructura del cuento o idea principal de este,
se obtiene que de 36 estudiantes un 72,22% no
pudieron realizar correctamente las inferencias, lo
que demuestra un alto porcentaje de estudiantes que

no logran extraer la idea principal de un texto.

Dimensién: Comprension inferencial basada en conocimientos previos. T Narrativo

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Pregunta 2

69,44

%

30,56

CORRECTO INCORRECTO

En la pregunta n°2 se desprende que una gran mayoria
del curso es capaz de relacionar la informacion del
texto con sus conocimientos previos. Por tanto, este
tipo de inferencias seria mucho mas simple de realizar
para los estudiantes del quinto basico, obteniendo un

69,44% de respuestas correctas.
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Dimension: Manejo del codigo: comprension inferencial de elementos deicticos.

Los resultados generales de esta pregunta se

PrEgunta 3 concentran entre insuficiente con un 36,11%
jgijig 36,11% >>7°° 7 y regular con un 38,89%, lo que indica que la
232;‘2 mayor parte de los estudiantes no pudo
%32’2 13 89% realizar inferencias con elementos deicticos,
1332 ) AL es decir, aquellos que se utilizan para

ngg | el | | | E referirse a alguna parte antes mencionada en

el texto, que en este caso tiene relacion con la

MALO
BUENO

identificacion de personajes a través de

REGULAR
MUY BUENO

ciertas acciones dentro del relato o de ciertas

INSUFICIENTE

caracteristicas del personaje.

Dimension: Manejo del codigo: comprension inferencial del significado de las palabras.

Considerando los resultados del curso en

Pregunta 4

40% 36,11%
33,33%
35% i

0, - -7
;_’go’/i | pregunta y un 36,11% respondio de manera
iggﬁ’ I 13,89% 13,89% | insuficiente. Lo que suma un 69,41% de
-
10% - 2 78% estudiantes que no fueron capaces de
T T

cuanto a la pregunta n°4, se obtiene que un

33,33% respondio completamente mal la

5% -
0% - ||

H

deducir a través de la informacion que se

MALO
BUENO

presenta en el texto el significado de

REGULAR

palabras que no tienen que ver solo con el

INSUFICIENTE
MUY BUENO

significado del diccionario, sino al uso que

se le da en el escrito. Por otra parte hay un 13,89% que relacioné de manera regular las
palabras, y un 2,78% del curso lo hizo de buena manera. Por Gltimo, de 35 estudiantes, solo
un 13,89% fue capaz de reconocer el significado de palabras compuesta en el contexto de

un texto informativo.
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Dimensién: Comprension inferencial de causa- efecto basada en conocimientos previos. T.

Informativo.

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Pregunta 5

61,11%

38,89%

INCORRECTO -

En relacidn a esta pregunta, se puede observar en
el gréafico que los resultados mejoraron bastante,
lo que demuestra un mejor manejo de las
inferencias basadas en conocimientos previos en
donde fue necesario extraer conclusiones a partir
de ciertas premisas, en donde hubo 61,11% de
aprobacion, lo que significa que mas de la mitad
del curso pudo lograrlo.

Por Gltimo, solo un 38,89% de estudiantes no
logro realizar este tipo de inferencia.

Dimensién: Reorganizacién de la informacién del texto informativo

30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Pregunta 6

25,00%

19,44%

19,44%
I 13,89%
I |

|

MALO

INSUFICIENTE
REGULAR

BUENO

MUY BUENO

Para poder conocer los resultados de esta
pregunta a nivel de curso, fue necesario
agregarle un criterio a cada puntaje, de esta
forma se obtuvo que solo un 19,44% pudo
realizar bien la inferencia, en donde los
estudiantes debian relacionar los recursos
tangibles e intangibles con el ecosistema
que correspondia a travées de la

enumeracion de estos.

Por otra parte, un 19,44% de 35 estudiantes

respondidé de manera regular, es decir que

tuvieron solo algunos aciertos. Y de manera insuficiente un 25% y con cero aciertos un

22,22%, sumando entre estos dos ultimos aproximadamente la mitad del curso que no pudo

realizar la inferencia de manera correcta.
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Dimension: Comprension literal de texto discontinuo

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Pregunta 7
50,00%
19,44%
} 13,89% 11,11%
i I 5,56% .
9 B o« 2 2
<< = < e e
= = =] 2 ]
o ] =) =)
L
> & )
2 =

una de estas poblaciones.

En la pregunta n°7 relacionada a la
comprension  literal de un texto
discontinuo, los estudiantes debian
ordenar de manera decreciente las
poblaciones en peligro de extincién
segun el grafico. Por tanto, al analizar
los datos, se desprende que solo 19,44%
de los estudiantes pudo hacerlo
correctamente sin equivocarse en el
orden de estos; y un 11,11% lo hizo de

buena manera, equivocandose en solo

Por ultimo, la mayor cantidad de estudiantes se concentra en los niveles malo, insuficiente

y regular, sumando entre estos un 69,45% de 35 estudiantes que no lograron responder

bien. Una cifra que es bastante alta para una pregunta de comprension literal.

Dimension: Comprension critica, vinculando informacidn de diversos textos.

50%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Pregunta 8
A8 48%
16,67% 7 °7° 16.67%
| 2,78%
| | .
Q - o« 9 9
<L = 3 i i
(FE]
= G > 2 2
T 9 >
a o =]
= =

Se puede observar en el grafico que el
porcentaje  de  estudiantes que
respondieron completamente bien fue
muy bajo (16,67%). Y la gran mayoria
se centrd en el nivel regular, donde
muchos escogieron una alternativa
correcta y dos alternativas incorrectas.
En cuanto al nivel insuficiente,
encontramos un 19,44% de estudiantes

que respondid.
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Dimension: Comprension metacognitiva.

Pregunta 9 En esta Ultima pregunta se obtiene que de 35
66,67%

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

estudiantes un 66,67% no fue capaz de realizar

la comprension metacognitiva de un texto

informativo, en donde los estudiantes debian

22,22% encontrar en qué parrafos se encontraba la

. informacion del enunciado. Respondiendo
correctamente solo el 22,22% del curso.

INCORRECTO
CORRECTO

Calificaciones del instrumento:

Notas

o BN W Ay N
|

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Alumnos

Con respecto a las calificaciones, el grafico de linea muestra como las notas del curso bajan
abruptamente, presentando una Unica nota 6.0, pero el promedio del curso se mantiene entre
el 3,3. Lo que deja en evidencia que el nivel de comprension lectora literal e inferencial de
los estudiantes es muy bajo con respecto a las habilidades que deberian poseer seglin su

curso y edad. Habilidades planteadas segun el curriculum nacional vigente y que estan
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presentes en los antecedentes de esta investigacion. Lo que ademas, muestra que se cumple

una de los supuestos de investigacion.

4.2.4 Andlisis intervencién N°1 “El libro-album”

A continuacion se presentan una serie de preguntas que se realizaron en esta intervencion y

los tipos de inferencias correspondientes a cada una.

N° | Pregunta Tipo de inferencia
1 | {Qué seria desastroso? ;,Por qué? v" De accion
v" De causa-efecto
2 | ¢Usar qué? v De objeto
¢En qué lugares? v De lugar
3 | ¢Qué iria perdiendo la serpiente? v De objeto
¢Por qué?
4 | ¢Adentro de qué? v De lugar
¢Por qué se perderia? v De causa —efecto
5 | ¢Qué encontraria terriblemente calurosa? v De objeto
6 | ¢Qué ensuciard mucho el cerdo? v De objeto
¢Por qué?
7 | ¢Qué le complicaria la vida? v De causa -efecto
¢Por qué? ;Qué no podria hacer? v" De accibn
8 | ¢Qué encontraria inatil? ¢Por qué? v De objeto
9 | ¢Qué la hace ser tonta? v Causa-efecto
10 | ¢Que usarian al revés? ;Por que? v De objeto
11 | ¢Que haria quedar en ridiculo a la gente? ;Qué v’ Causa-efecto
cosas en comun tienen la sefiora y el elefante? v De agente
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Resultados intervencién Libro-album

100 %

87%

0y
90 % 84% 84%

80 %

70% -

60% -

0 0,
71

8% W Correctas

50% -

0% - Mincorrectas

30%
20%
10% -

0% -

Del gréfico se desprende que hay un alto porcentaje de respuestas correctas en las preguntas
n°3, n°4 y n°7, lo que representa a mas de las % partes del curso en cuestion. Estas
preguntas corresponden a las inferencias de objeto, de lugar y de causa efecto. Las cuales
pueden reflejar que los estudiantes son capaces de lograr inferencias en un nivel basico, ya
que este texto se puede trabajar desde los primeros afos de escolaridad.

Por otra parte, las preguntas con respuestas mas descendidas son las n° 8, n° 10 y n° 11,
que corresponden a inferencias de objeto y de causa efecto. Esto puede deberse a varios
factores, tales como la elaboracion de la pregunta, el apoyo de las imagenes como aporte al
logro de la inferencia y/o el desconocimiento de atributos y cualidades del animal en

especifico.

Por dltimo, segin los datos entregados en la bitacora de clases, las fortalezas de la
intervencién fueron la participacion activa de los estudiantes frente a la actividad, el tema
utilizado que fue de interés para los estudiantes (animales) y el material de apoyo que se

elaboro para el registro de sus respuestas.

Por otra parte, en cuanto a las debilidades, hubo un exceso de preguntas en el instrumento

elaborado lo que en el momento del cierre ya tenia cansados a algunos estudiantes.

Durante la sesion, la motivacion hacia la lectura se propicio a través del tipo de texto

utilizado, el cual se destaca por la gran cantidad de imagenes atractivas al lector, en donde
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la cantidad de texto es minimo en comparacion a otros tipos de textos narrativos. Ademas,
el modelamiento continuo durante la intervencién también fue un factor clave en este
aspecto, pues permitia que los estudiantes se sintieran guiados durante todo el proceso de

comprension.

Con respecto a la comprension lectora se puede observar que los estudiantes se muestran
participativos y en la mayoria de las preguntas no presentan serias dificultades, sin embargo
en un par de ellas se tuvo que realizar un modelamiento mas intensivo, como en el caso de

la pregunta n°® 3y la pregunta n°10.

Segun la bitacora de clase la motivacién se propicia a través del tipo de texto utilizado, el
cual se destaca por la gran cantidad de imagenes atractivas al lector, en donde la cantidad
de texto es minimo en comparacion a otros tipos de textos narrativos. Ademas, el
modelamiento continuo durante la intervencion también fue un factor clave en este
aspecto, pues permitia que los estudiantes se sintieran guiados en el proceso de

comprension.

Fortalezas: Participacion activa de los estudiantes y el tema utilizado, el cual fue de interés
para los estudiantes (animales) y el Material didactico utilizado para registrar las preguntas.
Por otra parte, la principal debilidad observada fue el exceso de preguntas en el instrumento

elaborado, que al momento del cierre tenia cansados a algunos estudiantes.
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4.2.5 Intervencion N° 2 “Lectura de afiches publicitarios”

Resultados comprension inferencial de un afiche
B Correctas MIncorrectas B Omitidas
79% 79%
67% 67%
64% ’ 61% ’
52% g%
33% 30%
& 12% 9% 0 9% 12%
0% 0% 3%
1 2 3 4 5 6 7

Durante esta intervencion se trabajo la comprension inferencial de un comic popular como
“Condorito” en donde los estudiantes debian complementar la lectura de los didlogos con

las imagenes y expresiones de los personajes.

Con respecto a la primera pregunta de la actividad, se obtiene que un 64% del curso pudo
responder correctamente, lo que representa a méas de la mitad de la muestra, a pesar de que
se tuvo que hacer énfasis en el modelamiento de esta pregunta, pues la respuesta se
encontraba demasiado implicita, lo que provoco confusién en muchos estudiantes, de los

cuales un 36% no pudo responder de forma correcta.

En relacién a la pregunta n° 2 a pesar de lo simple que era y considerando que los
estudiantes ya habian trabajado previamente este tipo de textos en otras clases, tuvo solo un
52% de respuestas correctas del total del curso, y un 48% de respuestas incorrectas, lo que
evidencia que aproximadamente la mitad del curso no logr6 realizar correctamente la

inferencia.

La pregunta n° 3 fue la que tuvo mayor cantidad de aciertos, siendo representada por un

73% de estudiantes que respondieron correctamente la pregunta y un 27% que no lo hizo
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bien. Lo que puede ser muestra de que las iméagenes jugaron un papel fundamental en la

comprension, y que esta pregunta era de caracter mucho mas explicito que las demas.

Segun los resultados obtenidos, en la pregunta n° 4 se evidencia que hubo un bajo
porcentaje de estudiantes (33%) que pudo responder correctamente la pregunta, la que se
relacionaba con la idea principal o macroestructura del texto informativo, respondiendo
errbneamente un 61% del total del curso. Lo que puede ser muestra de una debilidad en esta
area y/o una habilidad inferencial no desarrollada aln, pues para esto, se deben tener en
cuenta todos los factores y los hechos y detalles importantes del texto, como también la
capacidad de interpretar imagenes.

Con respecto a la pregunta n° 5, sin duda fue una de las preguntas con méas desaciertos en
sus respuestas. Segun el grafico, un 79% del total del curso, no logro responder bien esta
pregunta, que era de comprension mucho mas implicita que otras, y un 9% dejo la respuesta
en blanco. Lo que puede ser evidencia de que los estudiantes tienen problemas al relacionar
todos los elementos de un texto, o por otra existe la posibilidad de que la pregunta no
estuviera bien elaborada debido a la cantidad aciertos, pues solo un 12% del curso

respondio correctamente.

Para concluir con el anélisis de resultados, se puede sostener que el tipo de inferencias con
mayor acierto por parte de los estudiantes, correspondientes a las preguntas n° 1, n° 3 y n°
6, correspondientes a las de agente, de categoria y de causa-efecto. Las mas descendidas
fueron las inferencias macroestructural o global y las inferencias de agente

correspondientes a las preguntas n°® 4 y n° 5.

Dentro de los aspectos registrados en la bitacora de clase, podemos decir que la motivacion
se propicié a traves del tipo de afiche seleccionado, y por sus imagenes y colores que
promueven el interés de los estudiantes para realizar la lectura y comprension de este
instrumento. Con respecto a la comprension lectora, se desarrolld a través de un
modelamiento distinto a la primera intervencion, en donde los estudiantes recibieron pistas

que les ayudaran a realizar las inferencias.
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Por otra parte, las fortalezas se encontr6 como factor clave la disposicion de los estudiantes,
lo que facilité la actividad de aprendizaje. Por otro lado, la mayor debilidad fue la

elaboracion y redaccion de un par de preguntas que dificultaron el proceso de inferencias.

En relacion a los aspectos que desarrollaron la comprensién lectora, encontramos la la
participacion activa de los estudiantes junto con la motivacion durante la clase y el deseo de
conocer detalles y pistas que facilitaran su comprension.

En conclusién, el interés de los alumnos fue crucial para el buen inicio y término de la
actividad, generandose no solamente un ambiente propicio para el aprendizaje, sino

también una motivacion intrinseca esencial para la comprension de textos.

4.2.6 Andlisis intervencion n° 3 “Cortometraje y comprension de textos audiovisuales”

Resultados comprension inferencial de un
cortometraje

B Correctas M Incorrectas m Omitidas

82% 85%
73%

61%

33%

12%

En esta intervencion se trabajo con la comprension inferencial de un corto animado, en

donde se realizaban inferencias de lo observado en las imagenes.

En el gréafico se puede apreciar que un 82% del total del curso pudo responder bien la
primera pregunta correspondiente a la inferencia de sentimiento-actitud, lo que indica una
gran cantidad de aciertos al interpretar las emociones del personaje principal del corto
animado. Por otra parte, no se presentan respuestas nulas, lo que también es un buen

indicador de que la mayoria de los estudiantes se sintieron capaces de responder esta
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pregunta, a pesar de los errores y de la incertidumbre al momento de responder. Por Gltimo,
segun los datos, hubo un bajo porcentaje de respuestas incorrectas (24%).

Cabe destacar que la pregunta con mayor porcentaje de respuestas incorrectas es la n° 3,
que representa una inferencia de categoria, donde hubo solo un 80% de respuestas
incorrectas, correspondiente a mas de las % partes del curso, que reflejan una baja
comprension de esta categoria, que en este caso era inferir qué representaba el nombre de
la nifia en la historia. Estos resultados pueden deberse a dos motivos, el primero y mas
importante seria el desconocimiento del concepto de “alma” para muchos de los estudiantes
del quinto basico, y por otra parte la ambigiiedad de la pregunta y la elaboracion de esta,
que no permitié la comprension directa de los estudiantes a pesar del modelamiento
aplicado.

La pregunta n° 6 de inferencia global o macroestructural, que guarda relacion con
inferencia el mensaje o la idea principal del texto, sin duda es una de las preguntas mas
complejas de la intervencion, obteniéndose un 31 % de respuestas correctas, un 61% de
respuestas incorrectas y un 12% de respuestas nulas, lo que significa que un 69% de los
estudiantes no pudo realizar la inferencia correctamente, que puede ser evidencia de que el
mensaje podia ser subjetivo e interpretarse de muchas maneras. Ademas, se debe tener
presente que en las intervenciones anteriores los estudiantes del quinto afio han demostrado
tener bajos resultados en las preguntas de macroestructura global para identificar la idea

principal de diversos textos.

Segun el analisis de la bitacora de clases se desprende lo siguiente: la motivacion se
propicia a traves de la previa estimulacion por medio del dialogo interpersonal y reflexivo,
sefialando que la comprension lectora no se limita solo a la lectura de textos escritos, lo que

provoca interés por el pronto inicio de la actividad.

La comprension lectora parte inicialmente por una motivacion personal de cada estudiante
desde un aspecto de la competitividad positiva, por el deseo de acertar a las demandas de la
actividad. Por otro lado, la mayor fortaleza fue que los estudiantes solicitaran por iniciativa
propia observar el cortometraje mas de una vez para poder comprender la globalidad del

mensaje y los detalles de apoyo. En contraste a eso, la mayor debilidad de la actividad
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observada, fue la dificultad del cortometraje ya que era bastante elevada en algunas
preguntas, considerando el rango etario de los estudiantes y el nivel de comprension que

manejan de forma inicial.

Por ultimo, la predisposicion a la actividad didactica fue mayor en los tres momentos de la
clase, en comparacion a las intervenciones pedagdgicas anteriores. Por otra parte se
evidencia una condicién motivacional de los estudiantes frente al logro y mejora de la
comprension lectora y que a pesar de ser un texto audiovisual de mediana o alta
complejidad, esto no fue un obstaculo para lograr la motivacion, ya que la condicion
didéctica propici6 un desafio para cada uno.

4.2.7 Intervencion N° 4 “El comic”

Resultados comprension inferencial
de un comic

m Correctas m Incorrectas omitidas

62,50

59,38

A continuacion, se presenta el analisis de datos de la intervencion de comprension
inferencial de un cémic. En donde se puede observar que un 50% del curso pudo responder
correctamente la primera pregunta del comic, lo que representa exactamente a la mitad del
curso, ya que el otro 46,88% y 3,13% representan a los estudiantes que no fueron capaces
de realizar correctamente la inferencia. Por otra parte, muchos de los estudiantes nunca

habian escuchado esta palabra y la consultaron muchas veces durante la actividad.
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En cuanto a la pregunta n° 2 de causa-efecto, logré resultados similares a la pregunta
anterior. Aproximadamente la mitad del curso logré realizar correctamente la inferencia
(44%), y otro 56% no pudo desarrollar la habilidad en esta ocasion. Esto puede deberse a
que existian dos respuestas muy similares, en donde solo un elemento las diferenciaba para
convertirla en la respuesta correcta ya que argumentaba de manera mas exacta el porqué

Coné lloraba.

Segun lo observado en los gréaficos, la pregunta n° 3 es la que cuenta con el porcentaje mas
alto de respuestas correctas (59%) lo que puede indicar que la formulacion de la pregunta
estuvo mejor lograda y que los nifios tuvieron menos problemas al reconocer el elemento
central del cdmic referente a la inferencia global o macroestructural, sin embargo, a pesar
de que sea la pregunta con mayor cantidad de respuestas correctas, el porcentaje sigue
siendo bajo, ya que aproximadamente el 40% del curso no pudo realizar bien esta

inferencia, que en palabras simples explica qué es lo divertido del comic.

En la altima pregunta hay un 63% del total del curso que no respondid correctamente, lo
que se traduce en un alto porcentaje de error que representa a mas de la mitad del curso. Por
otra parte, hay un 3% de respuestas nulas y solo un 34% de respuestas correctas del total

del curso.

Con respecto a los elementos observados y registrados en la bitacora de clase se puede
sostener que: la motivacion frente a la intervencion pedagogica se produjo al anticipar que
la lectura con la cual trabajaran durante la clase sera “Condorito”, un texto que por afos ha
sido muy leido y motivante para los nifios, y que es considerado como una fortaleza de la
intervencidn, siendo este un texto popular y atractivo para nifios y adultos, lo que facilité
una positiva predisposicion frente a la actividad. La comprension lectora se propicia
entonces a través de la actitud activa de los estudiantes por leer y comprender un texto

divertido y comico para ellos.

Con respecto a las debilidades de la intervencidn se encuentra que el tipo de texto utilizado
al ser tan popular, provoco que los estudiantes se sintieran seguros y confiados de sus
respuestas sin profundizar mayormente en detalles que eran relevantes para la comprension

global.
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4.2 .8 Intervencion N° 5 “Cuentacuentos”

Resultados comprensidn inferencial
de un cuentacuentos

B Corretas M Incorrectas

87%
7% 81% 84% 81% °

23%

19% 16% 19%

En esta sesion los estudiantes participaron de una actividad de comprension inferencial de

un cuentacuentos, en donde se narro una leyenda tipica de nuestro pais.

Segun el anélisis del gréafico, se desprende que en todas las preguntas hubo sobre un 77%
de aciertos en las respuestas, lo que indica que aproximadamente las ¥ partes del curso

pudieron realizar correctamente las inferencias planteadas.

Las pregunta con menos aciertos son la n° 4 y la n°6, correspondientes a la inferencias de
accion, que estan representadas por un 23% de errores cada una, lo que indica que la mayor
dificultad se encontré6 en que los estudiantes interpretaran el porqué de una accion
realizada por el personaje principal, y las inferencias de actitud-sentimiento, en donde se
debia comprender que actitud de un personaje representaba la frase “saco fuerzas de

’

flagueza”.

Sin duda esta es una de las intervenciones con mejores resultados, lo que puede ser
producto de factores tales como: la estrategia utilizada, pues la narracion oral de cuentos
promueve en los nifios la escucha activa y la disposicion a una actitud de aprendizaje. Por
otra parte, el tema escogido fue de gran ayuda ya que segin lo observado durante la
intervencién, los estudiantes se sintieron motivados y fueron participativos durante la

sesion.
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Con respecto a los elementos observados en la bitacora, la motivacion lectora se propicia a
través de la creacién de un ambiente relacionado a la leyenda narrada. Por otra parte, los
estudiantes se sienten motivados por los aspectos misticos y sobrenaturales de la narracion

realizada.

Con respecto a la comprension lectora, esta se propicia a través del entusiasmo de los
estudiantes por responder las preguntas y por repetir elementos de la narracion que le
parecieron interesantes y divertidos.

En cuanto a las fortalezas de la intervencion, se observa que la tematica de la leyenda
narrada como parte de nuestra literatura popular, fue clave al momento de la intervencion,
considerando los elementos comicos de esta y los elementos sobrenaturales que la
componen. Por otra parte, las debilidades presentes se relacionan con el nivel de
complejidad de algunas inferencias realizadas, ya que fue menor, lo que significo que los
estudiantes no se sintieron desafiados al momento de responder. Otra debilidad podria ser
que el texto era una leyenda que los estudiantes ya conocian previamente y que habian

leido en otros cursos, lo que facilité su comprension del texto.

4.2.8 Intervencion N° 6 “leyendo comerciales”

Resultados comprension de un
comercial

B Correcto M Incorrecto

100% 97% 97%

Para la intervencion n° 6 se utiliz6 un instrumento basado en la comprension de un

comercial, donde los alumnos debian responder a ciertas preguntas basadas en la
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observacién de este texto. Los resultados arrojaron que los estudiantes acertaron en todas
las respuestas sobre un 80%. Ademas, la pregunta n° 1 tuvo un 100% de respuestas
correctas, lo que indica que los estudiantes en esta Gltima intervencién, han mostrado un

avance notable en la comprension lectora inferencial.

Cabe destacar que segln los datos, las inferencias con mayor porcentaje de logros, fueron
las inferencias de agente, ya que al tratarse de un comercial referente a la vida de una
persona, se les hizo facil reconocer el contexto del personaje y los detalles de este. Por otro
lado, destaca también los resultados de la pregunta de inferencia de accion, en donde la
visualizacién de actitudes, gestos, y la emotividad del video, facilitaron la comprensién de
las acciones realizadas por parte del personaje principal.

Por otra parte, se deben tener en cuenta algunos aspectos que propiciaron el éxito de esta
intervencion, entre los cuales podrian estar el tipo de texto audiovisual utilizado, una mejor
y mas clara elaboracion de las preguntas, lo que puede ser un factor positivo, como también
negativo si estas preguntas fueron elaboradas con alternativas que eran demasiado simples
en su construccion y que no le significaban mayor dificultad en la comprension lectora
inferencial de los estudiantes. De todas formas, al analizar esta situacion de aprendizaje y el
instrumento aplicado, podrian haberse planteado algunas alternativas de mayor complejidad
de manera que se evidenciara si realmente existia un mayor logro de la comprension y de la

globalidad del texto.

La informacién entregada por la bitadcora de clase, indica que la intervencidn pedagdgica
propicia la motivacién lectora al presentar al principio de la clase al comercial como una
estrategia novedosa y posible de ser leida y comprendida por ellos. En cuanto a la
comprension lectora, esta fue promovida a través del contenido transversal y emotivo del

mensaje.

En cuanto a las fortalezas de la intervencion, se observé que la eleccion del comercial fue
clave para desarrollar la motivacion y comprension del texto audiovisual, como también el
didlogo reflexivo y critico de los elementos y temas centrales del video. Y las debilidades

de la intervencién, basicamente consisti6 en que la actividad planificada duré menos
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tiempo de lo esperado, sobrando tiempo que podria haber sido mejor utilizado si se hubiese
calculado bien la hora.

4.2.9 Anélisis evaluacion final de comprension lectora inferencial.

Notas aplicacion CLPT final

| ASW W,
‘ V Ve WL

Lineal (Notas)

1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29 31 33 35

El instrumento representado en el grafico corresponde a la evaluacion de cierre de esta
investigacion, el que estaba compuesto por ocho preguntas de comprension inferencial con
criterios idénticos a los utilizados en la evaluacion diagndstica y conservando el formato de

este.

Segun el presente grafico, 19 estudiantes tienen calificacion sobre el 4.0, lo que representa
aproximadamente a la mitad del curso. Se evidencia que el promedio del curso es de un 4.5,
lo que indica que existe un nivel medio-bajo de la comprensidn lectora inferencial por parte
de un grupo numeroso de estudiantes del quinto basico al finalizar la investigacion, pero
menor cantidad que en el diagndstico, en donde los resultados obtenidos fueron mucho méas
bajos, siendo el promedio del curso de un 3,3. Ademas, se observa que hay 3 estudiantes
con calificacion sobre 6.0 y 17 estudiantes con nota inferior a 4.0, lo que representa una
gran parte del curso con una baja comprension inferencial, siendo la nota mas baja un 3.0. y

la més alta un 6.4.
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Analisis evaluacion de cierre "CLPT"

B Logrados Medianamente Logrados W No Logrados W Omitidas

89%
77% 81%
67%
53% 56% 53%
AT 0% g 0

33% 3% 33%

0% I 0% 0% I 0% 0% I 0% 3% 0% gy 370 0% 3% 0% I 0%

Pregunta N° 1 Comprension inferencial global o macroestructural. T.
Narrativo

Pregunta N° 2 Comprension inferencial basada en conocimientos previos.
T Narrativo

Pregunta N° 3 Manejo del codigo: comprension inferencial de elementos
deicticos.

Pregunta N° 4 Manejo del codigo: comprension inferencial del significado de
las palabras.

Pregunta N° 5 Comprension inferencial de causa- efecto basada en
conocimientos previos. T. Informativo

Pregunta N° 6 Comprension literal de texto discontinuo

Pregunta N° 7 Comprension critica, vinculando informacion de diversos
textos.

Pregunta N° 8 Comprension metacognitiva.

Segun los datos entregados por el instrumento CLPT, la preguntas n°8 correspondiente a la
comprension metacognitiva de un texto informativo, es la mas descendida, obteniendo un
porcentaje de logro de un 22%. Otra de las preguntas con menor porcentaje de logro fue la
n° 6, correspondiente a la comprensidn literal de un texto discontinuo. Para poder realizar
esta pregunta los estudiantes debian comprender el concepto de “decreciente”, que a pesar
de ser explicado durante la evaluacién, no fue suficiente para lograr un mayor porcentaje de

aciertos en esa pregunta.

74




75

Por otro lado, las inferencias mejor logradas en la evaluacion fueron las de causa-efecto, las
inferencias de elementos deicticos y la comprension inferencial macroestructural o global,
que a diferencia de la mayoria de las intervenciones, en este momento tuvo mejor
porcentaje de logro. Esto quiere decir que la capacidad para realizar inferencias de este tipo
con respecto a la idea principal de un texto ha mejorado por parte de los estudiantes.

4.3 Triangulacion de resultados

Todo proceso de construccion de conocimiento, debe tener validez y confiabilidad, a través
de un disefio que se estructure de forma clara y coherente durante todos sus capitulos o
secciones, para dar cuenta del proceso investigativo. Por este motivo y para interpretar
correctamente los datos de la investigacion, se utilizaran instrumentos conceptuales, tales

como, premisas, supuestos y ejes tematicos (Cisternas, 2005).

Para este efecto, se procede a la triangulacion de resultados obtenidos durante todo el
proceso investigativo, para ordenar y categorizar la informacién de manera que se
evidencien ordenadamente los resultados obtenidos. A continuacién, se presentan la serie
de categorias, tablas e informacion descriptiva, para hacer un cruce de informacion entre

los distintos conceptos y objetos de estudio de esta investigacion.
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Tabla 2. Interrogantes que orientan el proceso de interpretacion de los resultados

Campo disciplinar Preguntas
Desde el ambito de la ¢Qué aspectos evidencian que hubo un avance en el logro de la
motivacion lectora motivacién? ¢Existe una relacion entre los avances de la comprensién

lectora y la motivacién?

Desde el ambito de la éSe evidencian avances en la comprension de textos? ¢Cudles fueron las
comprension lectora inferencias que obtuvieron mejores resultados?

Desde el ambito de la éLas intervenciones propuestas fueron adecuadas para el nivel de los
didactica estudiantes? ¢ Las intervenciones promovieron la motivacién? iQué

estrategias lograron mejores resultados?

Desde el ambito de la éLos instrumentos de evaluacién fueron precisos al momento de medir la
evaluacién motivacion y la comprension lectora? ¢ Cuales fueron las debilidades y
fortalezas de los instrumentos?

En el marco del analisis de resultados se propone generar un cruce de informacion entre los
datos obtenidos, por medio de los instrumentos utilizados para medir los dos aspectos
fundamentales de esta investigacion que son: la motivacion y la comprension lectora. Estos
instrumentos corresponden a bitacoras de clase para medir los aspectos cualitativos de esta
investigacion y a fichas de comprension lectora para medir el nivel de comprension
adquirido por los estudiantes en cada intervencién. Ambos instrumentos se relacionan y son

interdependientes, pues aseguran datos eficientes para este apartado.

Para comenzar, se contrastara el nivel de motivacion frente a la lectura antes y después de
las intervenciones. Para este efecto es necesario recurrir al cuestionario utilizado al
principio de la investigacion, el cual se utilizé para medir los intereses y nociones de los
estudiantes frente a la lectura. Dentro de los datos obtenidos por este cuestionario, se arrojo
que un 54% de los estudiantes afirmaban que no les gustaba leer, un 31% de ellos
consideraba aburrida la lectura, un 31,74% indicaba que leeria més si pudiera escoger las

lecturas que lee y un 40% creia que leeria mas si las lecturas fueran mas cortas.

La forma en que se desarrollaron las actividades entonces, fue en base a estos resultados,
aplicandose para ellos intervenciones didacticas, que no significaran un peso para ellos al

momento de leer e interpretar esa informacidn. Se observd, por tanto, segun el registro de
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cada bitacora, que los estudiantes en su mayoria, presentaron interés y disposicion frente a
las actividades de lectura propuestas, involucrandose positivamente en las intervenciones
disefiadas, ademas, en las Gltimas dos intervenciones se evidencid que los estudiantes
adquirieron més autonomia al momento de realizar la actividad, demostrando que el

concepto de inferencias ya estaba internalizado.

Por otra parte, el tipo de textos utilizados, fueron en su mayoria textos con muchas
imagenes y textos audiovisuales, lo que logro6 captar la atencion de los estudiantes, quienes
solicitaron muchas veces volver a escuchar, observar, o leer el texto para desarrollar bien
las preguntas. Este Gltimo aspecto revela el factor motivacion, ya que los estudiantes sabian
que los instrumentos que se les aplicaban para medir la comprension no eran calificados, y
tenian la opcion de no preocuparse por responder bien las preguntas, sin embargo, su
interés iba mas alla de eso, pues muchos de ellos, querian entender los detalles del texto, la

idea principal, la accion de los personajes, entre otras cosas.

En cuanto a la comprension de textos los resultados fueron diversos, teniendo presente que
este es un aspecto que desarrolla cambios a mas largo plazo. Se observara a continuacion,

una tabla con los resultados en comprension lectora por cada intervencion.

Tabla 3. Promedio de respuestas correctas en comprension lectora segun cada intervencion.

Resultados

intervencion 1

Resultados

intervencion 2

Resultados

intervencion 3

Resultados

intervencion 4

Resultados

intervencion 5

Resultados
intervencion
6

64%

43%

51%

47%

79%

89%

Segun el analisis de la tabla, se puede sefialar que en la mayoria de los casos los resultados
en comprension lectora estuvieron sobre el 50%, excepto en el caso de la intervencion 2

(comprension de un afiche publicitario) y de la intervencién n° 4 (comprensién de un
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cémic), ambos textos de mayor complejidad que los anteriores, en cuanto a la elaboracion

de las preguntas inferenciales.

Otra de las cosas importantes que se desprende de la tabla es que en las ultimas

intervenciones (comprension de un cuentacuentos y comprension de un comercial) aumento

significativamente el logro de los estudiantes en comprension lectora, lo que indica que

efectivamente el tipo de texto es clave a al momento de comprender textos. Por otra parte,

se deduce que se ha logrado un avance en esta area al finalizar la investigacion.

Tabla 4. Comparacion de resultados en el CLPT diagnoéstico y el CLPT final.

Pregunta Tipo de inferencia Porcentaje de Porcentaje de
n° aprobacién CLPT | aprobacion CLPT 2
diagndstico Evaluacion cierre
1 Comprension inferencial global 0| 27,78% 67%
macroestructural. T. Narrativo
2 Comprension inferencial basada en | 69,44% 53%
conocimientos previos. T Narrativo
3 Manejo del cddigo: comprension inferencial | 11,11% 7%
de elementos deicticos.
4 Manejo del cddigo: comprension inferencial | 13,89% 56%
del significado de las palabras.
5 Comprension inferencial de causa- efecto | 61,11% 89%
basada en conocimientos previos. T.
Informativo
6 Comprension literal de texto discontinuo. 19,44% 50%
7 Comprension critica, vinculando informacion | 16,77% 33%
de diversos textos.
8 Comprension metacognitiva. 22,22% 22%

Para comenzar el analisis de estos resultados, se debe tener en cuenta que los dos

instrumentos son exactamente iguales en su estructura y tipo de preguntas, de manera que

los datos entregados sean mucho mas veraces al momento de evaluar la comprension

lectora antes y después de la intervencion pedagogica.
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Los porcentajes observados indican diferencias sustanciales en la comprension de textos,
aumentando la cantidad de respuestas correctas al finalizar la intervencion en la mayoria de
las preguntas, exceptuando la pregunta n° 2 correspondiente a la inferencia basada en
conocimientos previos, que descendié en un 16% Yy la Gltima pregunta correspondiente a la
comprension metacognitiva, que en ambas pruebas obtuvieron los mismos resultados. Se
puede afirmar entonces, que si existieron cambios en la comprension lectora inferencial de

los estudiantes antes y después de la intervencion.

En cuanto a los tipos de inferencias que obtuvieron mejores resultados estuvieron las
inferencias de: causa-efecto y de elementos deicticos, y aquellas que tuvieron menos
porcentaje de logro fueron las de comprensién metacognitiva (22%) y la pregunta de
comprension critica con un (33%), a pesar de que esta ultima subié aproximadamente en un

15% los porcentajes de logro.

Con respecto al ambito de la didactica, las planificaciones consideraron los gustos en
intereses de los estudiantes con respecto al disefio de clases, trabajando con textos que
fueran de interés y agrado para ellos. Lo que promovié un mayor interés al momento de
realizar las actividades, pues los nifios se sentian motivados para participar de las
intervenciones. Se puede concluir, que las actividades planteadas fueron utiles para medir la
comprension lectora, sin embargo, cabe destacar, que en la primera sesion “comprension de
un libro-album” el tipo de texto y la elaboracién de las preguntas fueron adecuadas de
forma simple y concreta para introducir el trabajo con las inferencias y familiarizar a los
estudiantes con ellas. Por el contrario, en la intervencion n° 3 correspondiente a la
comprension de un cortometraje, se utilizd un material mas complejo para los estudiantes,
en donde ademas, ellos debian elaborar sus propias pistas para descubrir las respuestas
correctas, lo que posibilitaba dos alternativas: la desidia o apatia de los estudiantes frente a
la actividad compleja o el entusiasmo propio del desafio por completar la actividad. En esta

intervencidn los estudiantes tomaron la segunda opcion.

Por otra parte, las estrategias que lograron mejores resultados y mayor motivacion dentro
de todas las sesiones realizadas, fueron la actividad de comprender un comercial y de
comprender un cuenta cuentos. En el primer caso, los estudiantes fueron tocados

emocionalmente por el tema planteado y la comprension se fundamentd en elementos
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afectivos y transversales que a la vez promovieron un clima de respeto y de reflexion
colectiva dentro de la sala de clases. Otra de las intervenciones mejor logradas fue la de
cuentacuentos, los estudiantes mostraron un mejor nivel de comprensién lectora y ademas
se observaron muy entusiastas al momento de participar de la actividad, plantearon ademas
que el hecho de trabajar con textos que incorporen elementos sobrenaturales o misteriosos
les llamaba mucho la atencion. Esta por tanto, fue la intervencién mas exitosa, logrando un

89% de logro en la comprensidn lectora inferencial de los estudiantes del quinto basico.

Desde el &ambito de la evaluacion, los instrumentos utilizados fueron breves y concisos, de
manera de no provocar en los estudiantes una desmotivacion al momento de verse
enfrentados a ese momento. La mayoria de los instrumentos utilizados para medir la
comprension lectora, fueron fichas de comprension de una hoja, en donde podian existir
dos tipos de items, los de seleccion multiple y los de desarrollo. Esto se evalué como una
fortaleza de los instrumentos empleados para evaluar, puesto que no demandaban un

trabajo tedioso y desmotivador para los estudiantes.

Con respecto a la elaboracion de este tipo de instrumentos, se observaron algunas
debilidades en la elaboracion de algunas preguntas, donde se elaboraron preguntas
ambiguas en algunos casos, confusas 0 no medir realmente algin tipo de comprension
inferencial, correspondiendo algunas de ellas a preguntas de comprension literal. Esto se
evidencio al momento de revisar los instrumentos y de realizar el analisis de datos

correspondiente.

Por ultimo, se considerd una buena préactica utilizar el mismo tipo de instrumento de
evaluacion antes de la intervencidn pedagdgica y después de esta, de manera de medir los
mismos tipos de inferencias y asegurar informacion coherente y veraz para el analisis final,

en donde y se realizara una comparacion de estos dos instrumentos.
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4.5 Conclusiones

A partir de los analisis realizados en este estudio, en donde se plantea la importancia de la
motivacion y comprension lectora inferencial en un entorno vulnerable, considerando y
estableciendo dentro de los supuestos, que existia una estrecha relacion entre estas tres
variables. Se puede concluir en primer lugar, que la mayoria de los estudiantes no tiene
padres que sean agentes motivadores de la lectura, teniendo escasa influencia sobre los
habitos lectores de sus hijos. Este factor de vulnerabilidad indica que el contexto social,
también determina el tipo de lectores de un establecimiento y la disposicion a la lectura,
pues generalmente, como se analizd en los estudios encontrados, la lectura seria una
herencia desde los padres hacia sus hijos, lo que se convierte en un factor importante, pero
no determinante de esta situacion, resultados que son coherentes con lo sefialado por Gil
(2008).

Se obtiene ademas, que la motivacién, es fundamental para adquirir habitos lectores y
mejores resultados en el area de comprension lectora y para la adquisicion de habitos
lectores. Por tanto, debemos fomentar el uso de instancias de lectura que sean de interés de
los estudiantes, pensando en sus gustos en intereses, por sobre los nuestros. Ademas,
ofrecerles un abanico de posibilidades donde los estudiantes puedan practicar la lectura de
diversas formas y en distintas situaciones didacticas. Para lograr esto, Molina (2006)
planteaba que debia hacerse a través de la animacion constante hacia la lectura, en donde
juega un papel fundamental todo el &mbito sociocultural tal como: los profesores de todas
las areas, el contexto familiar, los medios de comunicacidn, las bibliotecas publicas y las

instituciones competentes.

Es correcto afirmar, como se sefialo al principio de esta investigacién dentro de las
limitaciones, que la cantidad de intervenciones realizadas no fueron suficientes para
generalizar los resultados de este estudio. Considerando que el tiempo destinado para la

implementacion de las intervenciones y el anlisis de estas, fue de 3 meses.

Por otra parte, y respondiendo a una de las preguntas de investigacion, se puede sostener
que una intervencion pedagogica que propicie el desarrollo de la motivacién y comprension

lectora, debe ser elaborada segun el tipo de estudiantes, considerando sus gustos e intereses,
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como también el contexto en el que se desenvuelven, evaluando constantemente de forma
critica cada sesion, puesto que las estrategias y actividades utilizadas, siempre puede ser
perfectibles. Ademas, los elementos afectivo-emocionales son indispensables en cada
disefio y planificacion de clase, ya que los estudiantes conectan su aprendizaje a través de
los sentidos y situaciones que provoquen una conexién emocional en ellos. Estos factores
son coherentes con lo sostenido por Ryan, R & Deci, L (2000), quienes explican que la
motivacién intrinseca es inherente al sujeto y que lo impulsa ante los desafios y pone en
practica las capacidades de los individuos, para explorar y aprender. Sin embargo, para
mantenerse en el tiempo debe mantener condiciones de apoyo que le favorezcan. Por este y
segun las intervenciones analizadas, los elementos motivacionales deben ser parte de cada

sesion de aprendizaje.

Al analizar la bibliografia utilizada para esta investigacion y los datos arrojados de las
intervenciones, cuestionarios, bitacoras, entre otras. Se afirma el supuesto de investigacion
que dice que a mayor motivacion por parte de los estudiantes se provoca una mejor
comprension lectora, y que la comprension de los educando mejoraria al finalizar la
intervencién pedagdgica. Uno de los principales sustentos de esta premisa, son los
resultados obtenidos y la comparacion entre el antes y el después de la intervencion

pedagdgica con respecto a los criterios de motivacion y comprension.

Es importante también, generar un clima propicio para el aprendizaje y la comprension
lectora, que provoquen expectacion por parte de los estudiantes, aprovechando el interes de
ellos, de modo de generar una mayor disposicion a las actividades propuestas durante la

clase y mejores resultados en competencias lectoras.

En lo que respecta al nivel inferencial de los alumnos del quinto basico, se desprende que la
mayoria de ellos logra un nivel medio al finalizar la sesion, en comparacién al nivel muy
bajo que lograron la mayoria de los estudiantes antes de comenzar la intervencion
pedagdgica, cumpliéndose asi uno de los supuestos de investigacién. Uno de los motivos,
es el seguimiento constante de los alumnos en cuanto a esta area, la internalizacion de las
inferencias por parte de ellos, y la entrega de ciertos elementos o pistas para lograr
comprender la generalidad de un texto. Ademas, los estudiantes comprendieron que la

lectura es una actividad variada, y que no podemos limitarla solo al tipo de textos
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tradicionales, sino que podemos leer todo lo que podamos observar, independiente de que
estos elementos contengan letras o no. Estos resultados son coherentes con lo propuesto por
Cassany, Luna & Sanz (1994), que sostienen que uno de los ejercicios claves para
promover la motivacion hacia la lectura en el aula son las actividades de anticipacion, en
donde se recrea una situacion creible para los alumnos que genera motivacion y los prepara

para la comprension.

Por otra parte, se destaca el hecho de que las estrategias que lograron mejores resultados y
mayor motivacion dentro de todas las sesiones realizadas, fueron aquellas que contenian
mayor cantidad de iméagenes, complementadas al sonido (audio), que involucren las
emociones de los estudiantes. Ademas preparar el ambiente del aula, predisponerlos al
aprendizaje, realizar predicciones antes de leer, son estrategias fundamentales para lograr
mejores resultados y mayor motivacion hacia la lectura por parte de los estudiantes. Estos
indicadores de éxito son consecuentes con lo planteado por Naranjo (2009), quien afirma
que la motivacion es esencial en el desarrollo de procesos educativos exitosos, puesto que

dirige y permite la realizacion de metas y objetivos planteados por cada individuo.

A partir de este estudio seria interesante realizar una investigacién sobre la motivacion
hacia la lectura de estudiantes en situacion de vulnerabilidad. Por otra parte, seria novedoso
profundizar algunas estrategias y orientaciones didacticas que promuevan la comprension
inferencial de textos a traves de la motivacion. A su vez, se sugiere destinar un mayor
tiempo de estudio con una muestra mas grande, en distintas escuelas para poder generalizar

los resultados obtenidos.
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Anexol. Cuestionario de practicas lectoras

2\ -
G c-—o
Sempy?

Cuestionario para estudiantes de quinto afio basico

I. Datos demograficos:

Précticas lectoras

1- Indica tu género (margue con una x)

Masculino O

2- Indica tu edad

I1. Practicas lectoras:

Femenino

afos

89

1- ¢Acostumbras a leer en tu tiempo libre? Marca con una X la alternativa

gue escojas.

Siempre
Regularmente
Ocasionalmente

Nunca

OO0 O
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2- ¢Con qué frecuencia utilizas las siguientes modalidades de lectura?

Marca con una X cada una de las siguientes modalidades, segln

corresponda.
Criterios Nunca | Rara Frecuentemente | Muy No he tenido
vez la oportunidad
frecuentemente
Individual
Silenciosa
Grupal
Oral

3.- ¢Con que frecuencia lees los siguientes tipos de textos? Marca con una X cada una
de tus preferencias, segun las siguientes opciones.

Criterios

Nunca

Rara vez

Frecuentemente

Muy
frecuentemente

No he tenido la
oportunidad

Poemas

Cuentos

Fabulas

Leyendas

Mitos

Novelas

Historietas

Cartas

Biografias
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Relatos

Noticia

Libro album

Cémic

Diario de vida

Rimas

Textos
multimodales
(blogs, diarios
electrénicos, foros)

Periodicos

Revistas

Enciclopedias

Anécdotas

Dramatizaciones

textos
audiovisuales
(peliculas, cortos,
dibujos animados,
videoclips)

Otro: ¢cual?
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4.- ¢ Cudles de las siguientes frases explica mejor tu relacion con la lectura? Marca con

una “X” solo una opcion.

No me gusta leer

Me gusta poco leer

Me gusta leer de vez en cuando
Me gusta leer mucho

Otra: ¢cual?

5.- ¢Que es para ti leer?

OO0 OO

6- ¢ Qué has leido en esta Ultima semana? Puedes marcar con una “X” mds de una

opcioén.

Periodicos y revistas
Cuentos

Poemas

Comics

Otro: ¢cual?

7- ¢Piensas que lees bastante?

Si O
No O

92

O00O0O



93

8- ¢ Te gusta leer? Si marcas “No” debes responder la pregunta n° 9, de lo contrario
pasa al item 111,

si O
No O

9- ¢Por qué no te gusta, o te gusta poco leer? Marca con una “X”, puedes escoger dos
alternativas o agregar otra si lo consideras necesario.

Lo odio
Me cansa la vista
Me da dolor de cabeza

Pierdo mucho tiempo

OO OO0

Nunca he encontrado un libro que me agrade.

Otra: ;cudl?

I1l. Animacion lectora:

1- ¢Quién te brinda mayor motivacion hacia la lectura? Marca con una “X” solo una
opcion.

Tu profesor (a)
Tu escuela o colegio
Tu familia

Td mismo

OO O

Otro: ¢quién?

93



2. ¢ Qué es lo que te motiva a leer en la escuela? Marca con una “X” la alternativa que

consideres necesaria, puede ser mas de una opcion.

Los libros que hay en la biblioteca

Los premios que entregan al mejor lector

Aprender y profundizar sobre diversas tematicas

Los lugares que hay para leer (patio, biblioteca, pasillos)

Cuando el profesor (a) nos habla de un libro entretenido

OO OO 00

Cuando realizan Cuentacuentos

Otro:;cual?

3. ¢ Qué es lo que te desmotiva para leer en la escuela? Marca con una “X” la
alternativa que consideres necesaria, puede ser mas de una opcion.

Que hay pocos libros atractivos
Los espacios para leer son muy bulliciosos
Los textos que leen los profesores son aburridos

Leo muy lento

OO 000

Me cuesta comprender lo que leo

Otro: ¢(Cual?

4.- Con qué tipo de textos han trabajado tus profesores en la escuela. Marca con una

“X” todas las alternativas que consideres posibles.
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Tipo de texto Si No Tipo de texto Si No
Poemas Libro album
Cuentos Textos multimodales (blogs,
diarios electrénicos, foros)
Féabulas Rimas
Leyendas Periodicos
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Mitos Revistas

Novelas Enciclopedias

Historietas Anécdotas

Cartas Dramatizaciones

Biografias textos audiovisuales
(peliculas, cortos, dibujos
animados, videoclips)

Relatos

Noticia

Otro: ¢cual? Otro: ;cual?

5.- Cuando tu profesor te presenta una nueva lectura, ¢qué actividades realiza y con
cuanta frecuencia? Puedes marcar con una “X”’ mas de una opcion.

Criterios

Actividades

Nunca

Rara vez

Frecuentemente

Muy
frecuentemente

No he tenido
la
oportunidad

Trabaja con la
portada de las
lecturas

Da a conocer la
biografia de autor
del texto

Presenta material
audiovisual de la
lectura

Da espacios para
generar preguntas y
comentarios de
lectura

No realiza ninguna
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actividad

Otra:¢cudl?

6- ¢ Con cuales de estos elementos cuenta tu sala a la hora de leer? Puedes marcar con

una “X’" mas de una opcion.

Buena iluminacion (natural o artificial)

Aislacion de ruidos

Libros, revistas, etc.

Buena ventilacion

Rincon de lectura

Banquita lectora

Otros ¢Cual?

O O0O000O0

7.- ¢ Cual de estas plataformas utilizas y con qué frecuencia cuando lees? Marca con
una “X” la opcion que corresponda segun los criterios de cada fila.

Criterios

Nunca

Rara vez

Frecuentemente

Muy frecuentemente

Libros

Tablet

Computador

Celular

Libro
electrénico
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1V. Actitud
Sensacion Nunca Rara Frecuentemente Muy
vez frecuentemente
Entusiasmo
Seguridad

Concentracién

Cansancio

Tranquilidad

Sorpresa

Desanimo

Insatisfaccion

Irritabilidad

Inquietud

Timidez

Otra:;cual?

1- Cuando lees, ¢qué sientes y con qué frecuencia? Marca con una “X” cada
sensacion segun su frecuencia.
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2- Para ti el acto de leer es una actividad....Marca con una “X” solo una opcion.

Aburrida
Sencilla
Entretenida
Compleja

Otra ;cual?:

3- Crees que leerias mas... Marca con una

000 O

“X” hasta dos opciones.
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Criterios

Si

Tal vez

No

Si tuvieses mas tiempo

Si los libros tuvieran mas dibujos

Si pudieras escoger las lecturas

Si las lecturas fueran mas cortas

Si leer fuera mas facil

Si los profesores te animaran mas

Si tus padres te animaran mas

Si leyera en la sala de computacion

Otro: ¢cual?
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Anexo 2. Evaluacion diagnostica de comprension lectora

Pruebas de Comprension Lectora y Produccion de
Textos

(CL-PT)

Nombre:

Curso:

Escuela:

Cuadernillo para el estudiante

5° afo basico
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1- Lee atentamente dos veces para responder las preguntas.

El regalo de Filipo, rey de Macedonia a su hijo Alejandro Magno

Alejandro corria por el prado. Filipo, su padre, contemplaba en silencio la agilidad de aquel cuerpo infatigable.
Cuando Alejandro descubrid su presencia, el rey lo abrazo y le dijo:

- Hijo mio, ven, te he traido un regalo

Desde atras de una colina, se oy6 un relincho, un poderoso resoplido, como de una fiera, se escucharon alaridos
de hombres y un ruido de cascos que hacia temblar la tierra. Alejandro se detuvo estupefacto. Un gran potro
negro se encabritaba sobre sus patas traseras, brillante de sudor, sostenido por cinco hombres que trataban de
dominarlo con sus cuerdas y lo miraban asombrados por su belleza, su poderio y su formidable potencia.

Era negro azabache, tenia una estrella blanca con forma de crneo de buey en medio de la frente; enteramente
indémito, no aceptaba a jinete alguno sobre su grupa. Alejandro, como si hubiera recibido un fustazo, grit6:

- jPor Zeus! jDejen libre a ese caballo!
- Espera -dijo Filipo- cuando lo hayamos domado sera tuyo.
- iNo! -grit6 Alejandro-. jSolo yo puedo domarlo!

- ¢Acaso tu lo manejarias mejor que estos hombres que tienen mas afios y mas experiencia que ta? -dijo su
padre.

-Yo lo montaré mejor que nadie -respondio Alejandro.

El animal se alejo corriendo por la llanura. Alejandro se lanzo tras él en una jadeante persecucion. De
improviso, el caballo aminord la carrera; entonces, el joven se acercé despacio, lo halagdé por un momento, le
acaricio el cuello y de un salto, monto en él sin dificultad. EI animal sacudié la cabeza, pero no se movio.
Alejandro tir6 un poco el freno vy, sin castigarle, lo hizo estar quieto. Cuando vio que no ofrecia riesgo, le dio
rienda y grito:

-iVamos, Bucéfalo!

El animal se lanzo al galope. Corri6 raudo como el viento, hasta llegar al bosque. Luego, se detuvo delante de
Filipo, que derramo lagrimas de gozo. Entonces, Alejandro descendié del caballo y dijo emocionado: \

-iPadre, gracias por habérmelo dado!
-Hijo mio -dijo Filipo- tendras que buscar otro reino, Macedonia es muy pequefia para ti.

Fustazo: golpe de fusta

Indomito: que no ha sido domado

Fragmento y adaptacion. Fuentes: Manfredi. V.M. (19991) Editorial Grijalbo
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Marca una X en la respuesta correcta

Pregunta 1. El texto sobre Alejandro muestra especialmente:

101

a | Su desobediencia y obstinacion.

b | Su coraje, su inteligencia y su fuerza.

¢ | La admiracion de Filipo por la belleza de su hijo Alejandro.

Pregunta 2: Segln el texto, Alejandro esta destinado a ser en el futuro:

a | No quiere tenerlo en Macedonia.

b | La superficie de macedonia es muy pequefia.

¢ | Piensa que Alejandro es capaz de conquistar nuevos mundos.

Pregunta 3: Las palabras subrayadas se refieren a uno de los tres personajes del cuento.

Marca una X en la columna que corresponde.

Alejandro

Filipo

Bucéfalo

a | El prodigio de aquél cuerpo infatigable

b | Su belleza, su poderio y su formidable
potencia.

¢ | Cuando Alejandro descubrié su
presencia.

d | Cuando vio que no ofrecia riesgo
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Lee atentamente para contestar las preguntas siguientes.

Parrafo 1

Parrafo 2

Parrafo 3

Parrafo 4

Parrafo 5

Deterioro de la biodiversidad

La Tierra posee una extraordinaria variedad de plantas, animales y microorganismos. Esta diversidad
de especies es lo que se llama biodiversidad.

La biodiversidad es vital para mantener el equilibrio del medio ambiente de la Tierra. Mientras mayor
es la cantidad de especies en un ecosistema, mayores son las posibilidades de que este ecosistema
sobreviva a problemas ambientales o a la intervencion humana. Contrariamente, la reduccion de la
diversidad de especies aumenta las posibilidades de que un ecosistema sea dafiado o destruido.

Histéricamente se ha pensado que la utilidad de la biodiversidad reside en la gran cantidad de
recursos tangibles que aporta, tales como alimentos, madera, cueros, aceites, fibras, sustancias
quimicas y muchos otros que son directamente explotables por el hombre. Actualmente, se considera
que el aporte de la biodiversidad consiste en los servicios ecosistémicos, los cuales incluyen, ademas
de los bienes tangibles, los bienes intangibles, tales como las condiciones que permiten la existencia
de seres vivos propios de un ecosistema determinado.

Por ejemplo, en el caso de un ecosistema como el bosque nativo, los servicios ecosistémicos que
aporta, ademas de la madera y otros bienes tangibles, consisten en: el habitat para que puedan existir
las especies animales y vegetales del bosque, la proteccion de las cuencas de los rios para regular la
calidad y cantidad de las aguas, la proteccion del suelo contra la erosion, entre otros. En el caso de los
animales de un ecosistema como por ejemplo, los insectos, los servicios ecosistémicos que aportan,
consisten en la descomposicidén de materia organica, el consumo de plantas, la regulacion de
poblaciones de otros organismos, la dispersion de semillas y la polinizacion de las plantas.

A pesar de que existe una mayor conciencia acerca del aporte de la biodiversidad, la sobrevivencia de
la vida silvestre esta seriamente amenazada por las actividades humanas. Una cifra impactante en este
sentido es que actualmente, se pierden para siempre, a alrededor de 10.000 especies de plantas y
animales al afio; es decir, juna especie extinguida cada hora.

Fuentes: * Hoffmann & Mendoza. (1990) J. Lara y otros (2003).
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Diario La Primera 17 de junio de 2008

Oso polar llega a Islandia en
trozo de hielo

Las autoridades de Islandia
vigilan de cerca a un 0so polar
que arribo ayer al norte del pais
después de viajar cientos de
kildbmetros desde Groenlandia
sobre un trozo de hielo.

Se trata del segundo oso polar llegado a las costas
islandesas procedente de Groenlandia en menos de dos
semanas, cuando lo habitual es ver a uno cada 10 afios.
Los expertos atribuyen este hecho anormal al deshielo
provocado por el cambio climatico.

El plantigrado arrasé, a su llegada, una reserva natural de
pajaros cerca del fiordo de Skaga, donde pasé la noche.

La policia ha cercado el area y ha ordenado a los vecinos
que no salgan de sus casas.

El plan es adormecer al 0so, meterlo en una jaula 'y
llevarlo de vuelta a su lugar de origen.

Porcentaje de especies de vertebrados y
plantas con poblaciones vulnerables y
en peligro de extincion

= =

Reptiles

Anfibios

Aves Mamiferos plantas

[l Poblacién vulnerable Poblacion en peligro de extincion

En peligro de extincién: su existencia se encuentra
amenazada en todo el planeta.

Vulnerable: que se acerca a la categoria en peligro de
extincion.
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Pregunta 4: Une cada palabra de la columna del medio a los significados de sus
componentes como en el ejemplo.

No bio-diversidad Componer, formar un todo
Casa, hogar, ambiente/ Micro-organismo\ Variedad

Pequefio - In-tangible “Organismo

bioldgico, vida Des-composicion Sistema

Lo contrario de Eco-sistema Tocar

Marca con una X la alternativa correcta.

Pregunta 5: El ecosistema de los 0sos polares esta seriamente amenazado por:

a | La matanza indiscriminada de estos mamiferos.
b | El calentamiento global.
¢ | El desprendimiento de un gran trozo en la Antartica.

Pregunta 6: Completa la “Tabla de ecosistemas y recursos tangibles e intangibles”,
escribiendo, en los casilleros correspondientes, todos los recursos que se presentan a

continuacion:

(puedes poner solo los nimeros, como en el ejemplo)

1. Contribuye a la polinizacion.

2. Provee condici
salmon.

ones para reproduccion del

3. Contribuye a regular cantidad y calidad de

las aguas.

4. Provee miel.

5. Provee agua.

6. Provee peces.

7. Provee madera.

8. Provee el habitat para la existencia de helechos.

Tabla de ecosistemas y recursos tangibles e intangibles
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Ecosistema_ls 0 seres Vivos Recursos tangibles Recursos intangibles
de un ecosistema

a | Bosque nativo

b | Rios

c | Abeja 4 1

Pregunta 7: Ordena en forma decreciente las poblaciones en peligro de extincién, segun la
informacidn del grafico.

10

20

30

4°

Marca una X en todas las alternativas correctas.

Pregunta 8: Después de leer estos textos, segun tu opinion, cuéles de las siguientes
afirmaciones son correctas.

a | En Groenlandia se esta perdiendo el equilibrio del medio ambiente

b | EI hombre no ha tenido suficiente conciencia sobre la importancia de la
biodiversidad

¢ | Lallegada de los osos polares a Islandia ha afectado la seguridad de sus
habitantes.

d | Lavida humana no se ve alterada por el deterioro de la biodiversidad.
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Pregunta 9: Para entender el concepto de servicios ecosistémicos del texto Deterioro de la

biodiversidad, se requiere comprender:

a | Los parrafos 2y 3
b | Los parrafos 3y 4
¢ | El texto completo
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Anexo 3. Intervencion n° 1- Libro-album

Intervencion Comprension Inferencial a Través del Libro-Album
5° bésico
Lenguaje y comunicacion

Profesora Victoria Gonzélez

Nombre:
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Actividad Libro-album
“Los animales no se visten”

I.Registra las respuestas en el recuadro que corresponde. -

ANIMAL PREGUNTA RESPUESTA
Puerco espin ¢Qué seria desastroso?¢ Por qué
Camello

éUsar qué? ¢En qué lugares?
Serpiente é¢Qué iria perdiendo? éPor qué?
Raton é¢Adentro de qué podria perderse?
éPor qué?
Oveja ¢Qué encontraria calurosa? é¢Por qué?
Cerdo ¢Qué ensuciaria mucho? ¢Por qué?
Gallina éQué le complicaria la vida?
¢Qué cosas no podria hacer?
Canguro ¢Qué encontraria inutil? ¢Por qué?
Jirafa é¢Qué la haria parecer tonto? ¢Por
qué?
Lirones ¢Qué usarian al revés? ¢Por qué?
Elefante éQué haria quedar enridiculo a la
gente?
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Anexo 4. Intervencion n° 2 “El afiche publicitario”

El afiche publicitario- Comprension lectora inferencial

Nombre:

Fecha:

109

Preguntas

Pistas

Respuesta

¢Quién escribe?

Observa las imdgenes que aparecen
en miniatura.

éPara qué fue escrito
este tipo de texto?

Su propdsito comunicativo sera
entretener, informar o persuadir?

éQué les sugiere el
titulo?

Fijate en el juego de palabras que
hay en el titulo

éCuadl es el tema
principal?

Observa atentamente todos los
detalles del afiche, incluyendo sus
imagenes y textos

é¢Quiénes creen que son
los hermanos Pazy
Chimoc?

Recuerda que es un festival de libros
y cuentos

éPor qué el festival
durara 5 horas?

Considera las actividades que se
realizaran

¢Como se relacionan las
imagenes con el texto?

Fijate si las imagenes tienen relacion
con el texto
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Anexo n° 5- Ficha de comprensidn de un cortometraje

Comprension inferencial del cortometraje “Alma”

Nombre: fecha:

Pregunta Pistas Respuestas

¢Qué emocion crees que
sintié alma cuando miro a
través de la ventana?

é¢Qué motivo a Alma para
entrar a la tienda?

éQué simboliza el nombre
de la nifia en la historia?

éQué crees que sucedid Observa atentamente las imagenes que
cuando alma tocé la nariz | se muestran en este momento y piensa
de la muiieca? por qué la nifia desaparece

éQuién es la muiieca que
aparece al final del

cortometraje?
éCual es el tema central Piensa en todas las acciones que hizo la
del cortometraje? nifia desde que observé la mufieca por

primera vez.

Relaciona todos los elementos del
cortometraje de principio a fin

111



112

Anexo 6. Ficha de comprensidn de un comic

Comprension inferencial de comics

Actividad N° 1:

Observa detenidamente el comic y responde las preguntas que aparecen a
continuacion.

Esaue
NOMEGUSTAQUEMS
B\ COMAAVER0S ME OIGAN 8

O TENGO PELOS

COMOLOS DEMAS

1) Vewid [ otary b

al J
WWW.CONDORITO.COM, 4] v‘\

1- ¢Qué significado puede tener la expresion 2- Segun el comic anterior, ¢qué le ocurre a
“plumifero” del comic anterior? las personas cuando nos referimos a ellas

) mediante apodos?
a- Personas que no tienen pelos en la cabeza.

a) Sienten pena o angustia, porque entienden que

b-~ Apodo que reemplaza el nombre del sobrino son maltratadas en forma verbal y psicoldgica.

de Condorito.

c- Seres vivos, que en lugar de pelos, tienen b)

Lloran desconsoladamente, ya que es la Unica
plumas.

forma que tienen de defenderse de los ataques

d- P4jaros, que como Condorito y Coné, no de los demss.

tienen pelos en sus cabezas. c) Buscan ayuda psicologica para poder

solucionar su problema.

d) Actdan comicamente, a causa de la necesidad
de ocultar sus sufrimientos y angustias.
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3- Segun el cdmic anterior, ¢por qué llora 4- ¢En qué consiste lo gracioso o divertido
Coné? del cémic anterior?

a- Porque tiene pena por ser considerado un a- En que Condorito es tan pelado como Coné,
plumifero. y no se ha dado cuenta.

b- Porque sus compafieros de curso utilizan un b- En que Coné se desploma en la dltima
pseuddénimo ofensivo para referirse a él. vifieta o cuadro del comic.

c- Porque tanto su tio como él son pajaros que c- Enque sus compafieros de curso no saben
no tienen nombres propios. expresarse adecuadamente.

d- Porque las burlas de sus amigos lo descalifican d- En que, sin importar si son pelos o plumas,
a él y asu tio. Coné es igualmente un “pelao”.
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Anexo 7. Ficha de comprensién de un cuentacuentos

“El roto que engainé al diablo”

Nombre: fecha:

l. Desarrollo.
Lee atentamente cada pregunta y responde de forma
clara y precisa segun lo que observaste y escuchaste
en el cuentacuentos.

Pregunta Respuesta
1- ¢Por qué Bartolo decidié hablar con
el diablo?
1- ¢Por qué el diablo no pudo llevarse
a Bartolo?
2- ¢Cual es el motivo del enojo del
diablo?

1. Selecciéon muiltiple
Marca con una “X” la letra de la alternativa correcta.

1) Segun la leyenda, équé significa la frase “no te llevaré hoy, pero te llevaré manana”
para Bartolo Lara?
a) Que al dia siguiente se lo llevaran
b) Que nunca llegara ese dia
c) Que el dia se cumplird pronto
d) Que se lo llevara de todas maneras

2) ¢éCual es el principal antivalor presente en esta leyenda?
a) Laenvidia
b) La avaricia
¢) La mentira
d) Elodio

3) De laleyenda escuchada, éa qué crees que se dedicaba Bartolo Lara?
a) Profesor
b) Médico
c¢) Campesino
d) Negociante

4) ¢aqué se refiere la expresion “ Bartolo Lara saco fuerzas de flaqueza?
a) Se armo de valentia y coraje
b) Estaba muy cansado
c) Sele acababan las fuerzas
d) No podia soportar el cansancio
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Anexo 8. Ficha de comprension lectora de un comercial.

Comprension inferencial de un comercial

Nombre: fecha:

l. Lee las siguientes preguntas y marca con una “X” la letra de la
alternativa correcta.

1- Segun el comercial, ¢cudl es el mayor suefio de la nifia?
a) Ser deportista

b) Ser grande

c) Ser bailarina

d) Ser famosa

2- Segun el video es correcto afirmar que:

a) A la nifia nunca le costo lograr lo que deseaba

b) A la nifia le costé conseguir lo que deseaba, pero aun asi lo logré
¢) A lanifia no le importaba mejorar

d) La nifia era arrogante y no queria ayuda

3- Lanifia antes de la competencia fue victima de:
a) La envidia de sus compafieras

b) La rabia que le tenia el jurado

c) De Insultos

d) La pena que sentian por ella

4- ¢Cuél es el mensaje que entrega la historia de la nifia?

a) Laimportancia de crecer para ser famoso (a).

b) Lo importante que es competir en la vida

c) Laimportancia del esfuerzo y dedicacion para lograr nuestros suefios.
d) Laimportancia de ganar una competencia y ser el (Ia) mejor.

Il. Responde las siguientes preguntas de forma claray precisa.

1- ¢Por qué motivo crees que un grupo de nifias al principio del video se burla
de la protagonista?

2- ¢Por qué crees que al final del video la nifia decide competir de todas
formas?
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Anexo 9. CLPT modificado para evaluacién de cierre.

Adaptacion de Prueba de Comprensidn Lectoray
Produccion de Textos

(CL-PT)

Nombre;

Curso:

Escuela:

Cuadernillo para el estudiante

5° afo basico

116



117

I- Lee atentamente el siguiente texto para responder las preguntas.

Medusa y Perseo

Una noche Poseidon enamorado de Medusa se transformé en ave y fueron juntos al templo de
Atenea. A la diosa Atenea no le gustd nada que se usara su templo con otros fines que no fueran
para los que estaba destinado y fue por esta razén que molesta Atenea transformé la hermosa
cabellera de Medusa en serpientes. Ademéas de este horror, Atenea dio a los ojos de Medusa el
poder de transformar en piedra a todos cuanto mirase.

Mas tarde los dioses vieron el horror de Medusa y el mal
gue estaba provocando y por ello quisieron acabar con el
monstruo. Fue el rey de Sérifos Polidectes, quien decidio
enviar Perseo hijo de Zeus y Danae para que matara a
Medusa. Los dioses quisieron ayudar a la muerte de
Medusa y dieron algunos utiles regalos a Perseo. Hermes
dios de las fronteras y los viajeros le ofrecié unas sandalias
aladas y una capa de invisibilidad.

Hades dios de los muertos, una espada, un casco y un
escudo espejado. Atenea le regaléo también su espejo. El
escudo de Hades y el espejo de Atenea tenian la propiedad
de dejar ver todos los objetos sin que el que los llevaba
pudiese ser visto.

Perseo de este modo pudo llegar hasta Medusa sin que esta
lo percibiese para no ser convertido en piedra Perseo ya dentro de la casa de Medusa caminaba
hacia atras e iba mirando con el espejo en su escudo para que darse cuenta donde se encontraba
Medusa. Conducido por Atenea le cort6 la cabeza a Medusa con sus propias manos. En el momento
de la muerte de Medusa ella estaba embarazada de Poseidon y al morir de sus sangre nacieron
Pegaso el caballo alado y el gigante Chrisaor. La cabeza de Medusa se convirtio en un trofeo muy
preciado para Perseo ya que lo llevaba a todas sus expediciones sirviéendose él para petrificar a
todos sus enemigos.

*Medusa: viene del nombre griego que significa guardiana o protectora. Era una bella mujer de
hermosos cabellos que vivia en el templo de Atenea diosa de la sabiduria. Dada su hermosura tenia
gran cantidad de pretendientes uno de los cuales fue Poseidon dios del mar.
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Marca una X en la respuesta correcta

Pregunta 1: El texto muestra especialmente de Perseo:

118

a | Su desobediencia y obstinacion.
b | Su maldad y crueldad
c | Su inteligencia y astucia

Pregunta 2: Segun el texto, Medusa esta destinada a ser en el futuro:

a | Una reina muy poderosa
b | Una maldicion para todo el que la conozca
c | La salvacién de muchos pueblos

Pregunta 3: Las palabras subrayadas se refieren a uno de los tres personajes del
mito.

Marca una X en la columna que corresponde.

Medusa Atenea Perseo

a | Y fue por esta razobn que molesta

transformo la hermosa cabellera de

medusa en serpientes.
b | Y por ello quisieron acabar con el

monstruo
c | Conducido por Atenea le cortd la

cabeza a Medusa con sus propias

manos
d | De su sangre nacieron Pegaso el

caballo alado y el gigante Chrisaor.
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Il. Lee atentamente para contestar las preguntas siguientes.

Los desechos plasticos, una grave amenaza para la vida en el mar y en la tierra

Parrafo 1

Parrafo 2

Parrafo 3

Parrafo 4

Parrafo 5

Parrafo 6

Nuestros mares estan muriendo y el plastico que usamos todos los dias en bolsas y envases
es el responsable de su agonia. Al estar compuestos por derivados de petrdleo y otros
quimicos, este material demora hasta miles de afios en desaparecer del planeta y mientras lo
hace, va causando un desastre ecoldgico sin precedentes.

“Lo que ocurre es que se va descomponiendo, se va rompiendo en fragmentos cada vez mas
pequefos, lo que se llama microplastico. Esto tiene unas consecuencias nefastas para la
flora y la fauna de los océanos. Lo contamina todo, los peces que nosotros comemos, en
practicamente todos los océanos” explica Javier Sierra, ambientalista de la ONG Sierra Club.
La fauna marina, por ejemplo, no soporta mas la presion. La Organizacion de Naciones
Unidas sefiala que el plastico mata un millébn de aves y mas de 100 mil especies cada afio.

En los vientres de estos animales se puede encontrar de todo: desde tapas de gaseosas y
bolsas, hasta sorbetes incrustados en sus fosas nasales. Las aves, los peces, delfines o
tortugas, suelen confundir el plastico con comida o simplemente, pueden morir enredados y
asfixiados. Un pescado contaminado con plastico podria estar en nuestro propio plato de
comida.

“Se hizo un muestreo de especies en comercios, en negocios, en el mercado, y se descubrid
gue el 70% de los peces tenia pequefios plasticos en sus tejidos internos. Estamos comiendo
el plastico que hemos echado en los océanos” sefala Milko Schvartzman, especialista en
conservacion marina. La ONU advierte que en 30 afios, podria haber mas plasticos que
peces en los océanos y se calcula que ocho millones de toneladas de este material, en sus
diversas formas, se vierten al mar cada afo.

“La humanidad no es consciente realmente de la gravedad del problema. Tenemos en cuenta
gue el plastico es altamente util, es muy barato y versatil, lo usamos para millones de usos,
entonces la gente se siente muy comoda con ellos”, agrega Sierra. Ante la gravedad de la
situacion, Naciones Unidas logré que 193 paises se comprometan a reducir la contaminacion
de los mares para el 2019.

Uno de los objetivos mas importantes es dejar de usar los plasticos de un solo uso, aunque
en la practica nos parezca dificil. “Hace falta mucha mas accion por parte de los gobiernos
latinoamericanos en este sentido, pero también se encuentra mucha resistencia de parte del
consumidor. Tiene que ver mucho la educacién del consumidor y por parte de los gobiernos,
hay que predicar con el ejemplo".

Fuentes: RPP Mundo Fecha de publicacién: 24 de febrero 2018
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Eldefinido.cl 11 de mayo de 2016

El sur estd sacando la cara por el pais en materia
ambiental. Mas bien, sacando las bolsas plasticas de
sus comercios, porque Pucon, Punta Arenas, Puerto
Varas y la regién de los Rios, entre otras
localidades, dijeron basta al exceso de plastico
innecesario y tomaron cartas en el asunto.

Aunque muchos crean que disminuir su uso no va a
detener los problemas medioambientales, la medida
€S una accion concreta para mitigar el impacto que
tiene la basura plastica en nuestro pais y para
hacernos mas conscientes de la enorme cantidad
gue producimos.

Si, porque cada chileno utiliza en promedio 1,5
bolsas plasticas diarias, es decir, unos 7 millones a
nivel pais cada dia, equivalente a 255 millones al
afo. Estas bolsas tienen una vida util promedio de
solo 15 minutos, pero tardan siglos en
biodegradarse. Peor aun, solamente el 1 % se
recicla y casi el 90 % termina en un vertedero, una
de las razones por las cuales para el 2050 casi todas
las aves marinas habran ingerido plastico.

¢ Es dificil cambiar la costumbre? Segun este estudio
sobre cambios de habitos, alrededor de unos dos
meses seria todo el tiempo que necesitariamos para
acostumbrarnos al uso de bolsas reutilizables en vez
de las plasticas como nuevo habito y empezar a
escandalizarnos con la cantidad que estdbamos
usando. Recordemos que hasta hace poco era
normal fumar dentro de un mall y hoy nos pareceria
aberrante.

¢Cuanto duran en el tiempo?
Tiempo estimado para biodegradarse
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El tiempo exacto varia segun el tipo de producto y condiciones ambientales

Fuents: NOAA / Woods Hole Sea Grant HEE
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Pregunta 4: Une cada palabra de la columna del medio a los significados de
sus componentes como en el ejemplo.

lo contrario de

Bio-degradable

Reducir-degradar

biolégico edio-ambiental componer
g /J\/' \\ Y
Espacio Re-utilizable Donde se desatrrolla la vida
Volver a Des-composicion utilizar
Pequefio Micro- pléstico Material organico

Marca con una X la alternativa correcta.

Pregunta 5: El ecosistema de los animales marinos esta seriamente amenazado

por:

a | La matanza indiscriminada de estas especies

b | El calentamiento global.

c | Los desechos plasticos.

Pregunta 6: Ordena en forma decreciente los productos segun la cantidad de
afios que demoran en biodegradarse, segun la informacion del gréfico.
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Marca una X en todas las alternativas correctas.

Pregunta 7: Después de leer estos textos, segun tu opinidn, cuéles de las
siguientes afirmaciones son correctas.

a | El mar estara libre de desechos en unos 50 afios.

b | EI hombre no ha tenido suficiente conciencia sobre la importancia de no
utilizar plasticos.

c | Dejar de usar bolsas plasticas es un habito que podria adquirirse en un
par de meses.

d | La vida humana no se ve alterada por el deterioro de las especies
marinas.

Pregunta 8: Para entender el dafio hacia las especies marinas del texto “Los
desechos plasticos, una grave amenaza para la vida en el mar y en la tierra”
se requiere comprender:

a | Los parrafos 2y 3

b | Los parrafos 3y 4

C | Los parrafos 2,3y 4

d | El texto completo
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Bitacora de clases

COMPRENSION INFERENCIAL DEL LIBRO ALBUM

Fecha: 04 de junio

Hoja de registro

Situacidn observada y contexto: Clase de Lenguaje de comprensién lectora.

Tiempo de observacidn: 2 horas pedagodgicas

Clase N°

Titulo de la clase

El libro-album fuente de inferencias

Tema

“Los animales no se visten”

Objetivo de aprendizaje

0.A2:
Comprender textos aplicando estrategias de comprensién lectora; por
ejemplo:

e relacionar la informacidon del texto con sus experiencias vy

conocimientos

e releer lo que no fue comprendido

e formular preguntas sobre lo leido y responderlas
identificar las ideas mas importantes de acuerdo con el propdsito del
lector

De qué forma la intervencion
pedagdgica propicia la motivacion
y comprension lectora
(actividades)

La motivacidn se propicia a través del tipo de texto utilizado, el cual se
destaca por la gran cantidad de imagenes atractivas al lector, en donde la
cantidad de texto es minimo en comparacidn a otros tipos de textos
narrativos. Ademas, el modelamiento continuo durante la intervencion
también fue un factor clave en este aspecto, pues permitia que los
estudiantes se sintieran guiados en el proceso de comprensién.

Con respecto a la comprensién lectora se puede observar que los
estudiantes se muestran participativos y en la mayoria de las preguntas
no presentan serias dificultades, sin embargo en un par de ellas se tuvo
que realizar un modelamiento mas intensivo.

Fortalezas y debilidades de la
intervencion

Fortalezas: Participacion activa de los estudiantes
Tema utilizado de interés para los estudiantes (animales)
Material didactico utilizado
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Debilidades: exceso de preguntas en el instrumento elaborado lo que en
el momento del cierre ya tenia cansados a algunos estudiantes.

Como se observa la motivacion
hacia la lectura antes de la
intervencidon pedagdgica

Antes de la intervencién Pedagdgica no se observa mayor motivacion,
principalmente porque los estudiantes al inicio de la clase aln no sabian
con qué tipo de texto trabajarian.

Como se observa la motivacion
hacia la lectura durante la
intervencién pedagdgica

Durante la intervenciéon pedagdgica se observé una gran motivacién por
parte de los estudiantes para responder a las preguntas.

Como se observa la motivacion
hacia la lectura al finalizar la
intervencién pedagdgica

- Alfinalizar la intervencion pedagdgica la motivacidn sigue siendo
parte de la clase, especialmente porque se agregd un apartado
en donde ellos podian finalizar planteando su propia pregunta de
inferencia y realizando un dibujo de ella. Actividad que les resulté
interesante, ya que todos la realizaron a cabalidad.

Qué aspectos evidencian que hubo
un desarrollo de la comprension
lectora durante la intervencién

- Laseguridad de los estudiantes al responder a las preguntas
planteadas.
- El nivel de participacién.

Observaciones generales:

Cabe destacar que el texto utilizado facilmente se podria a aplicar a otros niveles mas bajos sin

ningun problema por el nivel de exigenciay el tipo de preguntas inferenciales simples y breves

qgue responden rapidamente a las interrogantes, pero se utilizé en el quinto para introducir el

concepto de “inferencias”.
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Anexo 11

Fecha: 14 de junio

125

Bitacora de clases

“COMPRENSION DE UN CORTOMETRAJE”

Situacién observada y contexto: Clase de Lenguaje y Comunicacion

Tiempo de observacién: 2 horas pedagdgicas

Clase N°

3

Titulo de la clase

“Cortometrajes y comprensién audiovisua

IM

Tema

El alma como un concepto transversal

Objetivos de aprendizaje

OA_9

Desarrollar el gusto por la lectura, leyendo habitualmente diversos
textos.

OA_2

Comprender textos aplicando estrategias de comprensién lectora.

De qué forma la intervencion
pedagdgica propicia la motivacion
y comprension lectora
(actividades)

La motivacidn se propicia a través de la previa estimulacién por
medio del didlogo interpersonal y reflexivo, sefialando que la
comprension lectora no se limita solo a la lectura de textos
escritos, lo que provoca interés por el pronto inicio de la
actividad.

La comprensidn lectora parte inicialmente por una motivacién
personal de cada estudiante desde un aspecto de la
competitividad positiva, por el deseo de acertar a las demandas
de la actividad.

Fortalezas y debilidades de la
intervencion

Fortalezas: Los estudiantes solicitan por iniciativa propia observar
el cortometraje mas de una vez para poder comprender la
globalidad del mensaje y los detalles de apoyo.

Debilidades: La dificultad del cortometraje era elevada,
considerando el rango etareo de los estudiantes y el nivel de
comprensidon que manejan de forma inicial.

Como se observa la motivacion
hacia la lectura antes de la
intervencion pedagdgica

Los estudiantes se muestran expectantes de la nueva actividad
didactica, principalmente por la preferencia a los elementos
audiovisuales de su generacion.
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Como se observa la motivacion
hacia la lectura durante la
intervencion pedagadgica

Durante la intervencion pedagdgica los alumnos se muestran con
una actitud entusiasta, que se reflejaba en su concentracion al
momento de observar el corto animado.

Como se observa la motivacion
hacia la lectura al finalizar la
intervencidon pedagdgica

Al finalizar la intervencién se generd un espacio de didlogo
colectivo, en donde se mostraron mayormente interesados en
conocer su propio desempefio.

Qué aspectos evidencian que hubo
un desarrollo de la comprension
lectora durante la intervencion

Se evidencio que al finalizar la actividad los estudiantes pudieron
ser capaces de elaborar sus propias pistas para lograr la
comprensidn lectora, lo que evidencia la capacidad de algunos
estudiantes de generar inferencias de forma auténoma.

Observaciones generales:

La predisposicion a la actividad didactica fue mayor en los tres momentos de la clase, en

comparaciéon a las intervenciones pedagodgicas anteriores. Por otra parte se evidencia una

condicidn motivacional de los estudiantes frente al logro y mejora de la comprensién lectora.

A pesar de ser un texto audiovisual de mediana o alta complejidad, esto no fue un obstaculo para

la consecucidn del objetivo de la clase, ya que la condicion diddctica propicié un desafio para cada

estudiante.
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Bitacora de clases

“COMPRENSION INFERENCIAL DE UN COMIC”

Fecha: 20 de junio

Hoja de registro

Situacidn observada y contexto: Clase de Lenguaje y Comunicacion

Tiempo de observacién: 1 hora pedagdgica

Clase N°

Titulo de la clase

Lectura y comprension de un comic

Tema

“Condoricosas”

Objetivo de aprendizaje

OA_6

Leer independientemente y comprender textos no literarios
(cartas, biografias, relatos histéricos, libros vy articulos
informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del
mundo y formarse una opinion:

extrayendo informacidn explicita e implicita

haciendo inferencias a partir de la informacién del texto y de sus
experiencias y conocimientos relacionando la informaciéon de
imagenes, graficos, tablas, mapas o diagramas, con el texto en el
cual estan insertos.

De qué forma la intervencion
pedagdgica propicia la motivacion
y comprension lectora
(actividades)

La motivacién frente a la intervencién pedagdgica se produce al
anticipar que la lectura de la clase serd de Condorito, un texto
muy leido y motivante para los nifos.

La comprension lectora se propicia a través de la actitud activa
de los estudiantes por leer y comprender un texto divertido y
comico para ellos.

Fortalezas y debilidades de Ia
intervencion

Fortalezas: Utilizar un texto popular y atractivo para nifios y
adultos, lo que facilité una positiva predisposicion frente a la
actividad.

Debilidades: El tipo de texto utilizado al ser tan popular, provocé
que los estudiantes se sintieran seguros y confiados de sus
respuestas sin profundizar mayormente en detalles que eran
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relevantes para la comprensién global.

Como se observa la motivacion
hacia la lectura antes de |Ia
intervencion pedagadgica

Antes de la intervencion los estudiantes no tenian conocimiento
de qué cdémic leerian, observandose escasa motivacién al inicio
de la clase, lo que dificulté el didlogo frente a la actividad.

Como se observa la motivacion
hacia la lectura durante Ia
intervencidon pedagdgica

Durante la intervencién pedagégica los estudiantes en su
mayoria se muestran motivados frente a la actividad propuesta.

Como se observa la motivacion
hacia la lectura al finalizar la
intervencién pedagdgica

Al finalizar la intervencién habia una alta expectativa por los
resultados de la actividad, lo que generd una demanda colectiva
por conocer los resultados, que fueron expuestos al momento de
entregar la ficha de comprension.

Qué aspectos evidencian que hubo
un desarrollo de la comprensién
lectora durante la intervencién

Uno de los aspectos que demuestra la comprension lectora el
dialogo entre pares acerca de las inferencias del cémic de forma
auténoma y positiva.

Observaciones generales:

Como observacién general se puede concluir que falté una retroalimentacién referente al tipo de

texto utilizado y su estructura, reforzando la importancia de incluir todos los elementos del cémic

al momento de desarrollar la actividad.
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Bitacora de clases

“COMPRENSION INFERENCIAL DE UN CUENTACUENTOS”

Fecha: 28 de junio

Hoja de registro

Situacidn observada y contexto: Clase de Lenguaje y Comunicacion

Tiempo de observacién: 2 horas pedagdgicas

Clase N°

5

Titulo de la clase

“El roto que engaiid al diablo”

Tema

La astucia de un campesino que queria ser millonario

Objetivo de aprendizaje

OA_3

Leer y familiarizarse con un amplio repertorio de literatura para
aumentar su conocimiento del mundo, desarrollar su imaginacion vy
reconocer su valor social y cultural; por ejemplo:

poemas

cuentos folcléricos y de autor

fabulas

leyendas

mitos

novelas

historietas

De qué forma la intervencion
pedagdgica propicia la motivacion
y comprension lectora
(actividades)

- La motivacién lectora se propicia a través de la creacion de un
ambiente relacionado a la leyenda narrada. Por otra parte, los
estudiantes se sienten motivados por los aspectos misticos y
espirituales de la narracion realizada.

- Segun lo observado, la comprensidn lectora se propicia a través
del entusiasmo de los estudiantes por responder las preguntas y
por repetir elementos de la narracidn que le parecieron
interesantes y divertidos.

Fortalezas y debilidades de la
intervencion

- Fortalezas: La tematica de la leyenda narrada como parte de
nuestra literatura popular, los elementos comicos de esta y los
elementos sobrenaturales que la componen.
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Debilidades: la mayor debilidad observada fue que el nivel de
complejidad de algunas inferencias realizadas fue menor, lo que
significd que los estudiantes no se sintieron desafiados al
momento de responder.

Otra debilidad podria ser que el texto era una leyenda que los
estudiantes ya conocian de cursos anteriores.

Como se observa la motivacion
hacia la lectura antes de la
intervencién pedagdégica

Antes de la intervencién los estudiantes se muestran expectantes
debido a la ambientacion de la clase.

Como se observa la motivacion
hacia la lectura durante la
intervencién pedagdgica

Durante la intervencion los estudiantes se muestran atentos y
participativos.

Como se observa la motivacion
hacia la lectura al finalizar la
intervencién pedagdgica

Al finalizar la intervencidn pedagégica los estudiantes se
muestran motivados y algunos de ellos actuan ciertas frases de la
narracién de manera comica.

Qué aspectos evidencian que hubo
un desarrollo de la comprension
lectora durante la intervencion

La disposicién a responder la ficha de comprensidn lectora de
forma auténoma y silenciosa luego de la narracién.

Observaciones generales:

En general se observé que los estudiantes disfrutaron de la sesidn, ya que muchos de ellos

sonreian en algunos momentos de la narracién, especialmente en algunos didlogos entre el diablo

y Bartolo Lara.

El tiempo destinado para la actividad se utilizé adecuadamente abordando los tres momentos de

la clase.
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Bitacora de clases

“COMPRENSION INFERENCIAL DE UN COMERCIAL”

Fecha: 05 de julio

Hoja de registro

Situacidn observada y contexto: Clase de Lenguaje y Comunicacion

Tiempo de observacidn: 2 horas pedagdgicos

Clase N°

6

Titulo de la clase

Lectura y comprension de un comercial

Tema

La superacion personal

Objetivo de aprendizaje

. OA_7

Evaluar criticamente la informacidn presente en textos de diversa
procedencia:

determinando quién es el emisor, cudl es su propdsito y a quién dirige el
mensaje. Evaluando si un texto entrega suficiente informacién para
responder una determinada pregunta o cumplir un propésito.

De qué forma la intervencion
pedagdgica propicia la motivacion
y comprension lectora
(actividades)

- Presentar al principio de la clase al comercial como una
estrategia novedosa, para promover la motivacion durante la
intervencion.

- En cuanto a la comprensidn lectora, esta fue promovida a través
del contenido transversal y emotivo del mensaje.

Fortalezas y debilidades de Ia
intervencion

- Fortalezas: la eleccion del comercial fue clave para desarrollar la
motivacion y comprension del texto audiovisual, como también
el didlogo reflexivo y critico de los elementos y temas centrales
del video.

- Debilidades: la actividad planificada duré menos tiempo de lo
esperado, sobrando tiempo que podria haber sido mejor
utilizado si se hubiese calculado bien la hora.

Como se observa la motivacion

- Antes de la intervencion pedagdgica los estudiantes se muestran
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hacia la lectura antes de Ila
intervencion pedagadgica

cansados e indiferentes, pues habian tenido una jornada de
evaluaciones y se encontraban en la ultima hora de clases.

Como se observa la motivacion
hacia la lectura durante Ila
intervencidon pedagdgica

Durante la intervencidn los estudiantes se muestran atentos a los
hechos y detalles presentados en el comercial, ademas se
provoca un ambiente emotivo por el mensaje de fondo,
generandose un ambiente propicio para el aprendizaje y en el
momento de responder la ficha de comprensién lectora son
autéonomos para responder.

Como se observa la motivacion
hacia la lectura al finalizar la
intervencién pedagdgica

Al finalizar la intervencion pedagdgica los estudiantes se
muestran con una disposicidon al didlogo reflexivo y critico vy
expectantes de conocer los resultados de las respuestas
correctas para conocer sus aciertos y desaciertos.

Qué aspectos evidencian que hubo
un desarrollo de la comprensién
lectora durante la intervencién

La actitud frente a la clase, la participacion y la autonomia en el
trabajo.

Observaciones generales:

Es una actividad que a los estudiantes les gustéd mucho, solicitando la reproduccién del video por

segunda vez para reforzar la comprension de las preguntas planteadas en la ficha que recibieron
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