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Hacer leer, como se come, todos los dias, hasta que la lectura sea como el mirar, un ejercicio
natural, pero gozoso siempre. El habito no se adquiere si él no promete y cumple placer.
- Gabriela Mistral.
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Resumen

La presente investigacion es el resultado de un proceso de analisis llevado a cabo por
profesoras en formacion de la carrera Pedagogia en Bésica, mencion Lenguaje y Comunicacion,
pertenecientes a la Universidad Catdlica Silva Henriquez. Este estudio tiene por objetivo dar a
conocer un problema de practica en el que las docentes en formacion al realizar clases de Lenguaje
y Comunicacion, se les dificulta formular preguntas de alto nivel cognitivo y metacognitivo, lo que
obstaculiza la labor y desarrollo profesional de las profesoras. Dicha problematica influye en el
desarrollo de la practica profesional, especificamente en la aplicacion de estrategias para abordar
las competencias de la comprension lectora, particularmente el desarrollo de habilidades cognitivas

y metacognitivas en estudiantes de quinto basico.

Si bien, esta es una problemaética que se logra identificar en la didéctica de las docentes en
formacion durante la préctica profesional, igualmente existen investigaciones que reflejan
debilidades por parte de los/as profesores/as a nivel nacional al momento de abordar la didactica
de la comprension lectora en Educacion Basica. Esta problematica podria ser una posible causa
vivenciada por otros/as docentes y se refleja en los bajos resultados obtenidos a nivel nacional en
la evaluacion Simce 2022 de Lenguaje y comunicacion especificamente en el nivel de 4° basico.
Es por esto que el problema de practica se considera urgente de abordar, ya que es compartido por
todas las integrantes que conforman el grupo de investigacion. Asimismo, es preciso considerar
que a través del problema de practica se tiene la posibilidad de resignificar conocimientos e
influenciar y circular por un camino o estrategia que busque una solucion a esta problematica, bajo
una metodologia mixta que se orienta en el enfoque de Resolucion de Problemas para la Mejora
Escolar (Mintrop, R; Ordenes, M, 2021).

Palabras claves: Lectura, comprensién lectora, cognicion, metacognicion, propuesta didactica,
aprendizaje, habilidades comprensivas, profesoras en formacion, resignificacion de la didactica en

comprension lectora.



Capitulo I: Planteamiento del problema

1.1 Introduccién

En el nivel de primero bésico, cuando los/as estudiantes comienzan su proceso lector a
través de textos breves, la lectura se vuelve una tarea sencilla para algunos/as y compleja para
otros/as, debido a las exigencias que existen en el sistema educativo por nivelar académicamente
alosy las estudiantes. Lamentablemente, la preocupacion por nivelar a todos/as pierde gravemente
el sentido cuando los/as nifios/as decodifican rapidamente para cumplir con lo solicitado, y no

comprenden lo que leen, tema que se convierte en una situacion a subsanar.

Esta problematica puede tener varias causas, tanto educacionales como socioculturales, y
que no solo afecta a estudiantes, sino también a las propuestas didacticas de los/as docentes, ya
que como es sabido, la interaccidn entre ambas partes es fundamental en la ensefianza de la lectura.
En vista de esto, es preciso que los/as profesores/as tengan conocimiento y dominio de las
habilidades cognitivas que la comprension lectora requiere, ya que a través de ello podran disefiar
e implementar estrategias acordes a las necesidades y caracteristicas de cada uno de los/as
estudiantes (Teulé, 2015).

Ante esto es que la comprensién lectora debiese ser una practica habitual e ineludible, pues
a diario interpretamos distintos tipos de textos, sin embargo, como se menciona en un principio,
en Chile es reconocida la falta de interés y motivacion por la lectura, lo que genera una gran
debilidad en el &ambito de la comprension lectora, la que se entiende como un proceso complejo
de construccion de significados que implica hacer inferencias, interpretar la informacion y
establecer conexiones ldgicas entre las ideas hasta llegar a la creacion de la macroestructura o

estado mental del texto (Ruiz y Gonzélez, 2022).

En base a lo Gltimo, y a resultados obtenidos por diferentes estudios y evaluaciones realizadas

en nuestro pais, es que se evidencia un manejo insuficiente de autorregulacion del proceso lector
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por parte de los/as estudiantes, pues tal como se menciona en Gallego et al. (2019): “Exige poner
en funcionamiento estrategias de alto nivel cognitivo durante la interaccion lector-texto-contexto,
para inferir significados, reflexionar sobre las ideas vertidas y emitir opiniones acerca de los

aspectos mas relevantes del texto” (p. 202).

Asimismo, el Ministerio de Educacién ha manifestado su preocupacion por la comprension
lectora, sus conceptos basicos y la ejercitacion de la misma, poniendo especial énfasis en las
diversas habilidades que esta busca desarrollar, pues la entiende como uno de los pilares
fundamentales, no solo del aprendizaje en las diversas areas curriculares, sino también de la
participacion como ciudadanos criticos y competentes en nuestra cultura y sociedad (Mineduc,
2020).

La preocupacién y responsabilidad recae principalmente en los y las docentes, ya que son
los encargados/as de manejar el contenido, realizar actividades motivantes y/o preguntas
desafiantes relacionadas a la asignatura de Lenguaje y Comunicacion en el ambito de la
comprension lectora, con el propdsito de promover en sus alumnos/as las habilidades comprensivas
permitiéndoles avanzar y trabajar dichas destrezas para desarrollar habilidades de orden superior,
es decir, partir en un nivel basico para ir transitando hacia un nivel mas complejo (Nufiez et al.,
2019).

Sin embargo, como esto no ha podido ser llevado a cabo en su totalidad por los/as docentes,
es que el Mineduc ha implementado una estrategia para la reactivacion de la lectura ante el contexto
post pandemia, la cual tiene como principal objetivo, la recuperacion y fortalecimiento de las
habilidades lectoras en estudiantes de 2°, 3° y 4° basico, asi como también ha proporcionado
material de apoyo para los/as docentes en cuanto a la ensefianza de la didactica de la lectura. El
primer paso de la propuesta se denomina “Diagndstico de Reactivacion de la lectura” que consiste
en un diagnostico de caracter voluntario, luego en base a los resultados obtenidos se da inicio al
segundo paso, en el cual la Unidad de Curriculum y Evaluacion (UCE) en conjunto con la Division
de Educacion General (DEG) ponen a disposicion de los equipos pedagdgicos de todo el pais, un
maletin virtual que cuenta con material didactico y orientador para los y las docentes con el fin de

abordar las dificultades especificas de los y las estudiantes (Mineduc, 2023).
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De manera paralela, el Mineduc ha implementado un Plan Nacional de Tutorias, el cual es
orientado por instituciones de educacién superior, principalmente por estudiantes de pedagogia e
instituciones comunitarias, las cuales se conforman por ciudadanos que han decidido
voluntariamente inscribirse en fundaciones tales como; “Letra libre” y “Contigo aprendo” entre
otras. Este plan busca guiar el aprendizaje de escolares de primer ciclo basico que necesiten de

mayor apoyo en el desarrollo de la lectoescritura.

Considerando lo expuesto, la siguiente investigacion busca que las docentes en formacién
resignifiquen sus saberes didacticos en la disciplina de Lenguaje y Comunicacién, especificamente
en el ambito de la lectura y la comprension, con el fin de fortalecer su repertorio de preguntas,
impactando en el aprendizaje comprensivo de los y las estudiantes de quinto basico y teniendo en
consideracién los Estandares de la Profesion Docente en la linea disciplinar de Lenguaje y
Comunicacion, especificamente en el eje de Lectura, que de acuerdo con CPEIP (2021) se define
como “Un proceso lingiiistico, cognitivo, social y cultural que permite construir representaciones
coherentes de los textos leidos, (...) para promover la motivacion, el aprendizaje y la

metacognicion” (p.8).

De igual manera, en el eje de escritura, estdndar C del CPEIP se indica que el/la docente

“Comprende la escritura en sus funciones de comunicacion, de aprendizaje, de desarrollo
personal y de participacion social, y sabe como motivar a sus estudiantes a escribir y
promover procesos de escritura recursivos y reflexivos que ofrezcan oportunidades para

aprender a escribir” (p.12).

En este sentido, cuando el/la docente reconoce la importancia que tiene la lectura, busca
potenciarla a partir de diversas actividades que se encuentren bajo el enfoque comunicativo,
implementando en el aula instancias de didlogos grupales en el que comenten y razonen aspectos
presentes en las lecturas asignadas, asi como también realizando sus propios escritos en el que den

cuenta de sus reflexiones, analisis y nuevas creaciones en base a lo comprendido.



12

Asimismo, se acompafiara el proceso lector mediante material pedagdgico formulado a
partir de las taxonomias para desarrollar preguntas de comprension lectora de Raphael (1986) y
Smith (1975), pues como Garcia (2018) afirma “La lectura, como una tarea compleja, requiere
procedimientos, secuencias de acciones y procesos que deben ser encaminados intencionalmente
y armonizados con habilidades, destrezas y acciones cognitivas para lograr la construccion de

significados y la comprension” (p.159).

Por lo tanto, el objetivo general de esta investigacion consiste en reflexionar sobre la
didactica de la comprension lectora a partir de la formulacién de preguntas cognitivas y
metacognitivas por parte de docentes en formacion de Educacion Basica, con el propdsito de
contribuir a sus saberes didacticos en la disciplina de Lenguaje y Comunicacion e impactar en el

aprendizaje comprensivo de los y las estudiantes de quinto basico.

En este sentido, la investigacion es desarrollada siguiendo una metodologia mixta, la cual
integra procesos sistematicos, criticos y basados en la experiencia de investigacion, que son
llevados a cabo a través de la reunidn y andlisis de datos, tanto cuantitativos como cualitativos,
para posteriormente ser discutidos en conjunto y realizar inferencias a partir de la informacion
recolectada, con la finalidad de lograr una mayor comprension del fenémeno en estudio (Sampieri
y Mendoza, 2010). Dicha metodologia se orienta en el enfoque de Resolucion de problemas basada
en el disefio que tiene por objetivo dar respuesta a los problemas practicos méas agudos percibidos

por los y las docentes, que podrian afectar en su futura labor (Mintrop, R; Ordenes, M, 2021).

1.2 Definicion del problema de practica

En el siguiente apartado, se expone el proceso que llevaron a cabo las docentes para
reconocer y plantear un problema relacionado con su practica. Las profesoras en formacién que
realizaron este estudio inicialmente ahondan en su quehacer pedagdgico y cuestionan dichos
procesos, definiendo asi, un problema de practica docente.

El problema de préactica identificado corresponde a que las docentes en formacion de
Pedagogia en Educacién Bésica cuando realizan clases de Lenguaje y Comunicacion, se les
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dificulta formular preguntas de comprensién lectora de alto nivel cognitivo y metacognitivo para
la lectura de textos literarios y multimodales, influyendo directamente en que los/as estudiantes no
desarrollen habilidades de orden superior como el pensamiento critico, ademas del interés,

motivacion y gusto por la lectura.

Dicha problematica queda en evidencia en la “Bitdcora de observacion docente en

formacion N°4” (ver anexo 9) en la que se menciona:

En esta instancia la docente guia me solicit6 dirigir el desarrollo de un ticket de salida, sin
embargo, mientras me encontraba orientando el avance de este, la gran mayoria de los/as
estudiantes presentaron dificultades para responder a una pregunta de tipo implicita, ante
esto tuve dificultades para formular nuevas preguntas que orientaran al curso a llevar a cabo

la actividad.

Asi mismo, en la “Bitacora de observacion docente en formacion N°5” (ver anexo 10) se
manifiesta que “Ante la ausencia de una sintesis final para el cierre de la clase, no tuve la
proactividad de formular preguntas metacognitivas que pudieran contribuir a que los/as estudiantes

reflexionen sobre como lograron alcanzar la meta de aprendizaje”.

Sobre esto ultimo, Rios (2020) afirma que “Las interrogantes formuladas en el aula van
dirigidas a reflejar diferentes grados de conocimiento y a desarrollar una o mas habilidades
cognitivo-linguisticas” (p.102). Dicho planteamiento nos permite reconocer la importancia de
ahondar vy resignificar el problema de préactica, con el proposito de impactar en las habilidades

cognitivas que nuestros/as estudiantes requieren desarrollar.

Uno de los sintomas de este problema de practica se basa en que, durante la trayectoria de
la formacion inicial docente de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica, mencion Lenguaje y
Comunicacion, existen actividades curriculares que abordan la didactica de la comprension lectora
en cuanto al componente tedrico, tal como una de las investigadoras menciona en la “Entrevista a

profesora en formacion” (ver anexo 5):
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Existen variadas asignaturas que abordan y complementan contenidos de Lenguaje y
Comunicacion y son aquellas que transitan en los tres ejes tematicos, tales como:
Comprension y Produccién de Textos, CPC de Lenguaje y Comunicacion |y |1, Didactica
de la lectura, Didactica de la oralidad, Didactica de la escritura y Literatura Infantil 1y 1.

Es decir, el problema radica en que, durante el desarrollo de las asignaturas, las instancias
en que se debe poner en practica la teoria son acotadas, lo que impide que los/as futuros/as docentes
sean capaces de fortalecer su repertorio en torno a las taxonomias para desarrollar preguntas de

comprension lectora.

Por otro lado, otro sintoma de esta problematica, son las limitadas oportunidades que se
obtienen en los centros de practica, pues constantemente se les presentan dificultades a las docentes
en formacion para la realizaciéon de clases, tal como plantea una de las investigadoras en la

“Entrevistas a profesoras en formacion” (ver anexo 4):

Es en la practica profesional Il donde se propician las instancias para aplicar el
conocimiento tedrico (...). Sobre esto, hubiese sido necesario contar con practicas que nos
brindaran espacios de aprendizaje significativo a fin de haber reconocido con anterioridad
aquellas dificultades en torno a la formulacién de preguntas para poder fortalecer aquello

mientras nos encontrabamos cursando las actividades curriculares.

Esto influye directamente en su proceso de aplicacion de estrategias y trabajo colaborativo,

pues no se brindan las instancias para poner en practica sus conocimientos.

Por otro lado, la didactica utilizada por las profesoras guias del centro de practica en el
ambito de la comprension lectora no se encuentra actualizada en cuanto a las ultimas
investigaciones, dejando en evidencia la incoherencia entre lo expuesto por la docente del
establecimiento y el académico de la universidad. Tal como se enuncia en la “Bitacora de
Observacion a docente guia N°6” (ver anexo 20) donde una de las investigadoras menciona que
“La docente no realiza técnicas y/o estrategias para abordar el contenido, solo muestra un ppt con

informacion que se debe reescribir”. Poniendo en practica acciones que no son un buen modelo a
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seguir para las docentes en formacion, pues, estas no permiten que las profesoras amplien su
repertorio de estrategias en aula referidas a la comprension lectora, sino més bien, las lleva a
visualizar y reproducir actividades que no promueven el desarrollo de habilidades comprensivas

de orden superior.

Otro sintoma de la problematica es que durante las instancias de acompafiamiento de aula
no siempre la retroalimentacion del profesor supervisor coincide con el conocimiento didactico
postulado por el académico de la universidad, lo que influye directamente en el desarrollo de la
estrategia abordada, pues la retroalimentacion proporcionada sélo considera aspectos pedagdgicos
y no propios de la didactica de Lenguaje y Comunicacion. Asi mismo, durante la practica inicial e
intermedia existe una ausencia de retroalimentacion o mas bien supervision de préactica, generando
que las docentes en formacion no reciban observaciones o sugerencias sobre sus intervenciones
dentro del aula, impidiéndoles reflexionar y/o mejorar aquellos aspectos que desde su autonomia

no logran percibir o identificar.

En funcién de esto, es que cada una de las docentes en formacion, a partir de los
instrumentos cualitativos enunciados anteriormente, logré identificar la problemética sobre el
dominio de estrategias didacticas referidas a la comprensién lectora, que impacta de manera directa
en su quehacer docente, al no lograr formular preguntas de comprension lectora que promuevan el

pensamiento critico y por consiguiente el desarrollo de habilidades cognitivas de orden superior.

Ante esto, se llegd a la conclusion de que si bien en el nivel de quinto basico, los/as
estudiantes presentan gran dificultad al momento de comprender diversas actividades que se les
proporciona, de igual modo, los/as docentes son responsables de este fenomeno al no formular
correctamente las instrucciones y no modelar habilidades, generando confusion en los/as
estudiantes al momento de dar respuestas a los diversos tipos de preguntas de alto nivel cognitivo

y metacognitivo.

A partir de las causas anteriores, se generd una discusion que llevé a la creacion de
conciencia grupal sobre el problema de préctica evidenciado y al levantamiento de informacion de

las investigadoras sobre su propio desempefio y conocimientos adquiridos en su formacion inicial,
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con el fin de desarrollar soluciones efectivas, pues cada una de ellas en su conjunto se relacionan
y establecen un problema de practica que requiere ser abordado y/o mejorado por las
investigadoras. Por ello, es de suma importancia que las docentes de Lenguaje y Comunicacion
tengan las instancias para formular y aplicar preguntas de alto nivel cognitivo y metacognitivo para
su beneficio profesional y del estudiantado a fin de que estos logren comprender de mejor manera

un texto.

1.3 Fundamentacién del problema de préactica

Es relevante y urgente abordar el problema de practica, pues las dificultades de los/as
docentes al trabajar la didactica de la comprension lectora, pueden provocar consecuencias en
los/as futuros/as estudiantes, afectando el desarrollo de sus habilidades comprensivas de orden
superior u otros ambitos de su proceso de ensefianza, ya que la comprension lectora es uno de los

principales motores del aprendizaje.

Como se mencionaba en parrafos anteriores, se evidencia que las docentes en formacion
tienen dificultades para abordar la didactica de la comprension lectora, puesto que cuentan con un
limitado repertorio de estrategias didacticas referidos a la lectura, lo que queda en evidencia en la
“Bitacora de observacion docente en formacion N°5” (ver anexo 10) cuando una de las

investigadoras menciona que:

Mientras oriento el trabajo de los/as estudiantes, logro evidenciar que muchos no lograban
organizar la informacion extraida del texto en las vifietas del cdmic, pues no habian
comprendido aspectos importantes de la lectura. Ante esto, no tuve la proactividad de
formular preguntas de comprension lectora para que los/as estudiantes lograran organizar

los acontecimientos del texto.

Ante esto, se observa una clara problematica en cuanto a la formulacién de preguntas por
parte de las investigadoras, lo que ha dificultado el quehacer docente de las mismas dentro de la
practica profesional, generando la pérdida del interés y motivacion de los/as estudiantes ante las

lecturas. Este fendbmeno se produce principalmente por la falta de conexion con los intereses de
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los/as estudiantes por parte de los/as docentes de Lenguaje y Comunicacion y por la falta de

compromiso al disefiar sus clases, tal como Cisternas (2016) plantea:

En cuanto a la preparacion de la ensefianza, Ilama la atencion que sea la dimension que
inquieta en menor medida a los docentes. Dentro de los profesores participantes,
mayoritariamente se la asocia a una tarea mecanica, burocratica o simplemente tediosa, y
en menor medida es planteada como un momento exigente en términos profesionales o

sobre el cual no se sienten preparados lo suficientemente. (p.36)

Esto lamentablemente hasta el dia de hoy evidencia debilidades generales en los/as
docentes, tales como: seleccién de textos que no son lo suficientemente atractivos para los/as
estudiantes, practicas tradicionales para trabajar la didactica de la comprension lectora y
formulacion de preguntas de bajo nivel cognitivo, no respondiendo a las necesidades educativas
y/o intereses de los/as estudiantes, lo cual naturalmente afecta al progreso de la comprension
lectora, y se contradice con las propuestas del Ministerio de Educacion en el Programa de estudio

de Lenguaje y Comunicacion (Mineduc, 2012).

Es por esto que, es importante tomar en consideracion y destacar los problemas que existen
hoy en dia en cuanto a la ensefianza de la comprension lectora, pues los/as docentes y por
consiguiente las investigadoras, influyen en las consecuencias que se producen en torno a los bajos
resultados sobre el eje de lectura. Esto Gltimo, queda demostrado en los resultados de la prueba
estandarizada “PISA” del afio 2018, la cual indica que el porcentaje obtenido en torno a la
comprension lectora en Chile estd por debajo de la media de la OCDE. Asi mismo, segln los
estudios de la OCDE (2019) “Quienes no logran este piso minimo, enfrentan una condicién actual
y futura desfavorable. La mayoria de ellos tendran dificultades para continuar estudiando,
desarrollar carreras y ejecutar trabajos que les sean satisfactorios” (p.7). De igual manera, en los
ultimos resultados del Simce afio 2022 se da una tendencia a la baja de cuatro puntos en el item de
Lectura del nivel de 4° béasico, obteniendo un puntaje promedio de 267 (Agencia de la Calidad de
la Educacion, 2023).
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En base a lo mencionado anteriormente, es que resulta imprescindible abordar la
problematica, puesto que la incapacidad de los y las docentes en formacidn para formular preguntas
cognitivas y metacognitivas influye directamente en el logro de los objetivos, puesto que, al no
contar con estrategias que promuevan el desarrollo de las habilidades comprensivas, lo que
impacta en el estudiantado provocando que no desarrollen un amplio vocabulario que les permita
decodificar palabras o frases contextualizadas dentro un texto, no logren interpretar correctamente
tareas y/o actividades dadas, no demuestren interés o motivacion ya sea por la lectura o actividades,
entre otros; lo que se refleja en los bajos resultados de las evaluaciones estandarizadas,

especificamente en el area de la comprension lectora.

Finalmente, en este contexto, el procedimiento que llevaran a cabo las docentes en
formacidn para mejorar la didactica de su propia praxis, es reflexionar sobre el planteamiento de
preguntas de comprensiéon lectora para resignificar sus saberes didacticos sobre la formulacion de
preguntas cognitivas y metacognitivas a partir de los autores Smith (1975) y Raphael (1986), con

el propdsito de impactar en el aprendizaje comprensivo de los y las estudiantes de quinto basico.

Para llevar a cabo lo mencionado, se ejecutaron cuatro fases, denominadas: Fase de
definicion y enmarcamiento de un problema de practica, Fase de diagndstico de las causas de un
problema de practica, Fase de organizacion del proceso de cambio, y Fase de evaluacion y
retroalimentacion, todas propuestas en el enfoque de resolucién de problemas para la mejora
escolar (Mintrop, R; Ordenes, M, 2021).
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1.4 Objetivos del estudio

Objetivo General:

Reflexionar sobre la didactica de la comprension lectora en la formulacion de preguntas
cognitivas y metacognitivas por parte de docentes en formacion de educacion bésica, con el
objetivo de contribuir en sus saberes didacticos en la disciplina de lenguaje y comunicacion e

impactar en el aprendizaje interpretativo de los y las estudiantes de quinto béasico.

Objetivos Especificos:

e Resignificar los conocimientos sobre la didactica de la lectura por parte de las profesoras
en formacién, en particular la formulacion de preguntas cognitivas y metacognitivas a
estudiantes de quinto basico.

e Disefiar un ciclo didactico en la asignatura de lenguaje y comunicacion con el objetivo de
potenciar habilidades interpretativas en estudiantes de quinto basico a traves de preguntas
cognitivas y metacognitivas para favorecer su pensamiento complejo.

e Analizar el impacto del ciclo didactico en las y los estudiantes de quinto basico en relacién
a sus habilidades interpretativas desarrolladas en los diversos niveles cognitivos y
metacognitivos.

e Reflexionar a partir de las resignificaciones didacticas por parte de las profesoras en

formacion a través de la propuesta implementada en comprensién lectora.
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1.5 Preguntas de investigacion

Pregunta general

¢Cual es la reflexion que realizan las docentes en formacion de educacion basica sobre la
didactica de la comprension lectora en la formulacion de preguntas cognitivas y metacognitivas,
con el objetivo de contribuir en sus saberes didacticos en la disciplina de lenguaje y comunicacion

e impactar en el aprendizaje interpretativo de los y las estudiantes de quinto basico?

Preguntas especificas

e Cuadles son los conocimientos resignificados en didactica de la lectura por parte de las
profesoras en formacion para la formulacion de preguntas cognitivas y metacognitivas a
estudiantes de quinto basico?

e ;Como disefiar un ciclo didactico en la asignatura de lenguaje y comunicacién con el
objetivo de potenciar habilidades interpretativas en estudiantes de quinto basico a traves de
preguntas cognitivas y metacognitivas para favorecer su pensamiento complejo?

e ;Cual es el impacto del ciclo didactico en las y los estudiantes de quinto basico en relacién
a sus habilidades interpretativas desarrolladas en los diversos niveles cognitivos y
metacognitivos?

e ;Cuéles son las reflexiones de las profesoras en formacion sobre las resignificaciones

didacticas implementadas en la propuesta de comprension lectora?



21

Capitulo I1: Marco tedrico

A continuacién, se dard a conocer una revision bibliografica a partir de la literatura
seleccionada, la cual se compone principalmente de diversos articulos que favorecen a la

resignificacion didactica por parte de las profesoras en formacion que lideran el presente estudio.

Esta revision fue construida bajo diversos conceptos de busqueda, tales como: lectura,
comprensién lectora, metacomprension lectora, metacognicién y taxonomias. De igual manera se

indaga sobre lo establecido en programas de estudio de dicho nivel.

Cabe sefialar que la revision de los articulos e investigaciones considera aquellos que estan
publicados dentro de los ultimos 5 afios, destacando que cada uno de estos fueron realizados en
paises de habla hispana. No obstante, se mencionan autores destacados tales como: Isabel Solé,

Mabel Condemarin, Daniel Cassany, Taffy Raphael, entre otros.

1.Lecturay visiones tedricas

1.1 Definiciones de lectura

La lectura es un concepto que ha sido discutido a lo largo de la historia por diversos/as
autores/as que han planteado mdaltiples definiciones para esta. En este sentido, para la Real
Academia Espafiola (s. f., definicion 3), la lectura se define como “interpretacion del sentido de un
texto”. No obstante, la lectura es mucho mas que eso, pues es un acto comunicativo que requiere
de multiples habilidades para ser llevada a cabo como corresponde y que estd constantemente
presente en nuestra cotidianidad, ya que no solo leemos letras, sino también, imégenes,

expresiones, tonalidades, etc.

En base a esto, entendemos la lectura como un proceso esencial para el ser humano, puesto
que tal como Ramirez (citado en Reyes, 2019) menciona es un “Proceso que se desarrolla desde el

primer afio de vida (..) como un proceso de interpretacion de necesidades” (p.12).
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De igual modo para Solé (1992) “Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer (...) los objetivos que guian su lectura” (p.17).
Es decir que, a través de la lectura, el/la estudiante busca saciar una necesidad, ya sea de

informacidn, diversion, instruccion, entre otros.

Por otro lado, Cassany no concibe la lectura con una sola definicion, sino mas bien, como
una dinamica multiple y variada, que puede dividirse en tres dimensiones “Lectura literal”,
“Lectura inferencial” y “Lectura critica”, como menciona Marquez & Valenzuela (como se cit6 en

Cassany, 2012):

La lectura literal (leer las lineas), la lectura inferencial (leer entre lineas) y la lectura critica
(leer tras las lineas) (...) La lectura literal se efectla cuando el lector es capaz de realizar
con eficacia el nivel de decodificacion, comprension y retencion. La lectura inferencial
implica tanto el nivel de lectura de comprensién como el de analisis, mientras que para
hablar de lectura critica o tras las lineas, han de realizarse niveles mas complejos como el

nivel de analisis, relacion y valoracion. (p.11)

Esto indica que, para Marquez y Valenzuela, la lectura y sus tres dimensiones se relacionan
una con la otra y constan de un conjunto de habilidades complejas, tales como: relacion, seleccion,
analisis, inferencia, comparacion, entre otras; las cuales el lector debe lograr adquirir, para

favorecer tanto el momento de la lectura como el goce de esta.

Por altimo, y desde el punto de vista social para Ortiz y Pefia (2019) la lectura “Se encuentra
relacionada con la experiencia vital y con la capacidad de comunicar. En este sentido, la lectura se
hace una actividad compartida, una accién comunicativa interpersonal y no reducida a los procesos
mentales del sujeto” (p.114). Dicho de otra manera, la lectura se encuentra inserta en un contexto
social, pues esta estrechamente relacionada con la accién comunicativa interpersonal y tal como

se menciond anteriormente, esta inserta en una dinamica social puesta en préactica dia a dia.
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1.2 Comprension lectora

Se entiende como comprension lectora a un proceso complejo, que surge de la interaccion
entre el lector y el texto. En ella, intervienen diversas habilidades que permiten desarrollarla
eficazmente” (Mineduc, 2020, p. 2). Por otra parte, para Burin (como se citd en Van Dijk y Kintsch,
1983) la comprension de textos se entiende como el “Proceso que implica la construccion de una

representacion mental coherente del texto en una memoria episodica” (p.32).

En base a lo anterior, si bien la comprensién lectora es un proceso cognitivo que se utiliza
de manera transversal en las asignaturas, en este caso se enfoca especificamente como se aborda

en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion.

Por otro lado, desde la perspectiva de Cassany et al. (1994) la comprension lectora:

Se alcanza a partir de la interrelacion entre lo que el lector lee y lo que ya sabe sobre el
tema. Es como si el lector comparase mentalmente dos fotografias de un mismo paisaje, la
del texto y la mental que ya conoce y que a partir de las diferencias que encuentra elaborase
una nueva fotografia, mas precisa y detallada, que sustituira la que tenia anteriormente en
la mente. (p.204)

Es decir, una vez que el lector comienza a leer, establece relaciones interactivas con la
lectura, enlazando sus conocimientos y experiencias previas con la nueva informacion adquirida
por la lectura desarrollada, creando a partir de esta, como se menciona en la cita anterior una “nueva

fotografia”.

Por tanto, es fundamental comprender que esta aptitud, estd compuesta de una progresion
de habilidades para potenciar la complejidad del nivel de comprension de textos de los/as
estudiantes, por lo que teniendo en cuenta a Gallego, Figueroa y Rodriguez (como se citd en
Organisation for Economic Co-operation and Development 2019) la comprensiédn lectora requiere

de “Comprender, utilizar, reflexionar y comprometerse con textos escritos para alcanzar los
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propios objetivos, desarrollar el conocimiento y potencial personales y participar en la sociedad”

(p.188).

1.3 Metacomprension lectora

Para seguir indagando y comprendiendo en mayor profundidad la lectura y sus visiones
tedricas, es necesario conocer y entender el concepto de “metacomprension lectora”, la cual seglin
Larrafiaga y Yubero (como se cité en Mokhtari y Reichard, 2002) consiste en el “Conocimiento
sobre las habilidades cognitivas y los mecanismos que se precisan para llevar a cabo la

comprensién de un texto” (p.19).

En base a esto, es fundamental comprender la importancia que tiene que el conjunto de
habilidades cognitivas con las que el lector dispone, para ser puestas en practica al momento de la
lectura, de forma que este/a sea capaz autorregular el uso de estrategias y ser consciente de ellas al
momento de la comprensién de diversos tipos de textos, para lograr un proceso de comprension

lectora exitoso.

A su vez Gaona et al. (como se citd en Navarro, 2015) se refiere a la metacomprensién

lectora como el:

Proceso en que el lector utiliza diversas estrategias para realizar su comprension lectora,
igualmente tiene control sobre estas para obtener una adecuada comprension. En este
proceso abarca la autorregulacion y aplicacion consciente de estrategias de percepcion,

cognicion y linguisticas. (p.517)

Como anteriormente se mencionaba, el lector debe tener autocontrol de las estrategias que
utilizara para llevar a cabo la comprension de un texto, sin embargo, este autor va mas alla y aborda
algunas de las estrategias necesarias para este proceso como, por ejemplo, la percepcion y la

cognicion, ya que contribuyen al proceso de reflexion sobre cémo el lector comprende el texto.
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Asimismo, es fundamental tener en cuenta que en el proceso de la metacomprension lectora se ven

implicadas dos fases, las cuales Diaz et al. (2019) entienden como:

El conocimiento de la propia cognicion (...) (la conciencia de las caracteristicas particulares
con que un sujeto conduce y lleva a cabo el acto de leer) y la regulacion del proceso lector,
verificando que en todo momento se mantenga una interaccion fluida entre lector y texto

en aras de la construccion del significado. (p.4)

Este autor nos propone que estas fases estén estrechamente relacionadas para que el lector
forme parte activa del proceso de comprension lectora y metacomprension lectora, pues estas le
permitiran la planificacion, monitoreo y evaluacion de la lectura sin afectar el “dialogo” entre lector

y texto.

1.3.1 Metacognicién

Para comprender en mayor profundidad la metacomprensiéon lectora, es necesario conocer
el concepto de metacognicion, el cual se entiende como el “Conocimiento que se posee sobre el
propio conocimiento, es decir, a la propia cognicion. Es la capacidad de la mente de volverse sobre

si misma y analizar sus propios procesos de pensamiento y conocimiento” (Gandini, 2018, p. 53).

En este sentido, la metacognicion juega un papel crucial en el aprendizaje de los/as
estudiantes, pues a traves de esta capacidad estos/as seran capaces de comprender el camino que
transitan para llegar a la “meta”, que en este caso seria el conocimiento, para posteriormente
utilizarlo en diferentes tipos textos, ya que cada uno de estos les exigira poner en préactica

habilidades metacognitivas para su comprension.

Asi mismo, Gutiérrez (como se citd en Flavell, 1993) se refiere a este término como “El
conocimiento de la propia actividad cognitiva y el control sobre dicha actividad” (p.26). A partir
de esto, Flavell propone dos momentos, en primer lugar, el momento de “conocer”, a través del

cual percatamos y conocemos nuestra propia cognicion, tomando conciencia y conocimiento de la
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forma en la que se aprende; y en segundo lugar, el momento de “controlar” por el cual observamos

el proceso de aprendizaje y evaluamos los resultados obtenidos (Gutiérrez, 2005).

Por otro lado, hay autores que discrepan en algunos términos al momento de definir la
metacognicion, pues Burdn a diferencia de los autores mencionados anteriormente, prefiere incluir
dentro de la definicién de metacognicion el concepto de “conocimiento reflexivo”, ya que esta se
desarrolla principalmente al interior de la mente, por medio de la auto observacién y no
necesariamente es influenciada por elementos del exterior, sin embargo, a medida que avanza en
su investigacion concluye que la definicion mas acertada para esta es “el conocimiento de nuestras

cogniciones” (Burdn, 1993).

Finalmente, y a pesar de que existan incontables definiciones para este concepto, la mayoria
de los/as autores/as concuerdan en que la metacognicién en la educacion es el proceso por el cual
los/as estudiantes son conscientes del conocimiento y las habilidades que van adquiriendo y

necesitando al momento de la lectura.
2. Didéctica de la comprension lectora

2.1 Formulacién de preguntas de comprension lectora a traves de taxonomias

Una de las estrategias que se utilizan dentro del aula para reconocer el grado de
comprension que adquieren los/as estudiantes a partir de un texto, es precisamente el planteamiento
de preguntas, sin embargo, segun estudios un factor fundamental que determina la insuficiente
competencia estratégica para comprender textos, no solo se debe a los contenidos que se trabajan,
sino también a la metodologia utilizada por los/as docentes, ya que la mayoria realiza actividades
mediante preguntas textuales y/o preguntas sobre el contenido literal de un texto, lo que no
promueve en los/as estudiantes la interpretacion y reflexion de la lectura (Sepllveda y Martinez,
2018).

Seglin el estudio realizado por Medina et al. (2015) indica que “Las preguntas y desafios

para la lectura suelen ser formulados por el docente y tienen un bajo nivel de exigencia cognitiva”
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(p.196). Envista de ello, se reconoce que la formulacion de preguntas es un area que los/as docentes
requieren fortalecer, por ello es preciso profundizar y abordarlo en el aula, ya que si los docentes
de Lenguaje y Comunicacion no logran o se les dificulta formular preguntas de alto nivel cognitivo
y metacognitivo, es posible que impacte en la comprension que los/as estudiantes obtienen sobre

un determinado texto.

Asimismo, Zarate (2015) afirma “Las preguntas criticas son las menos utilizadas en las
evaluaciones de lectura; en cambio, se priorizan las preguntas que conducen a reproducir
informacion explicita en el texto” (p.299). Dicho antecedente es primordial, pues si bien las
preguntas que promueven la extraccion de informacion explicita en el texto le permiten al lector
localizar en éste, elementos que pueden ser relevantes, sin embargo, estas no logran desarrollar el
pensamiento critico o creativo en los/as estudiantes, impidiendo que logren desarrollar habilidades
de orden superior, las cuales son fundamentales para el desarrollo de una competencia tan esencial

como la comprension lectora.

Como se menciono anteriormente, las interrogantes generalmente estan presentes antes,
durante y después de la lectura de un texto, y por ello, es preciso que se identifiquen y disefien los
tipos de preguntas que se realizan en el proceso, para formularlas y dirigirlas al estudiantado con
el propdsito de desarrollar distintas habilidades de orden superior, como bien menciona Benoit

(como se cito en Joseph, 2018):

Es importante que dediquen tiempo a planificar los cuestionamientos especificos para
alentar la discusion y desafiar el pensamiento critico. Se recomienda pensar en la
adaptabilidad de las preguntas, implementando estrategias interrogativas que permitan a
los estudiantes comprender mejor y ponerlos en una situacion de profundizacion del

conocimiento y de su capacidad reflexiva. (p.111)

Por ello, es relevante que los/as docentes sean capaces de formular y planificar diferentes
tipos de preguntas que progresen en cuanto a su complejidad, con el fin de desarrollar habilidades
comprensivas y de orden superior en los/as estudiantes. Sobre esto, es que reconocidos autores han

desarrollado estrategias que tienen que ver con la formulacidn de preguntas, las cuales han sido
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denominadas Taxonomias, estas Solé (2004) las describe como “Un conjunto de fases
caracterizadas por determinadas destrezas: conocer el significado de las palabras, formular

inferencias y anticipaciones, captar el propdsito del autor, entre otras” (p.49).

Dichas fases, como bien menciona la autora, les permiten a los/as estudiantes desarrollar
diversas habilidades que promueven el pensamiento critico y reflexivo, ya que en cada una se
trabajan diferentes destrezas, tales como: localizar informacion, realizar inferencias, compartir
opiniones y/o expresar nuevas ideas sobre la lectura, entre otras. Cada una de estas, contribuye a
que los lectores puedan ir conectando los diferentes puntos que subyacen dentro del texto con sus
conocimientos previos, lo que les permite interpretar y comprender de mejor manera lo que estan

leyendo.

2.1.1 Taxonomias de comprension lectora

En base a lo anterior, es que a través de esta investigacion consideramos importante
formular preguntas de comprensién lectora a partir de taxonomias, para ello se profundiza a
continuacion sobre tres reconocidos autores y las estrategias que por medio de sus taxonomias

proponen.

Primeramente, se expone la taxonomia de Barret (1967) la cual considera dimensiones
cognitivas y afectivas. El primer nivel se denomina “comprension literal” y se refiere a la
informacion que de manera explicita se presenta en los textos. El segundo, se distingue como
“reconstruccion” y este busca principalmente que el lector analice, sintetice, y/o organice la
informacion explicita del texto. El tercero, es “comprension inferencial” este pretende que el lector
use las ideas explicitamente planteadas en el texto, pero también que desarrolle su intuicién y
experiencia personal para generar conjeturas e hipodtesis. El cuarto, tiene por nombre “Lectura
critica” este precisa que el lector produzca un juicio valorativo, comparando las ideas presentadas
con criterios externos dados por el profesor u otra autoridad en el aula. Por altimo, el quinto nivel
se identifica como “Apreciacion” a través del cual se busca evaluar el impacto que el texto ha

producido en el lector (Condemarin, 1981).
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Luego se encuentra la taxonomia desarrollada por Smith (1975) quien lleva a cabo cuatro
diferentes niveles de interpretacion, los cuales son: comprension literal, interpretacion, lectura
critica y lectura creativa. Estos niveles, Smith los describe en primer lugar, como la comprension
literal en donde el/la estudiante debe conseguir el significado que de manera directa expone el autor
en un texto. En segundo lugar, el nivel denominado interpretacion, el lector debe inferir
significados que le permitan completar los elementos que en el texto son expuestos por el autor.
En tercer lugar, en el nivel de lectura critica se evalla y juzga la informacion que contiene el texto.
Y por ultimo, en la lectura creativa se busca ir mas alla del texto del autor con el fin de potenciar
la expresidn de nuevas ideas, planteando nuevos puntos de vista, dando respuesta a preguntas y/o

soluciones a problemas (Bendito et al, 1985).

Por Gltimo, se desarrolla la taxonomia de Raphael (1986), quien propone cuatro diferentes
niveles de preguntas cognitivas. El primer nivel se denomina “preguntas de aqui” y su proposito
es que los/as estudiantes respondan cuestionamientos que los guian a reconocer elementos
explicitos del texto. El segundo nivel es “pensar y buscar” mediante este se busca generar
respuestas a preguntas de tipo implicitas, con el fin de que los/as lectores/as logren generar
inferencias sobre el texto. El tercer nivel, se conoce como “El autor y ti” y este incentiva al lector
para que desarrolle una critica o presente sus apreciaciones sobre lo leido. Y por Gltimo, el cuarto
nivel se reconoce como “En si mismo” para el cual deben utilizar sus conocimientos previos y

entrelazar estos con el contenido que entrega el texto (Caceres et al., 2012).

2.1.2 Formulacion de preguntas cognitivas en comprension lectora

Como se mencionaba anteriormente, es importante que las/os docentes formulen preguntas
desafiantes para incentivar la interpretacion de los textos, pero de igual forma es relevante que
los/as estudiantes sean capaces de formularse sus propias interrogantes sobre lo que leen
reconociendo el rol que cumplen las preguntas en el proceso de ensefianza - aprendizaje y cOmo es
que por medio de estas se promueve el desarrollo de las habilidades cognitivas. Sobre dicha
estrategia, Gutiérrez y Del Olmo (2019) sefialan “La formulacion de preguntas demanda una serie
de conocimientos y un nivel de reflexion sobre el propio proceso lector que requiere del dominio

de una serie de habilidades y una elevada complejidad cognitiva” (p.94). Por esto, es preciso
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favorecer y generar actividades que incentiven la produccion de preguntas de alto nivel cognitivo,
pues a traves de estas se logra desarrollar una mejor comprension sobre las lecturas y a su vez se

fomenta el desarrollo de habilidades cognitivas de orden superior.

Ante esto, cuando los/as estudiantes producen sus propios cuestionamientos en base a la
lectura que llevan a cabo, realizan una serie de acciones que los guian a profundizar la comprension

de los textos leidos, tal y como afirman Gutiérrez y Del Olmo (2019):

Cuando el lector busca informacidn en el texto para formular preguntas necesita analizar e
integrar la informacion que lee relacionando el contenido de varias secciones del texto, de
modo, que es probable que la realizacién de ambos procesos, la generacion de preguntas,
junto con la busqueda de respuestas pertinentes a las preguntas generadas por los
compafieros sea un factor que contribuya a una mayor profundizacion en la comprension
del texto. (p.102)

Esta estrategia indudablemente potencia el desarrollo de la comprension lectora y
desarrolla multiples habilidades en los/as estudiantes, sin embargo, para su desarrollo es necesario
reflexionar en cuanto a las preguntas que como docentes formulamos, ya que si estas se enfocan
especificamente en la extraccion de informacion explicita, dificilmente nuestros/as estudiantes

produciran preguntas asociadas al &mbito critico - reflexivo.

2.1.3 Formulacion de preguntas metacognitivas en comprension lectora

Asimismo, es necesario potenciar el desarrollo de preguntas metacognitivas, ya que estas
le permiten a los/as estudiantes tomar conciencia del proceso cognitivo que estan llevando a cabo,
pues como Heit (2011) menciona “Las experiencias metacognitivas: Son aquellas experiencias que
pueden llegar a ser interpretadas conscientemente, que acompafian la ejecucion de una actividad
cognitiva” (p.84). Ante esto, la formulacion de preguntas metacognitivas se establece como un
elemento clave para que los/as estudiantes comprendan el procedimiento que llevaron a cabo para

la interpretacion de diversos elementos que se localizan dentro de un texto, y sobre lo mismo, es
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preciso que ellos/as reflexionen y se formulen preguntas que les permitan comprender y

autorregular su propio proceso de aprendizaje.

De igual manera, para dar respuesta a las preguntas metacognitivas, es preciso que se
incentive y refuerce en los/as estudiantes su capacidad de autonomia y autovaloracion, para que a
través de ello logren reconocer que son los/as protagonistas de su propio proceso de ensefianza -
aprendizaje. Mediante estas preguntas, podran reflexionar sobre cémo lograron producir una
respuesta, considerandolas como una herramienta orientadora que les permita reconocer los
procedimientos que efectlan para poder contestar un determinado cuestionamiento. Tal como
Velez y Ruiz (2021) afirman “La interaccion metacognitiva puede contribuir a orientar 1os procesos
cognitivos en funcidn de las tareas y evitar que deriven hacia otras direcciones que no permiten su

resolucion” (p.111).

De esta manera, cuando se producen e integran preguntas metacognitivas se propician
instancias para que los/as estudiantes se cuestionen y reflexionen en torno a su proceso de
aprendizaje, impactando positivamente en su capacidad de analizar y concientizar en torno a sus
habilidades. Ademas, es una herramienta orientadora que los ayuda a reflexionar para no perder el

objetivo y lograr concretar una determinada actividad.

3. Curriculum nacional, lectura y comprension lectora

3.1 Bases curriculares de Lenguaje y comunicacion, Eje de Lectura

Para llevar a cabo la educacion en la poblacion chilena, cada establecimiento educacional
debe regirse por las Bases Curriculares, en este caso particular, la asignatura de Lenguaje y
Comunicacién, que mantienen el enfoque de promover el desarrollo de los objetivos de aprendizaje
y las competencias comunicativas, que involucran actitudes, conocimientos y habilidades
(Mineduc, 2012). Dicha asignatura pretende desarrollar competencias mediante la participacion en
situaciones reales de lectura, escritura e interaccidn oral, en las que nifios y nifias tienen necesidad
de comprender lo realizado por otra persona 0 netamente expresar aquello que se aprecia como
importante (Mineduc, 2012).
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Es relevante mencionar que el area de Lenguaje y Comunicacion esta compuesta por tres
ejes, que para la Real Academia Espanola (s. f., definicion 3), se define como “Tema predominante
en un escrito o discurso”., los cuales son lectura, escritura y comunicacion oral, de los que se espera
que en los objetivos de aprendizaje de cada eje se aborden de manera integrada para desarrollar
adecuadamente las competencias comunicativas necesarias para la vida escolar y cotidiana
(Mineduc, 2012).

En este caso, el eje de lectura pretende desarrollar habilidades enfocadas en la comprension
lectora, concepto que segtin Portillo (2017) “Se entiende que una persona tiene o no cierto grado
de habilidad para realizar algo” (p.2). De ese mismo modo, Mineduc (2012) las define como
“Capacidades para realizar tareas y para solucionar problemas con precision y adaptabilidad (p.22).
En otras palabras, las habilidades son fundamentales para el desarrollo cognitivo, metacognitivo,
social y emocional de los y las estudiantes, ya que es el proceso de comprension que permite

reconocer el significado del lenguaje escrito, como el lenguaje oral (Condemarin, 2001).

Por otro lado, Mineduc (2012) menciona que “Los lectores competentes extraen y
construyen el significado de los textos escritos, no solo a nivel literal sino también a nivel
interpretativo. Comprender un texto implica extraer informacion, inferir o interpretar aspectos que
no estan expresamente dichos, y evaluarlo criticamente” (p.36). Siendo este Ultimo un punto
crucial, puesto que durante la trayectoria escolar se espera que los y las estudiantes comprendan
diversos tipos de textos y sean capaces de responder a preguntas de alto nivel cognitivo y
metacognitivo, y para ello, las bases curriculares en el eje de lectura asegura que el estudiantado
esté en las mejores condiciones para comprender un texto, por lo mismo, considera dimensiones
que la literatura identifica como primordiales en el desarrollo de la habilidad de interpretacion, las
cuales son: conciencia fonoldgica y decodificacion, fluidez, vocabulario, conocimientos previos,
motivacion hacia la lectura, estrategias de comprension lectora y finalmente, importancia de los
textos (Mineduc, 2012).
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3.2 Resultados de la evaluacion de la comprension lectora en Educacion Basica

En Chile durante afios se han implementado diversas evaluaciones que permiten a los
colegios evaluar y mejorar la ensefianza-aprendizaje, una de ellas es el Diagndstico Integral de
Aprendizajes (DIA), el cual se realiza de manera voluntaria por parte de los establecimientos
educacionales, y que tiene por objetivo entregar informacion sobre los aprendizajes y
conocimientos previos en las areas de Lectura, Matematica, Historia, Escritura y Aprendizaje
socioemocional, con el propdsito de que la comunidad educativa, tales como docentes y directivos
puedan ajustar y/o modificar sus planificaciones y material pedagogico del afio escolar cursante y
asi promover de mejor manera una formacion integral en nifios y nifias. Siendo una herramienta
clave que permite visualizar de manera especifica los conocimientos y habilidades adquiridos y
por adquirir, los cuales requieren ser abordados y desarrollados por los y las estudiantes para
comprender e interpretar adecuadamente diversos tipos de textos como es el caso de Lectura
(Mineduc, 2021).

En torno a los resultados del afio 2021, se puede visualizar que en el &rea de Lectura en los
niveles de 2° a 4° béasico se obtuvieron mejores resultados en comparacion a otros niveles,
evidenciando un 80-86 por ciento de logro esperado, en el que, ademas, no se vieron reflejadas
diferencias importantes segin género y vulnerabilidad (Agencia de la Calidad de la Educacion,
2021). En cambio, para los niveles de 5° basico a I11° medio los aprendizajes de lectura presentan
una baja notable en los resultados, indicando hasta un 48% de logro esperado. Para el segundo
ciclo escolar existen diferencias respecto al nivel socioecondémico, por lo que los y las estudiantes
de nivel socioecondmico alto obtuvieron mejores resultados que los de nivel socioeconémico bajo
(Agencia de la Calidad de la Educacidn, 2021).

Lo mencionado anteriormente, deja en evidencia que las brechas sociales influyen de
manera significativa en los resultados académicos del estudiantado, asi como también que los
niveles de segundo ciclo se ven en deficiencia en torno al desarrollo de habilidades de la
comprension lectora, por lo que la evaluacion DIA es una instancia que permite a docentes
implementar estrategias y/o propuestas didacticas acorde a las necesidades de cada establecimiento
y nivel (Mineduc, 2021).
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Por otro lado, la evaluacion Simce como Valenzuela (2015) indica “Es una prueba realizada
a nivel nacional que mide tanto conocimientos como habilidades en el dmbito del lenguaje,
matematicas, ciencias naturales y las tecnologias de la informacion y comunicacion” (p.8). El area
de Lenguaje y Comunicacién evalua las habilidades de comprensién lectora y escritura, en la que
se ha evidenciado en los ultimos resultados del Simce afio 2022 una tendencia a la baja de cuatro
puntos en el area de Lectura del nivel 4° basico, obteniendo un puntaje promedio de 267 y 243 en
[1° medio. Esto Gltimo, como resultado negativo de la pandemia, en la que se demuestra
desmotivacién y falta de competencias para enfrentar la comprension lectora por parte de los y las
estudiantes (Agencia de la Calidad de la Educacion, 2023).

3.3 Reactivacion de aprendizajes

Como se ha visualizado en los parrafos anteriores, la pandemia por COVID-19 trajo
consecuencias negativas en la educacion, como la baja en los resultados de distintas evaluaciones
en el area de Lectura, y como medida de mejora el Ministerio de Educacién ha impulsado el Plan
de Reactivacion Educativa, cuyo termino se entiende segun la Real Academia Espafiola (s. f.,
definicion 1) como “Volver a activar”, y en el &mbito educativo para el Mineduc (2023) el plan de
reactivacion educativa implica dar “Respuesta de nuestro pais para hacerse cargo de las
consecuencias de la pandemia en el aprendizaje de nifios, nifias y adolescentes de todo el sistema

educativo” (p.9).

En el caso del plan reactivacion de la Lectura busca apoyar el desarrollo de las habilidades
de comprension lectora de los y las estudiantes y para ello el Ministerio de Educacion propone
varias acciones, como por ejemplo, aplicar la evaluacion DIA en estudiantes de 2° a 4° basico y es
en base a los resultados obtenidos, se lleva a cabo el segundo paso en el que la Unidad de
Curriculum y Evaluacion (UCE) y la Division de Educacion General (DEG) del Mineduc ponen a
disposicién de los equipos pedagdgicos los Recursos de Apoyo para la Reactivacion de la Lectura,

tal como: maletin virtual, entre otros recursos, que funcionan como orientaciones y material
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didactico con el que se puede abordar las dificultades especificas del estudiantado (Mineduc,
2023).

De manera paralela el Ministerio de Educacion ha implementado un Plan Nacional de
Tutorias que busca guiar el aprendizaje de escolares de primer ciclo basico que necesiten de mayor
apoyo en el desarrollo de la lectoescritura, dirigido por instituciones de educacion superior,
principalmente por estudiantes de pedagogias e instituciones comunitarias, las cuales se conforman
por ciudadanos que se han inscrito voluntariamente en fundaciones tales como; “Letra libre”,

“Contigo aprendo” entre otros.

El plan también implica otras estrategias de reactivacion, tal como el acompafiamiento
prioritario el que consiste en capacitaciones y acompafiamiento para la apropiacién de las précticas
de la ensefianza de la lectura. Otro es el fomento lector, que implica realizar acciones cotidianas
y/o comunitarias en el que tanto estudiantes y adultos participen para fomentar el interés y
motivacion por la lectura y finalmente, formacién en lectura enfocados a que docentes del area
realicen evaluaciones formativas para mejorar y potenciar el desarrollo de estrategias de ensefianza
(Mineduc, 2023).

La pronta y rigurosa aplicacion del plan de reactivacion genera que tanto docentes como
estudiantes obtengan mejoras en su quehacer, por una parte los profesores logran aprender e
implementar nuevas estrategias para trabajar la ensefianza de la comprension lectora, y por otra
parte, los y las estudiantes ademas de desarrollar habilidades de comprension lectora, seran capaces
de responder preguntas cognitivas y metacognitivas de manera ascendente y acorde a su nivel, asi
como también motivar a leer y comprender, tal y como el plan de reactivacion educativa lo estipula
(Mineduc, 2023).
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3.4 Programas de estudio de Lenguaje y Comunicacion de quinto bésico, Eje de Lectura

Segun Mineduc (2012) los Programas de Estudio:

Proponen al docente una organizacion de los Objetivos de Aprendizaje con relacion al
tiempo disponible dentro del afio escolar, y constituyen asi una orientacion acerca de como
secuenciar los objetivos, cdmo combinarlos entre ellos, y cuanto tiempo destinar a cada

uno. (p.8)

En este caso, el programa de estudio de quinto basico, en el eje de Lectura dispone de doce
objetivos de aprendizaje, entre ellos se encuentra leer y comprender textos literarios y no literarios,

analizar narraciones y aspectos relevantes de poemas, sintetizar informacion, entre otros.

De esa manera, el enfoque de los objetivos pretende que los y las estudiantes desarrollen y
manejen habilidades cognitivas acorde a su nivel, tales como las habilidades més bésicas:
comprender, reconocer e identificar, posteriormente inferir, relacionar, analizar e interpretar, y
finalmente aplicar, sintetizar, concluir, crear, entre otras habilidades fundamentales que le permite
al estudiantado comprender adecuadamente un texto, para ello es necesario que los y las docentes
sean capaces de abordar y aplicar estrategias didacticas acorde a las caracteristicas de los y las
estudiantes y asi generar finalmente una motivacion por la lectura y su comprension (Mineduc,
2012).

3.5 Conocimientos pedagdgicos de Educacion Béasica en Didactica de la Lectura en Chile

En Chile se han incorporado los estandares de la profesion docente, los cuales entregan
referencias claras y precisas de lo que se considera una “buena ensefianza” en las diferentes
asignaturas, pues tiene como objetivo conseguir mejores aprendizajes, contribuyendo en el
quehacer docente de profesores en formacion en pos de desarrollar un ejercicio profesional méas
eficaz (CPEIP, 2021).
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En el caso de los estandares disciplinares de Lenguaje y Comunicacién, los/as docentes
deben contar con el conocimiento y didactica disciplinar de los diversos estandares que este
instrumento aborda, tales como; Estandar A: Lectura y escritura inicial, Estandar B: Lectura,
Estdndar C: Escritura, Estandar D: Comunicacién oral, Estandar E: Literatura y Estandar F:

Conocimiento y manejo de la lengua.

Para el presente estudio se considera el estandar B, el cual esta enfocado en comprender la
lectura como un proceso linguistico, cognitivo, social y cultural que permite construir
representaciones coherentes de los textos, y es preciso saber como ensefiarla para promover la
motivacion, el aprendizaje y la metacognicién. Asi mismo, el estandar C esta orientado a
comprender la escritura en sus funciones de comunicacion, de aprendizaje, de desarrollo personal
y de participacién social, y de igual manera saber motivar a sus estudiantes a escribir y promover
procesos de escritura recursivos y reflexivos que ofrezcan oportunidades para aprender a escribir
(CPEIP, 2021).

Estos estandares buscan universalizar los saberes necesarios para un profesor/a de
Educacion Basica en Didactica de la Lectura en Chile, para posteriormente adecuarlos al contexto

en el que se presenta.

Capitulo I11: Marco metodolo6gico

3.1. Tipo de investigacion

El enfoque de esta investigacion se sustenta en una metodologia mixta, la cual se basa en
el paradigma cualitativo y cuantitativo. Los métodos cualitativos segin Piza, Amaiquema &
Beltran (2019) se definen como “Los métodos cualitativos de investigacion estan compuestos por
un grupo de técnicas que utilizan una variedad de herramientas para recopilar datos y construir una

teoria fundamentada” (p.459).

Asi mismo, se fundamenta en el paradigma cuantitativo que como Sanchez (2019) afirma:
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Trata con fendbmenos que se pueden medir (...) a través de la utilizacion de técnicas estadisticas
para el analisis de los datos recogidos, su prop6sito mas importante radica en la descripcion,
explicacion, prediccion y control objetivo de sus causas y la prediccion de su ocurrencia a

partir del desvelamiento de las mismas. (p.104)

En consideracion con este planteamiento, la investigacion pretende realizar una descripcion
acabada del problema identificado, considerando los objetivos enunciados con anterioridad,
buscando describir las metodologias que empleamos como docentes en formacion al momento de
ensefar en el aula, para establecer estrategias innovadoras en el proceso educativo y de aprendizaje
para promover el desarrollo de la comprension lectora en estudiantes de quinto basico. Esto, a
través del enfoque de “Resolucion de problemas para la mejora escolar”, el cual, segin Mintrop y

Ordenes (2021) busca:

Diagnosticar y solucionar problemas de practica, implica tener una mirada critica a las practicas
actuales existentes en la organizacion, ya sea de los docentes o de los mismos lideres. Esto
implica tener un sentido de autocritica reflexiva frente a una realidad que muchas veces
puede resultar incomoda. (p.348)

En este sentido, una forma de solucionar el problema de préactica es aplicar diversas
estrategias para desarrollar las habilidades de la comprension lectora, a través de preguntas de alto
nivel cognitivo y metacognitivo en estudiantes de quinto basico, es decir, realizar una rigurosa
investigacion individual y colaborativa, de tal manera que amplie la complejidad del repertorio de
preguntas a realizar. Dicho de otra forma, la mejora del problema de préactica consiste en realizar
un ciclo didactico que implique la implementacion de estrategias didacticas que promuevan el
desarrollo de preguntas de alto nivel cognitivo a fin de impactar en el proceso lector de los/as
estudiantes.
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3.1.1 Fases de la metodologia

La metodologia de resolucién de problemas basada en el disefio esta confeccionada a partir
de cuatro fases, las cuales dan a conocer y/o explicar el problema de practica desde sus inicios.
Esta consiste en la definicion y enmarcamiento del problema, diagnéstico de las causas de un
problema de practica, organizacién del proceso de cambio y por dltimo evaluacién y
retroalimentacion de la investigacion (Mintrop, R; Ordenes, M, 2021).

3.1.2 Fase de Definicién y enmarcamiento de un problema de practica

Durante la fase de definicién y enmarcamiento de un problema de practica es fundamental
que las docentes en formacion, quienes lideran el presente estudio, identifiquen y evallen las
necesidades que presentan o han presentado en aspectos especificos de su quehacer docente durante
la ejecucion de los procesos de aprendizaje en sus centros de practica. Esta evaluacion es llevada
a cabo mediante diversos procedimientos, tales como: entrevista a investigadoras sobre su
formacion inicial, bitacoras de profesoras en formacion y bitacoras de observacion de
intervenciones didacticas de profesora guia. Luego de la recoleccion de informacion a partir de los
instrumentos mencionados, es que la intuicion inicial que manifestaron las docentes en formacion
se convierte en un juicio informado que requiere de una solucion urgente, ya que afecta la didactica
de las docentes, influyendo en los procesos de aprendizaje de los/as estudiantes. Posteriormente,
las docentes desarrollan un encuadre del problema, para identificar y comprender lo que no esta
funcionando y lo que deben mejorar, de alli surgen las causas y sus posibles soluciones.
Finalmente, si la definicion del problema es precisa y se relaciona con experiencia de las docentes,

estas toman conciencia y comparten la problematica (Mintrop et al., 2019).

A continuacion, a través de la siguiente tabla, presentamos el problema de préctica, el cual

fue definido mediante un proceso de indagacion y evaluacion de necesidades:



Figura 1: Tabla encuadre problema de practica
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¢ Quién? (Sujeto)

Hace (Verbo)

Qué (Predicado)

A las docentes
formacion de PEB

en

se les dificulta formular
preguntas de comprension
nivel

lectora de alto

cognitivo y metacognitivo

respecto a textos literarios 'y

multimodales, influyendo
directamente en que los/as estudiantes
no desarrollen habilidades de orden
superior como el pensamiento critico,
interés, motivacion y gusto por la

lectura.

Una vez definido el problema de practica, las docentes proceden a exponer y analizar los

sintomas de esta problemaética, los cuales radican tanto en la trayectoria de la carrera de Pedagogia

en Educacion, como en las deficientes y limitadas oportunidades que han tenido en los centros de

practica.

3.1.3 Fase de Diagnostico de las causas de un problema de préctica

Para identificar las causas del problema de practica se realiza un segundo ejercicio de

indagacion, que tiene como propo6sito comprender las causas y proponer posibles soluciones al

problema, para ello se desarrolla el diagrama de Ishikawa, el que permite definir las causas que

estan contribuyendo a la existencia del problema de préctica (Sepulveda, 2021).

En esta ocasion las causas se dividen en tres ejes:

a) Formacion inicial de las investigadoras: En la carrera de pedagogia existen suficientes

actividades curriculares que abordan la didactica de la comprension lectora y que son

fundamentales para ejercer correctamente en estudiantes de quinto basico, pero son

acotadas las instancias para poder implementar la teoria sobre eje formativo pedagdgico y

didactico de la linea de Lenguaje y Comunicacién de la carrera.
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b) Practica: Las instancias para implementar la teoria en los centros de practica son acotadas,
lo que impide que los/as futuros/as docentes no sean capaces de fortalecer su repertorio en
torno a la didactica de la comprension lectora en cuanto a taxonomias para la evaluacion
de la comprension lectora. Asimismo, la didéctica utilizada por profesores/as guias en el
ambito de comprensién lectora no se encuentran actualizadas en cuanto a las Gltimas

investigaciones.

c) Retroalimentacion: Las retroalimentaciones de los supervisores de préctica no siempre
coinciden con lo postulado por los académicos de la asignatura de Lenguaje y
Comunicacién. Ademas, no existen observaciones ni retroalimentacion en la practica
inicial e intermedia. Por un lado, la practica inicial se vio interrumpida por el estallido
social. Por otra parte, la practica intermedia se desarroll6 durante la pandemia de manera
online impidiendo que existan reflexiones sobre el quehacer docente de las investigadoras,
ya que en ninguna de las dos instancias recibieron una oportuna retroalimentacion sobre las

estrategias de las cuales se hicieron uso en el aula.

3.1.4 Fase de Organizacion del proceso de cambio

Cuando se logra precisar el diagnéstico mediante el cual se identifica la problematica, se
da paso a la tercera operacion que consiste en organizar el proceso de cambio, cuyo principal
propdsito es desarrollar un plan de mejora a partir de préacticas deseadas, las cuales Mintrop et al.
(2018) definen como:

La préactica deseada serd el resultado de la implementacion de las actividades que los lideres
disefiaron como solucion. (...) hace referencia a un comportamiento o creencia que los
lideres reconocen como beneficioso y que desean que los docentes de la escuela incorporen

en su trabajo. (p.340)

A partir de la definicién y enmarcamiento del problema de préactica, en el cual las profesoras
en formacién dan a conocer que se les dificulta formular preguntas de alto nivel cognitivo y

metacognitivo, se llevan a cabo investigaciones de diversos referentes tedricos para disefiar el
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siguiente plan de mejora, que consiste en la creacién de un ciclo didactico compuesto por seis
sesiones, en el que las investigadoras dan cuenta de las estrategias didacticas que fortalecieron. En

base a esto, se establecen tres précticas deseadas:

Practica deseada N°1: Considerar tiempo de investigacion para resignificar la didactica con el fin

de disefiar un ciclo didactico.
Actividades:
e Conversacion con la docente guia para reconocer caracteristicas relevantes del curso.

e Breves dindmicas antes de dar inicio a las clases.

Practica deseada N°2: Desarrollar preguntas cognitivas y metacognitivas que progresen en cuanto

a su dificultad.
Actividades:
e Recopilar los conocimientos previos que los/as estudiantes tienen sobre los tipos de
pregunta a trabajar.
e Modelamiento de como formular y dar respuesta a preguntas a partir de pequefios
fragmentos de narraciones.
e Reformular de manera oral preguntas en las que los/as estudiantes presenten mayor

dificultad para dar respuesta.

Préactica deseada N°3: Retroalimentar el progreso de los/as estudiantes a fin de evidenciar el logro

de la estrategia.
e Se revisa y se dan comentarios sobre el avance que los/as estudiantes desarrollan en sus

guias.

La organizacion de cambio se llevo a cabo mediante el disefio y puesta en practica de un
ciclo didactico, en el cual se integraron estrategias de comprension lectora a partir de la
resignificacion efectuada. El disefio de las seis planificaciones se basé en cuatro objetivos de
aprendizaje, el primero tributaba al eje de escritura (N° 16), el segundo al eje de expresion oral (N°
26), y por ultimo, se seleccionaron dos objetivos que tributaban al eje de lectura (N°04 y N°24),

con el fin de trabajar bajo el enfoque comunicativo.
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Asi mismo, estas planificaciones constaban de 6 clases de 90 minutos cada una, en las
cuales se trabajaron tanto el desarrollo como la formulacién de preguntas sustentadas en las
taxonomias de Raphael (1986) y Smith (1975), las cuales se definieron por las investigadoras

como: explicita — implicita, valorativa — apreciativa, creativa, critica y metacognitiva.

Para el desarrollo de las sesiones se trabajaron textos multimodales, obras dramaticas,
capitulos de novelas y cortometrajes. A partir de estos se aplicaron evaluaciones formativas, tales
como guias de trabajo y tickets de salida, para recoger evidencia sobre el progreso de las

metodologias implementadas.

Finalmente, en la clase nimero seis, se realizé una ultima evaluacion a través de la cual se

buscaba recoger los datos y reconocer el impacto que tuvo el ciclo didactico en los/as estudiantes.

3.1.5 Fase de Evaluacion y retroalimentacion

En la Gltima fase de la metodologia, Mintrop, Ordenes y Madero (2019) mencionan
“Cuando los lideres implementan las actividades de cambio, la pregunta mas importante que deben
atender es: (Como saber si las actividades de cambio estan funcionando?” (p.343). En esta
ocasion, al finalizar el ciclo didactico, en primer lugar, se realiza una entrevista cruzada, la cual
tiene por objetivo conocer aspectos de la puesta en practica del ciclo didactico en la asignatura de
Lenguaje y Comunicacién. Con el propésito de analizar las reflexiones que llevaron a cabo las
investigadoras respecto a la implementacion del saber didactico para el mejoramiento de su
quehacer docente. En segundo lugar, se lleva a cabo un analisis sobre la rubrica y
retroalimentaciones del supervisor de practica y, por ultimo, un analisis a las observaciones de la

docente guia del establecimiento.
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3.2 Contexto y participantes

La presente investigacion es liderada por tres profesoras en formacion, las cuales se
encuentran cursando el ultimo semestre de la carrera, para optar al grado de Licenciada en
Educacién y al titulo de Profesora en Educacidon Béasica con mencion Lenguaje y Comunicacion

en la Universidad Catolica Silva Henriquez.

Esta investigacion se lleva a cabo en el contexto de la practica profesional I,
especificamente en la Escuela Béasica Blas Cafias, cuyo establecimiento particular subvencionado
pertenece a la fundacién Casa De Maria, ubicado en la comuna de Santiago Centro. La escuela
promueve los valores de la religion catélica, determinando como principal mision trabajar desde
la pedagogia de la misericordia. Este centro posee una matricula de un promedio de seiscientos
estudiantes, los cuales en su mayoria son migrantes, pertenecientes a un nivel socioeconémico

medio alto segun la consulta Simce que se realiza a los/as apoderados/as y/o tutores/as.

Para el contexto de esta investigacion, los sujetos de estudio corresponden a 80 estudiantes

de los quintos basicos B y C, y la docente guia encargada del area de Lenguaje y Comunicacion.

3.3 Procedimientos, técnicas e instrumentos

A continuacion, se procede a definir los conceptos esenciales considerados para el
levantamiento de informacion con el fin de delimitar las técnicas e instrumentos a utilizar. Los

cuales califican como cualitativos, cuantitativos y mixtos, cada uno con su respectiva justificacion.

3.3.1 Definicién y enmarcamiento del problema de practica

Para las dos primeras etapas de la investigacion, en las que se busca diagnosticar y

reconocer un problema de préctica, se realizan dos instrumentos con el fin de definir el problema.
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A través del presente apartado se presentan los instrumentos cualitativos efectuados en esta

instancia por las investigadoras.

3.3.1.1 Instrumentos cualitativos

En la investigacion cualitativa se recolectan datos para entender de manera subjetiva como
los sujetos de estudio comprenden la vida bajo su percepcion, cuyos resultados se analizan para
producir conocimiento en base al area que se desea estudiar (Hernandez-Sampieri, et al., 2020).
Considerando que fueron entrevistadas tres docentes en formacion, se priorizaron los instrumentos
de preguntas abiertas, para obtener informacion respecto las visiones de cada investigadora en
cuanto a la trayectoria en la carrera de Pedagogia en Educacion Basica, en la linea de Lenguaje y

Comunicacion.

a) Entrevista cruzada entre investigadoras sobre su formacion inicial: La entrevista es
definida por Troncoso y Placencia (2017) como “Herramientas para la recoleccion de datos
(...), permite la obtencion de datos o informacion del sujeto de estudio mediante la
interaccion oral con el investigador” (p.330). Es decir, consiste en una instancia de
conversacion donde se pueden recopilar ciertos datos e informacion sobre un tema

determinado.

Para el proposito de esta fase, se llevd a cabo una entrevista cruzada entre las
investigadoras, quienes de manera oral dieron respuesta a seis preguntas con el fin de
reconocer sus saberes y experiencias referidas a la formacion inicial que obtuvieron durante

sus primeros afios de estudio en la Universidad Catolica Silva Henriquez.

Para ello, se aplicaron preguntas abiertas, tales como: “;Qué asignaturas de la malla
curricular de Pedagogia en Educacion Basica de la Universidad Catdélica Silva Henriquez
tributa a la linea didéctica de Lenguaje y Comunicacién?”, ““; Qué asignaturas de la carrera
Pedagogia en Bésica de la Universidad Catdlica Silva Henriquez abordan principalmente

la comprension lectora?”, ““;Qué asignaturas de la mencion de Lenguaje y Comunicacion
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abordaban principalmente la comprension lectora?”, entre otras. Esta entrevista se aplico a
tres docentes en formacion quienes se especializaron en el area de Lenguaje y

Comunicacion.

b) Bitacoras de observacion: Las bitacoras son instrumentos que se caracterizan por llevar
un registro de avances y resultados de un proceso de ensefianza-aprendizaje y que tiene
como objetivo, generar aprendizaje a partir de herramientas metodoldgicas, acompafiando
el proceso formativo. En este caso, se registran principalmente acontecimientos y
reflexiones que sirven para evaluar las necesidades del quehacer docente y comprender las
causas Yy posibles soluciones del problema de practica (Danel y Rodriguez, 2018, p.907)
En base a esto, se llevo a cabo un andlisis de dos tipos de bitacoras; para empezar se
analizaron nueve bitacoras de evidencias de ejecuciones de clase de las investigadoras, en
las cuales, las profesoras en formacién, relatan lo realizado durante las clases, asi mismo,
reflexionan en base a las acciones que debieron haber intencionado en ese momento y de

qué forma lo habrian hecho.

Finalmente se lleva a cabo un andlisis en base a seis bitacoras sobre las clases observadas
de la docente guia, en las cuales se registra el contenido, objetivo, fecha y acciones que
realiza o no la docente, pues a través de estas, las investigadoras evidencian el ejemplo que

reciben en su centro de préactica y reflexionan sobre ella.

3.3.2 Organizacion del proceso de cambio

Para la tercera fase, que tiene como proposito disefiar un plan de mejora al problema de
practica anteriormente definido, se realiza un instrumento que permitira evaluar el material de
aprendizaje que se utilizé para las clases. A través del presente apartado se define el instrumento

cuantitativo efectuado por las investigadoras.



47

3.3.2.1 Instrumentos cuantitativos

Estos instrumentos se constituyen con el propésito de medir una variable para brindarle un
dato numérico o porcentaje. De esa manera, se aplican a un nimero considerable de personas, ya
que facilita sintetizar e interpretar facilmente la informacion obtenida (Hernandez-Sampieri &
Mendoza, 2020). En la presente investigacion, los sujetos de estudio corresponden a 80 estudiantes

de quinto bésico, a los cuales se les aplican los siguientes instrumentos:

a) Lista de cotejo: Para evaluar e identificar el logro de los aprendizajes por parte de los/as
estudiantes en los instrumentos que desarrollaron para cada una de las sesiones, se
disefiaron listas de cotejo, las cuales Sierra et al. (2020) conciben como un “Instrumento
que relaciona acciones sobre tareas especificas, organizadas de manera sistematica para
valorar la presencia o ausencia de estas y asegurar su cumplimiento durante el proceso de
aprendizaje” (p.218). Para este estudio, la lista de cotejo fue empleada con ¢l objetivo de
verificar el logro de los aprendizajes. En este contexto, los indicadores se constituyeron de
la siguiente manera: logrado, medianamente logrado y por lograr, teniendo 3, 2 y 1 punto
respectivamente.

En el marco de la presente investigacion, se aplicaron listas de cotejo para los siguientes
instrumentos de aprendizaje: guias de cada clase y ticket de salida. Todas estas tuvieron
como fin evaluar el logro de los diferentes objetivos de aprendizaje establecidos para cada
una de las clases, como por ejemplo, para la primera la clase se establece comprender
narraciones mediante el desarrollo y la formulacion de preguntas explicitas e implicitas,
fundamentando sus respuestas con informacion extraida del texto. Por otro lado, para la
segunda clase se determina comprender narraciones mediante el desarrollo y la formulacién
de preguntas valorativas y apreciativas, expresando sus opiniones sobre la lectura, entre

otros.
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3.3.3 Evaluacion y retroalimentacion

Al finalizar las fases anteriores, es pertinente que se realice una evaluacion y
retroalimentacién respecto a los resultados obtenidos a partir de la implementacién del ciclo
didactico, es por ello que se aplican diversos instrumentos con el fin de evaluar los aprendizajes

logrados, y posibles mejoras sobre el quehacer docente de las investigadoras.

3.3.3.1 Instrumento cualitativo

a) Entrevista cruzada: Para esta instancia, nuevamente se llevd a cabo una entrevista
cruzada entre las investigadoras, con el objetivo de recopilar sus experiencias, reflexiones
y observaciones realizadas a partir del disefio e implementacion del plan de mejora.

En esta se integraron diversas preguntas, tales como: ¢Qué investigaciones se llevaron a
cabo y cudles fueron los conocimientos que se resignificaron para disefiar el plan de
mejora?, ;Qué habilidades les dificulté modelar y/o potenciar durante el ciclo didactico?,

entre otras.

b) Rubrica: Para identificar las mejoras del quehacer docente de las profesoras en
formacién, en cada acompafiamiento de aula tanto por parte del docente tutor de la
universidad como por parte de la profesora guia del establecimiento, las investigadoras
fueron evaluadas a partir de una rubrica, la cual Bruna et al. (2019) definen como:
“Instrumento de evaluacion educativa que contempla una escala progresiva de niveles de
desempefio que corresponden a rangos de ejecucion de una tarea, permitiendo emitir juicios
de calidad respecto del trabajo de los estudiantes” (p.19). Este instrumento de evaluacion
les permitié a las docentes en formacion reconocer a través de rangos de desempefio:
logrado, medianamente logrado, por lograr y no observado, aspectos fundamentales que
deben tener, tales como: conocimientos de los y las estudiantes y sus contextos sociales y
de aula, conocimiento didactico-disciplinar de mencién, conocimiento pedagdgico de los
procesos de evaluacion, entre otros. Ademas de contar con un apartado en el que se realizan

observaciones o0 sugerencias que requieren ser mejoradas.
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Dicha evaluacion permitio que las investigadoras recibieran una retroalimentacion
oportuna, con el fin de reconocer e identificar el logro de los objetivos en cuanto al uso de
estrategias didacticas utilizadas durante las sesiones de aprendizaje. Asimismo, a partir de
la evaluacion las investigadoras conocen, analizan y reflexionan sobre las observaciones
entregadas tanto por la profesora guia del establecimiento como por el docente tutor de

practica, quienes observaron algunas de las clases de las profesoras en formacion.

3.4 Tipo de analisis

El tipo de andlisis que se efectuara en la investigacion se denomina andlisis de
triangulacion, el cual Aguilar y Barroso (como se citdo en Denzin, 1990) definen como “La
aplicacion y combinacion de varias metodologias de la investigacion en el estudio de un mismo

fenomeno” (p.297).

Este tipo de analisis permitié gestar diversas interpretaciones, con una mayor precision y
confiabilidad de los datos recolectados, ya que genera una relacion de las causas de la problematica,
evidenciando cémo influyeron en el quehacer docente y de qué manera se realiz6 un cambio para
la mejora escolar en base a la propuesta de un ciclo didactico enfocado en la formulacion de
preguntas relacionadas a las taxonomias de Raphael y Smith, y el impacto que se obtuvo tanto en

los y las estudiantes de quinto basico, como en las docentes en formacion.

3.5 Resguardos éticos

La informacion que se recopilard por medio de las entrevistas semiestructuradas, guias de
aprendizaje, tickets de salida y evaluaciones serdn de caracter confidencial y se utilizaran
exclusivamente para el desarrollo del proyecto, por lo que no se individualizaran los datos

personales ni del establecimiento, tampoco seran facilitados a terceros ni comercializados. De
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acuerdo con la ley de proteccion de datos que rige en Chile (Ley 19.628) la informacion producida
en esta investigacion sera utilizada con fines exclusivamente académicos. Esto es de vital
importancia para el trabajo que se esta desarrollando, ya que ayudaré a la identificacion y solucién
del problema de practica.

Capitulo 1V Analisis de datos

A continuacion, se presenta el analisis de los datos obtenidos a partir de los instrumentos
aplicados en cada una de las fases del modelo de resolucion de problemas (definicién y
enmarcamiento de un problema de préctica, diagndstico de las causas de un problema, organizacion
del proceso de cambio y evaluacion y retroalimentacion) para la mejora escolar, descritos
anteriormente (Mintrop, R; Ordenes, M, 2021).

Mediante la interpretacion critica de los resultados, se busca reflexionar sobre la didactica
de la comprension lectora en la formulacion de preguntas cognitivas y metacognitivas por parte de
docentes en formacion de Educacion Basica, quienes lideran el presente estudio y ejercicio
reflexivo, con el objetivo de contribuir en sus saberes didacticos en la disciplina de Lenguaje y

Comunicacion e impactar en el aprendizaje comprensivo de los y las estudiantes de quinto bésico.

4.1 Analisis de instrumentos “Fase definicion del problema de practica y sus causas”

A continuacién, se realiza un analisis sobre los instrumentos que permiten definir el
problema de practica y sus causas, esto se llevara a cabo a través de una entrevista a investigadoras
acorde a la formacion inicial docente, bitacoras de las profesoras en formacion y bitacoras para
profesores guia de la practica docente, para finalizar con una triangulacion de la informacion

analizada.
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4.1.1 Instrumentos cualitativos

4.1.1.1 Entrevista a investigadoras sobre su formacidn inicial docente en la linea disciplinar

de Lenguaje y Comunicacién

En el siguiente apartado se realiza un analisis reflexivo en base a la entrevista realizada a
las investigadoras, la cual tiene como propoésito reconocer los aspectos de la formacion inicial
brindada por la Universidad Catolica Silva Henriquez en torno a su malla curricular y linea
didactica del area de Lenguaje y Comunicacidn, desde el punto de vista de las investigadoras.

Para llevar a cabo este analisis, se define como investigadora A a la docente en formacion
Constanza Pozo, como investigadora B a la docente en formacion Camila Urtubia y por altimo,

como investigadora C a la docente en formacion Sasha Moya.

A partir de la primera pregunta de la entrevista semiestructurada, formulada como “;Qué
asignaturas de la malla curricular de Pedagogia en Educacién Basica de la Universidad Catdlica
Silva Henriquez tributan a la linea didactica de Lenguaje y Comunicacion?”, sobre esto la

investigadora A (ver anexo 3) reflexiona:

Las asignaturas que tributan a la linea didactica de Lenguaje y Comunicacién comienzan a
partir del cuarto semestre (...) sin embargo, durante este semestre a pesar de revisar este
contenido, esto no se hace en profundidad, sino mas bien de forma superficial, pues, cuando
realmente se profundiza en la didactica de Lenguaje y Comunicacion es a partir del séptimo

semestre en las asignaturas correspondiente a la mencion.

Por otra parte, la investigadora B (ver anexo 4) menciona que “Desde ¢l primer semestre
se abordan actividades curriculares que consideran contenidos referidos a la disciplina de Lenguaje
y Comunicacién, sin embargo, es en los ramos de la mencion que se profundiza mayormente la

didactica de la misma”.

En este caso, las investigadoras concuerdan que las asignaturas impartidas por la carrera de

Pedagogia en Educacién Bésica durante los primeros afios efectivamente abordan la comprension
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lectora, no obstante, las actividades curriculares de la malla son escasas para la importancia que

tiene la comprension lectora dentro del programa educativo.

Esto afecta a su quehacer docente, pues las investigadoras deben contar con las estrategias
didacticas referidas al fortalecimiento de la comprension lectora para trabajarla de manera
transversal en cada una de las asignaturas, ya que los/as estudiantes deben llevar a cabo las
habilidades que adquieren a partir de la misma, ya sea al momento de leer una determinada
informacion, leer una instruccion y/o responder a diversas preguntas. Tal y como afirma Nufiez et.
al (como se cité en Olson 1994) “La habilidad de comprension lectora otorga acceso a otros

conocimientos, repercutiendo en la cognicion y en los procesos de pensamiento” (p.3).

Por otra parte, en cuanto a la pregunta que hace referencia sobre las asignaturas de la malla
curricular de la mencion de Lenguaje y Comunicacion, la investigadora B (ver anexo 4) menciona
que “Las asignaturas de la mencion que abordan la didactica de la comprension lectora en su
totalidad son principalmente “Literatura infantil 1 y 1I” y “Didactica de la lectura”. De las cuales
obtuvieron los aprendizajes referidos a la formulacion de preguntas especificamente en Literatura

Infantil 1y 11, tal como la investigadora C (ver anexo 5) menciona:

En este caso, hay aprendizajes que recuerdo con gran propiedad, (...) Por ejemplo, en el
inicio se puede inferir respecto al libro, realizar predicciones, etc, durante el desarrollo de
la lectura, es importante realizar diversos tipos de preguntas, tales como explicitas,
implicitas, entre otras, de tal manera que los y las estudiantes vayan progresando en sus
habilidades comprensivas, y para el final de la lectura es importante guiar, preguntar para
reflexionar en torno a lo leido, por lo mismo, debemos aprovechar al maximo cada texto se
que vaya a utilizar, ya que cada uno entrega informacion a partir de sus iméagenes o texto

escrito.

Lo mismo indica la investigadora B (ver anexo 4) al comentar “Aprendi méas sobre la
importancia de realizar cuestionamientos no tan solo del texto escrito, sino también de las imagenes
e ilustraciones que muchas veces algunos textos presentan.”. En base a lo que las investigadoras

enuncian, se puede desprender que poseen conocimientos referidos a la importancia de formulacién
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de preguntas, sin embargo, estas no se siguieron modelando a través de las otras asignaturas de la

mencion.

Por ultimo, en cuanto a la formulacién de preguntas metacognitivas, la investigadora A (ver

anexo 3) menciona que:

Si bien, dentro de la malla curricular de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica de la
Universidad Catolica Silva Henriquez no existe una asignatura que aborde especificamente
la formulacion de preguntas de metacognicion, esto si se aborda de manera transversal en
los ramos de didactica, sin embargo, nuevamente creo que esto es de manera muy

superficial.

Asi mismo, la investigadora C (ver anexo 5) plantea que:

No existe una asignatura que se enfoca al 100% en la creacion o formulacion de
preguntas, es mas, recuerdo las asignaturas de literatura infantil, en las que
abordamos la formulacion a partir de libros album, aunque cada vez que
planificamos debiamos incluir preguntas de metacognicién en los cierres de cada

clase.

En este sentido, se evidencia la debilidad que existe en cuanto a la teoria y practica de
formulacion de preguntas metacognitivas en la malla curricular de la carrera de Pedagogia en
Educacidn Basica de la Universidad Catdlica Silva Henriquez, lo que perjudica el quehacer docente
de las investigadoras, pues a través de estas preguntas, se puede evidenciar el nivel de logro

obtenido por los/as estudiantes en cada actividad.
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4.1.1.2 Andlisis de bitacoras de profesoras en formacion

En esta seccion se realiza un anélisis reflexivo en base a las bitacoras de las docentes en
formacion quienes lideran el estudio, y que en este caso acompafian a las docentes guias de
Lenguaje y Comunicacién de la Escuela Basica Blas Cafias. En dichas bitacoras, por un lado se
relatan las intervenciones de las docentes en formacion, las cuales identifican las metodologias y
estrategias que realizan en aula en cada momento de la clase, y por otro lado, llevan a cabo una
reflexion sobre las préacticas efectuadas, con el objetivo de evidenciar una de las causas que

contribuyen al problema de préactica.

Para llevar a cabo este analisis, se define como investigadora A a la docente en formacion
Constanza Pozo, como investigadora B a la docente en formacion Camila Urtubia y por Gltimo,

como investigadora C a la docente en formacion Sasha Moya.

En vista de lo observado durante la practica profesional 1l, es fundamental mencionar
algunas practicas pedagogicas efectuadas por las investigadoras, especificamente en el desarrollo

de estrategias para la comprension lectora.

En primer lugar, en la “Bitacora de observacion docente en formacion N°3” (ver anexo 8)
la investigadora A quien reconoce las debilidades de su quehacer docente menciona que durante el
desarrollo de las clases “Hubiese resultado fundamental intencionar preguntas a partir de un breve
coémic, como por ejemplo: ¢Cual es la idea principal del comic?, ;Como lo supiste?, ;Cual es tu
personaje favorito? ;Por qué? entre otras”. Con el objetivo de que en la actividad los/as estudiantes

comprendan el proposito del texto y no tan solo la estructura de este.

De la misma manera, la investigadora C en la “Bitacora de observacion docente en
formacion N°8” (ver anexo 13) indica que “Debi0 aplicar preguntas explicitas e implicitas para
ayudar a comprender e identificar de mejor manera las caracteristicas fisicas y psicolégicas de los
personajes en un texto”. Puesto que, los/as estudiantes presentan dificultades para reconocer las
caracteristicas psicologicas de los personajes, por lo mismo, aplicar preguntas de tipo explicita e

implicita ayudaria a localizarlas e interpretar dichos atributos con mayor facilidad.
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En este sentido, se evidencia la clara necesidad por parte de las investigadoras de una
resignificacion en torno a la formulacion de preguntas de comprensién lectora, pues ante la falta
de este contenido es que las investigadoras no logran intencionar preguntas de alto nivel cognitivo
para los/as estudiantes, ni identificar el momento exacto en el cual este tipo de preguntas eran

necesarias para desarrollar las habilidades comprensivas de mayor complejidad.

Asimismo, las investigadoras reconocen las debilidades que poseen en los cierres de las
clases, pues no formulan ni promueven preguntas de tipo metacognitivas a fin de motivar y
producir en los/as estudiantes una reflexion sobre los pasos que ejecutan para desarrollar una
actividad determinada. En el caso de la investigadora B en la “Bitacora de observacion docente en
formacion N°5” (ver anexo 10) menciona que “No tuve la proactividad de formular preguntas
metacognitivas que pudieran contribuir a que los/as estudiantes reflexionen sobre como lograron

alcanzar la meta de aprendizaje”.

Del mismo modo, la investigadora C en la “Bitacora de observacion docente en formacion
N°8” (ver anexo 13) indica que “En esta oportunidad, seria necesario ademas de realizar preguntas

cognitivas y metacognitivas, proponer ya sean preguntas desafiantes o desafios como tal”.

Ambas investigadoras concuerdan que es de suma importancia aplicar un cierre a cada clase
y que al no hacerlo se estd perjudicando su quehacer docente, afectando directamente en las
metodologias y su repertorio de estrategias aplicadas para abordar la comprension lectora,
manteniéndose en una pedagogia tradicionalista. Esto no solo impacta en las docentes en
formacion, sino también en los/as estudiantes, pues el cierre de la clase es un momento fundamental
para consolidar los aprendizajes, y esto se puede promover mediante procesos metacognitivos que

les permita tomar conciencia de sus avances y logros.
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4.1.1.3 Andlisis de bitacoras de observacion de intervenciones didacticas de profesora guia

En esta seccidn se realiza un analisis reflexivo en base a las bitadcoras de observacion a la
docente guia de las profesoras en formacion, quién es la encargada de la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion en el nivel de 5° Basico de la Escuela Bésica Blas Cafias. En dichas bitacoras, por
un lado, se relatan los acontecimientos ocurridos en cada momento de la clase y, por otro lado, se
lleva a cabo una reflexion sobre lo observado en la clase por parte de las investigadoras, esto con

el objetivo de evidenciar una de las causas que contribuyen al problema de practica.

Para llevar a cabo este analisis, también se define como investigadora A a la docente en
formacion Constanza Pozo, como investigadora B a la docente en formacion Camila Urtubia y por

altimo, como investigadora C a la docente en formacién Sasha Moya.

En vista de lo observado durante la practica profesional 11, es pertinente mencionar algunas
précticas pedagogicas que pueden impactar negativamente en el aprendizaje de las investigadoras
y su ejercicio docente, especificamente en el desarrollo de estrategias para la comprension lectora.
En primer lugar, se evidencia que la investigadora A en su “Bitdcora de observacion docente guia
N°1” (ver anexo 15) menciona que “Durante el inicio de la clase, no se intenciona de ninguna
manera la interpretacion de la lectura silenciosa, pues, una vez que terminan de leer los y las
estudiantes, no se les realiza ningln tipo de pregunta de comprension lectora en base a esta”. En
segundo lugar, la investigadora C en su “Bitacora observacion docente guia N°5” (ver anexo 19)
menciona que durante la clase de la docente guia “No se recogen conocimientos previos de los y

las estudiantes, ya sea con preguntas breves o actividades”.

Por ultimo, la investigadora B relata en su “Bitacora de observacion docente guia N°4” (ver

anexo 18) la misma problematica en el desarrollo de la clase de la docente guia, mencionando:

Logré evidenciar la dificultad que los/as estudiantes tuvieron para reconocer informacion
implicita dentro del texto. Considerando esto, hubiese sido preciso que la docente guia

estableciera instancias para modelar el desarrollo de respuestas a este tipo de preguntas.
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En vista de lo expuesto en las bitadcoras anteriores, se concluye que la docente guia en
cuanto a la formulacién de preguntas de comprension lectora no logra potenciar habilidades
comprensivas en los/as estudiantes, esto debido a que la docente guia no suele planificar con
anterioridad las sesiones que llevaré a cabo, por lo que generalmente suele omitir cuestionamientos
de alto nivel cognitivo, dando cuenta de su bajo conocimiento sobre niveles taxonémicos para

formular preguntas de comprensién lectora.

Asimismo, no propone actividades para modelar el desarrollo de respuestas a ciertos tipos
de preguntas, 0 mas bien, la docente guia suele utilizar preguntas de menor nivel cognitivo, tal
como preguntas explicitas. En este caso, la investigadora C en la “Bitacora de observacion docente
N°6” (ver anexo 20) evidencia lo anterior indicando que “La docente guia realizO preguntas
explicitas en torno al texto, tal como: ¢ Quién es el personaje de la historia? ¢ En qué pais transcurren
los acontecimientos?”. En este caso, se debid aplicar diversos tipos de preguntas, ademas de
explicitas, ya que permitiria que los y las estudiantes desarrollen habilidades superiores y de esa

manera adquirir una mayor comprension del texto.

En cuanto a los cierres de las clases de la profesora guia, la investigadora A indica en la
“Bitacora observacion docente guia N°2” (ver anexo 16) que en la clase “No se realizaron
preguntas metacognitivas y/o alguna actividad para reflexionar sobre lo visto en clases”. Del
mismo modo, la investigadora B en la “Bitacora de observacion docente N°4” (ver anexo 18)
menciona que “No se evidencia un cierre de la clase y no se desarrolla una mayor retroalimentacion
que tickear los cuadernos de los/as estudiantes”. Por ultimo, la investigadora C en la “Bitacora
observacion docente guia N°5” (ver anexo 19) indica que “No hubo cierre de la clase, ya sea con

preguntas cognitivas o metacognitivas”.

Estas acciones impiden que los/as estudiantes reconozcan el logro de los objetivos
propuestos en un inicio, ya que no se les proporcionan instancias para reflexionar sobre el propio
aprendizaje y tampoco se les brinda una retroalimentacion que les permita tomar el error como una
oportunidad de aprendizaje o bien obtener una observacion sobre sus avances.

Ademas, como se menciond en el analisis de “Bitacoras para profesores guia de la practica

docente” las docentes en formacion tienen una dificultad para formular preguntas metacognitivas
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y/o desafiantes en los cierres de las clases, y el ejemplo que obtienen a partir de su docente guia de
practica no contribuye a la mejora de la problematica, sino mas bien refuerza el propio ejercicio de
esta. Es decir, el desempefio de la docente guia de la escuela perjudica el ejemplo a seguir en cuanto
a las profesoras en formacion, quienes colaboran constantemente en las clases de Lenguaje y

Comunicacion.

En vista de que la docente guia no realiza preguntas metacognitivas en los cierres de cada
clase, es pertinente mencionar la importancia del ticket de salida, pues tal como Mineduc (s.f)
menciona “Permite recoger evidencias individuales sobre como los estudiantes han comprendido
una actividad y ademas, implica un ejercicio metacognitivo, ya que les ayuda a reflexionar sobre
lo que han aprendido y expresar qué o como estan pensando la nueva informacion” (p.1).

En este sentido, es necesario que en cada cierre de clase, se integren tickets de salida con
preguntas metacognitivas, para que los/as estudiantes sean capaces de reflexionar y analizar sobre
su propio proceso de aprendizaje y ser conscientes de las estrategias que utilizan para alcanzar las

metas de aprendizaje.

Como se menciona en parrafos anteriores, se considera que las practicas observadas de la
docente guia desfavorecen el desempefio de las profesoras en formacién, puesto que la didactica y
metodologias tradicionales, no contribuyen a un mejoramiento y aprendizaje de nuevas estrategias
para la comprension lectora, sino mas bien conlleva a replicar la problematica, en vez de ser un
punto el cudl permita trabajar y mejorar las debilidades de las investigadoras. Tal y como Flores et
al. (2023) mencionan la importancia del rol del profesor guia “El profesor colaborador facilita
experiencias de aprendizaje auténticas orientadas al desarrollo profesional del profesor en
formacion permitiéndole avanzar en la construccion de su identidad profesional, o que debiera
promover aprendizajes de calidad en los estudiantes (p.4). En este caso, la docente del
establecimiento con su puesta en préctica no permite mejorar en torno a las debilidades que poseen
las investigadoras sobre la dificultad de formular preguntas de alto nivel, dado que solamente
facilita aprendizajes de bajo nivel cognitivo y metacognitivo, promoviendo mayormente preguntas

explicitas e implicitas.
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En esta seccidn se sintetizan los analisis obtenidos con los que se define el problema de

practica, con la finalidad de obtener una perspectiva mas clara con respecto a los sintomas, y de

ese modo, tomar decisiones sobre el proceso de cambio.

Figura N°2: Triangulacion de resultados de instrumentos para definicion del problema de
practica y sus causas
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Razonamientos

generales

En relacion con la triangulacion del diagndstico “Analisis de instrumentos
para definicion del problema de practica y sus causas”, se detecta que
debido a los escasos conocimientos sobre formulacion de preguntas de
comprensién lectora adquiridos durante la formacion inicial docente y la
falta de estrategias pedagdgicas observadas en la practica de la docente guia,
las profesoras en formacion identifican en su propio quehacer una
problematica que requiere la resignificacion de sus conocimientos en torno a
las taxonomias para desarrollar preguntas de comprension lectora y
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metacognitivas, pues no formulan cuestionamientos que promuevan el
pensamiento critico y habilidades de orden superior de los/as estudiantes ante
actividades de lectura e interpretacion.

4.2 Analisis de instrumentos “Fase Organizacion del proceso de cambio”

En el contexto de las fases anteriores, las docentes en formacion reconocieron una
problematica compartida urgente de abordar, ante ello para la fase de organizacion del proceso de
cambio resignificaron sus saberes didacticos sobre la formulacion de preguntas cognitivas y
metacognitivas a partir de los autores Smith (1975) y Raphael (1986), con el propdsito de impactar

positivamente en el aprendizaje comprensivo de los y las estudiantes de quinto basico.

A continuacién, se realiza un analisis de los instrumentos aplicados para el proceso de
cambio, en este se encuentran la vision global del ciclo didactico, planificaciones clase a clase,
acorde a lo propuesto por las Bases Curriculares de Educacion Basica, ya que se aborda la
comprension lectora de manera progresiva a partir la formulacion de preguntas por parte de los y
las estudiantes como se instaura en el programa de estudio de Lenguaje y Comunicacion. De esta
manera, se establecen diversas actividades de modelamiento, asi como también guias de trabajo
para las sesiones y una evaluacion final, las cuales seran analizadas con el propésito de conocer el

impacto de la propuesta didactica.

4.2.2 Instrumentos cualitativos

4.2.2.1 Andlisis de las decisiones en torno al ciclo didactico

Se realiza un analisis cualitativo respecto de la planificacién global del ciclo didactico de
Lenguaje y Comunicacion, la cual especifica los objetivos de aprendizaje, con el fin de evaluar su

pertinencia y progresion para el presente estudio.
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Figura N°3: Tabla de planificacion global del ciclo didactico de Lenguaje y Comunicacion

Curso de aplicacion: 5° Bésico

Unidad “Viajando por la comprension”

Obijetivos de aprendizaje: | OA 04 Analizar aspectos relevantes de narraciones leidas para
profundizar su comprension.

OA 24 Comprender textos orales (explicaciones, instrucciones, noticias,
documentales, entrevistas, testimonios, relatos, etc.) para obtener
informacion y desarrollar su curiosidad por el mundo:

formulando preguntas al profesor o a los compafieros para comprender o
elaborar una idea, o aclarar el significado de una palabra.

OA 16: Escribir frecuentemente para compartir impresiones sobre sus
lecturas, desarrollando un tema relevante del texto leido y fundamentando
sus comentarios con ejemplos.

OA 26: Dialogar para compartir y desarrollar ideas y buscar acuerdos.

Indicadores de logro Analizar textos narrativos y dramaticos para profundizar la comprensién
lectora.

Comprender textos orales (narrativos y dramaticos) formulando preguntas
al curso para una mejor comprension.

Escribir para responder preguntas de comprension lectora y formular
preguntas de diversos tipos.

Analizar el propio proceso de aprendizaje.

Habilidades Analizar, comprender, escribir, y dialogar.

Se seleccionaron desde las Bases Curriculares cuatro Objetivos de Aprendizajes para
transitar por los tres ejes tematicos que propone el Programa de Estudio de Lenguaje y
Comunicacién del Mineduc: Lectura, Escritura y Comunicacion oral, ya que el propdsito es
fortalecer la comprension lectora de textos narrativos y dramaticos, mediante una progresion de
las habilidades comprensivas, hasta lograr un alto nivel cognitivo y metacognitivo, en el nivel de
quinto basico asociado a los Objetivos de Aprendizajes N°4, N°24, N°16 Y N°26.

Ademas de la comprensién y respuesta a diversos tipos de preguntas, se vincula un objetivo
de escritura, el cual pretende que los/as estudiantes formulen sus propias preguntas de comprension
lectora. A partir del mismo objetivo, se busca que los/as estudiantes formulen, respondan y
reflexionen en torno a preguntas metacognitivas, esta practica es necesaria incluirla de manera
transversal en cada clase, puesto que, ambos cursos no estan familiarizados con aquello y se les
dificulta desarrollar este tipo de preguntas. Asi mismo, se vincula un objetivo de lectura, pues a
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partir de diversos textos multimodales, se pretende que los/as estudiantes respondan preguntas de
comprension lectora de diversos tipos. Por Gltimo, se relaciona un objetivo de oralidad, ya que a
lo largo de las sesiones se busca que los/as estudiantes opinen, reflexionen, fundamenten, analicen,
entre otras habilidades, sobre las lecturas, mediante respuestas a preguntas guiadas, en las que
todos y todas seran participes del proceso de ensefianza aprendizaje.

En cuanto al ciclo didactico, para cada sesion se determinaron diferentes habilidades a
desarrollar en los/as estudiantes, a través de los distintos tipos de preguntas formuladas para cada
clase. En la primera sesion, se busca fortalecer la capacidad de “identificar” e “inferir”. En la
segunda, se trabaja potenciando en los/as estudiantes la habilidad de “valorar” y “apreciar”. En la
tercera, se promueve la destreza de “crear” y “disefar”. En la cuarta, se busca desarrollar la
habilidad de “evaluar” y “argumentar”. En la quinta, se internaciona el “analisis” y “reflexion” por
parte de los/as estudiantes a través de preguntas metacognitivas. Estas Ultimas de igual manera se
trabajan de forma transversal por medio de tickets de salida que los/as estudiantes desarrollan al
final de cada una de las sesiones. Y por Gltimo, en la sexta sesion se realiza una evaluacion final
que recaba el desarrollo de todas las habilidades abordadas en las clases anteriores.

4.2.2.2 Andlisis de planificacion clase a clase del ciclo didactico

Se realiza un analisis cualitativo respecto de las planificaciones de cada una de las clases
que componen la Unidad Didéctica “Viajando por la comprension”.

Figura N°4: Tabla de planificacion clase a clase del ciclo didactico de Lenguaje y
Comunicacion

Meta de aprendizaje Actividades Instrumentos
Clase N°1: Comprender | Inicio: -Guia de aprendizaje.
narraciones mediante el | -Preguntas a partir de una imagen para activar conocimientos | -Juego didactico
desarrollo y la | previos: (Wordwall).
formulacion de preguntas | ¢Qué ves en la imagen? https://wordwall.net/es
explicitas e implicitas, | (Cémo se relacionan los elementos de la imagen? [resource/61318809
fundamentando sus | ¢C6mo la interpretas? -Ticket de salida.
respuestas con | ¢Han visto o reconocen a los personajes de la imagen? ;Doénde?
informacion extraida del | Desarrollo
texto. -Se modela como reconocer los elementos del texto para

responder a este tipo de preguntas.
- Se modela como formular preguntas “explicitas” e “implicitas”
-Juego didactico (Wordwall) a partir de una imagen con preguntas
Habilidades: tales como:
Identificar e inferir ¢Qué tiene Charlie en las manos?



https://wordwall.net/es/resource/61318809
https://wordwall.net/es/resource/61318809
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Analizar el  propio
proceso de aprendizaje

¢De qué color es el abrigo de Charlie?

¢COémo consiguid Charlie el boleto dorado?

¢Por qué Charlie esté sorprendido?

- Guia de aprendizaje N°1: Preguntas explicitas e implicitas.
Cierre

-Ticket de salida:

¢Qué dificultad tuviste al realizar la actividad?

¢Como la resolviste?

Clase N°2: Comprender
narraciones mediante el

desarrollo y la
formulacién de preguntas
valorativas y

apreciativas, expresando
sus opiniones sobre la
lectura.

Habilidades:

Valorar y apreciar
Analizar el  propio
proceso de aprendizaje

Inicio:

-Pregunta en base al objetivo:

¢Qué palabra les llama la atencién del objetivo?

-Preguntas para activar conocimientos previos tales como;

¢ Qué entienden por valorar?

¢Qué entienden por apreciar?

(Cual es la diferencia entre “valorar” y “apreciar’?

-Preguntas a partir de un video:

¢Qué les pareci6 el recibimiento que le dio Willy Wonka a sus
invitados? ¢Por qué? (Valorativa)

¢Qué emaciones les provoco el video? (Apreciativa)

Desarrollo:

- Se modela como responder a este tipo de preguntas.

-Se modela como formular preguntas ‘“valorativas” 'y
“apreciativas”

-Juegan a crear preguntas valorativas y apreciativas a partir del
extracto de una novela.

-Guia de aprendizaje N°2: Preguntas valorativas y apreciativas.
Cierre:

-Juego didactico (Wordwall) donde reconocen preguntas
valorativas, apreciativas, explicitas e implicitas, con preguntas
tales como;

¢Qué elementos de la vestimenta de Willy Wonka te llamaron la
atencion? (Valorativa).

¢Te gustaria entrar y recorrer una fabrica como la de Willy
Wonka? ;Por qué? (Apreciativa).

¢Qué parte del capitulo te llamé mas la atencidon? ;Por qué?
(Apreciativa).

¢Cbémo era la vestimenta de Willy Wonka? (Explicita).

-Ticket de salida: ¢Dedicaste suficiente atencion y concentracion
en la actividad de la clase? ; Como podrias concentrarte mas?

-Guia de aprendizaje.
-Juego didactico
(Wordwall)
https://wordwall.net/es
[resource/61380763
-Ticket de salida.

Clase N°3: Comprender
narraciones mediante el
desarrollo y la
formulacién de preguntas
creativas, creando Yy
afadiendo elementos
nuevos al texto.

Habilidades:

Crear y disefiar

Analizar el  propio
proceso de aprendizaje

Inicio:

-Pregunta a partir del objetivo: “;Qué es la creatividad?”
-Preguntas a mano alzada a partir de un fragmento de la novela
“Charlie y la fabrica de chocolate™:

¢ Qué creen que hay dentro del Ilamado recinto de chocolate?
Crea un final alternativo para el fragmento leido.

Desarrollo:

-Se modela como reconocer los elementos del texto para
responder a este tipo de preguntas.

-Se modela como formular preguntas “creativas”

-Guia de aprendizaje N°3: Preguntas creativas.

Cierre:

-Ticket de salida: ;C6mo te sentiste con las actividades? Colorea.

-Guia de aprendizaje.
-Ticket de salida.



https://wordwall.net/es/resource/61380763
https://wordwall.net/es/resource/61380763
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Clase N°4: Comprender

un texto audiovisual,
mediante el desarrollo de
preguntas criticas,

emitiendo sus propios
juicios a partir de este.

Habilidades:

Evaluar y argumentar
Analizar el  propio
proceso de aprendizaje

Inicio:

-Preguntas en base al objetivo:

¢QUE les llama la atencidn del objetivo?

¢Qué es una critica?

¢Conocen alguna? ;Cual?

-Preguntas para activar conocimientos previos en base al extracto
de una resefia del cortometraje “Antojo”:

¢Estas de acuerdo con lo que menciona en la resefia la autora
Silvia Garcia? ¢Por qué?

Desarrollo:

-Se modela como reconocer los elementos del texto para
responder a este tipo de preguntas.

-Preguntas para activar conocimientos previos en base al concepto
“cortometraje’:

¢ Qué es un cortometraje?, ¢Han visto alguno? ;Cual?
-Preguntas en base al cortometraje “Antojo”
reproducirlo:

A partir del titulo ¢De qué creen que trataré el cortometraje?
-Preguntas a mano alzada en base al cortometraje “Antojo” luego
de reproducirlo:

¢Cual es el tema principal del cortometraje?

¢ Creen que la anciana se dejo llevar por las apariencias?

¢Estas de acuerdo con el autor en la forma en que expone los
“prejuicios” en este cortometraje? ;Por qué?

-Preguntas en base al cortometraje “Antojo” luego de reproducirlo
(responden en grupos):

¢ Qué mensaje busca comunicar el autor a través del cortometraje?
¢Estas de acuerdo con la forma en que el autor aborda la
problemaética en el cortometraje? ¢Por qué?

En base a la pregunta anterior ;De qué forma puedes aplicar en tu
vida

diaria la ensefianza que aprendiste a través del cortometraje?

Da un ejemplo.

-Comparten sus respuestas como grupo frente al curso.

antes de

Cierre:

-Preguntas en base a un juego didactico (Wordwall) tales como:
¢ Qué mensaje busca comunicar el autor a través del cortometraje?
¢ Cudl es el proposito de las preguntas criticas?

¢Cual de las siguientes preguntas es una pregunta critica?

¢Qué habilidad desarrollamos al responder una pregunta critica?
¢Se logrdé cumplir el objetivo de la clase?

-Ticket de salida (a mano alzada): ¢Se cumpli6 el objetivo de la
clase? ;Como lograron reconocerlo?

-Pauta de cotejo
-Juego didactico
(Wordwall)
https://wordwall.net/es
[resource/62180696

Clase N°5: Comprender
una obra dramatica,
mediante el desarrollo y
la  formulacién de
preguntas
metacognitivas,
reflexionando en base a
su propio proceso de

Inicio:

-Preguntas a partir de una imagen:

¢Qué ven en la imagen?

¢Qué informacién nos entrega la imagen?

A partir de la informacién ¢Cual es el proposito de la imagen?

¢ Qué accion realizaste para identificar el propésito de la imagen?
Desarrollo:

-Preguntas a partir de la comparacion de una novela y una obra

-Guia de aprendizaje.
-Ticket de salida.



https://wordwall.net/es/resource/62180696
https://wordwall.net/es/resource/62180696
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aprendizaje. dramética:
¢Qué tipo de texto es el N°1? ;Como lograron reconocerlo?
¢ Qué tipo de texto es el N°2? ;Como lograron reconocerlo?
Habilidades: ¢En qué se diferencian?
Analizar y reflexionar ¢Qué accion realizaste para reconocer aquellas diferencias?
Analizar el  propio | - Se modela como responder a este tipo de preguntas.
proceso de aprendizaje - Se modela como formular preguntas “metacognitivas”.
-Guia de aprendizaje N°4: Preguntas metacognitivas.
Cierre:
-Ticket de salida: ¢ Cumpli con el objetivo de la clase? ;Cémo lo
logré?

En cada sesion se trabajo bajo el enfoque comunicativo, el cual busca que las actividades
disefiadas permitan que los/as estudiantes sean capaces de transitar por los tres ejes de la asignatura
de Lenguaje y Comunicacion, como lo establece la UCEM (2023) “Lograr aprendizajes profundos
en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion (...) requiere, al menos, de la integracion interna de
sus ejes, puesto que los propositos formativos de la asignatura no se agotan en los ejes aislados,
sino que requieren del didlogo entre estos” (p.6). Es por ello, que para cada clase se incluyeron

actividades que propiciaron tanto el desarrollo de la expresion oral, como la escritura y la lectura.

La distribucion del ciclo didactico promueve significativamente el aprendizaje de los/as
estudiantes, pues se evidencia un constante progreso y aumento de nivel cognitivo en cuanto al

desarrollo de habilidades.

En la primera clase (ver anexo 21) se conocen los conocimientos previos de los/as
estudiantes sobre el tipo de texto y los tipos de pregunta que se abordaran, en seguida, se modela
como responder y formular preguntas “explicitas” e “implicitas”. Luego leen el capitulo de una
novela para responder las preguntas establecidas en la guia de aprendizaje, por medio de dicha
actividad desarrollan las habilidades de identificar e inferir, al igual que, dentro de la misma
formulan pregunta “explicita” e “implicita” a partir de la lectura. Por Gltimo, contestan un ticket
de salida que contiene una pregunta metacognitiva, promoviendo la habilidad de “reflexionar”,
pues, analizan su propio proceso de aprendizaje reconociendo las dificultades que tuvieron para

desarrollar la actividad.

En la segunda clase (ver anexo 22) los/as estudiantes activan conocimientos previos en
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torno a los conceptos “apreciar” y “valorar” para hacer hincapi¢ en la diferencia que existe entre
las preguntas “apreciativas” y “valorativas”. Luego se modela la habilidad de responder y formular
preguntas de este tipo. Seguido de esto, leen el capitulo de una novela y a partir de este, responden
una guia emitiendo juicios valorativos y apreciativos sobre aspectos del texto, ademas de formular
preguntas del mismo tipo. Por ultimo, responden un ticket de salida, que consta de una pregunta
metacognitiva para reflexionar sobre la dedicacion y concentracion que manifestaron ante la

actividad.

En la tercera clase (ver anexo 23) se reconocen los conocimientos previos del curso a partir
de la pregunta: “;Qué es la creatividad?”, luego de socializar las respuestas de los/as estudiantes,
leen un fragmento de la novela “Charlie y la fabrica de chocolate” y a partir de ella, se crea un final
alternativo para el fragmento leido, ya que dicha actividad promueve las habilidades de disefiar y
reformular una parte del texto. Posteriormente, se realiza la conexion entre los conocimientos
expuestos en el inicio de la clase y el modelamiento de las preguntas creativas, después de ello,
leen otro capitulo de la misma novela y responden una guia, que consta de preguntas de tipo
creativas, generando una progresién en los y las estudiantes en cuanto a las habilidades, pues logran
crear, disefiar y transformar informacion a partir de un texto. Finalmente, y tal como se expone en
las clases anteriores, se realiza un ticket de salida que aborda preguntas metacognitivas cuyo
objetivo es que los y las estudiantes reflexionen en torno al proceso y las estrategias que utilizaron

para cumplir el objetivo.

En la cuarta clase (ver anexo 24) se inicia la sesion activando conocimientos previos a partir
de una pregunta relacionada al concepto “critica”, esto con el objetivo de reconocer la concepcion
que tienen los/as estudiantes sobre esta palabra, para posteriormente modelar la forma de responder
a este tipo de preguntas. Luego visualizan un cortometraje para evaluar, argumentar y/o interpelar
al autor/a por medio de dos preguntas, para ello se organizan en grupos de trabajo a fin de dialogar
y evaluar los distintos puntos de vista. Por Gltimo, se finaliza con una pregunta metacognitiva que

da cuenta del logro obtenido en base a la meta de aprendizaje estipulada en un inicio.

En la quinta clase (ver anexo 25) se activan conocimientos previos a partir de una imagen,

en base a esta se realizan preguntas que pretenden desafiar a los/as estudiantes a reconocer el



69

proceso de metacognicion que llevaron a cabo para analizar la informacion que esta contiene.
Luego, leen una obra dramaética, y dan respuesta a una guia que aborda preguntas de tipo
metacognitivas. Finalmente, al igual que en las clases anteriores, se realiza un ticket de salida que
da cuenta del logro obtenido en base a la meta de aprendizaje estipulada en un inicio y la forma

y/o estrategia que se utiliz6 para alcanzarla.

En base a lo expuesto, se evidencia una clara progresion en el ciclo didactico, pues en el
inicio se establece el desarrollo de habilidades que comprenden procesos cognitivos de orden
inferior, transitando progresivamente al desarrollo de destrezas de orden superior en las Ultimas
sesiones, es decir, se logra desarrollar una competencia en niveles de complejidad creciente en
torno a las habilidades de comprensién lectora (ANEP, 2022). Ademas, demuestra el impacto
positivo que generd en las investigadoras, puesto que a través del ciclo didactico pusieron en

practica y aplicaron sus conocimientos y estrategias resignificadas.

Esto con el propdsito de impactar positivamente en las habilidades comprensivas de los/as
estudiantes, ya que regularmente responden a cuestionamientos que promueven Unicamente el
reconocimiento de informacion explicita e implicita, impidiéndoles fomentar la valoracion,
creatividad y razonamientos criticos a partir de sus lecturas. Asimismo, de forma transversal, a
través de los tickets de salida se busco que los/as estudiantes en cada clase pudiesen reflexionar
sobre su propio proceso de aprendizaje, lo que de igual forma contribuye en el desarrollo de una

habilidad de orden superior.

4.2.3 Instrumentos cuantitativos
4.2.3.1 Resultados de guias y tickets de salida de cada clase del ciclo didactico
Para la organizacion del proceso de cambio, se elaboraron guias de aprendizaje y ticket de

salida las cuales fueron desarrolladas por los/as estudiantes de los cursos 5°B y 5°C. A partir de los

resultados obtenidos en cada curso, se formularon los siguientes graficos.
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Figura N°5: Grafico de respuestas a preguntas explicitas e implicitas, guia N°1

Respuestas a preguntas: Explicitas e implicitas
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Con respecto al desarrollo de preguntas de tipo explicitas e implicitas, las cuales buscan
fortalecer las habilidades de identificar, reconocer e inferir, se evidencia a través del grafico que
los/as estudiantes del curso 5°B alcanzaron un 75,9% de logro, mientras que los/as estudiantes del
curso 5°C alcanzaron un 55% de logro en dicho item.

En concordancia con lo anterior, se concluye que en ambos cursos se alcanzé un porcentaje
mayor al 50% de logro, sin embargo, en el curso 5°C existe un porcentaje mayor de estudiantes
que no logré el desarrollo de las habilidades.

A pesar de ser la primera sesion desarrollada, ambos cursos lograron altos resultados, ya
que las preguntas de tipo explicita son abordadas frecuentemente por los/as docentes para trabajar
diversos tipos de textos. De igual modo, estas habilidades no requieren de mayor esfuerzo por parte
de los/as estudiantes, pues se consideran dentro de procesos cognitivos de orden inferior.
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Figura N° 6: Gréfico de formulacion de preguntas explicitas e implicitas por parte de los/as

estudiantes, guia N°1
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90,00%
80,00%

70,00%

62,96%

50,00% 56,39%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%

10,00%

0,00%
m52B m52C

Respecto al item de formulacion de preguntas en el cual los/as estudiantes debian formular
una pregunta de tipo explicita e implicita, se observa que en el curso 5°B se obtuvo un 56,3% de
logro al formular estos tipos de preguntas y por otro lado el 5°C alcanzé 62,9% de logro en el

mismo apartado, por lo que se puede concluir que ambos cursos estan por sobre la media.

En vista de esto, se observa que en ambos cursos la habilidad de formular preguntas es una
nueva habilidad por desarrollar y trabajar en los/as estudiantes, ya que no estan familiarizados a

este tipo de actividades, convirtiéndose una nueva experiencia para ellos/as.
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Figura N°7: Grafico de respuesta a pregunta metacognitiva, clase N°1
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En relacion con el proceso metacognitivo de los/as estudiantes llevado a cabo a través del
ticket de salida, en el cual dan respuesta a la pregunta: “;Qué dificultad tuviste al realizar la
actividad? ;Como la resolviste?”. El curso 5°B obtuvo un 41,2% mientras que el 5°C alcanz6 un

51,85% al dar respuesta a esta pregunta.

En resumen, el curso 5°B cuenta con menos herramientas para responder este tipo de
preguntas, pues, a pesar de realizar un modelamiento para contestar preguntas metacognitivas el
5°B no demuestra estar del todo habituado. No obstante, es un resultado esperado al situarse en

una primera sesion.
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Figura N°8: Grafico de respuestas a preguntas valorativas y apreciativas, guia N°2

o Respuestas a preguntas: Valorativas y apreciativas
100,0

50,00% 85,83%
80,00%
70,00%

60,00%

55,00%

50,00%
40,00%
30,00%
20,00%

10,00%

0,00%
H528 m5eC

En cuanto a la clase N°2 en la que los/as estudiantes debian responder a preguntas de tipo
valorativas y apreciativas, a travées de las cuales se busco potenciar las habilidades de reflexionar,
valorar y apreciar diversos aspectos de los textos que se abordaron.

Se puede observar mediante el grafico que los/as estudiantes del curso 5°B alcanzaron un
85,83% de logro, obteniendo un 14,17% de estudiantes que no pudo desarrollar las habilidades
esperadas. A partir de esto se desprende que dicho curso presenta un porcentaje mayor al promedio
y el porcentaje de estudiantes que no logra desarrollar las habilidades es menor. Por otra parte, se
percibe que los/as estudiantes del 5°C alcanzaron un 55% de logro, presentando un 45% de

estudiantes que no consiguieron desarrollar las habilidades esperadas.

En base a los resultados obtenidos, se puede destacar que ambos cursos se encuentran sobre
la media en cuanto al desarrollo de las habilidades esperadas, sin embargo, se demuestra que los/as
estudiantes del 5°B tienen mayor dominio en cuanto a las destrezas de valorar y apreciar, dejando
en evidencia que en el curso 5°C es preciso seguir modelando e intencionando este tipo de
preguntas con el proposito de desarrollar habilidades cognitivas de orden superior en los/as

estudiantes.
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Figura N° 9: Grafico de formulacion de preguntas valorativas y apreciativas por parte de

los/as estudiantes, guia N°2
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En cuanto al item de formulacién de preguntas valorativas y apreciativas por parte de los/as
estudiantes, se evidencia en el gréafico que el 5° B obtuvo un 79,16% de logro, en cambio el 5° C
alcanzd un 56,25% de logro en torno a la creacion de preguntas. A partir de los resultados, se
demuestra que el curso 5°B demuestra un mayor dominio en cuanto a la habilidad de formular
preguntas valorativas y apreciativas.

Relacionando los datos obtenidos con el gréafico anterior, en el que los/as estudiantes daban
respuestas a este tipo de preguntas, se puede inferir que, al demostrar un mayor dominio a la hora
de responder a preguntas valorativas y apreciativas, los/as estudiantes presentan menos dificultades
para formular este tipo de preguntas, pues ya las logran reconocer y se encuentran mas

familiarizados con las mismas al momento de crearlas.
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Figura N° 10: Gréfico de respuesta a pregunta metacognitiva, clase N°2
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En relacion con la pregunta metacognitiva del ticket de salida en el que se busca que los/as
estudiantes sean capaces de reflexionar en torno a su proceso de aprendizaje, dando respuesta a la
pregunta “¢Dedicaste suficiente atencion y concentracion en la actividad de la clase? (Como
podrias concentrarte mas?”. Se demuestra a través del grafico que el curso 5°B obtuvo 66,6% de
logro en la pregunta. A diferencia del 5°C el cual obtuvo un 21,8% de logro, demostrando en este

Gltimo una baja evidente en torno a la habilidad esperada.

En base a los resultados obtenidos, se logra evidenciar un alza en cuanto al proceso
metacognitivo del 5°B, ya que a diferencia de la clase anterior se valora un aumento en dicha
habilidad. Por otra parte, en él 5°C se analiza que a pesar de previamente haber intencionado las
preguntas metacognitivas, se genera una baja en dicho dmbito, demostrando que se debio
intencionar o explicar a mayor profundidad dicha pregunta, ya que hay ciertas debilidades en los/as
estudiantes al momento de reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje, esto debido a que
en un principio enunciaron no conocer este tipo de preguntas. En relacion a esto Gltimo, es preciso
mencionar que los resultados del 5°C se pueden ver afectados, puesto que en dicho curso se llevan
a cabo sesiones de cuarenta y cinco minutos, por lo tanto, la continuidad de dicha clase pierde el

hilo conductor, volviéndose complejo retomar el contenido en la siguiente.
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Figura N° 11: Grafico de respuestas a preguntas creativas, guia N°3
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Durante el desarrollo de las preguntas de tipo creativas, las cuales buscan potenciar las
habilidades de crear, disefiar y transformar informacion a partir de un texto. Los/as estudiantes del
curso 5°B alcanzaron un 85,00% de logro con relacion a la efectividad de las habilidades, mientras

que los/as estudiantes del 5°C alcanzaron 62 % de logro.

En base a los resultados anteriores, se puede sefialar que en ambos cursos hubo un
porcentaje mayor al 60%, siendo una cifra positiva, ya que las habilidades de transformacién y
creacion a través de la comprension lectora son de un alto nivel cognitivo. Y si bien hay algunas
habilidades descendidas por parte del 5°B y 5°C se justifica debido a que, los y las estudiantes se
encuentran en la tercera sesion del ciclo didactico, ademas que durante su trayectoria escolar no
han trabajado con frecuencia este tipo de habilidades en las que se hacen parte del texto, aportan

informacion a dicho texto, entre otros, lo que se convierte en algo nuevo para ambos cursos.
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Figura N° 12: Grafico de formulacion de preguntas creativas por parte de los/as estudiantes,
guia N°3
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un 71,66% de logro, a diferencia del 5°C el cual obtuvo un 20,00% de logro.

En concordancia con lo anterior, se observa una clara diferencia entre ambos cursos, y tal
como se menciond anteriormente en el 5°C se llevan a cabo sesiones de cuarenta y cinco minutos,
por lo tanto, la continuidad de dicha clase pierde el hilo conductor, volviéndose complejo retomar
el contenido en la siguiente sesion. Debido a esto, es que es necesario seguir intencionando el

modelamiento de la habilidad trabajada en las preguntas de tipo creativas en los/as estudiantes.
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Figura N° 13: Grafico de respuestas a pregunta metacognitiva, clase N°3
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En relacién con la pregunta metacognitiva del ticket de salida, el curso 5°B obtuvo 69,44%
de logro en la pregunta “;Qué aprendiste? ;Como lo hiciste?” “Define con tus palabras una
pregunta creativa” “;Como te sentiste con las actividades? Colorea”. El 5°C alcanz6 un 33, 88 %

en el desarrollo de las respuestas.

En base a lo descrito anteriormente, se puede sefialar que existe una gran diferencia entre
ambos cursos, el 5°B en la tercera sesion logra aumentar el nivel de respuestas en preguntas
metacognitivas, ya que comienzan a interiorizarse y acercarse a este tipo de habilidad, logrando
contestar de manera méas acertada. En cambio, en el 5°C se mantiene en el porcentaje de logro,

dificultandose responder este tipo de preguntas a pesar de ser trabajadas con anterioridad.
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Figura N° 14: Grafico de respuestas a preguntas criticas, clase N°4
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Por otro lado, durante la cuarta clase, correspondiente a la sesion de preguntas criticas, en
las que los/as estudiantes tienen por objetivo evaluar, argumentar e interpelar al autor/a del texto,
se evidencia en el grafico que los/as estudiantes del 5°B consiguieron un 89,9% de logro, mientras

que el 5°C alcanzé un 50% de logro.

Estos resultados dejan en evidencia que en ambos cursos se logré superar el 50%, lo que se
traduce como un alza importante en la progresion de desarrollo de las habilidades requeridas para
responder preguntas de comprension lectora en los/as estudiantes. Sin embargo, es fundamental
recalcar que, en esta sesion, especificamente en el curso 5°B, asistieron un nimero menor de
estudiantes a lo regular, pues ese dia se presentd un fendmeno meteoroldgico que afectd

directamente en la asistencia de dicho curso.
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Figura N°15: Grafico de respuesta a preguntas metacognitivas, guia N°5
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Durante el desarrollo de las preguntas de tipo metacognitivas, las cuales buscan potenciar
las habilidades de analizar y reflexionar sobre el proceso de aprendizaje. Los/as estudiantes del
curso 5°B alcanzaron un 57,14% de logro en relacion a la efectividad de las habilidades, mientras
que los/as estudiantes del 5°C alcanzaron 42 % de logro.

En concordancia con lo anterior, se observa que el curso 5°B desciende en el porcentaje de
logro a comparacion de las sesiones anteriores, pero sigue manteniéndose arriba del 50%. Por otra
parte, el curso 5°C aumenta el nivel de logro, presentando avances en las preguntas de tipo

metacognitivas durante la quinta clase.
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Figura N°16: Formulacion de formulacion de preguntas metacognitivas por parte de los/as

estudiantes, guia N°5
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En cuanto a la formulacion de preguntas metacognitivas, se evidencia una leve diferencia
en los resultados, los cuales reflejan que el 5° B obtuvo un 44,44% de logro, en cambio el 5° C
alcanzd un 33,33% de logro, cuyos resultados demuestran un mayor dominio en cuanto a la

habilidad de formular preguntas de metacognicion.

En base a los resultados obtenidos, se puede destacar que este tipo de pregunta resulta
compleja para los y las estudiantes durante la trayectoria del ciclo didactico, por lo mismo, es
esperable obtener bajos resultados, ya que existe una relacion entre pregunta y respuesta, en este
caso se les dificulta identificar una pregunta metacognitiva, por ende, se les hace complejo

responder a la misma.
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Figura N° 17: Gréfico de respuesta a pregunta metacognitiva, clase N°5
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En relacion con la pregunta metacognitiva del ticket de salida, el curso 5°B obtuvo 45% de
logro en la pregunta “; Cumpli con el objetivo de la clase? ;Coémo logré identificar esa respuesta?”’,

por otra parte, el 5°C alcanz6 un 34% en el desarrollo de las respuestas.

Al realizar una comparacion con los tickets de salida de las sesiones anteriores, se observa
una gran diferencia y disminucion en el logro de la habilidad, esto se debe a que durante toda la
clase se trabajo metacognicion, y cuando se debid aplicar el ticket de salida en el cierre de la clase
estaban agotados/as, ya que se generd un desgaste en el aprendizaje de los y las estudiantes a la

hora de responder preguntas metacognitivas.
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4.2.3.2 Resultados de evaluacion final del ciclo didactico

Figura N° 18: Resultados de la evaluacion final
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Durante el desarrollo de la ultima sesion, los/as estudiantes debieron dar respuesta a una
evaluacion final, la cual buscaba evaluar las habilidades adquiridas a partir del ciclo didactico, tales
como; reconocer, identificar, inferir, analizar, evaluar, argumentar, reflexionar, valorar, crear,
transformar entre otras. En este caso, los/as estudiantes del curso 5°B alcanzaron un 70,31% de
logro en relacion a la efectividad del proceso, mientras que los/as estudiantes del 5°C alcanzaron
33,52 % de logro.

Los resultados de la evaluacion final se condicen con los resultados de todas las guias y
actividades trabajadas durante las diversas sesiones, pues ambos cursos se mantienen dentro del
rango del porcentaje presentado a lo largo del ciclo didactico, evidenciando las debilidades y
fortalezas en torno a la adquisicion y desarrollo de las habilidades para dar respuesta a preguntas
de comprension lectora, indicando que para ambos cursos es propicio seguir abordando de manera
progresiva los diversos tipos de preguntas para lograr que los/as estudiantes sigan transitando hacia

procesos cognitivos y metacognitivos de orden superior.
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De igual manera, hubieron factores que influyeron directamente en los resultados del
instrumento final, ya que ambos cursos no contaban con el mismo tiempo para el desarrollo de la
evaluacion, pues el curso 5°B dispuso de 90 minutos para la realizacion de esta, mientras que el
5°C tan solo tuvo 40 minutos para dar respuesta al instrumento, esto debido a que la clase fue

interrumpida por actividades extracurriculares.

Figura N° 19: Resultados formulacion de la evaluacion final
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En cuanto a la evaluacion final, la cual tenia por objetivo conocer y recopilar el logro de
los aprendizajes a partir de las clases implementadas en el ciclo didactico, se observa que los/as
estudiantes del curso 5°B alcanzaron un 89,3% de logro en relacién a la formulacion de distintos
tipos de preguntas, mientras que los/as estudiantes del 5°C alcanzaron un 86,4% de logro.

En base a los resultados obtenidos, se observa que en ambos cursos el porcentaje esta por
sobre el 80% de logro, dejando en evidencia que al brindar mayor libertad para crear o formular
preguntas de cualquier tipo, los/as estudiantes alcanzan porcentajes més altos que cuando se les

categoriza a formular un tipo de pregunta especifico.
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Esto puede ser debido a que al momento de solicitar la creacién de un tipo de pregunta
especifica los/as estudiantes se confunden o cuestionan sobre los posibles errores que pudieran
cometer. Considerando lo anterior, logramos analizar que, ante futuras decisiones en el aula, se
debe conceder mayor libertad para formular diversos tipos de preguntas, pues asi los/as estudiantes
demuestran seguridad y dominio en las habilidades necesarias para este proceso, influyendo

directamente en la obtencion de mejores resultados.

Figura N° 20: Resultados ticket de salida de la evaluacion final
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Respecto a la interrogante de las emociones segln tipo de pregunta, se puede observar que
el 5°B presenta mayor porcentaje en la emocion de felicidad en los tipos de preguntas: explicitas-
implicitas, valorativas-apreciativas, creativas y criticas. En cambio, en el tipo de pregunta
metacognitiva predomina la emocion triste, esto se debe a que los/as estudiantes durante el trayecto
de las sesiones tuvieron ciertas dificultades para comprender y responder, debido a que no estaban
familiarizados con este tipo de pregunta, si no que durante el proceso comenzaron a interiorizarse

en el tema.
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A pesar de que en el grafico “Emociones segun tipo de pregunta 5°B” se evidencian altos
porcentajes de emociones neutras y tristes, los/as estudiantes logran un nivel de logro esperado en
cuanto al desarrollo de las habilidades, esto se debe a que ellos/as piensan que no lo hicieron “bien”,
ya que no estaban familiarizados con estos tipos de preguntas, aun asi, los graficos anteriores

reflejan lo contrario.

Figura N° 21: Resultados ticket de salida de la evaluacién final
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En base a lo observado en el grafico “Emociones segun el tipo de pregunta” se demostro
que el 5°C presenta mayor porcentaje en la emocion de felicidad en los tipos de preguntas:
explicitas-implicitas y creativas. En cambio, la segunda emocidn predominante es la neutra, en las
preguntas de tipo: valorativas-apreciativas y criticas. Por ultimo, la tercera emocién predominante
es la de tristeza, que se refleja principalmente en el tipo de pregunta metacognitivas al igual que

en el curso 5°B.

El fendmeno reflejado en los tipos de preguntas valorativas-apreciativas y criticas se debe

a que los/as estudiantes tuvieron mayor dificultad para lograr apreciar, valorar e interpelar al
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autor/a de un texto, lo que se condice con los resultados anteriormente expuestos en los gréaficos,
ya que en ambas clases, se esperaba que los lectores expresaran o emitieran un juicio u opinion de

tipo valorativo en base a dichos tipos de preguntas.

Finalmente, tanto el curso 5°B como 5°C deben seguir trabajando el tipo de pregunta
metacognitiva de manera transversal en todas las asignaturas, pues estas funcionan como una
herramienta orientadora que les permite a los/as estudiantes reconocer los procedimientos que

efectlian para poder contestar una determinada actividad.

4.2.4 Triangulacion de la informacion

En esta seccidn se realiza una sintesis del analisis de los instrumentos para la organizacién

del proceso de cambio.

Figura N° 22: Tabla de triangulacién de instrumentos para la organizacion del proceso de
cambio

clases por los tres
principales ejes
de la asignatura
de Lenguaje y
Comunicacion.
Para cada sesion
se determinaron
diferentes

para promover la
comprension

lectora, pues esta
se  comprende
COMO un proceso
complejo  que
surge de la
interaccion entre

menor a mayor
nivel cognitivo y
metacognitivo.

En el caso, de la
evaluacion final
el 5°B obtuvo
sobre un 80% de
logro, asi mismo,

Dimension Andlisis de las | Analisis de | Resultados por | Razonamiento

decisiones  en | planificacion guias y ticket de

torno al ciclo | clase a clase del | salida de cada

didéctico ciclo didactico |clase del ciclo

didactico

El ciclo | Se seleccionaron | En este caso, se | En base a los| Considerando los
didactico desde las Bases | obtuvo que las | resultados datos obtenidos
fa_lvorece un'a_lto Currlculare_s_ p!anlflcacmnes ob_tenldqs, S |en los diversos
nivel cognitivo | cuatro Obj(_etlv_os d!senadas_pgra_ el eV|denc_|§1 una instrumentos, se
para promover | de Aprendizajes | ciclo  didactico | progresion en
la comprension | para transitar en | favorecenunalto |torno  a  las puede establecer
lectora cada una de las | nivel cognitivo | habilidades  de | que las docentes

en formacion
implementaron

un ciclo didactico
conforme a lo
que el programa
de Lenguaje vy
Comunicacién




88

destrezas a
desarrollar,

iniciando con
habilidades  de
orden inferior
para progresar al
desarrollo de
habilidades

cognitivas de

orden superior.

el lector y el
texto, en la que
intervienen
diversas
habilidades que
permiten
desarrollarla
(Mineduc, 2020).
En este sentido,
es  que las
investigadoras
hacen énfasis y

evidencian a
través del ciclo
didactico una

clara progresion
de las habilidades
comprensivas
que los/as
estudiantes
deben desarrollar
clase a clase.

el 5°C obtuvo
logros
progresivos.

sostiene,

adecuado a las
necesidades de
los cursos del
centro de

practica. En este
sentido, a pesar
de los resultados
gue se evidencian
en el “Grafico de

respuesta de
evaluacion final”
(Fig. 18) este

ciclo didactico y
el

acompafiamiento
que realizaron las

docentes en
formacion,
impacto de

manera positiva
en ambos cursos,
permitiéndoles
ampliar sus
conocimientos
mas alla de una

ensefianza
tradicional y
enfocada al
desarrollo de
preguntas
explicitas e
implicitas,

siendo
completamente
innovador  para
ellos/as abordar
habilidades

cognitivas
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superiores,  asi
como  también
llevar a cabo
procesos

metacognitivos
en cada sesion.

El ciclo
didactico
promueve
actividades de
formulacién de
preguntas

Se aborda el
objetivo de
aprendizaje
N°24, con el
objetivo de que
los y las
estudiantes
ademas de
responder
preguntas de
diversos  tipos,
sean capaces de
formular sus
propias
preguntas, ya sea
a partir de la
informacion  de
un texto a las
docentes 0
comparferos/as
de clase.

Se observa en
cuatro clases del
ciclo didactico el
modelamiento

sobre como
formular los
distintos tipos de
preguntas y
también

actividades  de
formulacion de
preguntas por
parte de los/as

estudiantes.

En base a los
resultados

obtenidos, los y

las  estudiantes
obtuvieron
resultados  por

sobre la media en
la categoria de

formulacion de
preguntas. En el
caso de la

evaluacion final
el 5°B obtuvo un
89, 39% de logro,
asi mismo el 5°C
alcanzo un
86,45% de logro.

Considerando los
datos obtenidos
en los
instrumentos, se
puede establecer
que las docentes

en formacion
integraron
actividades  de

modelamiento a
fin de que los/as
estudiantes

pudieran
formular los
distintos tipos de
preguntas  que
desarrollaron
durante el ciclo
didactico.  Esto
impacta
significativament
e en sus
aprendizajes,
pues como
mencionan
Lépez et al.
(2014)

“Enfrentar a los
estudiantes a la
formulacién de
preguntas en el
aula de clase se
convierte en una
valiosa estrategia
para favorecer el
aprendizaje

significativo de
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un determinado
campo de
conocimiento”

(p.131).

El ciclo
didactico
integra
preguntas
metacognitivas
favoreciendo la
reflexion de
los/as
estudiantes.

No aplica. Se integran de
manera
transversal
preguntas
metacognitivas
por medio de

ticket de salida.

En base a los
resultados

obtenidos, se
evidencia una
progresion  en
tomo a los
resultados de las
preguntas

metacognitivas,
sin embargo, en
la evaluacion

final, ambos
cursos se sienten
tristes al
momento de
trabajar
preguntas

metacognitivas,
ya que no estan
familiarizados
con aquellas
preguntas.

Considerando los
datos obtenidos
es fundamental
sequir
implementando
preguntas
metacognitivas
de manera
transversal, pues
se evidencia que
durante la
trayectoria
escolar de los/as
estudiantes, este
tipo de preguntas

no son
empleadas,
impidiendo
generar un

proceso reflexivo
y consciente del
uso de estrategias
al momento de
desarrollar
diversas
actividades.

Razonamientos
generales

En relacion con la triangulacion del “Analisis de instrumentos para la
organizacion del proceso de cambio” se evidencia una resignificacion sobre
las estrategias didacticas por parte de las profesoras en formacién, pues
integran a lo largo del ciclo didactico ciertos componentes con los cuales no
contaban, como por ejemplo, preguntas de comprension lectora en base a las
taxonomias de Smith (1975) y Raphael (1986) en las cuales se evidencia una
progresion en cuanto a la dificultad de las mismas.
Ademas, se disefiaron actividades de formulacion de preguntas por parte de
los/as estudiantes, lo que impacta en la comprension lectora de los mismos,
pues como afirma Gutiérrez y Del Olmo (2019) “Cuando el lector busca
informacion en el texto para formular preguntas necesita analizar e integrar
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la informacion que lee relacionando el contenido de varias secciones (...) que
contribuye a una mayor profundizacion en la comprension del texto (p.102).
Es decir, para que los/as estudiantes formulen correctamente preguntas,
primeramente, deben ser capaces de comprender, analizar, relacionar e
integrar la informacion adquirida en el texto, por lo que realizan un trabajo
que abarca diversas habilidades, todas de un nivel de orden superior,
contribuyendo significativamente en su proceso de comprension lectora.

De igual forma, la propuesta del ciclo didéctico brinda gran importancia a las
preguntas metacognitivas en cada una de las clases, ya que como Velez y
Ruiz (2021) mencionan “La interaccidon metacognitiva puede contribuir a
orientar los procesos cognitivos en funcion de las tareas y evitar que deriven
hacia otras direcciones que no permiten su resolucion” (p.111).

De esta manera, los y las estudiantes son capaces de analizar el proceso que
Ilevaron a cabo para realizar una actividad en particular.

Asimismo, en cuanto al desarrollo e implementacion de las sesiones, se
evidencio un impacto positivo a partir del analisis de los gréaficos.

Sobre los datos de la evaluacion final se puede concluir que se condicen con
los resultados de todas las guias y actividades trabajadas durante las diversas
sesiones, pues, ambos cursos se mantienen dentro del rango del porcentaje
presentado a lo largo del ciclo didactico, evidenciando las debilidades y
fortalezas en torno a la adquisicion y desarrollo de las habilidades para dar
respuesta a preguntas de comprension lectora.

Finalmente, en base a los resultados de la formulacién de preguntas (Fig. 19)

se observa que en ambos cursos el porcentaje esta por sobre el 80% de logro,
dejando en evidencia que los y las estudiantes son capaces de formular
preguntas de cualquier tipo cuando se les brinda la libertad de creacion, de
esa manera se observa una implementacion acorde a las necesidades y nivel
académico.
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4.3 Analisis de instrumentos “Fase Evaluacion y retroalimentacion”

A continuacidn, se realiza un analisis sobre los instrumentos que permiten reconocer la
evaluacién final del ciclo didactico y las retroalimentaciones que las docentes en formacion
obtuvieron sobre el mismo, esto se llevara a cabo a partir de las entrevistas a investigadoras, las
retroalimentaciones de la profesora guia del centro de practica y las retroalimentaciones del

supervisor de préctica, para finalizar con una triangulacion de la informacion analizada.

4.3.1 Instrumentos cualitativos

4.3.1.1 Andlisis de entrevistas cruzadas de las investigadoras

En el siguiente apartado se realiza un analisis reflexivo en base a la autoevaluacion de las
investigadoras, en el que se veran reflejadas las decisiones pedagdgicas y resignificaciones que se
Ilevaron a cabo en la implementacion del ciclo didactico para el fortalecimiento de las docentes en
formacion en torno a la formulacion de preguntas y modelamiento de habilidades.

Para llevar a cabo este analisis, se define como investigadora A la docente en formacion

Constanza Pozo, como investigadora B a la docente en formacion Camila Urtubia.

En vista de lo observado en la entrevista a las docentes en formacion se llevaron a cabo
diversas investigaciones que permitieron resignificar sus conocimientos para la mejora escolar, en

este caso, la investigadora B (ver anexo 44) menciona:

Gracias a las investigaciones (...) pudimos profundizar en niveles taxonémicos de tipos de
preguntas de Raphael y Smith, fortaleciendo nuestro repertorio de cuestionamientos para
la comprensién lectora y reconociendo con mayor profundidad las habilidades que se

pueden promover a partir de cada una.
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A partir de la profundizacion sobre las investigaciones, las docentes en formacion lograron
tomar decisiones didacticas para promover y modelar habilidades comprensivas en los y las

estudiantes, tal como la investigadora B (ver anexo 44) comenta:

Las decisiones didacticas se vieron reflejadas en las respuestas que se recibieron en cada
sesion por parte de los/as estudiantes, ya que, de manera progresiva fueron reconociendo,
infiriendo, valorando, apreciando, creando y evaluando cada texto, lo que

significativamente impacto en las habilidades comprensivas de sus lecturas.

Asi mismo, se observd una progresion entre los resultados de las guias desarrolladas y la

evaluacion final en uno de los cursos, tal como la investigadora A (ver anexo 43) afirma:

Esto se vio principalmente en los tipos de preguntas metacognitivas, pues al inicio de las
sesiones, los/as estudiantes no comprendian el concepto de “metacognicion” sin embargo,
a medida que se iban trabajando clase a clase, se fueron familiarizando con ellas y logrado

responder y formular preguntas de este tipo.

En cambio, la investigadora B (ver anexo 44) indica que “Se observo una baja progresion
en cuanto al desarrollo de algunas guias lo que impactd directamente en la evaluacion final del
proceso”. Esto debido a los factores relacionados al clima de aula que fueron perjudiciales para

llevar a cabo algunas de las sesiones, de esa manera la investigadora B (ver anexo 44) comenta:

El curso en el cual se implement6 el ciclo didactico tenia comportamientos bastante
disruptivos, lo que impacto directamente en el correcto desarrollo e implementacion de
cada una de las clases (...) Asimismo, el horario del curso designado para la asignatura de
Lenguaje y Comunicacion contaba con dos bloques de una hora pedagdgica que se
encontraban planificados para distintos dias y en horarios previos al almuerzo de los/as
estudiantes, lo que no permitia producir un lineamiento sobre los contenidos y ademas

propiciaba la mala disposicion de los nifios/as ante la clase.
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En resumen, considerando las reflexiones realizadas por las investigadoras, se puede
concluir que las resignificaciones impactan positivamente en su quehacer docente y en el
aprendizaje de nuevas estrategias a fin de producir aprendizajes significativos dentro del aula, sin
embargo, existen factores externos e internos que de igual manera afectan en los resultados de los

aprendizajes de los/as estudiantes, tal como se evidencia en los graficos anteriores.

4.3.1.2 Andlisis de retroalimentacion de profesora guia

A continuacion, se realiza un analisis reflexivo sobre las retroalimentaciones por parte de
la docente guia de la Escuela Basica Blas Cafias. En este caso, se daran a conocer evidencias sobre
el desarrollo, desempefio y progresion de las profesoras en formacion en cuanto a la formulacién
de preguntas de alto nivel cognitivo y metacognitivo.

Para llevar a cabo este analisis, se define como investigadora A a la docente en formacion

Constanza Pozo, como investigadora B a la docente en formacion Camila Urtubia.

En vista de lo observado en la “Escala de apreciacion de evaluacion de cierre de practica
profesional” (ver anexos 45 y 46) la docente guia del establecimiento, califica a las investigadoras
Ay B en el rango de desempefio “Logrado” especificamente en los indicadores “Contenidos y
metas curriculares” y “Actuacion del rol profesional” de los descriptores “La docente en
formacion, disefia una propuesta de evaluacion formativa y/o sumativa consistente con los OA,
incorporando por ejemplo: tickets de salida, tickets de entrada, guias de contenido y/o

b

actividades...” y “La profesora en formacion manifiesta capacidad para reflexionar, evaluar,
potenciar o implementar remediales de su quehacer formativo”. Ambos indicadores se evidencian
a través del ciclo didactico, pues las docentes en formacion desarrollan actividades de
conocimientos previos en cada sesion, ademas de guias que permitieron reflexionar sobre la lectura
y tickets de salida que promovieron el pensamiento reflexivo de los/as estudiantes para analizar

sobre su propio proceso de aprendizaje.

En cuanto a la retroalimentacion escrita que la docente guia del establecimiento les

proporciono a las investigadoras, se menciona que (ver anexos 45 y 46) “Durante las clases se
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observan preguntas mas reproductivas e interpretativas y las reflexivas se evidencian mas en las
guias y en algunas clases” a partir de la observacion se considera que la docente guia no interpreto
correctamente el foco del ciclo didactico, el cual estaba enfocado en la comprension lectora de
manera progresiva, en este caso, cada clase buscaba desarrollar una habilidad comprensiva y de

manera paralela formular preguntas a partir de la misma.

Por otra parte, se evidencia a través de las observaciones que la retroalimentacién de la
docente guia del establecimiento no se condice con lo aprendido por parte de las docentes en
préctica en las actividades curriculares de la mencion, pues esta sefiala “Las preguntas realizadas
en las guias estan relacionadas con el objetivo de las clases, pero a veces en vez de enfocarse solo
en la formulacion y practicar eso, las guias contenian preguntas de comprension lectora”. Esto
refleja una diferencia relevante en cuanto a la ensefianza que reciben de su docente tutor de
practica, pues mientras €l las orienta a crear y formular preguntas enfocadas al desarrollo de la
comprension lectora, la docente guia del establecimiento promueve mas bien el planteamiento de
preguntas de bajo nivel cognitivo que no buscan desarrollar con profundidad la comprension del

texto, sino comprender la “estructura” de la pregunta.

4.3.1.3 Anélisis de retroalimentacion de supervisor de préctica de la universidad

En esta seccion se realiza un analisis reflexivo en base a las retroalimentaciones por parte
del docente supervisor de la universidad. En dichas retroalimentaciones, se evidencian
observaciones sobre las clases implementadas por dos de las investigadoras, que serdn al mismo
tiempo un recurso que colabora a profundizar la reflexion y el aprendizaje de las profesoras en
formacion.

Para llevar a cabo este analisis, se define como investigadora A a la docente en formacion

Constanza Pozo y como investigadora B a la docente en formacion Camila Urtubia.

En vista de lo observado en la “Pauta de acompafiamiento al aula” por parte del supervisor
de préctica de la universidad, es pertinente mencionar algunos aspectos relevantes que evidencian
las metodologias y efectividad de estrategias utilizadas en el ciclo didactico por parte de las

docentes en formacion. Si bien la rabrica del supervisor de practica aborda diversas dimensiones
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que evaluan el desempefio de la clase completa, este analisis se enfoca en aquellos indicadores que

fundamentan y respaldan la mejora del problema de préctica de las investigadoras.

En primer lugar, durante el acompafiamiento de aula, el docente supervisor califica a las
investigadoras A y B con mé&xima puntuacion en el indicador (ver anexos 47 y 48) “Promueve a
través de preguntas durante el inicio, desarrollo y cierre de la clase la participacion de los y las
estudiantes situandolos como protagonistas de esta toda vez que participan activamente,
favoreciendo el desarrollo de la autonomia en situaciones de aprendizaje.” Como se evidencia en
parrafos anteriores, la problematica de las docentes en formacion era la dificultad de realizar
preguntas de alto nivel cognitivo y metacognitivo, y con la implementacién del proceso de cambio,
es que las investigadoras han propuesto nuevas metodologias y estrategias que profundizan su
repertorio para formular preguntas en cada momento de la clase, lo que favorece tanto en su

quehacer docente, como en la comprension lectora de los y las estudiantes.

En segundo lugar, en base al indicador “Las actividades propuestas presentan una
progresion de mayor complejidad cognitiva y procedimental para que sus estudiantes logren la
habilidad de la sesion”, las investigadoras igualmente son evaluadas con la maxima puntuacion, a
partir de ello se puede desprender que las resignificaciones llevadas a cabo les permitieron a las
docentes en formacion integrar actividades en post del aprendizaje significativo de los/as
estudiantes, impactando directamente en el desarrollo de sus habilidades de orden superior tales

como reflexionar, analizar, evaluar, argumentar, entre otras.

En tercer lugar, evalia con la maxima puntuacion el nivel de desempefio de las
investigadoras A y B en el indicador “Realiza preguntas de metacognicion durante toda la sesion,
favoreciendo el involucramiento de los estudiantes en su proceso de aprendizaje”. En base a esto
se logra evidenciar nuevamente la resignificacion realizada por parte de las investigadoras, pues
integran actividades que permiten a los/as estudiantes desarrollar el proceso de metacognicion lo
que Gandini (2018) define como “La capacidad de la mente de volverse sobre si misma y analizar
sus propios procesos de pensamiento y conocimiento” (Gandini, 2018, p. 53). En este sentido, se
evidencia que luego de la resignificacion, las investigadoras son capaces de formular durante toda
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la sesion preguntas metacognitivas de orden superior que favorecen el involucramiento de los y las

estudiantes en su proceso de aprendizaje.

Finalmente, el docente tutor de préctica realiza una observacion final a partir de la clase de
la investigadora B (ver anexo 48) en el que menciona “Vi el esfuerzo que hiciste por modelar
habilidades, por levantar preguntas metacognitivas y generar aprendizajes profundos en ellos y
ellas”. Dejando en evidencia, de que la investigadora transitd6 de no incluir preguntas
metacognitivas debido a la dificultad que esto le suponia, a formular de manera transversal este

tipo de preguntas en cada una de las clases.

4.3.2 Triangulacion de la informacion

Figura N°23: Tabla de triangulacion de instrumento para la evaluacion y retroalimentacion
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ambas  partes, | de las | propuestas en practica,
logrando investigadoras. | presentan  una | concluyendo
impactar progresion  de | sobre las mejoras
positivamente en mayor y debilidades que
el proceso de complejidad tenian las
ensefianza- cognitiva y | investigadoras.
aprendizaje. realizan
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metacognicion
durante toda la
sesion.

Razonamientos
generales

En relacion con la triangulacion del “Andlisis de instrumentos para la
evaluacion y retroalimentacion™ se evidencia a partir de las observaciones
realizadas por cada uno de estos que, en primer lugar, las docentes en base
a los sintomas evidenciados definieron y enmarcaron un problema de
practica que las llevo a resignificar sus saberes, los cuales se vieron
reflejados en la entrevista cruzada donde dieron cuenta de manera reflexiva
aspectos referidos a la implementacién de cada clase.

En segundo lugar, en cuanto a la organizacion del proceso de cambio las
investigadoras implementaron un ciclo didactico, instancia en la que
pudieron poner en practica la estrategia referida a la formulacion de
preguntas de comprension lectora. En tercer lugar, en cuanto a la fase de
evaluacion y retroalimentacion, las investigadoras recibieron observaciones
a partir de la puesta en practica por parte de la docente guia y el supervisor
de préactica, en la que reconocieron las fortalezas y debilidades que se
requieren seguir trabajando.

En conclusion, se evidencia que, a partir de las retroalimentaciones de los
evaluadores y una autoevaluacion respondida por las investigadoras, se
obtuvieron buenos resultados, que permitieron lograr los objetivos
propuestos y potenciar sus propias habilidades.
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Capitulo V Conclusion

5.1 Conclusiones

Para culminar el presente estudio, se evidencian las conclusiones organizadas en los
siguientes apartados: verificacion de los objetivos de la investigacion, reflexion del estudio por

parte de las profesoras en formacion y recomendaciones.

5.2 Conclusiones a partir de los objetivos de la investigacion

En primer lugar, en relacion con el objetivo especifico N°1 que busca “Resignificar los
conocimientos sobre la didactica de la lectura por parte de las profesoras en formacion, enfocado
en la formulacion de preguntas cognitivas y metacognitivas a estudiantes de quinto basico”.

Se concluye que, inicialmente las docentes en formacion realizaron un trabajo investigativo
para indagar sobre diversos autores/as que abordan la formulacion de preguntas para la
comprension lectora y el desarrollo de habilidades cognitivas y metacognitivas, profundizando en
las taxonomias de Smith (1975) y Raphael (1986), autores que eran desconocidos por las
investigadoras, pero una vez que examinaron y analizaron sus taxonomias, las emplearon para
resignificar sus conocimientos iniciales e implementarlos en su ciclo didactico para el desarrollo
de preguntas de comprension lectora, tales como; preguntas de aqui (Explicita), pensary buscar
(Implicita), el autor y tu (Critica), en si mismo (Valorativa y apreciativa) y creativas. Es decir, que
en base a los autores y sus taxonomias, las investigadoras fueron capaces de diferenciar los diversos

tipos de preguntas, como por ejemplo; preguntas cognitivas y metacognitivas.

Por otro lado, se realizaron entrevistas para reflejar los conocimientos con los que contaban
las investigadoras antes de la resignificacion y evidenciar experiencias comunes entre las tres,
especificamente sobre su formacion inicial recibida por parte de la universidad, pues segun las
respuestas, durante los procesos de practica, se presentaron diversos obstaculos, tal como la

investigadora C (ver anexo 5) menciona:
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Si bien contaba con los conocimientos tedricos para formular preguntas de comprension
lectora, las instancias para llevarlas a cabo durante la practica inicial e intermedia fueron
limitadas, debido a los acontecimientos ocurridos en ese entonces, tal como estallido social

y pandemia, lo que provoco un estancamiento de nuestro desempefio como docentes.

En vista de esto, se observa que las investigadoras durante su proceso de formacion docente
enfrentaron obstaculos tanto a nivel nacional como educacional, que dificultaron la puesta en

practica de la teoria.

En relacién con eso, la docente guia de la practica profesional no fue un buen modelo para
las profesoras en formacion en cuanto a la formulacion de preguntas de comprension lectora, ya
que no se basaba en ningun tipo de taxonomia, sino mas bien, en metodologias tradicionales, en

las que segun Galvan y Siado (2021):

No se fomenta una educacion activa y participativa, sino repetitiva, es decir, se incentiva a
que el alumno obtenga un conocimiento a ciegas, lo cual va en detrimento del proceso que

debiese ser cien por ciento cambiante, para lograr un alto nivel académico. (p.965)

Es decir, que a través de estas metodologias la docente guia no lograba potenciar las
habilidades comprensivas de los/as estudiantes y por consiguiente no contribuy0 al aprendizaje de
las profesoras en formacion. Igualmente, las investigadoras reflexionan previamente a la
implementacion del ciclo didactico por medio de sus “Bitdcoras de observacion docente en
formacion” en torno a sus propias intervenciones, evidenciando la ausencia de formulacion de
preguntas de comprension lectora y de reflexién en base al proceso de aprendizaje de cada

estudiante.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, se evidencia que, a partir de la recoleccion de
los instrumentos sefialados, las investigadoras consiguieron resignificar sus conocimientos, pues
antes de esto, utilizaban metodologias que se basaban mayormente en abordar la comprensién
lectora desde una perspectiva mas explicita y/o desde las habilidades cognitivas iniciales. Luego

de la resignificacion, logran reconocer la importancia de formular preguntas cognitivas y
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metacognitivas a partir de taxonomias que abordan esta tematica y trabajar la progresion de las

habilidades en comprensidn lectora en estudiantes de educacion basica.

En segundo lugar, en cuanto al objetivo especifico N°2 que determina “Disefiar un ciclo
didactico en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion con el objetivo de potenciar habilidades
comprensivas en estudiantes de quinto basico a través de preguntas cognitivas y metacognitivas
para favorecer su pensamiento complejo” se tomaron respectivamente distintas decisiones
didacticas a fin de impulsar el desarrollo de estrategias referidas a la comprensién lectora, lo que
impacta directamente en el fortalecimiento de habilidades que tributan a procesos cognitivos de
orden superior. Primeramente, se considero el contexto de los/as estudiantes indagando sobre el
progreso que llevaban a lo largo del semestre ambos cursos, a partir de ello, se reconocio que se
encontraban en la “Unidad N°3” y se profundiz6 en los lineamientos curriculares que en esta se

establecen para seleccionar los objetivos de aprendizaje que fundamentan el ciclo didactico.

En base a esto, se determinaron dos objetivos que tributan al eje de “Comprension Lectora”,
un objetivo del eje de “Escritura” y uno extraido del eje de “Expresion Oral”, esto con el proposito
de trabajar bajo el enfoque comunicativo, el cual permite que los/as estudiantes transiten por los
tres ejes de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, como lo establece la UCEM (2023) “Lograr
aprendizajes profundos en la asignatura (...) requiere, al menos, de la integracion interna de sus
ejes, puesto que los propositos formativos de la asignatura no se agotan en los ejes aislados, sino
que requieren del didlogo entre estos” (p.6). Es por ello, que para cada clase se incluyeron

actividades que propiciaron tanto el desarrollo de la expresién oral, como la escritura y la lectura.

Por otra parte, para cada sesion se establecio el desarrollo de un tipo de pregunta de
comprension lectora con el propdésito de promover distintas habilidades, las cuales se buscaron
fortalecer de manera progresiva a partir de la estrategia implementada, iniciando con habilidades
cognitivas de orden inferior como “identificar” progresando a destrezas de orden superior como lo

son el “analizar” y “argumentar”.

Asimismo, se abordd la metacognicion de manera transversal a lo largo del ciclo, lo que

les permitié a los/as estudiantes conocer este tipo de pregunta y reflexionar sobre su proceso de
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aprendizaje, tal y como el Marco para la Buena Ensefianza (2021) menciona: "La ensefianza para
el aprendizaje profundo implica realizar actividades que desafien el pensamiento de los/as
estudiantes, es decir, que exijan ir mas alla de la reproduccion de la informacion™ (p. 45). Esto es
fundamental dentro del aula, ya que se deben propiciar actividades que progresen en dificultad a

fin de modelar habilidades que permitan desarrollar el pensamiento critico de los y las estudiantes.

En tercer lugar, con relacion al objetivo especifico N°3 que pretende “Analizar el impacto
del ciclo didéctico en las y los estudiantes de quinto bésico en relacion a sus habilidades
interpretativas desarrolladas en los diversos niveles cognitivos y metacognitivos”. Se lleva a cabo
el analisis del impacto de la implementacion del ciclo didactico mediante los resultados de las guias
de aprendizaje y de la evaluacion final, en el que se concluye que los/as estudiantes de quinto
basico vinculan la emocion “tristeza” a las preguntas metacognitivas (Fig. 20, 21). Lo cual
responde a que durante la trayectoria escolar no acostumbran a responder preguntas
metacognitivas, ni identificar estrategias para el desarrollo de su propio proceso de aprendizaje y
que si bien se trabajé de manera transversal en cada una de las sesiones del ciclo didactico es

importante seguir abordandolas durante cada asignatura y nivel académico.

Asi mismo, los gréaficos permitieron realizar una conexion entre responder y formular
preguntas, puesto que si los/as estudiantes logran responder adecuadamente a preguntas explicitas
e implicitas se les facilita formular preguntas sobre la misma (Fig. 5, 6). Lo mismo ocurri6 con las
guias de preguntas valorativas y apreciativas (Fig. 8 y 9) en donde se refleja un porcentaje de logro
sobre el 50% en las categorias de respuestas y formulacion. En este sentido, si los cursos obtienen
bajos resultados en las respuestas a preguntas metacognitivas, por consiguiente, tendran

dificultades para formular preguntas del mismo tipo.

Finalmente, es propicio mencionar que los resultados de las guias se vieron reflejados en
la evaluacion final, en el caso del 5°B obtuvieron buenos porcentajes de logro en cada una de las
sesiones, por ende, en la evaluacion final el resultado fue alto y satisfactorio, en cambio, el 5°C
durante el proceso, obtuvo bajos resultados generando que en la evaluacion final ocurriera lo
mismo (Fig. 17, 18). Lo anterior, permite evidenciar y concluir que el contexto y clima de aula

influyd en la puesta en practica de las docentes y en los/as estudiantes, ya que el 5°C por horario
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contaba con sesiones de 45 minutos en los cuales se produjo un “quiebre” de la clase, pues tuvieron
que trabajar una parte de la guia en una sesion y en la siguiente retomarla, lo que dificulté finalizar

Optimamente.

De igual manera, como se refleja en la categoria formulacion de preguntas de la evaluacion
final, es propicio mencionar que mientras mayor libertad se le brinde a los/as estudiantes para
formular preguntas de cualquier tipo, mejores seran los resultados, ya que se sentiran seguros/as y
con propiedad sobre sus habilidades (Fig. 19). De lo contrario, si se les impone la creacion de un
tipo de pregunta especifica, se producen confusiones y cuestionamientos sobre los conocimientos,

impulsando a cometer errores.

En base a los parrafos anteriores, se concluye que los/as estudiantes tuvieron un impacto
positivo en el desarrollo de habilidades comprensivas, puesto que tuvieron la oportunidad de
conocer Yy trabajar en torno a diversos tipos de preguntas que no conocian, asi mismo pudieron

formular preguntas y analizar su propio proceso de aprendizaje.

En cuarto lugar, en cuanto al objetivo especifico N°4 “Reflexionar a partir de las
resignificaciones didacticas por parte de las profesoras en formacion a través de la propuesta
implementada en comprension lectora”. Se concluye a partir de las entrevistas cruzadas, que las
resignificaciones de las investigadoras impactaron de manera positiva en su quehacer docente, pues
a través de las sesiones, fueron capaces de fortalecer su repertorio de preguntas referidas a la
comprensién lectora, a fin de potenciar las habilidades comprensivas de los/as estudiantes de
manera progresiva, tal y como se menciona en el Marco para la Buena Ensefianza en el estandar
N°8: “Desafia a sus estudiantes promoviendo el desarrollo del pensamiento critico, creativo y la
metacognicion, basandose en los conocimientos de la disciplina que ensefia, para que aprendan de

manera comprensiva, reflexiva y con creciente autonomia” (p.50).

En este sentido, las investigadoras fueron capaces de implementar lo mencionado por el
Marco para la Buena Ensefianza en todas las sesiones, pues los/as estudiantes llevaron a cabo
actividades relacionadas con responder, argumentar, criticar, crear, reflexionar, entre otras

habilidades, las cuales los conducen a alcanzar aprendizajes de calidad.
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Por otra parte, en cuanto a las retroalimentaciones recibidas por la docente guia del
establecimiento y el tutor de practica de la universidad, se evidencia una falta de dialogo entre la
escuela y la universidad para llegar a una mediacion que determine la linea didactica que las
investigadoras deben seguir, lo que es lamentable, ya que genera una especie de confusion en las
docentes en formacidn en torno a las metodologias que la universidad ensefia y las metodologias
que se implementan y promueven en la escuela. Dejando en evidencia ciertas falencias en cuanto
a la regulacion de los procesos de practicas profesionales, pues los centros de practica deben
propiciar un aprendizaje que esté en concordancia con el perfil de egreso de la universidad.

Por ultimo, en relacién con el objetivo general el cual hace mencidon sobre “Reflexionar
sobre la didactica de la comprension lectora en la formulacion de preguntas cognitivas y
metacognitivas por parte de docentes en formacién de Educacion Bésica, con el objetivo de
contribuir en sus saberes didacticos en la disciplina de Lenguaje y Comunicacion e impactar en el
aprendizaje comprensivo de los y las estudiantes de quinto basico”. Para identificar y enmarcar el
problema de préctica, en primer lugar, fue necesario analizar tres instrumentos, para asi obtener
una triangulacion de la informacion teniendo una nocién mas realista del problema y para llegar a
un acuerdo en comun entre las investigadoras, vislumbrando aspectos importantes como: las

dificultades de su quehacer docente y como influy6 su formacion inicial en este.

A partir de lo anterior, llevo a cabo un diagnostico que les permitié reconocer las causas
del problema, a fin de analizar su propia practica docente, lo que es una accion necesaria como
bien se menciona en el Marco para la buena ensefianza (2021) "Aprender a reflexionar implica
movilizar los distintos saberes profesionales que permiten comprender una situacion desde
distintas perspectivas, pensar y evaluar soluciones alternativas™ (p.57). Identificar y reconocer las
causas que propician el problema de practica fue fundamental para llevar a cabo una reflexion
pedagogica que les permitiera ahondar sobre las dificultades que tenian en cuanto a su especialidad
referida al area de Lenguaje y Comunicacion. En base a ello, es que logran reconocer la importancia
de contar con estrategias didacticas que promuevan la comprension lectora, debido a la gran
relevancia que tiene dentro del aula, pues se desarrolla de manera transversal en todas las
asignaturas y es por lo mismo, que resulta indispensable identificar y reformular aquellas

estrategias que no estan siendo efectivas para su fortalecimiento.
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Luego para la organizacion del proceso de cambio, las investigadoras disefiaron un ciclo
didactico de seis sesiones en base a los saberes resignificados, buscando abordar conocimientos,
habilidades y actitudes en los/as estudiantes que progresen de un bajo nivel cognitivo a uno de alto
nivel cognitivo, ya que las docentes tal y como menciona el Marco para la Buena Ensefianza (2021)
en el estdndar N°2: “Demuestra una comprension amplia, profunda y critica de los conocimientos,
habilidades y actitudes de la disciplina que ensefia, su didactica y el curriculum escolar vigente,
con el propdsito de hacer el saber disciplinar accesible y significativo para todos sus estudiantes”
(p.26). Es decir, para llevar a cabo un proceso de cambio, era necesario realizar la resignificacion,
pues sin ella, las investigadoras no hubieran logrado favorecer su repertorio de estrategias

didacticas para promover un saber disciplinar significativo para sus estudiantes.

Por ultimo, en cuanto a la fase de evaluacion y retroalimentacion, las observaciones
realizadas por ambos docentes, son fundamentales para el proceso de reflexion que deben realizar
constantemente las investigadoras en torno a sus practicas pedagdgicas, ya que de acuerdo con el
Marco para la Buena Ensefianza (2021), en el estdndar N° 11 cada docente: “Demuestra
compromiso con su aprendizaje profesional continuo, transformando sus préacticas a través de la
reflexion sistematica, la colaboracion y la participacion en diversas instancias de desarrollo
profesional para la mejora del aprendizaje de los estudiantes” (p.61). En este sentido, es que las
docentes analizan y reflexionan en torno a las evaluaciones, retroalimentaciones y entrevistas
cruzadas, el cual es un ejercicio que deben realizar de manera sistematica para seguir
profundizando, actualizando y perfeccionando sus conocimientos referidos al fortalecimiento de
estrategias que promuevan la comprension lectora dentro del aula, a fin de contribuir a mejorar las

oportunidades de aprendizaje de sus estudiantes.
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5.3 Conclusiones a partir de la reflexion de la investigacion por parte de las profesoras en
formacion

Por ultimo, mediante el trabajo investigativo es que las profesoras en formacion logran
resignificar su quehacer docente, en este sentido, se concluira sobre los obstaculos de la puesta en
practica, las mejoras y los aspectos que fortalecieron las estrategias didacticas de las

investigadoras.

Primero, un factor que obstaculizé y afectd la puesta en practica de la investigadora B
fueron las caracteristicas del curso en el que implement6 su ciclo didactico, pues este demostraba
tener conductas disruptivas que no promovieron un buen clima de aula y por consiguiente no se
lograba establecer un ambiente 6ptimo para el desarrollo del proceso de ensefianza- aprendizaje,
ademas la distribucién horaria del curso también influia de manera directa en la disposicién que
presentaban los/as estudiantes frente a la clase. Ambos componentes impactaron en el proceso,
ante ello la docente en formacion implementd diversas estrategias de manejo de curso, sin
embargo, no todas lograron ser efectivas, lo que deja en evidencia la importancia de seguir
desarrollando aquellos métodos en diferentes contextos a fin de fortalecerlos y producir a partir de

ello un buen ambiente de aprendizaje

Por otra parte, una de las investigadoras no logré poner en practica las estrategias y el
disefio elaborado, debido a las limitaciones que determind el establecimiento, a pesar de ello, las
resignificaciones en base a la teoria, disefio del ciclo didactico, analisis y didlogo con las docentes
en formacion colaboradoras fueron significativas para reflexionar y producir un cambio en aquellas

estrategias que requerian ser fortalecidas.

En segundo lugar, en cuanto a los aspectos que se requieren seguir mejorando, se encuentra
el motivar a los/as estudiantes al momento de iniciar cada lectura y hacerlos/as parte de ella, pues
en una de las sesiones se evidencia que al involucrar a los/as estudiantes en la lectura de un texto
y asignarle un personaje para que lea su correspondiente dialogo, esto les permite disfrutar y
apropiarse del contenido abordado, logrando que comprendan e interpreten satisfactoriamente lo
leido.
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Asimismo, es importante variar en la seleccion de los textos, ya que al abordar lecturas
similares en las distintas sesiones, los/as estudiantes suelen manifestar agotamiento y desinterés
por las actividades relacionadas a lo leido. Es por esto, que los/as docentes deben estar en constante
actualizacién, indagando sobre estrategias didacticas, metodologias e intereses de los/as
estudiantes, para que el contenido de la lectura se acerque a sus gustos y sea motivante, de esta

forma captar total interés del alumnado y generar aprendizajes significativos.

De igual manera, un aspecto a seguir mejorando es la elaboracion de material,
especificamente las guias de aprendizaje, pues debido al tiempo que implica una sesion
pedagdgica, estas deben ser mas breves, para que los/as estudiantes logren finalizarlas y no generar

frustracion en ellos/as al no cumplir con el desarrollo de esta en su totalidad.

Por altimo, los aspectos que potenciaron el quehacer docente de las investigadoras durante
el estudio fue el trabajo colaborativo, ya que mientras se encontraban en el proceso de implementar
sus clases, realizaban intercambios de las experiencias obtenidas en aula, dialogando sobre aquellas
estrategias y materiales que fueron efectivos o aquellos que no resultaron eficaces. Esto les
permitio reformular algunos instrumentos, tal como: guias, tickets de entrada, tickets de salida,
entre otros, para obtener aprendizajes significativos en el alumnado, pues, a partir del dialogo se
analizaron de manera critica ciertos aspectos que requieren ser mejorados, resignificando aquellas

practicas para seguir enriqueciendo su propio quehacer docente.

5.4 Recomendaciones

A continuacion, y con el propdsito de mejorar la propuesta de resolucion de problemas para

la mejora escolar (Mintrop, R; Ordenes, M, 2021) se presentan las siguientes recomendaciones:

e Aplicar el ciclo didactico, considerando ahora diversos tipos de textos: literarios, no literarios,
multimodales, para que los y las estudiantes puedan tomar conciencia sobre el desarrollo de
habilidades comprensivas a partir de toda lectura.

e Emplear diversos recursos para entregar informacion a los y las estudiantes, es decir, no solo

utilizar presentaciones de Power Point, sino que también material auditivo, como videos
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explicativos, y visual como imagenes. De tal manera que a ambos cursos se les facilite la
apropiacion del contenido a trabajar durante las sesiones.

e Considerar en cada sesion los conocimientos previos del alumnado, pues esto les permite generar
conexiones entre lo que ya saben y el nuevo contenido.

e Adecuar los instrumentos utilizados para los y las estudiantes que tienen necesidades educativas
especiales.

e Modelar cada actividad del ciclo didactico, ya que es una practica necesaria para que los y las
estudiantes visualicen y comprendan en profundidad el desarrollo de la misma.

e Desarrollar estrategias para mantener un buen clima de aula, pues no contar con estas impacta
negativamente en el aprendizaje.

e Realizar un constante estudio sobre como fortalecer las habilidades que se desarrollan a partir de
la comprensién lectora.

e Investigar con mayor profundidad la busqueda de diversos autores/as que expongan taxonomias
que enriquezcan la formulacién de preguntas de comprension lectora.

e Proponer variadas instancias de lecturas, de esa manera se brinda el espacio para formular
preguntas de comprension lectora que aborden niveles cognitivos y metacognitivos de manera
progresiva.

e Estudiar con mayor profundidad la relacion existente entre emociones y tipos de preguntas, para
reconocer aquellas que requieren de mayor trabajo, y asi no generar frustracion en el alumnado.

e Dar continuidad a este estudio, utilizando una muestra mas amplia de docentes, de los diversos
colegios de la region metropolitana (colegios municipal, subvencionado y particular), asi como

también comparativo con regiones.
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ANexos

Anexo 1: Carta de autorizacién firmada para el director de la Escuela Basica Blas Cafias
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Anexo 2: Entrevista a investigadoras sobre su formacion inicial docente en la linea disciplinar

de Lenguaje y Comunicacion con cambios realizados por experto

ENTREVISTA FINAL A INVESTIGADORAS

El presente documenta, es de cardcter cualitativo v estd dirigido a docentes en formacidn, quienes lideran la investigacidn denominada "Resignificacién
diddctica de la cognicldn y metacognicidn de la Comprensidn Lectora: Una propuesta diddctica para estudiantes de quinto bdsice” realizade por las
profesoras Sasha Moya, Camila Urtubla y Constanza Pozo, en el marco de optar al grado de Licenclada en educacién y profesora de educacidn basica de
la Universidad Catdlica Silva Henriguer. Este instrumento tiene por objetivo conocer aspectos de la formacion iniclal en la asignatura de Lenguaje y
Comunicacidn de |a carrera Pedagogla en Educacion Basica. Con el propdsito de analizar la malla curricular, conocimientos tedricos e implementacién
del saber diddctico para el mejoramiento del quehacer docente, Esta Informacidn serd utilizacla v anallzada para el presente estudio.

1. Claridad: e entiencle sin dificultad alguna el enunclado del tern, &s conclso, exacto y directo,
2. Pertinencia: 51 el ltem pertenece a la dimensién

3. Relevancia: €l ftem es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo,

Dimensiones/temas Claridad Pertinencia | Relevancia Sugerencias
i Mo S No 81 Mo

Preguntas orientadas a las investigadoras.

1) dCwé investigaciones se x x X
llevaren a cabo y cudles fueron
los conocimientos aque se
resignificaron para disefiar el
plan de mejora?

21 A partlr de las clases ES x Ix
realizadas del cclo diddctico
denominada “Tipa de
preguntas  de comprension
lectora” £Qué habilidades les
dificultd modelar yio
potenciar durante clelo
didéctico?

3) dlas decisionas didacticas x x T
tomadas en funclén del ciclo
diddctico denominada “Tipo
de preguntas de comprensidn
lectora” promovieron el
desarrollo de las habilidades
comprensivas?

¢ Como se reflejaron?

4) é5e observd una progresidn Ed x %
entre los resultados de las




gulas desarrolladas vy la
evaluacidn final? {Como se vio
reflejado?

5) i{0wé aspectos mejorana de X x Ix
las clases realizadas, a partir
de metodologlas, estrateglas
diddcticas, daminie del
contenido, formulacion  de
preguntas, etc.?

6] éCamo fue el ambiente de X x Tx
aprendizaje para llevar 2 caba
las clases del cicle didéctico
denominado “Tipa de
preguntas de comprensidn
lectora®?

0w gqué manera influyd

en el desarrollo de este?

Opinidn de aplicabilidad:

Aplicable (x)

Aplicable después de corregir [ )

No aplicable ( )

Nombre y apellido del juez evaluador: Richard Astudillo

Especialidad del evaluador: Docencia Universitaria en el drea Lenguaje y Comunicacién

Flrma del evaluador; V11"

Fecha: 24/11/23
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Anexo 3: Respuestas de entrevista a investigadora sobre su formacion inicial docente en la
linea disciplinar de Lenguaje y Comunicacion Investigadora A
Investigadora A

1) ;Qué asignaturas de la malla curricular de Pedagogia en Educacion Basica de la Universidad Catdlica Silva Henriquez tributa a la
linea didictica de Lenguaje ¥ Comunicacién?

Las asignaturas de la malla curricular de Pedagogia en Educacion Basica de la Universidad Catdlica Silva Henriquez que tributan a la linea
didactica de lenguaje v comunicacidn, comienzan a partir del cuarto semestre, como por ejemplo en la asignatura “Conocimiento Pedagogico del
Contenido en Lenguaje v Comunicacion™ sin embargo, durante este semestre a pesar de revisar este contenido esto no se hace en profundidad
sino mas bien de forma superficial, pues, cuando realmente ze profundiza en la didactica de lenguaje v comunicacion a partir del séptimo semestre
en las asignaturas correspondiente a la mencién.

2) ;Qué asignaturas de la carrera Pedagogia en Basica de la Universidad Catdlica Silva Henriquez abordan principalmente la
comprension lectora?

Dentro de 1a malla curricular de la carrera Pedagogia en Basica de la Universidad Catdlica Silva Henriquez desde mi punto de vista no existe una
gran variedad de asignaturas que aborden principalmente la comprensidn lectora, pues como mencionaba anterionmente, lo Gnico que ze revisa
en torno a este contenido antes de elegir la mencion de Lenguaje y Comunicacion, se revisa de forma muy superficial sin embargo, una asignatura
que podria calificar para esta pregunta seria “Comprension v Produceion de Textos™ correspondiente al segundo semestre.

3) ;Qué asignaturas de la mencién de Lenguaje y Comunicacion abordaban principalmente la comprension lectora?

Las asignaturas de la mencion de Lenguaje ¥ Comunicacion que abordan principalmente la comprension lectora fiueron “Literatura infantil I y
“Literatura infantil IT”, pues en ellas desarrollamos diversas practicas diddcticas relacionadas a trabajar la comprension lectora, tales como;
formular preguntas a partir de libros albumes, analisis de canciones, poemas, obras de teatro, entre otros textos multimodales.

4) ;Qué asignaturas de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica de la Universidad Catdlica Silva Henriguez abordan principalmente
la formulacion de preguntas de metacognicion?

31 bien, dentro de la malla curricular de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica de la Universidad Catolica Silva Henriquez no existe una
asignatura que aborde especificamente la formulacion de preguntas de metacognicion, esto si se aborda de manera transversal en los ramos de
diddctica, sin embargo, nuevamente creo que esto es de manera muy superficial.

%) ;Cuailes fueron los grandes aprendizajes en la linea didactica de la comprension lectora asociada a la formulacién de preguntas?
Alpunos de los aprendizajes mas significativos que logré adquinr en cuanto a la formulacion de preguntas para desarrollar 1a comprension
lectora fue la importancia de formular preguntas antes. durante v después de la lectura, pues a través de estas, loa/as estudiantes logran activar
conocimientos previos o realizar predicciones sobre el contenido del texto, confirmar i van comprendiendo el texto v

evaluar s1 han logrado los fines comprensivos.

6) ;Como lograron implementar en la practica el conocimiento tedrico asociade a la formulacion de preguntas de comprensiom lectora?
El conocimiento tedrico asociado a la formulacion de preguntas de comprension lectora en mi experiencia como docente en formacion pudo ser
aplicada en su totalidad a partir de 1a practica profesional IT correspondiente al dltimo semestre de la carrera de pedagogia en educacion basica,
esto debido a miltiples v diversos factores que afectaron negativamente en las practicas pedagdgicas anteriores, tales como: el estallido social,
1a pandemia COVID v las limitadas oportunidades por parte de las docentes gufas de los establecimientos de practica para implementar disefios
pedagdgicos.
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Anexo 4: Respuestas de entrevista a investigadora sobre su formacion inicial docente en la
linea disciplinar de Lenguaje y Comunicacion Investigadora B

Investigadora B

1) ; Qué asignaturas de la malla curricular de Pedagogia en Educacion Basica de la Universidad Catélica Silva Henrigquez tributa a la
linea didictica de Lenguaje ¥ Comunicacién?

Desde el primer semestre se abordan actividades curriculares gue consideran contenidos referidos a la disciplina de Lenguaje v Comunicacidn,
zin embargo, es en los ramos de la mencidn que se profundiza mayormente la didactica de 1a misma

2) ;Qué asignaturas de la carrera Pedagogia en Basica de la Universidad Catdlica Silva Henriquez abordan principalmente la
comprensidn lectora?

Los ramos referidos principalmente a Lenguaje v Comunicacion abordan la comprension lectora, tales como “Comprension v produccion de
textos™ y también actividades curriculares sobre dicha mencién como “Literatura nfantil 1y 117 vy “Didactica de la lectura™

3) ;Qué asignaturas de la mencién de Lenguaje y Comunicacién abordaban principalmente la comprension lectora?
Las asignaturas de la mencion que abordan la didactica de la comprension lectora en su totalidad son principalmente “Literatura infantil 1y 117 ¥
“Dhdactica de 1a lectura™

4) ;Qué asignaturas de la carrera de Pedagogia en Educacion Bisica de la Universidad Catélica Silva Henriguez abordan principalmente
la formulacion de preguntas de metacognicion?

No existe una asignatura gque aborde especificamente este tipo de preguntas, sin embargo, en la mayor parte de las actividades curriculares se
trabajan y se abordan las preguntas metacognitivas de manera transversal.

5) ;Cuales fueron los grandes aprendizajes en la linea didactica de la comprension lectora asociada a la formulacion de preguntas?

Los mayores aprendizajes referidos a la asignatura de Lenguaje v Comunicacion logré desarrcllarlos en las actividades curriculares de la mencion,
donde aprendi mas sobre la importancia de realizar cuestionamientos no tan solo del texto escrito, sino también de las imidgenes e ilustraciones
que muchas veces algunos textos presentan. Asimismo, pude aprender sobre la relevancia de formular preguntas antes, durante v después de la
lectura, sin embargo, no recuerdo haber revisado tamonomias que me permifieran tener un repertorio de preguntas que desarrollaran en los/as
estudiantes mayores habilidades que las de inferir.

6) ; Como lograron implementar en la practica el conocimiento teérico asociado a la formulacion de preguntas de comprension lectora?
Debido a que en las practicas iniciales hubieron miltiples factores que no me permitieron poner en practica mis conocimientos referidos a la
comprension lectora, es en la practica profesional Il donde se propician las instancias para aplicar el conocimiento tedrico. a partir de
retroalimentaciones de los trabajos de los/as estudiantes v en los cierres de las clases es que pude formular preguntas referentes a la comprension
de un detenminade texto logrando evidenciar ciertas debilidades de mi parte en dicho ambito. Sobre esto, hubiese sido necesario contar con
practicas que nos brindaran espacios de aprendizaje significativo a fin de haber reconocido con anterioridad aquellas dificultades en torno a la
formulacion de preguntas para poder fortalecer aguello mientras nos encontrabamos cursandoe las actividades curriculares.
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Anexo 5: Respuestas de entrevista a investigadora sobre su formacion inicial docente en la

linea disciplinar de Lenguaje y Comunicacion Investigadora C

Investigadora C

1) ;Qué asignaturas de la malla curricular de Pedagogia en Educacion Basica de la Universidad Catdlica Silva Henriquez tributa a la
linea didéctica de Lenguaje y Comunicacién?

Existen variadas asignaturas que abordan y complementan contenidos de lenguaje ¥ comunicacion y son aquellas que transitan en los tres ejes
tematicos, tales come: Comprension v Produccion de Textos, CPC de Lenguaje v Comunicacion I v II, Didactica de la lectura, Didactica de la
oralidad, Didactica de la escritura v Literatura Infantil Ty IL

2) ;Qué asignaturas de la carrera Pedagogia en Basica de la Universidad Catélica Silva Henrignez abordan principalmente la
comprension lectora?

Durante toda la carrera se abordan asignaturas que abordan la comprension lectora, matematica, c. sociales, c. naturales v sobre todo asignaturas
de lenguaje v comunicacion.

3) ; Qué asignaturas de la mencién de Lenguaje y Comunicacion abordaban principalmente la comprension lectora?

3ibien, cada asignatura correspondiente a la asignatura de Lenguaje y comunicacion se enfocan en la comprension lectora, existen dos asignaturas
en particular: Literatura Infantil I v II, en las cuales se nos brindan herramientas para que nosotras como docentes en formacidn comprendamos
textos, asi como también se nos ensefia a trabajar con estrategias didacticas aptas para todos los niveles.

4) ; Qué asignaturas de la carrera de Pedagogia en Educacién Basica de la Universidad Catélica Silva Henriguez abordan principalmente
la formulacion de preguntas de metacognicion?

No existe una asignatura que se enfoca al 100% en la creacion o formulacién de preguntas, es mas, recuerdo las asignaturas de literatura infantil,
en las que abordamos la formulacion a partir de libros dlbum, aunque cada vez que planificamoes debiames incluir preguntas de metacognicion en
los cierres de cada clase.

%) ;Cuiles fueron los grandes aprendizajes en la linea didictica de la comprension lectora asociada a la formulacién de preguntas?

En este caso, hay aprendizajes que recuerdo con gran propiedad, v es que. es de suma importancia realizar y'o formular preguntas en cada uno de
los momentos de 1a lectura, en este caso durante el inicio, desarrollo v final de esta. Por ejemplo, en el imicio se puede inferir respecto al libro,
realizar predicciones, ete., durante el desarrollo de la lectura, es importante realizar diversos tipos de preguntas, tales como explicitas, implicitas,
valorativas, entre otras, de tal manera que los v las estudiantes vayan progresando en sus habilidades comprensivas, y para el final de la lectura
es importante guiar preguatar para reflexionar en torne a lo leide, por lo misme, debemos aprovechar al maximo cada texto € que vaya a utilizar,
va que cada uno entrega informacion a partir de sus imagenes o texto escrito.

6) ; Cémo lograron implementar en la prictica el conocimiento tedrico asociado a la formulacion de preguntas de comprension lectora?
31 bien contaba con los conocimientos tedricos para formular preguntas de comprension lectora, las instancias para llevarlas a cabo durante la
practica inicial e intermedia fueron limitadas, debido a los acontecimientos ocurridos en ese entonces, tal como estallido social v pandemia, lo
que provocd un estancamiento de nuestro desempefio como docentes, ya que no pudimos terminar y participar completamente del proceso, cuyo
propasito era desenvolvernos y aphicar tode lo aprendido en la universidad.



Anexo 6: Bitacora de profesora en formacion Investigadora A

Bitiacora observacion docente en formacion N°1
Escunela Basica Blas Catias

Curszo: 4° Bazico

Asignatura: Lenguaje y comunicacidn

Fecha: 127102023

lectura

Objetive de aprendizaje: Inmterpretar expresiones en lenguaje fizurado, demostrando una actitud activa frente a la

Acontecimientos de la clase

Reflexion docente

Inicio

En el inicio de la clase la docente guia da a conocer el
objetive v explica lo que se ebordard en la clase
Participacion pasiva del docents en practica

Durante el inicio de 1z claze no 32 realizaron preguntas de
activacion de  conocimientos previos, lo que es
lamentable, pues a través de estas preguntas losfas
estudiantes seneran conexiones o recuerdan lo que ya
conocen sobre la nueva informacion, volviéndose mads
Cercana e interesante para ellos/as.

Desarrollo

Los/as esmidiantes realizaron uma breve guia de
aprendizaje en la que debian identificar v completar
orzciones para formar “comparaciones literarias™

Como profesora en prictica durante el desarrollo de la
clase como docente en practica, avodé a losias
estudiantes a resolver dudas que presentaban a partir de
la guia, las cuales fueron bastantes, pues, les resultd
complejo comprender como interpretar el lenguaje
figurado.

Durante el dezarrello de 1z claze, como docente en practica
2 pezar de haber respondidoe maltiples preguntas sohre la
guia de trabaje a los‘as estudiantes debi hzber solicitado
el mzterial con anterioridad 2 la docentz guia pues
muchas veces a llegar al puesto de ella estudiante para
contestar su duda, debia leer todo el texto v la pregunta,
para luego explicar v responder su duda, lo que requeria
demucho tiempo. Asi mizme, al contar con el material con
anterioridad podria haber formulade preguntas en base a
los textos para ayudar v gumar a los‘as estudiantes durante
el desarrollo de 12 guia de trabajo.

Cierre

Para el ciemre de la clase la docente les proporciona a
loz/as estudiantes ticket de salida que tiene por objetivo
trabajar la “comprension lectora”. En esta se aborda un
“texto informative™ en el cual ze busca dar 2 conocer al
lector un aviso zobre una zapateria en particular.
Durante el cierre de la clase la docente guia me solicito
poder gmiar la revizion del material en comjunto, sin
embargo, a medida que avanzibamos, la gran mayoria de
loz/as estudiantes presentaban errores.

En el cierre a medida que revisamos la actividad con los/as
estudiantes, estos presentzban emrores v confusion, lo que
desde mi punto de wista se genera ya que, una de las
actividades estzba mal planteadz v no comtaba con
mnstrucciones suficientemente claras para gque losfas
estudiantes lograran responder adecuadamente. En vista
de esto, tuve que reformular en el momento una de las
ingtrucciones de la guia de aprendizaje para gue ellosas
lograran  completar las  oraciones para  formar
“comparaciones literarias”™
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Anexo 7: Bitacora de profesora en formacion Investigadora A

Bitacora obzervacidn docente en formacion N2
Ezcuela Bazica Blaz Canas

Curso: 5° Basico

Aszignatura: Languaje v commmicacion

Fecha: 071172023

Objetivo de aprendizaje: Idsntifican 1a diferencia en enfre una epmicn y um hecho.

Acontecimientos de la claze

Eeflexion docente

Inicio

Lz docente guiz recuerda las reglas de la clasevdaa
conocer el objetivo,

Participacion pasrva de la docenta en practica.

Durants el imicio de la clase no se realizaron preguntas de
activacion de conocimuentos previos, lo que es
lamentable, pues a fravés de esfas preguntas los'as
estudiante: generan comexionss o recusrdan lo que va
conocen zobre la mueva informacion, volvisndoze mas

carcana e interesante para alloz'as.

Dezarrolle

Lz docente guia en promer Ingar, explica &l comtenide
{diferenciz entra hacho v una opunidn), luego provecta 4
oraciones v les soliez a losfas estudiantss que
1dentifiqmen 2 partir de estas, 21 e que corresponds 2 un
hecho u opimon.

Finalments, expone un extracto de unza pelicula qua habla
sobre lz discriminacidnm. Les selicita que, a partir del
extracto recien visualizado, eseriba wn hecho v uma
Participacion pasrva del docente an practica.

Durants el desarrollo da la clase, debi haber intencionado
preguntas sobre el contemido del extracto de la pelicula,
pues a fraves de estas los/as estudiantes analizan 1o recién
visto v son capaces de identificar v redactar con mayer
facihidzd hechos v opimiones a parhr de exta.

Cierre

Lz docente guiza lez revisa las actividades antsz da salira
recres v la gran mavoria de losas estudiantes presenta
BITores.

Como docents en practica durante el cierre de la claze
ayuds con la revizicn de las actividades.

Durants el cierre de lz claze la docants puia me solicito
ayudarla con la revizion de laz actividades, =in embargo, a
medida que avanzibamos, la zran mayora de los/as
estudiantes presentaban emwores, eso se genera, desde nu
punto d= vista, va que, unza de las oraciones estaba mal
planteads v/o no era lo suficienternente clara ¥ =& prestaba
para confusion de los/az estudiantes. En vista de esto, la
docente me pregunta si 83 que vo considero que guedo
clara la diferencia sntre hacho v opimidn, por lo que l=
sugiero que para la proxima clase inelar con gjemplos da
hecho: v opmiones mas svidenfes para qus losias
estudiantes logren identificar las diferencias v 2 medida
gue vayan comprandiendo i awnentando la complapdad
de la= oraciones.
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Anexo 8: Bitacora de profesora en formacion Investigadora A

Bitacora de ohzervacion docents en formacion N3
Fzcuela Bazica Blas Canas

Curzo: 5° Bazico

Aziznatora: Lenguaje v commmicacion

Fecha: 13/05/2023

Ohbjetivo de aprendizaje: Transformar un conuc a cuento.

Acontecimientos de la claze

Reflexion docente

Imicio

Lz docenfe guia recuerda lzs reglas de la clazevdaa
conecer el objetrvo.

Participacion pasrva de la docents en practica.

Participacion pasiva de lz docente en practica, sm
embarzo, en esta parte de la clase kmbisse resultado
interesante  infencionar preguntas para activar
conocimiantos prevics tales como: “; 0o ez un comie?”,
“:Han leido algumo? “;Cual™ entre otras, de esta
podrian recordar lo que hablan revizado anferiorments
sobre asta tematica.

Dezarrolls

Lz docente guiz an primer lugar, explica las partes da un
comic, ¥ loego a partir de la leyenda “La lloroma™ les
solicita 2 los'zas estudiantss que la comviertan em una
hstorieta.

Participacion pasrva de la docents en practica.

Partisipacion pasma de |z docente en practica, sm
embarzo, en esta parte de la clase kmbisse resultado
fiundamental intencionar preguntas a partir de m brave
comie, come, por gjemplo: ;Cual es la idea prmeipal del
comuc?, ;Como lo supiste?, ;Cuodl ez tu persomaje
favorito? ;Por que? entre ofraz. Esto con el olyetrvo de que
al moments de lz actividad identificaran elementos
importantes de lz levenda de 1z lorona ¥ los meluyeran en
su histonieta.

Cierre

Durants el cierre da lz clase, la docente guia lez solicitz
que la prosma clase fraigan teminado su comue, puss,
la pran mavona no logre termunar.

Participacion pasiva de la docents en practica.

Participacion pasiva de |z docente en practica, sm
embargo, pude observar algunas de las actividades de
loz/as estudiantes, ¥ 2 partir de esto, creo que era naceszano
intencionar prepuntas para racordar lo visto en clase v que
loz/as estudiantes pudieran aplicarlo en caza para majorar
su historista, va que, no todos/as lograrom aplicar lo
explicade durante la claze.
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Anexo 9: Bitacora de profesora en formacion Investigadora B

Bitacora observacion docente en formacion N4

Escuela Basica Blaz Caiias

Curso: 4° Bazico

Asignatura: Lenguaje v comunicacion

Fecha: 04/09/2023

Ohjetivo de aprendizaje: Extraer informacion explicita, para sumentar su conocimiento dal mundo

Acontecimientos de la claze

Reflexion docente

Inicio

Da a conocer €] objetive v explica lo que se abordard en
la presente clase.

Participacion pasiva como docente en practica.

Durante ¢l inicio se observa que la docents les proporciona
el objetivo a los'as estudiantes, sin embarge, hubiese sido
significativo que estos'as respondieran 2 pregumtas para
COROCeT suE conocimientos previos vy motivar a losfas
estudiantes ante &l nuevo aprendizaje.

Dezarrollo

Bealizan una zuia de aprendizaje que contiens un texto v
preguntas de comprension lectora.

En este momento de lz clase, monitoreo ¥ acompafio 2
loz/as estudiantes, dando respuesta a las dudaz que
extos/as manifiestan.

En este momento hubiese sido relevante de 1gual manera
formular prequntas durante la lectura para que de manera
oral los/as estudiantes comentaran la lectura, sin embargo,
la docents hace hincapié en completar solamente las
preguntas que se encuentran en la puia.

Cierre

Parz el cierre de la clase la docente les proporciona 2
loz/as estudiantes un ticket de salida que tiene por
objetivo frabajar la “comprensién lectora™. En esta ze
shorda um “texto informative”™ en el cual se busca dar a
conocer al lector un aviso schre umz zapateriz en

particular.

En esta instancia la docente guia me solicitd dirigir el
desarrollo de un ticket de salida, sin embargo, mieniras me
encontraba erientando el avance de este, la zran mayoria
de losfas estudiantes presentaron dificultades para
responder a una pregunta de tipo implicita, ante esto tuve
dificultades para formuler muevas preguntas  gue
orientaran al curso a llevar a cabo lz actividad. De igual
forma, ne formule preguntas metacognitivas a fin de
guiarlos a reflexionar sobre qué pasos rezlizer para
obtener la respuesta.
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Anexo 10: Bitacora de profesora en formacion Investigadora B

Bitacora observacion docente en formacion N5
Escuela Basica Blas Cafias

Curso: 6° Bazico

| Asisnatura: Lensuaje v comunicacidn

| Fecha: 07/11/2023

Objetivo de aprendizaje: Crear un comic a partir de una novela.

Acontecimientos de la clase

Reflexion docente

Inicio

Se da a conocer el objetivo v realiza preguntas tales
cormo: 7 Qe es el comic? ;Cudles son las partes del
comic? ;Cué es una onomatopeya?™

para recordar lo visto en la clase anterior.
Participacion pasiva como docents en practica.

Las preguntas realizadas: por la docente son mas bien
dinzidas a la estructura del tipo de texto “comic™, mas que
2 la comprension del mismeo. Ante esto, no tuve la
proactividad de sugerir 2 la docenta guia leer este tipo de
texto con el fin de analizar v comprender el tema gque
dentro del mismo se abordaba.

Desarrollo

La docente escribe en el pizarrén la actividad, la cual
conziste en leer una novela del texto del estudiante v a
partir de ella realizar un comic de sels vifletas.

En este momento de lz clase, monitoreo ¥ acompafio a
loz/az estadiantes, dando respuesta a laz dodaz que
estos/as manifiestan.

Mientras oriento el trabajo de losfas estudiantes, logrd
evidenciar oque muchos no lopraban orgamizar la
informacion extraida del texto en las vifetas del comic,
pues no habizn comprendido zspectos importantes de la
lectura Ante esto. no tuve la proactividad de formular
preguntas de comprehsion lectora para oque losias
estudiantes lograran organizar los acontecimientos del
texto.

Cierre

Mo ze evidencia un cisrre de clase, la docents solo hace
mencion de que la proxima clase se revisara la
activadad.

En estz instancia, monitoreo ¥ reviso los avances de los
cormics que llevarcn & cabe los'as estudiantes.

Amnte la ausencia de una sintesis final para el cieme de la
clase, mo tuve la proactividad de formular preguntas
metacognitivas que pudieran contribuir 2 que losfas
estudiantes reflexionen sobre como lograron alcanzar la
meta de aprendizaje.

Anexo 11: Bitacora de profesora en formacion Investigadora B

Biticora obzervacion docente en formacion N6
Escuela Basica Blas Canas

Curso: 4° Bazico

| Asignatura: Lensuaje v comunicacidn

| Fecha: 127102023

Ohjetive de aprendizaje: Comprender un poema e interpretar ] lenguaje fizsurado

Acontecimientos de la clase

Reflexion docente

Inicio

La docente da a conocer el objetive de la clase, en
sapuida proporciona una breve guia de aprendizaje que
contiene un aviso y preguntas de comprension lectora.
En este momento como estudiante en préactica solamentes
momitores v acompafio a losfaz estudiantes, dando
respussta a las dudas que estos’as manifiestan.

Para este momento, ne se realizan preguntas para
recomocer los conocimientos prevics de los‘as estudizntes
lo que es precizo trabajar para que los nifios'as sean
capaces de conectar sus conocimientos al nuevo
aprendizaje. Ademas, el tipo de texto trabajade en la guia
de micio no se relaciona en minguna mamera con el
objetivo de la clase.

Desarrollo

La docente escribe en el pizarron la actividad, la cual
conzizte en lesr un poema del texto del estudiante v
contestar dos preguntas v comentarlas con el curso.

En estz instancia de la clase, monitoreo v acompatio a
los/as estadiantes, dando respuesta a las dodaz que
estos/as manifiestan.

Mientras oriento sus rabajos, percibo que muchos/as se
encomiraban confundidos con la primera pregunta gue
sefialaba “;Qué comprendi?”, ante esto no tuve la
proactividad de comunicar 2 la docente las dudas que
tenian loz/as estudiantes a fin de reformular la pregunta.

Cierre

Para el cierre de la clase la docente lzs proporciona a
loz/as estudiantes una breve guia de aprandizaje en la que
deben seguir analizande el misme poema a través de
cuatro preguntas.

Monitoreo v acompafio 2 los'as estudiantes, dando
respuesta a las dudas que estos/as manifiestan.

Mientras monitoree v respondo las dudas de los v las
estudiantes, varios de estos manifiestan no saber como
rezponder a la pregunta: “; Qué comprendi?”, ante esto no
tuve la proactividad de sugerir a la docente reformular 1a
pregunta 2 fin de plantear esta de manera més clara y
pracisa.
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Anexo 12: Bitacora de profesora en formacion Investigadora C

Bitacora obzervacion docente en formacion N7
Escuela Basica Blas Cafias

Curso: 3° Basico

Asignatura: Lenguaje v comunicacion

Fecha: 05/09/2023

Ohbjetive de aprendizaje: Eeconocer la estructura narrativa en distintos cuentos.

Acontecimientos de la clase

Reflexion docente

Inicio

La docente guiz brinda las instucciones para realizar 1a
dinamica de micio, para ello selecciona a estudiantes v
les entrega en un papel la ezcena que deben representar.

Participacion pasiva de la docente en practica.

Para dicho momento de la claze hubiera side relevante
infencionar preguntas para activar conocimisntos previos
tales como: “;Cudl es la relevancia de 1a dindgmica® “; 4
qué contenido les recuerda™ entre otras, de eza manera
podrian recordar lo viste anteriormente vy brindar una
introduccion zobre el contenide a trabajar.

Deszarrollo
Ladocente guia explica el contenido e indica que 32 debe
trabajar en la pagina 22 del tomo II v luego las revisa en
el pizarrdn.

Como docente en formacion, guié 2 los v las estudiantes
a rezolver dudas que se presentaban en el desarrollo de la
actividad.

En este caso, debio ser interesante v fundamental realizar
preguntas antes, duramte v después de la lectura, sobre
todo preguntas de tipo: inferenciales, creativas, crificas
entre ofras, ya que hubizsen ayudado 2 los ylas estudiantes

a comprender de mejor manera el texto.

Cierre

Parz el ciemre de la clase la docents guia sintetiza la clase
junto al curso v realiza preguntas cogmitivas v
metacognitivas.

Participacion pasiva de la docente en prictica.

Para el cierre seria atractive y significativo solicitar 2 los
propios estudiantes que realicen v describan la ruta llevada
a cabo durante la clase, de esa manera generaria mds
participacion v autoridad del curso.

Anexo 13: Bitacora de profesora en formacion Investigadora C

Biticora obzervacion docente en formacion N8
Escuela Basica Blas Cagas

Curso: 3° Basico

Asignatura: Lenguaje v comunicacion

Fecha: 07/092023

Objetive de aprendizaje: Describir de forma fisica y psicelogica a personajes en distintos cuentos.

Acontecimientos de la clase

Reflexion docente

Inicio

La docente guiz brinda instrucciomes para realizar la
dinamica de las caracterizticas de un compatiera’a, de tal
manera que los demas adivinen de quién se trata.

Participacion pasiva de la docente en practica

Para el inicio de 1a claze hubiera sido relevants intencionar
preguntas para activar comocimientos previos tales como:
“;Cué tipp de caracteristicazs le deciamos =l
compafiero/aT™ “;Qué sabes de las caracteristicas
paicologicas™ “; Qué sabes de las caracteristicas fisicas ™"
enfre otras, de esa manera 32 brindaria la oportunidad de
mtroducir &l contenido a trabajar 2 partir de una dindmica
strayente.

Desarrollo

La docente guia explica el contenide; tipoe de persnua]es
v tipos de caracteristicas, luego hace entrega de una guia
de aprendizaje en la que cada estudiante deberd aplicar
las caracteristicas de los personajes de un texto.

Participacidn pasiva de la docente en practica

Participacion pasiva de la docente en practica, en las que
ademss de realizar monitoreos v acompatiamientos a los v
las estudiantes en el desarrollo de la guia, se debio aplicar
preguntas  explicitas e implicitas para ayudar a
comprender & idenfificar de mejor manera las
caracteristicas fisicas v psicologicas de los personajes en
un texto.

Cierre

Para el cierre de la clase la docente guia sintetiza la clase
jmto al curso v realiza preguntas cognitivas v
metacognitivas.

Participacitn pasiva de la docente en practica.

En esta cportumidad, seria atractivo ademas de realizar
preguntas cognitivas v metacognitivas, proponer va sean
preguntas desafiantes o desafios como tal.
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Anexo 14: Bitacora de profesora en formacion Investigadora C

Bitacora observacion docente en formacion N9
Escuela Basica Blas Cafias

Curso: 3° Basico

Asignatura: Lenguaje v comunicacion

Fecha: 12092023

Ohjetivo de aprendizaje: Identificar elementos del sénero dramatico para convertir un texto harrativo en didlogo.

Acontecimientos de la claze

Reflexion docente

Inicio

La docents guia saca los palitos preguntones y saca
alumnes‘as al azar, en la que se les brmda una emocion
de 1z bolza magica v en la que cada uno/z debera actuar
representande la emocion.

Participacion pasiva de la docente en practica.

En estz oportunidad hubiera side relevante intencionar
preguntas para activar la dinamica *“; Cual creen que es el
objetive de la dindmica? “;A qué contenido les
recuerda’™ entre ofras, de esa manera podrian recordar lo
visto meses enteriores v asi brindar una mtroduccion sobre
gl contenido a trabajar durantes la claze.

Dezarrollo

La docente del establecimiento explica el contenide v
hace entrega de una guia de aprendizaje, luego momitorea
la actividad.

Participacion medianamente pasiva de la docents en
practica.

Mientras momtoreo v respondo las dudas de los y las
estudiantes, varios manifiestan no saber como responder
a la pregumta: “; Qué comprendi™, ante esto no tuve la
proactividad de reformular la pregunta a fin de plantear
esta de manera mas clara v preciza.

Cierre

Para el cierre de l1a clase 1a docente guia sintetiza la clase
jumto al curso v realiza preguntas cogmitivas v
metacognitivas.

Participacién medianamente pasiva de la docente en
practica.

En esta opertmidad, en el cierre de la clase seria atrayente
para los v las estudiantes, realizar desafios pertinentes al
trabajo realizade durante la sesion, v no solo gbordar
preguntas cognitivas de las que estan familiarizados.
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Anexo 15: Bitacora de observacion de intervenciones didacticas de profesoras guias

Investigadora A

Bitacoras de observacion de intervenciones didacticas de profesoras goias N°1
Eszcuela Basica Blas Cafias

Curso: 5° Bazico | Asisnatura: Lensuaje v comunicacidn | Fecha: 10/11/2023
Ohbjetive de la clase:
1) Distinguir las reglas ortograficas para escribir con las letras ¢, 3 v z, por medio del cuademo caligrafia.
2} Becordar los sindnimoes por medio del cuademo de caligrafia.
Conceptos: Replas ortograficas

Acontecimientos de la clase Reflexidn docente
Inicio Durante el Iniclo no se intenciona de ninguns manera la
Durante &l imicio de la clase la docente zolicita a los'as | interpretacion de la lectura silencicsa, puss, wna vez que
estudiantes que realicen los 13 minutos de lectura silenciosa | terminan de leer, no se les realiza ningim tipo de presunta de

solicitados por el colegio. comprension lectora en base a exta.
Una vez que terminan, les solicita sacar su cuademo v anotar | Esto dltime, va que, no s= permite durante este momento realizar
el objetivo de la clase. preguntas a los'as estudiantss relacionadas a la lectura.

Como docente en practica no se realizd mayor intervencion
mas que solicitarle a los'as estudiantes que se concentren v
mantengan silencio dentro de la sala

Deszarrollo Durante el desarrollo de la clase a partir de las actividades, debi
Diurante el desarrollo de la clase los/as estudiantes se dedican | intenciomar la conciencia semantica, a traves de ejemplos con
2 trebajar en lzs papinas del libro “Caligrafix”, practicando | palabras mas complejas para los/as estudiantes, con el fin de que
las reglas ortograficas con las letras ¢, 5 v 2 v recordando los | estos’as comprendieran finalments lo que se les solicitaba en la
sindmimos. actividad.

Comeo docente en practica se respondieron preguntas realizadas
por loz/as estudiantes sobre las paginas trabajadas del Caligrafiz,
como por ejemplo “;Profe, que hay que hacer™, esto es
preguntado por diversos/as estudiantes, algunos/as sin antes leer
las instrucciones, v ofrosfas que a pesar de haberlo leido no
comprendieron.

Cierre Durante el cierre de la clase, la profesora no realizd preguntas
Mo existe un clermre como tal, simplements se menciona que | metacognitivas, por lo que no 32 generaron instancias para gue
los/as estudiantes que no terminaron las paginas solicitadas, | los/as estudiantes reflexionardn sobre el contenido visto en claze.
deben tenerlas listas la proxima clase.

Comeo docente en practica ayudé a la docente guia a revisar
v corregir las péginas terminadas del libro Caliprafix.
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Anexo 16: Bitacora de observacion de intervenciones didacticas de profesoras guias

Investigadora A

Biticoras de obzervacion de intervenciones didacticas de profesoras guias N°2
Escuela Basica Blas Cafias

Curso: 5° Basico

| Asignatura: Lensuaje v comunicacidn

| Fecha: 12/09/2023

Objetivo de la clase: Feconocer el texto “El comic o historieta” destacando sus caracteristicas v elementos

Acontecimientos de la clase

Reflexion docente

Inicio

Los/as estudiantes conocen el objetive de la clase v lo
registran en sus cuademos. La docente proyecta un PPT
zobre “el cdmic” v sus caracteristicas. No se realizan
preguntas de conocimientos previos sobre el contenide.

Durante el transcurso del inicio de la clase, es necezanio
que losiaz estudiantes compartan sus conocimientos
previos sobre el contemido 2 exponer, sin embargo, al
iniciar la claze la docente guia introduce inmediatamente
la definicion, caracteristicas v elementos del codmic.
Como docente en practica, durante el inicio de clase no
tuve mavor imtervencion que supervisar que los‘as
estodiantes registraran lo solicitado en el cuademo.

En esta parte de la clase la docente gufa debid haber
intencionado preguntas para activar conocimientos
previos, como, por gjemplo: ©;0ué es un comic?”, “;Han
leido alguno? 7 Cual?” enfre otras.

Desarrollo

Los'as estudiantes escuchan la explicacicn de la docente
zobre el comic. Esta ultima define v da las caracteristicas
de la historieta a través de unz presentacion de Power
Pomnt. Solo observan contenido, no realizan actividades.

A medida gue lz docente explica lz definicion y
caracteristicas del comic, le solicita a los/az estudizntes
que registren lo que aparece en la presentacion de Power
Point, sin embargo, desde mi punto de wvistz, las
diapositivas cuentan con demasiada informacion no
siendo afractivo v desafiants para los v 2z estudiantes.

Cierre

No existz un clerre como tal, simplemente 32 mencionz
que los/as estudiantes que no terminaron de escribir la
mformacién de la presentzcién de Power Point, no
pueden salir de la sala hasta que termmen.

Durante el cierre de la clase, como docentz en practica
avudé a la docente guia a revisar el registro de informacion
de los/as estudiantes en sus cuademes, sin embargo, no se
realizaron preguntas metacognitivas v'o alguna actividad
para reflexionar sobre lo visto en clases. En este caso la
docentz  guia  debid  hsber realizado preguntas
metacognitivas, tales come: “; Cumpli con el objetivo de
la claze™ vy *;Como lograste identificar eza respuesta?™
con el objetivo de que los/as estudiantes reflexionaran en
bhaze 2 sus propios conocimientos adowinidos durants la
clase.
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Anexo 17: Bitacora de observacion de intervenciones didacticas de profesoras guias

Investigadora B

Curzo: 4° Basico

| Asispatura: Languaje v comumicacion

Bitacoraz de obzervacion de mtervencione: didacticas de profezoras guiaz N°3
Fzruela Basica Blas Canas

| Fecha: 14092023

Dhjetivo de la claze: Dezarrollar un enszyvo de comprenzion lectora

Acontecimientos de la elase

Reflexion docente

Inicio

Se comumica a los/as estudiantes qua en la clase llevaran
a czbo un ensavo para fortalecer |z comprenzion lectora,
antes de comenzar com la evaluacion  escuchan
atantaments laz mdicacionss que lz profesora les
proporciona, 1z cuzl les sefiala azpectos mmportantes
como: marcar la altemafta comacta ambas hojas,
hzcar uso da suz destacadores v leer detemidaments cada
pregunta.

Durante el micio como docenfe an practica no fuve
mzver infervencion gue solicitar a los/as estudiantas que
guarden todo lo que no comezponde 2 13 clasze v que
mzntengan en us mezaz solaments los lapices que
utilizaran

Dranta estz mstancia, la docenta les da lzs metmiceionas
para llevar a cabo el enzaye, ademas les recuarda uhlizar
mzrezdores para dastacar la “informacion mmportante™ vio
también hacer uzo del metodo de “descartar”™ la alternativa
mencs acertada.

Dezarrolle

Durante el desarrolle de la evaluwacion, la docente ze
encarga en un imiclo de responder las prepumtas que
fusron formmlando los‘as estudiantes, lnego procads a
rellenar el libro da clazes.

Como doceste en practica moniforec la evaluacion,
respondiando 2 laz duedas goe losfas estudiantsz van
prezantando.

A medida que se fueron respondisnde las dudas de losfas
astudiantes, puds evidenciar gua habia pregumtas qua no
estaban bien formuladaz lo que mfloe o bien los
confimdio a lz hora da contestar.

Mienfras desarrollaban la evaluacion, surgic una duda
zobre el comcapto de “enciclopedia”, va que, lozfas
estudiantes mamifestaron no conocer este fexio, sm
embarzo, la profssora 2 viva voz lez explico en gué
conziste v la mformacion que esta proporciona

Cierre

A madida que loz/azs esmdiantsz van termmande, la
docente les reviza la evaluacion marcande com
“pumte” aguellas raspuestas que deben volver a leer para
COITEELT.

Como docente en practica me manbrve revizando v
retroalimentando las respuestas da los ensavos realizados
por los'as estudiantes

Dhranta el cierre de la claze ss evidencia clarta confi=mion
en los'as estudianfes debide a la téenmica usada por la
docenfe, pues alla mared con un “punte” preguntas que al
volver aravizar ellos/as consideraban estaban buenas, ante
2sto =2 azearcaban 3 mi para corroborar oudl era la
alternztiva comectza o biem cambiaban  respuestas
“oorrectas” a altermativas “arradasz”.

Ezto de 1gual forma me hacla senfir msesura, pues debia
1zualments acercarme a la docents parz comsultar la
altemaztiva corracta, quen =1 raconocia haber cometido 1m
“arror’”,
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Anexo 18: Bitacora de observacién de intervenciones didacticas de profesoras guias

Investigadora B

Bitacoras de observaciin de intervenciones didacticas de profesoras guias N°4
Escuela Basica Blas Cafias

Curso: §° Basico

| Asisnatura: Lensuaje v comunicacion

| Fecha: 08/11/2023

Ohjetive de la clase: Comprender un texto informative v contestar preguntas sobre el mismo.

Acontecimientos de la clase

Reflexion docente

Inicio

Drurante el micio de la clase, la docente solicita & los'as
estudiantes que lleven a cabo los 13 minutes de lectura
silenciosa establecidos por el celegio. Luego de esto,
realiza preguntas para recordar lo wvisto en la clase
anterior elaborando una sintesis sobre lo aprendido del
articulo informative.

Como docente en practica no tove mayor intervencicn,
tan zolo verificar que todos contsran com zu libro de
lectura v que guardaran silencio dentro del anla.

Durante esta instancia, ne se aprovecha de ninguma
manera la lectura silenciosa, pues, una vez que terminan
de lesr, no se les realiza ningin tipo de pregumta ni e
comentan zspectos del texto, lo que no contmbuye a
dezzrrollar la comprension lectora.

Por ofro lade, no se da a conocer en ningin momento el
objetivo de 12 clasze & los/as estudiantes no permitiéndoles
conocer directamente lo que se trabajara enlaclasz o la
meta que deben alcanzar,

Desarrollo

Drante el desarrollo de la claze, la docente establece
como actividad leer el texto informative que se encuentra
en la pagima “427 del libro del estudiante v dar respuests
a las pregumtas que alli se establecen, ademas escribe en
el pizarrdn tres preguntas mas sobre el mismo texto parz
que loz'as estudiantes las desarrollen.

Como docente en practica me mantuve retroalimentando
las rezpuestas de losfas extudiantes, revieando junto con
elloa'as aquellas que faltaba completar o que bien debian
de volver a desarrollar.

A medida que desarrollaban la actividad logre evidenciar
la dificultad que loa‘as estudiantes fuvieron para reconocer
mformacion implicita dentro del texto. Considerando esta,
hubieze side precizo que la docente guia estableciera
nstancizs para medelar el desarrollo de respuestas a este
tipo de preguntas, sin embarge, esta al no propiciar una
retroalimentacicn  oportuna no logrd observar dicha
dificultad en los/as estudiantes.

Cierre

Durante el ciemre de la clase solo zlgunos de los'as
estudiantes =e acercan 2 la docente para mostrar su
avance, la cual les menciona que aguellos gue no
terminaron de dar respuesta a la zctividad no podran salir
& recreo hasta completarla.

Como docente en practica me mantengo ayudando z
loz/as estudiantes que no terminaron la actividad a
tiempo.

Wo e evidencia un cierre de 1a clase v no se desarrolla ima
mayor retroalimentacion gue tickear los cuadernoz de
los/as estudiantes, esto considero influye en gran manera
en el aprendizaje de los mismos, va que, generalmente al
terminar una actividad no vuelven a “corregirla”, ante esto
una buena forma de retroalimentar hubiese sido comentar
2 viva voz las respuestas de los nifios’as. para que estos
mismos pudiesen verificar en el momento aquellas que no
fueran “correctas” y corregirlas, de esta manera a partir del
error lograr aprendizajes.
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Anexo 19: Bitacora de observacion de intervenciones didacticas de profesoras guias

Investigadora C

Biticoras de observacidn de intervenciones didacticas de profesoras guias N°5
Escuela Basica Blas Cafias

Curso: 6° Basico

Asignatura: Lenguaje v comunicacion

| Fecha: 12/09/2023

Objetive de la clase: Comprender y reconocer diferentes figuras literarias.

Acontecimientos de la clase

Reflexion docente

Inicio

Se comunica a los v las estudiantes los sucesos
ocmridos come curso, ya sea discusiones,
fzltas de respeto, iresponsabilidades con otras
azignafuras, entre ofras. Se les brnda un
dizcurso de como comenzar a frabajar para
MEeJOTar en varios aspectos.

No e recogen conocimientos previos de los v las estudiantes, ya zea
con preguntas breves o actividades. Comsidero gue se wtilizd
demasiado tiempo para la instancia de “discusion”™, 51 bien son temas
mportantes para hablar, también se debe tener en cuenta realizar un
mucio acorde a las necesidades v tematicas a trabajar durante la clase,
como por ejemplo realizar im juego en linea donde se aborden los
contenidos, asi el curso estaria apto para comenzar a trabajar con las
pagmas solicitadas.

Desarrollo

Se les mdica a los v las estudiantes que deben
trabajar en laz paginas 100 a 120 del Caligrafiz
hazta el termine de la claze, comespondiente al
género literano: lectura v comprension de
poesia, identificacion e interpretacion de
figuras literaniaz_ entre otras.

No hubo un acompafiamiento adecuado por parte de la docente para
avadar a los v las estudiantes a desarrollar el libro, va que durante
toda la clase levantaban la mano preguntande o diciendo: no me
acuerde de nada, no se la fimcion de mnguna figura literania, jqué
es rima consonante? dejandoe en evidencia las falencias del curso en
general, v |a importancia de realizar un repaso antes de comenzar
con el desarrollo de la clase.

Por mui parte, durante todo el desarrollo de la claze estuve
monitorzando al curso, repazando cada comtemido que necesitaban
saber para desarrollar 2l menos una pregunta, hasta hice mencion a
la docente que como curso requieren de un repaso general de
contenide.

Cierre

En vista de que muchos no avanzan, m
trabajan en laz paginas solicitadaz, ze llevan el
libro para la caza con el compromizo de traer
las paginas desarrolladas.

No hubo clerre de la claze, ya sea con preguntas cogmitivas o
metacognitivas. 52 evidencia cierta disconformidad por parte del
curso, yaque no supieron desarrollar las actividades. La docente solo
mdicd levar el libro para la casa y terminar las paginas.

En mi caso, es mmportante realizar un ciemre con preguntas, para
comprobar lo que mas les dificulta v asi legar a la proxima claze con
material a trabajar v repasar.




Anexo 20: Bitacora de observacion de intervenciones didacticas de profesoras guias

Investigadora C

Bitacoras de observaciin de intervenciones didacticas de profesoras gnias N°6
Escuela Basica Blas Cafias

Curso: 6° Bazico

| Asionatura: Lensuaje v comunicacion

| Fecha: 12/10:2023

Ohjetives de la clase: Conocer el texto informative v sus elementos.

Acontecimientos de la clase

Eeflexion docente

Inicio

Se realizan cambio: de puesto en el curso, ya que la
docents de lenguaje v comunicacion es profesora jefe del
6°A_ En esta ocasion los/as estudiantes vizualizan el PPT,
objetive da 1a clase, v se infroduce el tema de 1a clase con
un gjemplo de texto instructivo, en donde se leyd v
preguntd sobre las caracteristicas v elementos del mizmo.

Durante el inicio como docente en practica considero que
file necezario el cambio de puesto v con rapidez.

La docente guia realizd en su totzlidad preguntas
mferencialez sobre el tema a trabajar, lo que permite
comenzar de manera rapida el inicio, en donde hubo
participacidn por parte del curse, v fueron capaces de
reconocer ] tipo de texto v sus caracteristicas.

Desarrollo

Se le: brinda informacidn impertamtz sobre el texto
informativo: proposito, caracteristicas, elementos, entre
otros.

El curso tramscribe la mformacion durante todo el
dezarrollo de la clasze.

Durante el desarrollo de la clase sole franscribieron la
informacion del pizamron, mas ain hubo estudiantes que
no alcanzaron a escribir. La docente no realiza técnicas vio
estrategias para abordar el contenido, solo muestra un PPT
con Informacion que se debe reescribir.

Una vez que los v lag estudiantes terminaron de eseribir,
la docente guia realizd preguntaz explicitas en tomo al
texto, tal comeo: ;Qhuién es el personaje de 1z istonia? ;En
qué pais fransciren log acontecimientos?

Como docente en formacion, considero que estd bien
prezentar v ahondar en contenido, pero 2 la ver debemos
saber abordarlo, ya sea con diversos tipos de pregumtas,
gjemplos, entre otro tipo de acciones, para que el curso sea
participe v no solo transcriptores de mnformacton como lo
fue en este caso.

Por lo mizsmo, muchos v muchas plerden el interés de la
aslgnatura v 12 ven como una lzta en la que solo ze debe
escribir. Debemos ser capaces de realizar una actividad
central en cada clase, una que s=a entretenidz v acorde a
la edad del curso.

Cierre
Mo existic un cierre de la clase, song el timbre y no se
dieron mavoeres instrucciones, solo salir de la zala.

Durante el ciemre de la claze, la docente no intenciond un
clemre, no llevo al curso a reflexionar sobre lo trabajado.
A mi parecer, es fimdamental cerrar una clase, ya s2a con
preguntas cognitivas v metacognitivas, de esa manera nos
damos cuenta si los v las estudiantes comprendieron lo
visto durante la clase.
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Anexo 21: Planificacion clase N°1 del ciclo didactico

136

Meta de aprendizaje

Comprender narraciones mediante el desarrollo y la formulacién de preguntas explicitas e implicitas, fundamentando sus
respuestas con informacion extraida del texto.

partir de una imagen.

responden de manerq
oral.

-Conocen y comentan el objetivo de
la clase.

-Visualizan una imagen, y mediante
Sus respuestas reconocen:

Elementos explicitos de la imagen
(dos personas)

Elementos implicitos de la imagen
(las personas estan observando un
objeto o lugar)

Libre interpretacion

-A partir del analisis de la imagen,
son guiados a reconocer el tipo de
texto que se trabajard en clases,
dando respuesta a las preguntas
establecidas por la docente.

-Da a conocer el objetivo de la
clase.

-Presenta una imagen y realiza las

Momento de Indicadores de Tipo de Actividades de aprendizaje Intervencion del docente Recursos educativos
clase (Tiempo) evaluacion Evaluacion e del estudiante para el Aprendizaje
instrumento
Inicio Identifican elementosFormativa, en base a-Reconoceny comentan las reglas de-Establece las reglas de la clase |-PPT.
(15 minutos)  |explicitos e implicitos apreguntas quella clase.

siguientes preguntas:

; Qué ves en la imagen?
tComo se relacionan
elementos de la imagen?

¢, Como la interpretas?

los

-Guia a los/as estudiantes a
reconocer el texto que se trabajard
en clases, mediante las siguientes
preguntas:

¢Han visto o reconocen a los
personajes de la imagen?
; Dénde?

/A partir de la imagen
;Qué tipo de texto creen que
conoceremos hoy?
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Desarrollo
(55 minutos)

Recuerdan y reconocen el
texto que se abordara en la
clase.

Reconocen las preguntas
explicitas e implicitas

Formativa, en base a
una guia de
aprendizaje

-Enuncian sus conocimientos sobre
la novela respondiendo las preguntas
de la docente.

-Recuerdan y comprenden el
propdsito de la novelay sus
caracteristicas.

-Son guiados por la docente a
reconocer el tipo de preguntas
“explicitas e implicitas”
respondiendo diferentes preguntas,
por medio de estas expresan los
conocimientos que poseen sobre
cada tipo de pregunta.

-Comprenden las definiciones de
explicito e implicito y reconocen las
habilidades que desarrollan por
medio de estas.

-Dan respuesta a un juego
interactivo reconociendo en este
preguntas de tipo explicita e
implicita.

-Activa conocimientos previos
sobre la novela a través de las
siguientes preguntas:

: Han leido novelas? ¢ Cuales?

¢ Cual es el prop6sito de la
novela?

-A partir de sus respuestas guia a
los/as estudiantes a reconocer el
proposito de la novela.

-Activa conocimientos previos
sobre las preguntas de tipo
explicita e implicita, volviendo a
revisar las preguntas que se
realizaron al inicio de la clase:
(Qué wves en la imagen?
(Explicito)

:Qué crees que estd sucediendo
en la imagen? (Como lo
reconoces? (Implicito)

-A partir de sus respuestas se
construye la definicion de cada
preguntay les explica la habilidad
que por medio de las mismas
desarrollan.

-Realiza un juego interactivo,
mediante una ruleta la cual

-PPT.

- Juego:
https://wordwall.net/es/res

presenta  preguntas de tipo
explicitas e implicitas realizadas a
partir de una imagen de Charlie
Bucket. En base a las preguntas
que aparecen, la docente les
solicita reconocer a qué tipo de
pregunta corresponde y cual es su
respuesta (Explicita/implicita).

ource/61318809
Preguntas del Word Wall:
¢ Qué tiene Charlie en las
manos?

;. De qué color es el abrigo
de Charlie?

;,CAmo consigui6 Charlie
el boleto dorado?

¢ Por qué Charlie esta



https://wordwall.net/es/resource/61318809
https://wordwall.net/es/resource/61318809
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Analizan el fragmento de
una novela formulando
preguntas explicitas e
implicitas a partir de este.

Realizan una guia de
aprendizaje en la que a
partir de la lectura del
capitulo de una novela
responden a preguntas de
tipo explicita e implicita.

-Comprenden cémo formular
preguntas de tipo explicitas e
implicitas a través de ejemplos.

-Leen el fragmento de una novelay a
partir de este exploran cédmo

e implicita.

-Responden una guia de aprendizaje
basada en el capitulo de la novela
“Charlie y la fabrica de chocolate”
titulado  “Llega el gran dia” vy
desarrollan  esta  leyendo los
enunciados y respondiendo las
preguntas de tipo explicito e
implicito.

-Explica'y modela la forma en que
deben formular preguntas de tipo
explicita e implicita

-A través del fragmento de Ia
novela, guia la formulacion de

formular preguntas de tipo explicitapreguntas explicitas e implicitas.

-Explica y proporciona una guia
de aprendizaje cuyo propdsito es
comprender el capitulo “Llega el
gran dia” de la novela
anteriormente trabajada,
reforzando preguntas de tipo
explicito e implicito.

-Monitorea el proceso
respondiendo las dudas de los/as
estudiantes y retroalimentando
SuS avances.

sorprendido?

-Guia de aprendizaje

Cierre
(15 minutos)

Reflexionan  sobre su
proceso de aprendizaje
respondiendo una
pregunta metacognitiva.

Plantean ejemplos de
preguntas explicitas e
implicitas.

Formativa, en base a
un ticket de salida.

-Desarrollan un ticket de salida, en el
que responden la siguiente pregunta:
“¢Qué dificultad tuviste al realizar la
actividad? ;Como la resolviste?”

-A partir de un fragmento de Ia
novela dan un ejemplo de pregunta
de tipo explicita e implicita.

-Lee el ticket de salida con los/as
estudiantes, respondiendo dudas
sobre este.

-Expone un fragmento de |4
novela, a partir de éste los guia a
formular un tipo de pregunta
explicita e implicita.

-Realiza una sintesis final a partir,

-PPT.
-Ticket de salida.

de lo trabajado en clases.
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Meta de aprendizaje

Comprender narraciones mediante el desarrollo y la formulacion de preguntas valorativas y apreciativas, expresando sus opiniones

sobre la lectura.

aprendido en la clase
anterior.

-Comparan los conceptos
de valorar y apreciar
enunciando sus
diferencias.

responden de manera
oral.

-Recuerdan lo visto en la clase
anterior, dando respuesta a las
diversas preguntas generadas por 13
docente.

-Conocen y comentan el objetivol
de la clase.

-Enuncian sus conocimientos sobre
los conceptos de valorar y apreciar

-Responden la pregunta realizada
por la docente, enunciando lo que
recuerdan de la
anteriormente realizada.

-Visualizan un extracto de la
pelicula “Charlie y la fabrica de
chocolate”

-Recuerda lo visto la clase

Momento de Indicadores de Tipo de Actividades de aprendizaje Intervencion del docente Recursos educativos
clase evaluacion Evaluacion e del estudiante para el Aprendizaje
(Tiempo) instrumento
Inicio - Recuerdan y enuncian |Formativa, enbase a  |FReconocen y comentan las reglas-Establece las reglas de la clase. |-PPT.
(20 minutos) |de manera oral lo preguntas que de la clase. -Video

https://www.youtube.com/

anterior, a través de lag

watch?v=gQYUrWr6CaQ

siguientes preguntas:

¢ Cudl es el propésito de Ia
novela?

;Qué tipo de pregunta
trabajamos la clase anterior?

-Da a conocer el objetivo de la
clase y les pregunta:

;Qué palabra les llama |4
atencion del objetivo?
-Realiza un versus entre

“valorar” y “apreciar”.

¢ Qué entienden por valorar?

¢ Qué entienden por apreciar?
¢Cual es la diferencia entre
“valorar” y “apreciar”?

-Antes de proyectar el video

lecturaformula la siguiente pregunta:

“En base al capitulo leido la
clase anterior ;Recuerdan cémo
fue el final de este?”

-A partir de sus respuestas les

&t=1s

comenta que ahora veran lo que



https://www.youtube.com/watch?v=gQYUrWr6CaQ&t=1s
https://www.youtube.com/watch?v=gQYUrWr6CaQ&t=1s
https://www.youtube.com/watch?v=gQYUrWr6CaQ&t=1s
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-Manifiestan sus
opiniones en base a un
material audiovisual.

-Conocen las preguntas de tipo
\valorativa y apreciativa, dando
respuesta a dos de estas.

acontecid luego de ese final, por
medio de un extracto de la
pelicula “Charlie y la fabrica de
chocolate”.

-Modela las preguntas
\valorativas y apreciativas por
medio de la comparacion de
estas a través de dos preguntas:
¢ Qué les parecio el recibimiento
que le dio Willy Wonka a sus
invitados? ¢Por
que?(Valorativa)

; Qué emociones les provoco el
\video? (Apreciativa)

Desarrollo
(55 minutos)

Comparan el tipo de
pregunta “valorativo” y
“apreciativo”

Formulan a partir de un
texto y una imagen
preguntas valorativas y
apreciativas.

Realizan una guia de
aprendizaje en la que 4
partir de la lectura del
capitulo de una novela
responden a preguntas de
tipo valorativas Y|
apreciativas..

Formativa, en base a la
guia de aprendizaje.

-Leen y observan un extracto y una
imagen de una novela, pard
explorar  juntos  sobre Ia
formulacion de preguntas de tipo
\valorativas y apreciativas.

-Conocen el prop6sito de las
preguntas de tipo valorativas VY
apreciativas, escribiendo estas en
sus cuadernos.

-Responden  una  guia de
aprendizaje basada en el capitulo
“El sefior Willy Wonka” |
desarrollan esta leyendo los
enunciados y respondiendo las
preguntas de tipo valorativo Y
apreciativo.

-Proyecta el extracto de una
novela junto con una imagen, y
a partir de estos los direcciona a
crear sus propias preguntas
\valorativas y apreciativas.

-Da a conocer el prop6sito de

y apreciativas.

-Explica y proporciona una
guia de aprendizaje cuyo
propdsito es comprender el
capitulo “El Sefior Willy
'Wonka” de la novela
anteriormente trabajada, ademas
de reforzar preguntas de tipo
\valorativas y apreciativas.

-PPT.

-Extracto de la novela:
“Augustus Gloop, como
habréis podido adivinar, se
habia deslizado
silenciosamente hasta el
borde del rio y ahora estaba
arrodillado junto a la orilla
bebiendo chocolate derretido
lo mas de prisa que podia”.

las preguntas de tipo valorativas [EEEss
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-Monitorea el proceso
responde las dudas de los/as
estudiantes, retroalimentando el
avance de  quienes  van
completando la actividad.

Cierre
(15 minutos)

-Reconocen en un juego
los tipos de preguntas, ya‘
sea explicitas, implicitas,
\valorativas o apreciativas.

-Reflexionan sobre su
proceso de aprendizaje
respondiendo una
pregunta metacognitiva.

Formativa, en base al
ticket de salida y el
juego realizado.

-Juegan a reconocer los tipos de|
preguntas, ya sea explicitas,
implicitas, valorativas 0
apreciativas.

-Desarrollan un ticket de salida, en
el que dan respuesta a la pregunta:
¢ Dedicaste suficiente atencion y
concentracion en la actividad de la
clase? ;Como podrias concentrarte
mas?

-Realiza un juego, en el que
los/as estudiantes escogen unal
casilla y reconocen a qué tipo de

Juego:https://wordwall.net
/es/resource/61380763

pregunta corresponde la casilla
seleccionada.

-Lee el ticket de salida con
los/as estudiantes, respondiendo
dudas sobre este.

- Ticket de salida



https://wordwall.net/es/resource/61380763
https://wordwall.net/es/resource/61380763
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Meta de aprendizaje

Comprender narraciones mediante el desarrollo y la formulacion de preguntas creativas, creando y afiadiendo elementos nuevos al

anterior.

-Registran  informacion
que les sirve para un
determinado proposito.

- Construyen la definicion
de “creatividad” a partir de|
I conocimientos
previos.

responden de manera
oral.

-Recuerdan lo visto en la clase
anterior, dando respuesta a las
diversas preguntas generadas por 13
docente.

-Conocen 'y escriben en sus
cuadernos el objetivo de la clase.

-Responden a mano alzada la
pregunta realizada por la docente,
enunciando y formulando con sus
propias palabras una definicion
sobre “creatividad”

-Leen el fragmento de la novela
“Charlie y la fabrica de chocolate”
y a partir de este responden
preguntas realizadas por la docente,
enunciando predicciones sobre |
lectura y creando un nuevo final al
texto leido.

-Recuerda lo visto la clase
anterior, a través de las siguientes
preguntas:

;Qué es una  pregunta

apreciativa?
; Qué es una pregunta valorativa?

-Da a conocer el objetivo de clase
y les solicita que lo registren en
sus cuadernos

-Guia la reflexion de los/as
estudiantes a mano alzada, en
base a la preguntas:

“;Qué es la creatividad?”

-Dirige la lectura de un
fragmento de la novela “Charlie y]
la fabrica de chocolate” y realizal
las siguientes preguntas:

;Qué creen que hay dentro del
Ilamado recinto de chocolate?
Crea un final alternativo para el
fragmento leido.

texto.
Momento de Indicadores de Tipo de Actividades de aprendizaje Intervencion del docente Recursos educativos
clase evaluacion Evaluacion e del estudiante para el Aprendizaje
(Tiempo) instrumento
Inicio Enuncian de manera oral -Formativa, en base a |-Reconocen y comentan las reglas-Establece las reglas de la clase. |-PPT
(20 min) lo aprendido en la clasepreguntas que de la clase.
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Desarrollo  |-Registran informacion  |-Formativa, en base a la|-Comprenden que la L’Jltim:‘-Explica que la ultima pregunta-PPT.
(60 minutos) [que les sirva para un guia de aprendizaje. pregunta realizada, es una preguntafrealizada, corresponde a una
determinado proposito. creativa vy enuncian susjpregunta creativa,
apreciaciones sobre la misma. correspondiente  al tipo de

Enuncian preguntas de
tipo creativas.

-Conocen 'y escriben en sus
cuadernos la  definicion  de
“Pregunta creativa” y ejemplos de|
esta misma.

-A partir de un extracto de “El
recinto del chocolate” exploran
como formular un tipo de pregunta
creativa.

pregunta que trabajaran en la
sesion.

-Da a conocer y explica la
definicion de “Preguntal
creativa”.

-Lee un extracto del capitulo
“El recinto del chocolate” y a
partir de este modela la
formulacién de preguntas
creativas.

Realizan una guia de -Responden  una  guia  derExplica y proporciona una guid
aprendizaje en la que a aprendizaje basada en el capitulode aprendizaje cuyo propdsito es
partir de la lectura del “El  recinto del chocolate”,comprender el capitulo “El
capitulo de una novela desarrollan  esta leyendo losrecinto del chocolate” de la
responden a preguntas de enunciados y reformulandonovela anteriormente trabajada,
tipo valorativas Yl elementos del texto a partir defreforzando las preguntas de tipo
apreciativas.. preguntas creativas. creativa.
-Monitorea el proceso y responde
las dudas de los/as estudiantes,
retroalimentando el avance de
quienes van completando |3
actividad.
Cierre -Reflexionan  sobre  su-Formativa, en base al |- Desarrollan un ticket de salida, |-Guia y monitorea el desarrollo |-Ticket de salida.
(15 min) proceso de aprendizajeticket de salida. respondiendo a una pregunta de  (del ticket de salida.

respondiendo una
pregunta metacognitiva.

tipo metacognitiva.
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Meta de aprendizaje

Comprender un texto audiovisual, mediante el desarrollo de preguntas criticas, emitiendo sus propios juicios a partir de este.

anterior.

-Registran  informacion
que les sirva para un
determinado

propésito.

Construyen la definicion
de “critica” a partir de sus
conocimientos previos.

responden de manera
oral.

-Recuerdan lo visto en la clase
anterior, dando respuesta a las
diversas preguntas generadas por 13
docente

-Comprenden y comentan el
objetivo de la clase, enunciando de
manera oral sus apreciaciones
sobre el mismo.

Escriben el objetivo de clase en
sus cuadernos.

-Responden a mano alzada I4
pregunta  establecida por |3
docente.

-Leen el extracto de una resefia del
cortometraje “Antojo” y responden

-Recuerda lo visto la clase
anterior, a través de las siguientes
preguntas:

; Qué leimos en la clase anterior?
(Qué tipo de  preguntd
trabajamos?

-Da a conocer el objetivo de la
clase y realiza la siguiente
pregunta:

;Qué les llama la atencién del
objetivo?

¢ Que tipo de texto trabajaremos
en esta clase?

Les solicita escribir el objetivo
en sus cuadernos.

-Guia la reflexion de los/asg
estudiantes, en base a la pregunta:
“;,Qué es una critica?”

- Proyecta el extracto de una
resefia del cortometraje “Antojo”
propiciando la reflexién a partir

una pregunta, justificando dej

Momento de Indicadores de Tipo de Actividades de aprendizaje Intervencion del docente Recursos educativos
clase evaluacion Evaluacion e del estudiante para el Aprendizaje
(Tiempo) instrumento
Inicio Enuncian de manera oralFormativa, enbasea  |-Reconocen y comentan las reglas |-Establece las reglas de la clase. |-PPT.
(20 min) lo aprendido en la clasepreguntas que de la clase. -Resefia.

de las siguientes preguntas:
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manera clara sus observaciones.

“¢Estas de acuerdo con lo que
menciona en la resefia la autora
Silvia Garcia? ;Por qué?”.

Desarrollo
(55 min)

- Registran informacion
que les sirva para un
determinado

propésito.

- Responden preguntas
para aclarar o profundizar
aspectos de un texto visto
0 escuchado en clases.

-Formativa, en base a la
pregunta planteada y la
guia de aprendizaje.

-Comprenden y registran en sus
cuadernos la definicion de pregunta
critica y las habilidades trabajadas.

-Responden preguntas sobre el
concepto cortometraje.

-Observan brevemente el inicio del
cortometraje “Antojo” y responden|
la pregunta realizada por Ia
docente.

-Responden preguntas en base a lo
visto en el  cortometraje,
enunciando sus apreciaciones sobre
el mismo y los elementos (tema,
personajes, juicios) que lograron
comprender.

-Se rednen en grupos de cinco
estudiantes, para comentar |
responder en conjunto preguntas en
base al cortometraje.

-Da a conocer y solicita que
registren en su cuaderno una
breve definicién de preguntas
criticas y las habilidades
trabajadas.

-Guia la clase en base a las
siguientes preguntas: “;Qué es
un cortometraje?”, “;Han visto
alguno?”, “;Cual?”

-Proyecta el cortometraje
“Antojo” y realiza la siguiente
pregunta antes de reproducirlo:
/A partir del titulo ¢De qué creen
que tratara el cortometraje?

-Luego de ver el cortometraje,
guia la reflexion en base a las
siguientes preguntas:

¢ Cual es el tema principal del
cortometraje?

¢ Creen que la anciana se dejo
llevar por las apariencias?

¢ Estas de acuerdo con el autor en
la forma en que expone los
“prejuicios” en este
cortometraje? ¢Por qué?

-Les solicita reunirse en grupos
para realizar una actividad,
explicando que deberan
responder las siguientes
preguntas en sus cuadernos:

; Qué mensaje busca comunicar
el autor a través del

cortometraje?

-PPT.
-Cortometraje “Antojo”
https://www.youtube.com/

watch?v=38y_ 1EWIE9I&t

=116s



https://www.youtube.com/watch?v=38y_1EWIE9I&t=116s
https://www.youtube.com/watch?v=38y_1EWIE9I&t=116s
https://www.youtube.com/watch?v=38y_1EWIE9I&t=116s
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Exponen sus respuestas de|
manera oral frente al
curso, justificando estas de
manera clara.

Formativa, en base a
una pauta de cotejo.

-Eligen a un compafiero/a del grupo
y comparten con el curso sus
respuestas.

; Estas de acuerdo con la forma
en que el autor aborda la
problematica en el cortometraje?
¢ Por qué?

Explica que deberan compartir
sus respuestas con el curso, las
cuales seran evaluadas de
manera formativa con una pauta
de cotejo.

-Monitorea el proceso y responde
las dudas de los/as estudiantes.
-Les solicita que un estudiante de
cada grupo, comparta con el
Curso sus respuestas y evalla con
la pauta las presentaciones.

Cierre
(15 min)

Responden las preguntas
que contiene el juego.

Enuncian sus
apreciaciones sobre el
logro del objetivo.

Formativa, en base al
ticket de salida y la
pregunta planteada.

-Juegan a responder preguntas
sobre lo visto en clases.

- Vuelven a leer el objetivo de la
clase, enunciando de manera oral
si se logré cumplir este,
justificando sus respuestas de
manera clara.

-Proyecta y guia un juego de
preguntas sobre lo visto en

https://wordwall.net/es/res

clases.

- Guia la sintesis final de la clase
a partir de la Ultima pregunta del
juego, para ello les solicita que
\vuelvan a leer el objetivo y les
pregunta:

- ¢Se cumplid el objetivo de la
clase?

¢ Por qué?

ource/62180696
Preguntas juego:

; Qué mensaje busca
comunicar el autor a través
del cortometraje?

; Cual es el propésito de las
preguntas criticas?

; Cual de las siguientes
preguntas es una pregunta
critica?

; Qué habilidad
desarrollamos al responder
una pregunta critica?

;Se logré cumplir el
objetivo de la clase?



https://wordwall.net/es/resource/62180696
https://wordwall.net/es/resource/62180696
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Meta de aprendizaje

Comprender una obra dramatica, mediante el desarrollo y la formulacién de preguntas metacognitivas, reflexionando en base a su propio

proceso de aprendizaje.

Momento de

Indicadores de

Tipo de Evaluacion

Actividades de aprendizaje del

Intervencion del docente Recursos educativos para el

caracteristicas y de qué
forma lograron
reconocer estas.

Realizan una guia de
aprendizaje en la que
responden y formulan
preguntas de tipo
metacognitivas.

guia de aprendiza

-Reconocen y comparan los textos
expuestos por la docente, respondiendo
a las preguntas enunciadas por la
misma.

clase evaluacion e instrumento estudiante Aprendizaje
(Tiempo)
Inicio l/Analizan una imagen y [Formativa, en base a -Reconocen y comentan las reglas de la |-Establece las reglas de la clase. | PPT
(20 min)  |reconocen su proposito |preguntas que responden  [clase
comunicativo. de manera oral. Mo e
-Conocen y escriben en sus cuadernos |-Da a conocer el objetivo de clase v [ '@\(,[‘Demeﬁ@
el objetivo de la clase. les solicita que lo registren en sus CP) Nk .
cuadernos.
-A partir de una imagen, enuncian sus |-A partir de una imagen guia a
conocimientos respondiendo a las los/as estudiantes a reconocer el
preguntas realizadas por la docente. texto que se abordara en la clase
por medio de las siguientes
preguntas:
¢ Qué ven en la imagen?
¢ Qué informacion nos entrega la
imagen?
/A partir de la informacion ¢Cual es
el proposito de la imagen?
¢ Qué accidn realizaste para
reconocer el propésito de la
imagen?
Desarrollo |Comparan dos textos |-Formativa, en base ala -Reconocen y comprenden el propdsito [-Guia a los/as estudiantes a -PPT.
(55 min)  |enunciando sus pregunta planteaday la  |comunicativo de la obra dramatica. recordar y reconocer el propdsito  |FGuia de aprendizaje.

de una obra dramaética.

-Expone dos textos: una novelay
una obra dramatica, guiandolos a
comparar ambos por medio de las
siguientes preguntas:

-, Qué tipo de texto es el N°1?

¢ Como lograron reconocerlo?

¢ Qué tipo de texto es el N°2?

¢ Como lograron reconocerlo?
-¢En qué se diferencian?
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-A partir de sus respuestas son guiados

a reconocer y comprender las preguntas
metacognitivas y escriben la definicion

de estas en sus cuadernos.

-Responden una guia de aprendizaje
basada en la obra dramatica “Perico y el
viajero” leyendo los enunciados y
respondiendo las preguntas de tipo
metacognitivas.

¢ Qué accidn realizaste para
reconocer aquellas diferencias?

-A partir de las respuestas, los guia
a reconocer el proceso de
metacognicion que acaban de
realizar, dando a conocer la
definicion de preguntas
metacognitivas.

-Explica y proporciona una guia de
aprendizaje cuyo propoésito es
comprender la obra dramética
“Perico y el viajero”, mediante el
desarrollo de preguntas
metacognitivas.

Cierre
(15 min)

-Realizan un juego a
través del cual
enuncian lo aprendido
en clases.

Formativa, en base a un
juego y al ticket de salida.

-Juegan a responder preguntas en base a
lo visto en clases.

-Desarrollan un ticket de salida, en el
que dan respuesta a una pregunta de

-Proyecta y guia un juego de
preguntas sobre lo visto en clases

-Guia el desarrollo del ticket de
salida

tipo metacognitiva.

-PPT.
-Juego.
-Ticket de salida
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Comprender el capitulo de una novela para evaluar los aprendizajes desarrollados durante el ciclo didactico.
Meta de aprendizaje
Momento de Indicadores de Tipo de Actividades de aprendizaje Intervencion del docente Recursos educativos
clase evaluacion Evaluacion e del estudiante para el Aprendizaje
(Tiempo) instrumento
Inicio Enuncian de manera oralFormativa, enbasea  |Reconocen y comentan las reglas-Establece las reglas de la clase.
(20 min) lo aprendido en la clasejpreguntas que de la clase.
anterior. responden de manera -Recuerda lo visto a lo largo del
oral Responden a las preguntas queciclo, a través de las siguientes
establece la docente, realizandopreguntas:
una sintesis de lo visto durante las;Qué texto leimos en las Ultimas
Gltimas sesiones, reflexionandosesiones?
sobre como el contenido tratado;Qué  tipo de  preguntd
impacto en sus aprendizajes. trabajamos?
¢ Consideran que el dar respuesta
a distintos tipos de preguntas
impacta en la comprension que
adquieren sobre un texto?
Desarrollo  [Responden distintos tiposFormativa, base alas |Responden a cada una de lasEntrega la evaluacion final dandoEvaluacion final.
(55 min) de preguntas para aclarar orespuestas que preguntas de la evaluacion la cuallas respectivas indicaciones para
profundizar aspectos de undesarrollan en la tiene el proposito de conocer elllevarla a cabo.
texto. evaluacion final logro de los aprendizajes de los/as
estudiantes.
Cierre -Reflexionan  sobre  suFormativa, en base a  |Los/as estudiantes responden a la |La docente recopila las
(15 min) proceso de aprendizajeuna pregunta de cierre |pregunta formulada por la docente evaluaciones y realiza una
respondiendo una identificando y enunciando las pregunta final:
pregunta metacognitiva. dificultades que tuvieron para el |, Tuviste alguna dificultad para
desarrollo de la evaluacion. desarrollar la evaluacion? ;Cual?
Sintetiza la clase en torno a esta
y los felicita por el trabajo y
dedicacidn desarrollado durante
el ciclo.
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Guia de aprendizaje N° 1
“Explicito ® implicita”

Objetive: Comprender el capitulo de una novela medionte preguntas explicitas e
implicitas.
Nombre: Cursa: Fecha:

Parte 1: Lee el siguiente capitulo de la Movela “Charlie v lo fabrica de chocolate”

Charlie y la fabrica de chocolate
Roald Dahl

Llega el gran dia

El sol brillaba alegremente en la mafiana del gran dia, pero el suelo sequia blanco de
nieve y el aire era muy frio.

Junto a las puertas de la fabrica Wonka una gran multitud se habla reunido para ver
entrar a log cinco afortunados pozeedores de los Billetes Dorados. La excitacion era
tremenda. Faltaban pocos minutos para las diez. La muchedumbre gritaba y se
empujaba, y un grupo de policias intentaba mantenerla alejada de las puertas

con los brazos unidos en cadena.

Al lado mismo de los portones, en un paquefio grupo celosamente protegido de la
multitud por la policia, se hallaban los cinco famosos nifos, junto con los mayores gue
hablian wenido a acompafiaries.

La alta figura huesuda del abuelo Joe podia verse tramguilamente de pie entre los demas,
y junto a él, fuertemente cogido de su mano se hallaba el pequefio Charlie Bucket.
Todes kos nifios excepto Charlie, iban acompafados de su padre y de su madre, y esto
era de agradecer, ya que de no haber sido asi, el grupo entero pedia haberse
desmandado. Estaban tan ansiosos por empezar que sus padres se velan obligados a
detenerios por la fuerza para impedir que trepasen por las verjas.

—jTened paciencial —gritaban los padres—. jTranquilos! jAun no es la hora! jAln no son
las diez!

Detras de &l, Charlie Bucket podia ofr los gritos de la multitud al tiempo gue esta luchaba
¥ 5& empujaba por ver a los famosos nifios.

—ijaAlll esta Violet Beauregarde! —oyo gue alguien exclamaba—. jEs ella, claro que si!
jRecuerdo su cara de los periddicos!

—i¥ sabes una cosa? —gritd alguien en respuesta—. jA0n sigue masticando ese
espantoso chicle con el gue lleva tres meses! jMira sus mandibulas! jTodavia siguen
trabajando!

— ¢ Quién es ese chico tan gordo?

—iEs Augustus Gloop!

—iEs cierto!

—Es enorme, ;no crees?

—ijlncreible!

— ¢ Quién es el nifio que lleva una foto del Llanero Solitario impreso en la chagueta?
—iEse es Mike Tevé! jEl fanatico de la television!

—ijDebe estar loco! jMira todas esas ridiculas pistolas gue lleva colgando!

—ijA quien me gustaria ver es a Veruca Salt! —gritd otra voz en la multitud—. jEs la nifia
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cuyo padre comprd medio milkdn de chocolatinas y luego hizo que todos los obreros de su
fabrica de cacahuetes las desenvolvieran una a una hasta encontrar el Billete Dorado! jLe
da todo lo que guiere! jAbsolutamente todo! jLo Unico gue tiene que hacer es empezar a
gritar para obtenerio!

—Cué horror, § verdad?

—jEspantosol

—¢ Cual crees que es?

—ijaguéllal jLa que esta alli, a la izquierda! jLa nifia que lleva el visdn plateado!

— ¢ Cual es Charlie Bucket?

— ¢ Charlie Bucket? Debe ser ese nifio delgaducho gue esta junto a ese viejo que parece
un esqueleto. Casi junto a nosotros. jAIT mismal ;Lo ves?

— ¢ Como no leva un abrigo con el frio que hace?

—Ni idea. Quiza no tenga dinero para comprarselo.

=—jCaramba! jDebe estar helado!

Charlie, que se hallaba solo a unos pasocs de quien hablaba, apretd la mano del abuelo
Joe, y el anciano mird al nifio y sonrid.

A o lejos, el reloj de una iglesia empezd a dar las diez.

Muy lentamente, con un agudo chirrido de goznes oxidados, los grandes portones de
hierro de la fabrica empezaron a abrirse.

La muchedumbre se quedd sibitamente en silencio. Los nifios dejaron de saltar. Todos
los ojos estaban fijos en los portones.

—ijAlil esta! —qgritd alguien. jEs &l! Y asi era!

Parte 2: En bose a lo leido, responde los siguientes preguntas:

1) zQué fipo de texto leiste? A gué género pertenece? 3Como lo supiste?

2) A partir de lo mencionodo en el texto zPor qué se habia reunido una multitud
de gente a las puertas de la fabrica Wonka?
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3) 2Qué hizo el padre de Veruca Salt para que su hija consiguiera el billete
dorado?

4) zComo se comporta Charlie antes de enfrar a la fabrica? 3Y los ofros ninos?

5) Observa laimagen y responde

3Qué estacion del ano crees que es? 3Como lo reconoces?
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é) zPor qué los ninos de un momento a otro dejaron de saltar emocionados?

7) Segun el texto 3A que se refiere la palabra “desmandado™? Explicalo con tus

palabras.

Parte 2: En base a lo leido, responde la siguiente tabla nombrando a los cinco nifos
poseedores de los billetes dorados y da una caracteristica fisica y psicolégica de

cada uno/a.

Nombre

Caracteristica fisica

Caracteristica
psicolégica
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Parte 3: A partir del texto leido formula v responde una pregunio expliciia e
implicita.

Recuerda...
En los preguntas explicitas o informacion se encuentra fextual en el texto, es
decir, es clara, directa vy faci de comprender y localizar.

En lo: preguntas implicitas el texto no enfrega la informaocion de manera directa,
sino que facilita pistas para encontrarla, es decir, es necesario interpretarias para
poder comprenderlo.

a) Explicita

Pregunia:

Respuesia:

b) Implicita

Pregunia:

Rezpuesia:
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Ticket de salida

En base a la actividod., responde 1a siguiente pregunta:

#0ue dificultad tuviste al realizar la actividad? : Como la resolviste?
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Pauta de cotejo: Guia explicita e implicita

Logrado: Muasira un alto grada de lagro
Medianamente logrado: Muesira un grado de logro adecuado
Por lograr: Puede realizar un mayar progréss en su aprandizaje.

Indicador L ML PiL

Fregunta n*1: Reconoce el tipo de texto, el género al cual
pertenace y de qué forma lo identifics.

Pregunia n™2: Extrae informacidn del texio para identificar [a
razdn por la gue se habia reunido una multitud a las pueras
de la fAbrica Wanka.

Fregunta n®3: Extrae informacion del texto para identificar la
accién que realizd el padre de Veruca Salt para que su hija
consiguiera el billele dorado.

Pregunia n™4: Infiere alementos dal texto para reconocer el
comporiamianio de Charlie antes de enirar a la fabrica y al da
los otros nifios.

Pregunta n®5: A partir de una imagen, reconoce la estacian
del afio correspondiente y qué elementos de esta le permiten
identificarla.

Pregunita n™G: Infiere a partir de elementos deal lexio la razdn
por la que los nifics dejaron de sallar emocionados.

Pregunta n°T: Construye a partir del texdo y sus
conocimiantos pravios el significado de la palabra
“desmandada’.

Identifica los persanajes del texto, junto a sus caracteristicas
fisicas y psicoldgicas.

Formula una pregunta explicita respondiendo con
informacian extraida del bexto.

Formula una pregunta implicita infiriendo pistas del texto para
respander.

Ticket de salida

Indicador L ML PIL

Reconace las dificultades que tuvo para desarmallar la
actividad v de qué manera las resalvid.
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o de aprendizaje N°2
alorgtiva v Apreciafiva™

Objelive: Comprender el capltulo de una novela mediante diverses tipos de
preguntas, forfaleciendo las de tipo valarativas y apreciafivas.

Nombre: Curso: Fecha:

Parte 1: Lee el siguiente capitula de la Movela *Charlie vy la fabrica de chocolate”

El sefor Willy Wonka

El safor Wonka estaba totalmente solo, de pie al otro lado de los portones de la fabrica.
i gué hombrecillo tan exiraordinario era! Lievaba en la cabeza una chistera negra.
Lievaba un frac de hermoso terciopelo color ciruela.

Sus pantalones eran verde botella. Sus guantes eran de color gris perla.

¥ &n su mano levaba un fino basidn con un mango de oro.

Una pequefa y culdada barba puntiaguda le recubria el mentdn.

¥ sus ojos, sus ojos eran maravillosamente brillantes. Parecian estar destellando odo el
iempo. Toda su cara, en realidad, resplandecia con una risuefia alegria.

i gueé inteligente parecial |Qué sagaz, agudo v lleno de vida!

Hacia todo el tempo pequefios movimientos rdpides con la cabeza, indinandola a uno y
otro lado, y observdndolo todo con aquellos ojos brillantes. Era como una ardilla por la
rapldez de sus movimienios, como una astuta ardillita del pargue.

De pronto, improvisd un peguedo baile saltando sobre la nieve, abrid los brazos, sonrid a
los cinco nifios que se agrupaban junio a los portones y dijo en voz alta:

—|Bienvenidos, amiguitos! jBlenvenidos a la fabrica!

Su voz era aguda y aflautada.

—Enirad de uno &n uno, por favor —dijo—, y traed a vuestros padres. Luego, enséfienme
sus Billetes Dorados y diganme sus nombres. J Quikén es el pimerno?

El nifio gordo dio un paso adelante.

—¥o soy Augustus Gloop —dijo.

—jAugusius! —exclamd el sefior Wonka, cogiéndole de la mano vy estrechdndosela con
una fuerza terrible—. |Mi querido muchacho, cudnto me alegro de verte! |Encantado! [Es
un placer! [Esloy contentisimo de tenerie con nosotros! 2 Y estos son tus padres? [Oué
bien! |Pasen! |Pasen! |Eso es! |Pasen por agul!

Era evidente que el sefior Wonka estaba tan excitado como todos los demas.

—Mi nombre —dijo la nifa siguiente— es Veruca Salt.

—|Mi querida Veruca! ; Como estds? |Es un gran placer! Tienes un nombre muy
Interesante, jverdad? Yo siempre crél que una venica era una especie de grano que sale
en log dedos de las manos. Pero debo estar equivocado, Jvwerdad? (Oué guapa estas con
ese precioso abrigo de visdn! (Me alegro tanto de que hayas podido venir! Dios mio, jva a
ser un dia tan emocionante! |Espero que lo disfrutes! |Estoy seguro de que asi serd! (Sé
que o disfrutards! ) Tu padre? ;Como estd wsted, sefor Salt? ,Y la sefora Salt? [Me
alegro mucho de verles! (51, el billete estd en regla! jPasen, por favor!

Los dos nifios sigulentes, Violet Beauregarde y Mike Tevé, se adelantaron para que les
examinara sus billetes y luego para que &l enérgico sefior Wonka les estrechara la mano
con tanta fuerza que casl les arranca el brazo.

Y, por ditimo, una vocacilla neniosa murmura:
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—Charlie Bucket.

—|Charlia! —gritd el sefior Wonka—. [Vaya, vaya, vaya! |De modo que 0 eres Charlie! Td
eres el gue hasta ayer no encontrd su billete, ;no es eso? Si, si. Lo he leido todo en los
periddicos de la manana. [Justo a empo, mi quendo muchacha! |Me alegro tanto! |[Estoy
tan contento por B! &Y este sefor? j Es tu abuelo? |Encantado de conocerle, sefor!
|Maravilloso! jFascinado! |Muy bien! [Excelente! ; Han entrado ya todos? J Cinco nifios?
|Si! [Bien! Y ahora, quendis seguirme, por favor? jMuestra gira esta a punto de empezar!
|Pera manteneos juntos! |No os separédis del grupo, por favar! (Mo me gustaria parder a
ninguno de vosolros a esta allura de los acontecimientos! jOh, yva ko creo gue no!

Charlie mird hacia atras por encima de su hombro v vio que los grandes portones de
higrmo s& cerraron lentamente detras de él. Fuera, la multitud seguia gritando v
empujdndose. Charlie les dedicd una ditima mirada. Luego, cuando [os portones se
CEMarsn con un metalico estruendo, toda perspectiva del mundo exteror desaparacid.
—|Aqui estamos! —exclamd el sefior Wonka, trotando a la cabaza del grupo—. [Por esta
puerta roja, por favor! [Eso es! [Veréis gque dentro hace una temperatura muy agradable!
|Tengo que mantenar caliente |a fAbrica por los obreras! [Mis obreros astan
acostumbrados a wn clima muy calido! (Mo pueden soportar el frio! (Moririan i salieran
con este lempo! |Se quedarian congelados!

—Perg jquiénes son estos obreros? —preguntd Augustus.

—|Todo a su tiempo, mi guerido muchacho! —dijo el sefor Wonka, sonréndole a
Augustus—. [Ten paciencia! jLo verds todo a medida que vayamos avanzandao! j Estan
tados dentro? [Blen! ; Les Importaria cerrar la puerta? |Gracias!

Charlie Bucket se encontrd de pe ante un largo commedor gue se extendia hasta donde
alcanzaba la vista. El comedor era tan ancho gue facilmente podia circular un automdvil.
Las paredes eran de un color rosa palido, v la iluminacidn era suave v agradable.

— [ Cué bonito, ¥ qué tempearatura tan agradable! —susurrd Charlla.

—5i. ¥ qué maravilloss aroma! —respondid el abuelo Joe, aspirando una profunda
bocanada. Los mis apelitosos olores del mundo parecian mezclarse an el aire gue les
rodeaba: el olor de café tostado v el de azicar quemado y &l de chocolate derretido v el
de menta v el de violetas v el de puré de castafas v el de azahar v el de caramelo v el de
coneza de limdn...

Y alo lejos, en el corazdn de la Inmensa fabrica, se ola un ahogado rugido de energia,
COMO Sl UNa enorme, monstrucsa magquina estuviese hackendo girar sus ruedas a toda
vizlochdad.

—Y bien, este, mis querdos nifios —dijo &l sefior Wonka, elevando [a voz por encima del
ruldo—, este e el comedor principal. ;Me hacen el favor de colgar sus abrigos v
sombreros en esas parchas que hay en [a pared y seguirme? jAsi me gusta! |Bien!
|Tedos preparados! [Vamos entonces! [Vamos alld! —echd a trotar rdpldamente a lo largo
del corredor con los faldones de su frac de terciopelo color ciruela flotando detras, v odos
los visitantes s& apresuraron a segulre.

Era un grupo bastante numeroso siuno se paraba a considerarlo.Eran nueve adultos y
cineo nifios, catorce en total. Pueden iImaginarse la de apretujones v empujones gue hubo
cuando todos echaron a correr pasillo abajo intentando mantenar la marcha de la

velaz figurilla gue les precedia.

—[Vamos! —exclamd el sefior Wonka—. [Dense prisa, por favar! jJamas lerminaremos
&0 un solo dia 2 e mueven con tanta lentitud!

Pronto salid del cormedor principal para entrar en un pasaje ligeramente mas estrecho.
Luago dobld a la izquierda.

Luego ofra vez a la izguierda.

Luago a la deracha.

Luego a la izguierda.

Luego a la deracha.
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Luego a la deracha.

Luego a la izguierda.

El sitiy &ra como un gigantesco labednto, con pasillos gue levaban agul v alla en lodas
direcciones.

—Mo te sueltes de mi mano, Charlie —susurd el abuelo Joe.

—|Fijense como estos pasillos van cuesta abajo! —dijo el sefor Wonka—. |Estamos
yvendo bajo terral |Los recintos mas impontantes de mi fibrica estan bajo tierral

—¢ Por qué? —preguntd alguien.

—|Porgue no habria suficiente espacko para ellos alla armiba! — respondld el sefor
Wonka—. |Estos recintos que vamos a ver ahora son enormes! [Son mas grandes gue
campos de fithal! jMNingln edificlo del mundo seria lo bastante grande para contenarios!
|Pero agui, bajo tierra, tengo todo el espacio que necesio! No hay limite.

Todo o que tengd que hater &5 axcavar.

El sefior Wonka dobld a la derecha.

Luago dobld a la lzqulerda.

Volvid a doblar a la derecha.

Ahora les pasillos iban hacla abajo en una pendienta cada vez mas pronunclada.

De pronto, el sefior Wonka se detuvo. Frente a él habia una puerta de brillante metal. EI
grupo s& agolpd a su alrededor. Sobre k3 puerta, &n grandes letras, decia: Recinto de
chocolate.

Parte 2: En base a lo leido, responde |as siguientes pregunitas:

1) aComo esla vestimenta de Wily Wonka? Describela.

2) Segin el siguiente fragmento A qué se refiere la palabra "sagaz"e

IY qué inteligente parecia! (Qué sagaz, agudo y lleno de vida! Hacia todo el
tiempo pequeios movimientos rdpidos eon la cabeza, inclindndola a uno v olro
lado, ¥ observandolo todo con aguellos ojos brillantes.
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3) A partr de lc imogen 3Coémo crees que es la personalidad de Willy Wonka?

4) 2Qué elementos de la vestimenta de Willy Wonka te llamaron la atencion?

5) Desde tu punto de vista 3Crees que estuvo bien el recibimiento que les dio
Willy Wonka a los ganadores del billete dorado?
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é) Lee elsiguiente fragmento y responde la siguiente pregunta:

Veréis que dentro hace una temperatura muy agradable! jTengo que mantener
caliente la fabrica por los obreros! |Mis obreros estan acostumbrados a un clima
muy calido! |No pueden soportar el frio! jMoririan si salieran con este tiempo! |Se
quedarian congelados!

+Qué opinas sobre la preocupacién y el cuidado que manifiesta Willy Wonka
hacia sus obreros?

7) sle gustaria enfrar y recomrer una fabrica como la de Willy Wonka? 3Por qué?

8) 2Qué parte del capitulo te llamé mas la atencién? 3Por qué?
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Escuela Basica Blas Cafas

- T | Nivel 5° Basico
( Lenguaje y comunicacidn
h, Profesoras: Carolay A. = Macarena P. = Constanza P. = Sasha M. = Camila U.

Parte 3: A partir del fexto leido formula v responde una pregunta valorafiva y
apreciativa.

RECUERDA .

Las preguntas valorativas son aquellas donde se emiten juicios y opiniones
personales acerca de lo que se lee, fundamentado con informacion que
encontramos en el texto.

Ejemplos: {Crees que es.. ? {Qué opinas..?

Las preguntas apreciativas son aguellas que representan una respuesta
emocional al texto, el lector debe verbalizar los sentimientos que le provocaron
la lectura, como por ejemplo: interés, aburrimiento, diversion, miedo, odio,
alegria, entre otros.

Ejemplos: éTe gustd (...) del texto..? {Qué sensacion te provocd...?

c) Valorativa

Pregunia:

Respuesta:

d] Apreciativa

Pregunia:

Respuesta:
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' :—?:Z____—l Escuela Basica Blas Cafias

| Nivel 5 Basico
\g/j Lenguaje y comunicacion

Profesoras: Carolay A. — Macarena P. - Constanza P. - Sasha M. - Camila U.

licket de salida
En base a la actividad, responde la siguiente pregunta:

sDedicaste suficiente atencidn y concentrackdn en la actividad de la
close? 3 Como podias concentrorte mds?
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Anexo 31: Pauta de cotejo Guia de aprendizaje: Valorativo y apreciativo

Escuela Basica Blas Cafas

Mivel 5% Basico

Lenguaje y comunicacion

Profesoras: Carolay A. — Macarena P. - Constanza P. - Sasha M. - Camila U.

Pauta de cotejo: Guia valorativa y apreciativa

Logrado: Muastra un alto grado de logro
Medianamente logrado: Muestra un grado de logro adecuado
Por lograr: Puede realizar un mayor progreso en su aprendizaje.

Indicador L ML PiL

Pregunta n®3:

Pregunta n"4: Reconoce los elementos de la vestimenta
de Willy Wonka que llamaron su atencin.

Pragunta n"s: Opina sobre &l recibimients que les dio
Willy Wonka a los ganadores del billete dorado.

Pregunta n*6: Opina sobre |a preccupacion v el cuidado
del pergonaje principal.

Pregunta n*7: Comenta y justifica sobre la experiencia
de recomer una fabrica como la del personaje principal.

Pregunta n®8: Aprecia y justifica una parte del capitulo
gue llamd su atencisn.

Formula una pregunta valorativa, fundamentando su
respuesta a pariir de sus creenclas y valores

Formula una pregunta apreciativa, reconociendo las
emociones y sentimientos gue le produjo a lectura.

Ticket de salida

Indicador L ML PiL

Reflexiona en base a la atencidn v concentracidin
dedicada a la clase.

Propone estraleglas para lograr una mayor
CONCEntracian.
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Anexo 33: Guia de aprendizaje: Creativo

-1:.-*.

Escuila Bisica Blas Cafis

Mivel 5° Bisico
Profesoras: Carskiy A - Macasna P. = Constanza P. - Sasha M. = Cassdla UL
Guia de aprend izake W3
Shrpativas™

Objefivo: Comprendsr un copiiulo de vna novelo medianie distinios fipos de
pregundos ¥ la reformuiocidn del feado o frovés de pregundos creafivos.

Noamibre: Cursa: Fecha:

PForte 1: Lee & sguisnte copitule de ko Hovelo “Charlie y lo fdbica de chocolate™

El recinio dol choocolais

—jEsta &5 una estancia muy importanie! —exclame el sefior Wonka, extrayenda un
manojo de lives de su bolslio —e immduciendo una de elas en @ cermacora de
pueria=. jEste g5 o oemim eordigicn de la fabrica entera, e coraztn de todo & sistemal
i es tan ermosol (Yo insisio &n que mis kabiaciones sean hermosas! Mo puedo
soporar la fealdad en las tbricas! jWamos adeniro! |Pero iengan culdado, mis quendos
nifios! jNo perdan la caberad jHo se exdien demasiade! jMantengan la calmal
El sefior Wonka abrid la puerta. Cinco nifios y nueve adulios se apresuraron a entrar, y
jque especiaculo mas asomboso se presentd anie sus ojos!
Lo gue: weian desde alll era un magnifico valle. Habia verdes colinas a amibos lados del
vale, yen o fondo ded mismo fisia un ancho rio de oolor mamdn.
Es mids, habila una enceme cascada &n &l rio, un escarpada acarilado sobre & gue &
agua rodaba y ondulaba en una sclida capa, y luego se esinedlaba en un himvenke:,
Espumaso emaling de salpicaduras.
Debajo de la cascada |y &ste e el espectaculo mas maravilloso de fod0s | una masa de
EnCIMEs Wbos de vidno colgaba sobre & rio desde algun =bo del tedho, a gran akura.
Eman reaimenie encrmes esios bubos. Debia haber al menos una docena, ¥ ko gue haclan
Bra suooonar & agua osoura y barosa del do para lesdrsela a Dios sabe donde. Y como
estaban hechos de vidrio, podia verse fluir el liguido a borbobomes &n su ineriorn, ¥ por
encina del ruido de b cascada podia oirse &l inferminabls somido de sucoon de los lubos
a medida gue hacian su trabajo.

arboles y arbusios orecian a o largo de las onlias ded rio, sawces Borones y
alsos y altes rododendnos llenos de capullos vokelas y rosados. En las colinas oceclan
miles de botores de o
=jMirad! —exclamd el sefior Wonka, balando excradamente y sefalando el fo de oolor
MaTon con Su basion de: pufo domadio-=—. |E:‘H:Id|:-lt-|:rl:vl:ll:lhtl Hasia la ORma gota de
ese o es chooolate demetido calienie de la mejor calidsd. De una calidad imsuperable.
jHary ahl chocolate suficiente: para lenar iodas las bafieras del pais enlero! Y iodas las
piscinas tambidn! ;Mo es fantasico? jMirad esos hubos! Sucoonan el chocolaie y io
levan a todas las demas dependencias de la tbrica, donde haga faita. jMies de |fros por
hora, mis guerndos ninos! [Miles y miles e Iinces!
Los nifios y sus padres estaban demasiado atdnitos para responder. Estaban aturdidos.
Estahan aluonados. Estaban admiradcs § maravilados. Estaban complelamenis
desconceriados por & mafio de iodo ello. Miraban bodo con los ojos muy abierfos, sin
hakdar.
=jlLa cascada es miusy Impotames! —prosiguid el ssfior Wonka—. Mercla el dhocolale!
jLo bexiel jLo fritura y lo desmenuzal jLo haos ligero y espumosal Ninguna otra tabrica
ded mundo mezcla sw chooolate por medio de una cascada! jPero es la Onica maner de
haceral jla anica manerad [ Y Hgmnm:irb:t:? —gxoamd, sefalandolos oon =
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Escusla Bdsica Blas Cahas

Hival 5" Bisiom

Languaje § comunicacisn

Prodes oras: Caroliy A - Macanaa P = Congtanza P - Sasha M. = Casda UL

basidn—. ;¥ mis hermosos arbusios? ¢ Mo les parece que son muy bonos? jYa les dje
que detestaba la fealdad! |, por supuesio, son lodos comestbles! ;Todos elios eskn
hechos de algo dierente y deliciosa! § ¥ les gustan mis colnas? ;Les gustan la hierba y
ios botones de om'? jLa hierba que psan, mis quendos nifios, st hecha de una nuesva
dase de azicar mentolado que acabo de imventar! jLa lamo minglia! jProsben una
bnzna! jPor favord jEs delicosal

Ariomaticamenie, iodo & munda s= agachd y cogid una brona de hierha; 0dos, Exoepio
Augustus Gloop, gues cogid un Encrme putaca.

?"-ﬁ:tﬂmugrdl:.:nt:d: profesr su bnzna de hiera, se quibs o= la boca el chicle
on el que habla bafdo el récord mundial ¥ 52 lo pege cudadosamenie detras de la oreja.
= No es maraviloso ¥ —susurt Charle—. | Mo es verdad que bene un sabor
marailoso, abuso?

—jPodria comerme el campo entend! —dijo & abusio Joe, sonnenda de placer—. Podra
PONENTE @ CLAIN palas COMmo UNa Vaca y comerne ioda L hisrba gue hary, en o campol
=jProbad un boldn de oro! —dgo &l sefior Wonka=. jSon ain mejores!

De pronto, el aire se lend de griles excitades. Los grilos prosenian de Vensca Sait Esta
seflalaha frenedcamente & oiro 30 del rio.

—jhirad! irad ali? —chilld—. ;O ps? (e 2sta moviendod jEsta caminanda! jEs una
perscnital €5 un hombrecio! jJAllL debajo de la cascadal

Tados dejaron de coger bolones de oro y mirann hacia e ric.

—j Tiene razon, abusdo! —grid Charke—. jEs un hombredio! ¢ Lo ves?

—jLo wea, Charbe! —dijo exoladamente e abuelo Joe.

¥ ahora iodo el mundo empezs a griar a la vez.

—;jHay dos!

=5 0ios mio, es verdad!

=jHay mas de dos| jHay uno, dos, res, ouaim, cinoo!

= O estan hackendo?

—; De donde salen’?

—; Cuiénes son?

Hifios y grandes comeron a la onlia o=l rio para verkos de cenca.

— Mo son fantstoos?

—jHD 50N mads akos que mi rodilad

—j5u pied e Ccasi negral

—; Es verdad!

= Sabes Io gue creo, abuelo ¥ —eaclamt Charke—. jCreo que el s=for Wonka los ha
hecha & memo, de chaoonlaie!

Los diminutcs hombrecillos —no eran mas grandes gus muhecas de amano mediano-—
habdan dejada lo guee estaban haoendo y ahora comemplaban desde 2l ol oo del rio o
ks wisilanies. Uno de ellos ==fiakd a los nifios, sesumd alge a los olros cuatro, § los cinco
estalarcn £n sonoras carcajadas.

— Es werdad que estan hechos de chocolabe, seflor Wonka? — pregunit Charlie.

—; Chocolaie? —gritd o seflor Waonka—. jOue onferial j8on personas de verdad! jSon
algunos de mis pbrenos!

—=jEsn es imposibie! —dijo Mike Tevé—. jNo hay pente en el mundo lan pegueia coma
esal
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.ﬁ;— Nivel 5 Bdsico
'E-'/."I' Languaje ¥ comunicacion

Frelesores: Canslay A = Macasena P = Conglanza P = Sasha M. = Cassila LL
Porte 2 En bme o o leido, respondie bos siguientes pregunos:

1] A porfir del copihuio k=ido, cresa un neeso Sulo poro esie.

¥ Lee o iguienie fogmenio

—iMirad! —exclamo el sefior ‘Wonka, bailando excisdamente y
sefialando el rio de color marmin con su bastén de pufic dorado—. iEs
todo de chooolate! Hasta la ditima gota de ese ric es chocolate dermetido
caliente de la mejor calidad. e una calidad insuperable. iHay ahi
chaocolate sufidente para llenar todas las bateras del pais entero! i

todas las piscinas también! (No es fantastica?

#Como esla reaccidn de wWily Wonka al ver la habitocion®
Feescibe uno porte del fogmento mencionondo como hubiess Sdo T
reocckan al ver lo habibackan.

3] A porfir del copfhulo l=ido, crea un ey final.
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Encamila Bdsica Blas Cafas

HMivad 5" Bissoo

Langisje ¥ comunicacion

Prodes or: Canclay A = Mataids P. = Consianza P = Sasha M. = Cassdla LL

Porle 3: A porii del fexto lefdo [rmulg v responde vno pregunto creativa.

RECUERDA

Lz pregunta Creativa va més alld del texto del astor, pues busos que el
lector sea capar de resscribir nuewas ideas en base a la lectura o bien
agregarie alga nuewa.

Ejemplo: Crea un neeve titulo, cambia el final del texto, entre otros.

&) Creatva

Fregunta:
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Mival 5° Bisieo

Lunguaje ¥ comunicacion

Privhes oras: Carclay A = Macasena P. = Congianza P = Saskha M. = Casla LL

Dicked de sollda

En bme o ko actvidod, responde lo siguenhe pregunio:

alué gprendste? pCome lo hicishe?d

Define= con fus palobros vno pregunio oreativo.

aComo te senfishe con los oclividodes? Coloneo.
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Anexo 34: Pauta de cotejo Guia de aprendizaje: Creativo

Escwala Budsica Blas Cah s

Hivel 5" Bilisico

Lianguaji § comunicacion

Prodes oras: Carclry A = Macamna P. = Congianza P. - Sasha M. = Cassila LU

Pauta di cotejo: Guia pregunias oreativas

Legrada: Mussing un aio grads de logrne
Mo dianamania begrad o MuEsia un grads o logho adecuadn
Por ngrar: Pusie realizar un mayon Drogness & Su aprenciza.

Indicador L ML

PiL

Crea un nuevo Hiulo para el capdiulo, g guanta
esirecha relackin com b ket (Pregonta N5

Reescnbe una parie del fragmenio recurnendo
nolonamente a la creatradadl. (Preguenta Mo2)

Crea un final alternativa, que guarda esrecha neacion
con ko leido. {Pregunta N3

Formula y da una respuesta coherenie a una pregunta
oreativa. (Pregunta H'S)

Tickot de salida

PiL

Reconooe v explica lo aprendido en la guia

Define con sus pakbras en qué consisien las pregunias:
creabivias.

identifica y expresa como se singt al rabajar en la guia
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Anexo 35: Muestra
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Anexo 36: Guia de aprendizaje: Metacognitivo

© Escuela Bisica Blas Cahas
T © Nivel 5° Basico
" Languaje y comunicacion

N Profasoras: Carolay A« Macasena P. « Constanza P~ Sasha M. - Camnila U

Guinde aprendizale N 4
~Pregunia: metocogniiivas”

Objefivo: Comprender y formular pregunéas metocognivas, para forfalecer la
comprension lectora mediaonie una cbra dramatica.

Nombre: Curso: Fecha:

Parfe 1: Lee o siguiente obro dramasico.

LQué es una obra dramdtica?

La cbra dramatica es un texio en &l que se presenta una histona
medante of didogo entre s personajes. Cuando vna otra
dramafca se representa en un escenano e habia de otva de feafo,

Perico y el Viajero
Andnima

(Se ve una cale de 3 cudad. Entra el Viajero, can una maleta y mvando en todas
direcciones. Al poco rato aparece Ferico).
Viajero: (Con voz amabie). Por favor, (qué debo tomar para ir a ia estacién?
mMoo: No debe tomar nada. Si toma algo, en garde ira b estacdnsevaalrala
el
Viajero: {Ago extrafiado). Quiero decir en qué bus debo subime.
Perico: Bueno, en & que va a la estacidn.
V-’U.: Esclichame, nifio: que para ir a |a estacion tengo que tomar un bus ya lo
sabia muy bien. Lo que quiero saber es donde tengo que tomar of bus.
Perico: (Desprechativo). iQué preguntal En la parada de los buses, por supuesto. A no
ser que o sepa tomar en movimiento.
Viajero: S, si, pero ¢por ddnde pasa o bus?
Perico: iPor la cabe! iEso lo sabe todo @ mundo! {Por ddnde quiere que pase? (Por la
vereda?
Viajero: (Raniéndose nervioso). Mira: S tu tuvienas que ir a la estacion par salir de
viaje, {qué hardas?
Perico: Iria a despadirme de mi papd y mé mama.
Viajero: Bien, bien. &Y después?
Perico: Después me despediria de mi tia Rosa, que siempre me da mil pesos cada vez
que voy a veria, y después irla donde...
Viajero: (Desesperado, gritando). IMamma méal
Perico: No, a ver 2 su mama no ira porque no la conoxco.
: Pero, dime: éNunca has estado en |13 estacion?
Perico: Si, muchas veces.
Viajero: &Y te fuste en bus?
Perico: iClaro!
Viajero: (Con cava de afivio). iPor fin! £Y qué decla el letrero del bus?
Perico: Decla «Prohibido hablar con of conductors.
Viajero: ifor fuera! iQuiero deckr por fuera? Cuando te subiste, Eno te fjaste qué decla
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"1'- | Mival 5* Baskes
0 Languaje y comunicacion
; Protesores: Caroday A = Macasna P. = Conglanza P = Sasha M. = Cassila L

&l biss?
Perico: Decla que los jabones Ak Son Ios que Empkan mejor. Era un RIrern. anonmae.
Wiapera: I8 lefrern del recormidol dQué decla el letrero del bus?
Perloo: Los lebreros nunca deoen nada.
Winpsra: {Mirando af relafl. Por bu culpa voy a perder @ tren.
Perico: Buena, en qué guedames: LQuiers subirss al bus o al tren®
Wiapera: (Mordidndose hof dedos). |iiAaaaaaahnhhhnhh?l] fsake dei Ssoenanio Seguico
e Percn )
(VSIS van Saminanda, & ViR volfed 3 ver F PEncD Jud A SARLE D00 TR
Iniriga para ver dinde va)l
Wiapsra: {Liovamdo). iNo podré llegar @ tiemoo!
Parlco: Mire, sefior, um bus.
Wiapera: iPor fin, mi salvaciin ha llegado?
Perico: iLo pussdo acompaiiar®
Wiapera: [Con jos nervios de ponta). No guieno mds problemas.
Perico: (Engjaca). Sefior condischor, eshe caballern me quaesia acaltar unas cilles abrds.
Wiapera: [Desssperada £1usd 7 Munca b hechio tal cosa.
Condwctor: {Inmpresionnco). I!.’a_llsn ahiora mismo de mi transporie, 0 denoendamng a k
pidica.
Wiapera: Nifio, {sabec o que »cabas de haoer oon o mandira®
Perico: S|, perderie of vixjo.
Wiapera: [Desssperado & mdwima). iMamma mial
Parico: L repitn por Seguandd Wil qQuss Nd CONDDCD & 50 Maadng.
Wiapsra: Haz algo y dejo gue me acompafes.
Perloo: {Tiene confors?
Wiapera: [frritado). dPary qué?
Parico: Para ir al balfo, usted me dijo quse o facia ""algo™ ko podna soonmmasfiar.
Wiapera: (Enoiado). Me has colmado la paciencia nifo, deberiss ir con t madne.
Perico: Fara 50 necesito ir en bus.
Wiapera: Esti bign, soompdfiamse.
fLas dos actones s sB0an an & centro o escananks como &) estunieran sulbvdncose e
il bag).
Wiapera: Dos pasajes, por favor
Condwctor: Som 800 pesos, soflor
£ To. £ME bilefera?
Perico: LEs 253 que s e Quedd &n |3 banca de alld?
Wiapsra: (frritago). Dios mio, ducion, pare o b, S o sunkoo.

En Teadnd esoolar representabke. Wolaman [ Santizgo: Arrasdn.

Porfe 1: A portt de o beido. respondes ios siguienies pregunios.

1] pCual es &l conficio gue se presenta? pCoMo o rescheeim?
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- Estadda Bisica Blas Cafiks
| Hival 5° Basieo
Lismguijin i Comunicacion
Prodes oras: Carolry A = Macasna P. = Constanza P. = Sasha M. = Cassila LL

4] Seglin o siguisrte ooododdn pA gué m= refiere lo palobm “intiga™#

[Mienifros van comnando, &l Vigjeno volfeo o ver o Penoo gue b sigue con
mucha igldga pora ver ddnde va).

3] & portir de ko imogen & informaocion exiraida del fexto, $O6mo crees gQue &5 la
eerondidod de Perico?

5] plué estrotegio uliizoshe poro identificar &l conflicho® Mombro v explico dos.
1.
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 Escuela Bisics Blas Cadas
%r Nivel 5 Bdsice
{I'}I' Languaje y comunicacion

Frodes orid:. Cardday A - Macarmna P, = Conglanza P. - Sasha M. = Casnila LL

4] gCudl fue el fipo de pregunta gue mdn e dificulio espondesd

#Uomo o resolvisied
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I#}.,-'_.—,Iu Mival 5° Bisieo
0 Languaje y comunicacion
o Prodesoris: Carsday A = Macasena P. = Conglanza P = Sasha M. = Cassila LL

Porle 3: A portr del fexto keido formuelo v nespondie vno pregundo melocognitiva.

LECUERDA...

Loz pregunios melocognitivas won oguelos gue nos guion a refiedonar
ocerca de o foerma en gue aprendemos. £ decir, 21 fener concizncio
sOiDrE o PO ProC = 0s u‘h‘n‘leg'n.': que wrhiomeos pora aprenioer.

Misfocogritia

Bregurto:

Regmussio:

Ticket de solido
En boe= 0 ko octvidod, responde los siguientes preguntos:

1§ aCumpli con = objefivo de o cioee? ¢Como logré idendificor eso
respuesha




Anexo 37: Pauta de cotejo Guia de aprendizaje: Metacognitivo

Escuala Bdsica Bl Cahis
; Mival 5* Bisbeo
i Lenguaje ¥ comunicacion
Profescres: Canclay A = Macasaa P = Conslanza P = Sasha M. = Cassdla LL

Pauwta de cotojoc Guia preguntas metacognitivas

Lespraid o Mussing Un Sio grads o logns
Modianamanio egrado: Mussia un grado o oo adecuadn
Por iogiar: Pusde realizar un mayon DIogness &n Su0 apnendizag
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Indicador L ML

identifica &l conficio de la historia y propone posibles
salsciones. [pregunta 1)

Homiea y explica esralegias para entificar un
canficio. (pregunta 47

identifica la pregunia con mas dificuliad de responder v
refiexiona sobre |05 pasos par resohver dicha

pregunta. (pregunt 5|

Formula y da una respuesta coherenie a una pregunta
metacognitha

Ticket de salida

Imdicador L L

Comprueba si loged e objetvo de la clese, & identifica
Ia estralegia que ublzd,
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Anexo 38: Muestra










Anexo 39: Guia evaluacion final

Estuela Bdsica Bl Cihis

"T' Hivad 5° Bidisico
f' Languaje ¥ comunicacion
; Profes ores: Carolay A - Macasna P. = Constanza P - Sasha M. = Casdla L
Exoluackin
“Compmensitn lecioen”

Lo dguéanhs svolocidn o GNQING O PV 08 WO FWesigocibn o seminaio de fulo
lommuioda por efudionhe en prochico de Pedogogio on Blucocisn BOboo, mancidn
Lenguoje v Comumicocin, oo o Universdod Coiddco Siva Hennguer Edo tene por
ohjedve evolud la comprensidn leciarn, keepo oo aplicar un cicho Jidachon oua Tane po
chjeive polenciar kn noblcods: inhepraloives de eshedianies de guinie bésico
medianhe dienhes gt de pregunios Cogniives v Malacogniivae.

Homiore: Curo: 5
Fechao: M= obhenido: Plie real:

Objelivo de oprendizoje: Comprender fexfos Bheronos, identificondo silvociones
axplcitos = mpliciios, relocionando sxpenencks personales, fundomentondo
opiniones sobre o leido.

1] Lee el sguienie copitulo de vno novela:

Texto M1

Los Oompa-Loompas

—iDices que mo hay gente en el mundo tan peguefia coma ésat

—dijpa nendo el sefior Wonka—. Pues déjame decirte algo. iHay

m&s de tres mil agui mismo, en mi fabrical

—ibeben ser pigmecss! —dijo Chardie.

—iExacn! —exclamd el sefor Wanka—. iSon pigmeos!

ilmportados directamente de Africal iPertenecen a una tribu de diminutos
pigmens conoddos como los Oompa-Loompas! Yo mismo los descubri. Yo
mismo ks traje de ﬁ.Fnl:u, |a tribu entera, tres mil en total. Los encontré en la
parte mas intrincada y profunda de la jungla africana, donde el hombre
blamca no ha estado jamés. Vivian en casas en los drboles. Tenian gue vivir
en bos arbaoles; de otro modo, sienda tan efcs hubleran sido devoradas
por kodos los animales de la sehea cuanda los encontré  estaban
practicamente murindese de hambre. Vivian de oregas verdes, v l2s arugas
tenian un sabor repulsivo, v los Gompa-Loompas pasaban todas las horas diel
dia trepando a los drboles, buscando otras cosas para mesdar con las orugas
y darle wun mejor sabor — escarabajos rojos, por ejemplo, ¥ hojEs de
eucaliptos, y la corteza del &rbaol bongbong, todas ellas de un =abor
repugnante, pena

m1 tam rmepugnante como el de |as oregas—.  (Pobres peguedios
Dompa-Loompas! Lo gue les gustaba més gue ninguna otra cosa eran los

granas de cacad. Pero no padian cbteneros. Un Oompa Loompa tenia suerte
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i encontraba tres o cuatro grancs de cacac al afio. Pera icome les gustaban!
Sofiaban toda la noche con los E’anﬂ: de cacsn y hablaban de ellos durante
todo el dia. Con solo mendonar la palabra scacso> a un Oompa-Loompa se e
hacia |a boca agua. Los gramos de cacao —oontinud ef sefior Wonka—, gque
crecen en el drbol del cacao, son los ingredientes gue se necesitan para hacer
chocolate. Mo se puede hacer chomlate sin los gramas de cacago. Los granas
de cacan son el choomlate. Ya mismo wtilzo billones de granas de cacao a s
semana en esta fabrica. ¥ entonces, mis queridos nifics, cuande descubri gue
los Oompa-Loompas enloguecian par esta comida en particular, trepé a ko alto
de s aldea en los drboles y meti la cabeza por la puerta de la casa del jefe
de la trbu. El pobre hombrecillo, de aspecto famélico, estaba alli sentado
intentando comerse un cuence de arugas aplastadas sin vomitar. =Escucha=,
le dije (hablanda no en espaficl, por supuesto, simo =n Oompa-Loompas],
=escucha, s th ¥ toda tu gente vienen conmégo a mi pais y viven en mi
fabrica, podrén obtener todos los granos de cacao gue guieran, ibengo
montafias de ellos en mis almacenes! (Podrdn comer granos de cacao en
todas |las comidas! Podrén empacharse con ellas! iHasta les pagaré sus
salarios en granos de cacao si quieren!= sélo dices de verdad®=, preguntd el
jefe de los Oompas-Loompas, saltando de su silla. =Clare gue ko digo de
verdade, dije yo. «Y también podrén comer chocolate. Bl chooolate tiene adn
mejor sabor gue los granos de cacso, porguee lleva leche y azicar=

Bl hombrecille dic un bmnco de alegria y amojé su ceeno de orugas
aplastadas por la wentana de |la c=sa en el drbol. =iTrato hechols, gritd
=|'Vamonos yal=. De modo que los trape & todos agqui, a todos los hombres,
mujeres. ¥ nifios de la tribu de los Jompa-loompas. Fee facl. Los traje
metidos en grandes cajones dande habia practicado algunos agujeros y todas
llegaron a sahwo. Son estupendos trabajadores. dhora todos ellos hablan
espafiol. Les encanta |la misica v el baile. Siempre estan inventando
cancianes. Supongo que hoy les girdn cantar 2 menwedo. Debo preveniros, sin
embargo, de que son bastante traviescs. Les encantan lzs bromas. &dn
siguen llevando la misma ropa que llesvaban en la jungla. Insisten en ello. Los
hambres, como pueden wer solo llevan pieles de ciervo. Las mujeres se
cubren con hojas, ¥ los nifios wan desnudos. Las mujeres se panen hajas
frescas todas los dias....

—iPapa! —gritd Veruca Salt (|la nifia que abtenia toda ko que gueria)

—iPapa! iQuiero un Oompa-Loompa! iQuiero que me des un Sompa-Loompa!
iQuiers un Oompa-Losmpa shora mismo! (Quiera levdrmelo & casa conmigo!
iAnda papa! iDame un Jompa-Loompal

—\amos, vamas, tesorc —le dijo su padre—. Mo debemas interrumgir al
sefior Wonka.

—iPero yo guiern, un Jompa-Loompa! —chilld Veruca.

—Exta bien, Veruca, estd bien. Pero no puedo dartelo en este mismisimao
momenta. Ten pacienda, por favor. Me ccupard de conseguirbe une antes. de
gue scabe el dia

—ifugusts! —gritd s sefora Gloop—. Asgushus, canifio, no creo gue debas
hacer eso.

Augustus Gloop, como habrés podido adivinar, se habia deslizado
silenoiosamenite hasia el borde del rio y ahora estaba ammodillado junto a ks
prilla bebiendo chocolate derretido lo mas de prisa que podia.
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Porkel: Encizro ko alb=maltvo comecio

1} gBonde wivian los Oompo Loompos?
al Enidtco
&l En Europa
cj EnAso

2} pCudl ez o gimento gue mads =z gusia a los OGompa- Loompos?
a] Gronos de cocoo
b Groncs de cebodo
c) Granos de cemsal

Porle 2 Responde ks siguientes preguntos

1] Escribe uno pregunio que fe reolirosie duronte o echoro

2] gPor gué los Dompo-Loompas oceptanon trabajor para 'Wily Wonko?

3 gPorgue &l Sefior Wonko no hobld en espofiol con o jefe de los
“Compa loompas ? (Implicha)®
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4] Le= = frogmento ¥ responde:

“El hombredllo dio wn brinco de alegria ¥ armojd su cuenco de

orugas aplastadas por |a wentana de la casa en el arbol®

A gQué e refiere o poloben “ousnco ¥ (Vooobulondo

& Segin & sguiene frogmenio pA gué se refiene lo palabo
*infrincoda’? (Vocobulorio]

Yo misma los traje de Africa, |a tribu entera, tres mil
en tatal. Los encontré en la parte més intrincada ¥ profunda de

la jungla africana, donde el hombre blanca no ha estado jamés”®,

al Sencila
b Erwedoda
c) Complicodo

&) pOué porfe del copiulo te llomd mas o olenciond pPor gQued
(& preciativa)

7} Desde fu punio de visha, pOmees gue esio bien o oclilud de Yeroco¥®
{valorathva)
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8] Segin fu opinidn 3Crees que estuvo bien Wiy kaodlhvaolosl
Oompa Loompas a frabaojar a su fabnca? 3Por qua? (Valorativa)

9] #Cudl esla idea principd del fexio? (IMPLICITA)

10) pCémo lograste identificar la idea principd del fexdo? Bxplica los pasas
o estrategos que utizaste. (Metacognitiva)

11) Loe &l sguente sogmentio y responde: (Creativa)

Ahora todos ellos hablan espafol. Les encanta la masica y el
baile. Siempre estan inventando cancicnes. Supongo que hay les
oirdn cantar a menudo. Debo prevenirios, sin embargo, de que
son bastante traviesos. Les encantan las bromas.

A parir de o enunciodo en el fogmento... Crea y describe una
nueva caraciernstica para os Oompa Loompas.
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12] plué cress gue e posd o Augusius despues de beber & chocolohe
deretide? Creaun nuesa find pona el copitulo l=ido. (Crealiva)

—lAugustus! —gritd la sefora Gloop—. Awsgustus, canifio, no oeo
gue debas hacer esa.

fugustus Gloop, coma habréts podido adivinar, se habia deslizado
silenciosamente hasta el borde del nia y ahora estaba amredillado

junte a la orilla bebienda chooolate derretido o mas de prisa que

padia.

13] Escoge un peersonoje ¥ reglizo una offica o lo outono enfocodo enlos
coraciersficos de esie. (Crillca)
Personaoje:
Crifico;
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2] Lew la sguienfe obra dromdtica

Texio W2

B principe gue fodo lo oprendid en los Bbros
Jocinho Benaeenhe

Escenao Pimera

El principe, Tanima y el preceptor.

El principe: {Ddnde estamps? Asegurahas gue antes de una hora
estariamos en poblado_. ¥ ya bo ves... Estamas perdidas.

El preceptor: Pero muy perdidos. Yo consulté |a carta geografica del
reino_, la Gtima publicada par la Real Academnia de Ciencias..

Tonino: Ya les dije que no ibamas por buen camino.

El preceptor: Pero Liba yo & fiarme de ti mas gue de |a Real SAcsdemia de
Ciencias... ¥

Tonino: Pues debiste fiarte, que mas de cen veces hice el camino de dia y
o noche.

El preceptor: Sin saber por dinde ihas.

Tonino: Pero ya llegaba... ¥ ahora, dguién sabe dédnde estamos?

El preceptor: Aqui s= nos afrecen dos caminos.

Tonino: Dices uno; que ese no es camino, ni senda que pueda llevarmas a
parte alguna. Toda &l &5 maleras y riscos. Por este otro hemas de echar,
gue, segin bo cuidado y pulido, ha de serio de una gran dudad.

El principe: iNecia! Buesna tentacidn para caer en ella. Td no sabes gue en
todas las historias los buenos caminos son los engafiosos, los gue llevan al
castillo de algin ogro terrible, que no tarda en tragarse a los infelioss
enganados. En cambio, estos s=nderos &speros son los gue conducen a los
jardines y a los palacios de las buenas hadas y de los buenos reyes, donde
moran las bellas princesas y los principes enamoradas.

Tonino: Serd coma dices. Pero al prindpic guieren (as cosas, v nunca vi gue
acabara bien lo gue mal empiera; ni es posible gue acabe mal o gue
empiera bien. Pero en s duda, del loba un pela, y seqin la cara, los
hechaos... ¥ créanme, y echemos por esta parte. £Mo oyen aqui misicas y
cantar de pdjaras, y de este lado nada: el viento guejesmbrozo y pajamracos
de mal agliero...?

El principe: LAh, qué ignorante eres! Este, aste ax 2l buen camino.

Azi vi siempre representado el de |a wirtud... y como este otro el del wicio.
iMao ko orees asi, preceptor?

El preceptor: Yo no crea nada desde que la Real Academia de Ciencias me
ha engafiado_. Déjenme consultar mis libms.

Tonino: Agui llega una aldeana que podréd indicarmas el camina.

(Entra Bella).
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Escena Segunda
El principe, Tonino, el preceptar v Bella.

Bella: Buemos dias, sefores...
Tonino: Buenos dias, seficrita. £5abrd decimos ddnde estamaos y dinde
conducen estos dos caminos?
Bellas Uno, guerrd decic. Y lamentablemente no es camino ni conduce a
parte alguna.
Tonino: {0ué dije yo?
:lllr Guarda, ¥ no canfies.

laz & forasteros en estas tierras? S| necesitan descansa y refrigerio.,
puedo ofreceries mi casa que comparto con mi marido gue estd & poca
distancia. Todas ezas tierras que ven desde aqui son nuestras, como todo el
lugar wecina. Mi mando estard muy dichaso en recibirlos v agasajar a
sefiores tan principales...
Tonino: Somos felices...
El principe: [A Taonino). Momento. (jue =x= marida del que habla, esos
lugares y esa casa deben de ser de alghn ogro terrible.
Toninor o me parece gue la mujer tenga nada de ogra... Es muy cortés y
afable.
El principe: Coma todas las ogras.
l-lrh:l Entonces, dquieren u;.lglrm:':'
Tonino: Vamos, andanda. Que las provisianes se agotaron y yo tenga
mucha hambre con el paseibo...
El principe: Ma, yo no voy... Yo iré por este oiro camina.
Bella: |Estd loca...! Si los sarprende la noche, los asaltaran los lobos o
ladrones, y sdlo encontrardn una miserable cabaia en gue vive na vieja
loca.
El principe: {(Qué les dije? Alguna hada buena gue se presenta en figura de
vieja, como todas |as buenas hadas. Este, este es mi camina.
Tonino: Sefor.. No haga locuras... (A&l preceptor]. Sefar preceptar,
interponga su autoridad.
El preceptor: Déjeme, déjeme |eer.. Mo es posible gue las cartas estén
equivocadas.. Hasta saber de fijo en donde estamas, no me movers de
aqui.
Bellas {Pero estan locos? Estos leganes estan muy frecuentados par
lefiadores y caradores furtivos, y hasta llegar a las tierras de mi mando no
estdn seguros
El principe: iAh, que falsedad! iComo adivino tus intenciones!
Bella (Qué dice?
Toninor No haga caso... (Al preceptor]. Pero, sefior preceptor, ve que el
Principe quiere aventurarse salo por esos luganes.
El preceptor: T no debes dejarie.
Tonino: [Ah! £Y usted?
El preceptor: Yo desconfin de todo. Tan malo me parsoe eshe camino como
el otra. Yo agui los espero, entregado a la lectura... Bl gue primeno llegue a
pobladio, me envia un aviso de Mo se enouentra.
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Parte 1: Enciera o altemativa corecta

2)

3

4|

2Que utizd o precepior para guiar por &l camino o sus
acomparantes? (Explicita)

a) Lo carfo geografica dal reno

b) La carto comercial del reino

b) La corfa economica regond

2QUE les ofece Bailo 0 los ocfores pora descomar y abasiecerse de
refngencs? (Expliciia)

a) r o ko caso que comparte con 24 mando

b] r a ko caza Que companes con s padres

c) F o laigiesia que esid muy cerca de oif

2Qué octtud manifiesia el princioe onte la propuesta de Balio?

(implictta)
a) Desconfiorea

D) Serenicod
c) Indignocion

En el confexto del uguente mersoje: (Vocabulario)

El preceptor: Pero ¢iba yo a fiarme de ti mas que de la Real
Acaderméa de Ciencias...?

2A que e refiere la palab “fiorme*?
al Confiorse
b) Cuestionarse
c) Cansarse
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Porte 2 Responde ks sguientes pregunbos

5] Lee & dguienfe iogmento y responde (Volosoiiva)

“Ti no sabes que en todas las historias los beenas caminas son
los engaiasos, los gue levan al castillo de algin ogro bemribbe,

que no tarda en tragarse a los infelices enganados®.

#Cué opinos sobre & plonéeomiento del principe?

4] Desde v pundo de visha.. plrees que lo desconfianao monfestoda por
= principe anle o propuesio de Belo e bien? pPor gué?
{Valonativa)

7l pOué sereociones o emociones fe prowvoct o obad, sen gqué

momentos | Apreciodivo)
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8] Esios de ocuerdo con =l owlor con ba frose [ ] 30 fe porece o gue
propone & oulor 0 rawés del didiogo de los pesonajes? [(Crilica)

¥ pliué cress gue pasd con los pasonojest Crea vn final paro o obmo
dromdtica. (Creatha)
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18] Cresa uni nuevo personaje paro o obmo dromdtica y describe sw

permonaidod. [Crealiva)
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jAhora debes evaluar tu proplo proceso de aprendizaje!

Pam responder o sguiente tabla deberds recordar los tipos de pregundas visfos en
chxes e denfificar de qué manera te senfiste d frobojar codo una de estas
coloreando e emofl que mas fe representa. (Metocognitiva)

Tipos de pregunias i Qué emoll te representa?
|Calorea oo uno)

—— OO
Vaorativa y opreciativa . . .
- | @06
- | @06
—| ©086




Anexo 40: Pauta de cotejo Guia de aprendizaje: Evaluacion final

Escuala Bisica Blas Cahi
t Mival 5 Bdsbes
¥ Lenguaje ¥ comunicaciin
Proles orid. Cardliy A = Macasns P. = Conglanza P = Sasha M. = Casdla LU

Pauta de cobejoc Guia final

Legrado: Mussing un aiis grads de logro
Modianamania kagrade: Mussing un grado o loghD Sdicuads
Por pgiar: Pusis PisalEar un mayor DIRgness &N S0 apnendizaje

Indicador L ML

Formula una pregunta realizada duranie & lectura, que
{enga relacian con el fexda.

identifica la reztn por la que los Ooempa Loompas
aceptaron rabagar para Wily Wonika.

infiere poeque el Sefior Worka no Rabld =n esoaiol con
el jede de los Oompa loompas

infiere a partir del texdo ko que significa la palaba
“CUEnoo .

Aprecia una parie del capliuko qus mas k= lamd &
atencidn y fundamenta

‘Valora la actitud de Viensca Salt y fundamenta

alora la actitud de Willy Wonla al lievar a los Sompa
Loompas a trabajar a su fabrica y fundamensa.

Interpreta cusdl es @ idea principal del o,

Explica los pasos o estategias que utikzd para idensficar
= e prinopal ded fexta.

Crea una nueva caracterisica para los Oompa Loompas.

Crea un nueyo final para & capiiulo kida.

Intempela a la avior en base a las camcienshoas de un
personae.

Refiexiona sobre Qué sENSa0oNES O BMoCiones e
proecod la obra.

Valora el planteamienio del princpe.

‘Valora la desconfianza mandesisda por & principe ante
la propussta de Bslla y fundamenta.

interpela al autor en base @ la frase del exdo y
fundamesnta.

205



206

Escuela Bdsica Blas Caha I
Hivad 5" Blskee
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Frodes orid: Carolay & = Macasena P. = Congianza P = Sasha M. = Cassdla LL

Crza un hinal para la cbra dramasca.

LCrza un nueyo personaje s la obra dramasca y
desorie s personabdad

Ticket di salida

Indicador L WL Pl

iemifica oomo S8 5inbd En cada una de las dases.
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Anexo 42: Autoevaluacion de las investigadoras con cambios realizados por experto

El presente documento, es de cardcter cualitativo y estd dirigido a docentes en formacion, quienes lideran la investigacién denominada “Resignificacién
didactica de la cognicién y metacognicién de la Comprensidén Lectora: Una propuesta didactica para estudiantes de quinto bdsico” realizado por las
profesoras Sasha Moya, Camila Urtubia y Constanza Pozo, en el marco de optar al grado de Licenciada en educacion y profesora de educacion basica de
la Universidad Catdlica Silva Henriquez. Este instrumento tiene por objetivo conocer aspectos de la puesta en practica del ciclo diddctico en la asignatura

de Lenguaje y Comunicacion. Con el propdsito de analizar las reflexiones realizadas por las investigadoras respecto a la implementacion del saber didéctico

ENTREVISTA FINAL A INVESTIGADORAS

para el mejoramiento del quehacer docente. Esta informacidn serd utilizada y analizada para el presente estudio.

1. Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo.

2. Pertinencia: Si el item pertenece a la dimensidn

3. Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién especifica del constructo.

Dimensiones/temas Claridad

Pertinencia

Relevancia

Sugerencias

215

Si Mo

Preguntas orientadas a las Investigadoras.

S No

S

No

['1) ioué investigaciones se x

llevaren a cabo v cudles fueron
les conocimientos oue se
resignificaron para disefiar el
plan de mejora?
21 A partlr cde las clases A
realizadas del ciclo didictico
denominado “Tipa de
preguntas  de  comprensién
lectora” (Qué habilidades les
dificultd modelar vio
patenclar durante chelo
diddectico?

'31 dlas decisiones didacticas X
tomadas en funclén del ciclo
diddctico denominado “Tipo
de preguntas de comprensidn

lectara” promoviersn el
desarrollo de las habilidades
comprensivas?

iComo se reflejaron?
4) ¢5e observd una progresion x
entre los resultados de as
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guias desarrolladas y la
evaluacidn final? {Cdma se vio
reflejado?

5) éQwé aspectos mejoraria de
las clases realizadas, a partir
de metodologlas, estrategias
diddcticas, daminio del
contenido, formulacian  de
preguntas, atc.?

6) iCdmo fue el ambiente de
aprendizaje para llevar 2 cabo
las dases del delo didictico
denominado “Tipo de
preguntas  de  comprension
lectara®?

d0e gqué manera Influyd

en el desarrollo de este?

Opinidn de aplicabilidad:

Aplicable (x)

Aplicable después de corregir (

No aplicable { )

Nombre y apellido del juez evaluador: Richard Astudillo

Especialidad del evaluador: Docencia universitaria en el 4rea lenguaje.

Firma del evaluador: |

Fecha: 24/11/23
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Anexo 43: Respuestas de entrevistas cruzadas de la Investigadora A

1) éQué investigaciones se llevaron a cabo y cudles fueron los conocimientos que se resignificaron para
disefiar el plan de mejora?

Las investigaciones que se llevaron a cabo fueron en relacién a la mejora de formulacion de preguntas de
comprension, por lo gue wuna vez gue investigamos, seleccionamos las taxonomias de Smith y Raphael para
resignificar nuestros conocimientos y disefiar un plan de mejora.

2) A partir de las clases realizadas del cido didéctico denominado “Tipo de preguntas de comprensidn
lectora” ¢ Qué habilidades les dificultd modelar yfo potenciar durante ciclo didactico?

Durante las clases realizadas del ciclo didactico las habilidades que mas me dificultaron modelar fusron las
de apreciar y waborar, pues al ser tan similares fue complejo lograr gue los/as estudiantes comprendieran la
diferencia entre ellas.

3) élas decisiones didicticas tomadas en funcidn del cido didactico denominado “Tipo de preguntas de
comprension lectora” promovieron el desarrollo de las habilidades comprensivas? ¢ Como se reflejaron?
5i, ya gque a traves de las guias de aprendizaje, se pudo transitar desde habilidades comprensivas de orden
inferior, como ientificar, hasta habilidades comprensivas de orden superior como reflexionan en base al
propio proceso de aprendizaje.

4) ¢5e observd una progresion entre los resultados de las guias desarrolladas y la evaluacion final? ¢ Como
s vio reflejado?

5i, esto se vio principalmente en los tipos de preguntas metacognitivas, pues al inicio de las sesiones, los/as
estudiantes no comprendian el concepto de “metacognicion” sin embargo, a medida gue s& iban trabajando
clase a clase, se fueron familiarizando con ellas y logrado responder y formular preguntas de este tipo.

5) iQué aspectos mejoraria de las clases realizadas, a partir de metodologias, estrategias didacticas,
dominio del contenido, formulacion de preguntas, etc.?

En cuanto a los aspectos que mejoraria de las clases realizadas, en primer lugar, en torno a las estrategias
didacticas, hubiese utilizado mayor variedad de textos, pues, al utilizar tantas veces capitulos de la novela
“Charlie y la fabrica de chocolate” losfas estudiantes se mostraban algunas veces cansados de esta novela.
En segundo lugar, me hubiera gustado implementar una estrategia didactica diferente a la utilizada en la
clase de preguntas "Valorativas y apreciativas”™ para que losfas estudiantes comprendieran de mejor manera
la diferencia entre estas. Por ultimo, también hubiese utilizado otro tipo de estrategia didactica para modelar
la formulacion de los diversos tipos de preguntas, pues a pesar era una actividad nueva para los/as
estudiantes y de que el objetivo se logroe, me hubiera gustado evidenciar un mayor porcentaje de logro en
este ambito por parte de los/as estudiantes.

&) {Comio fue el ambiente de aprendizaje para llevar a cabo las clases del ciclo didéctico denominado "Tipo
de preguntas de comprension lectora™?
iDe qué manera influyd en el desarrollo de este?

Generalmente el ambiente de aprendizaje para llevar a cabo las clases del ciclo didactico fue bueno, losfas
estudiantes prestaban atencidon y se mostraban interesados y motivados ante las actividades, pues son
diferentes a lo gue suelen trabajar dia a dia. Aun asi, es importante reconocer que en algunas de las sesiones
los/as estudiantes estaban mas desconcentrados.
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Anexo 44: Respuestas de entrevistas cruzadas de la Investigadora B

1) ¢ Qué investigaciones se llevaron a cabo y cudles fueron los conocimientos que se resignificaron para
disefiar el plan de mejora?

Gracias 3 las inwvestigationes gue llevamos a cabo para implementar el plan de mejora, pudimos
profundizar en niveles taxondmicos de tipos de preguntas de Raphael y Smith, fortaleciendo nuestro
repertorio de cuestionamientos para la comprension lectora y reconociendo con mayor profundidad las
habilidades que se pueden promowver a partir de cada wuna. Asimismao, pudimos profundizar en la relevancia
de que losas estudiantes formulen sus propias preguntas, reconociendo que esto tiene un gran impacto

en &l grado de comprensidn que adguieren sobre un determinado texto.

2) A partir de las clases realizadas del ciclo didactico denominado “Tipo de preguntas de comprension
lectora”™ ¢ Qué habilidades les dificultd modelar y/o potenciar durante ciclo didactico?

La habilidad en la gque tuve mayores dificultades al momento de modelar, fue la de evaluar y argumentar
referida al tipo de pregunta Critica, esto debido a gue nunca habia tenido una experiencia previa o
instancias donde pudiese adguirir lzs herramientas practicas para ensefiar sobre como dar respuesta a
este cuestionamiento, por bo cual, cuando les propiciaba el conocimiento tedrico a los/as estudiantes senti
gue s pudo haber profundizado a partir de otra estrategia. De igual forma, al ser una habilidad de orden
SUpErior S8 requiers mayor tiempo para potenciar y desarrollar a fin de gue losfas estudiantes tengan
dominio de esta en su totalidad.

3) éLas decisiones didacticas tomadas en funcidn del ciclo didéctico denominado “Tipo de preguntas de
comprension lectora” promovieron el desarrollo de las habilidades comprensivas? ¢ Como se reflejaron?
Las decisiones didacticas se vieron reflejadas en las respuestas gue se recibieron en cada sesidn por parte
de bosfas estudiantes, ya gue de manera progresiva fueron reconociendo, infiriendo, valorando,
apreciando, creando y evaluando cada texto, lo que significativamente impacto en las habilidades
comprensivas de sus lecturas.

4) é%e observd una progresion entre los resultados de las guias desarrolladas y la evaluacion final?
dComo se vio reflejado?

Se observo una baja progresion en cuanto al desarrollo de algunas guias lo gue impacto directamente en
la evaluacion final del proceso.

5) éQué aspectos mejoraria de las clases realizadas, a partir de metodologias, estrategias didacticas,
dominio del contenido, formulacidn de preguntas, etc.?

El principal aspecto a mejorar seria |a eleccidon de los textos, pues pude observar gue trabajar en tres clases
consecutivas capitulos distintos de la novela produjo en losfas estudiantes cierto agotamiento. Asimismo,
creo que las estrategias didacticas se pueden seguir fortaleciendo mediante la realizacion de clases.
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&) iComo fue el ambiente de aprendizaje para llevar a cabo las dases del ciclo didactico
denominado “Tipos de preguntas de comprension lectora®? éDe gué manera influyd en el
desarrollo de este?

El curso en el gue se implementd el ciclo didactico tenia comportamientos bastante disruptivos, (o

gue impacto directamente en el correcto desarrollo & implementacion de cada una de las clases,

pues durante |3 realizacion de estas se produjeron bastantes interrupciones y distracciones dentro

del aula lo que propiciaba la desconexion de |la tematica que se abordaba en cada sesion. Asimismo,

el horario del curso designado para la asignatura de Lenguaje y Comunicacion contaba con dos

blogues de una hora pedagogica que s encontraban planificados para distintos dias y en horarios

previos al almuerzo de losfas estudiantes, lo que no permitia producir un lineamiento sobre los

contenidos y ademas propiciaba |a mala disposicion de los nifiosfas ante la clase. Por altimo, un

factor gue igual influya fue el dima del establecimiento, pues este en varias oCasiones programo

actividades extracurriculares dentro del horario correspondiente a la asignatura, lo que imposibilito

la continuidad de las mismas.
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Anexo 46: Retroalimentacion de profesora guia investigadora B










227




—— Silva
== mm Henriquez

Pauta de Acompanamiento al Auls

La presente Pauta de acompaniamisnto al aula, tiene por objetive seruna herramienta de evaluacion formativa y sumativa que sa
nutre da las observaciones a la docencia de parte del profesor (a) guia, del profasor tutor {a) UCSH, de la coevaluacidn de ofro
profesorfa en formacion. También lafel profesor en formacian podra autoevaluarss.
Este instrumente v sus observacionas seran al mismao tiempo un recurso que colabora a profundizar la reflaxion v aprendizaje

docentes.
Profesorfs en Formacion CONSTANZA POZO Curso 5°B
Prof. Guiz/Tutor [a) UCSH VICTOR GONZALEZ MARTINES NE Estudiantes 35 mprox
Objetivo de Aprendizaje Fecha 17-10-2023
Objetivo de Aprendizaje Transwersal Asignaturs Lenguaje y
Comunicacian
Meta de sesion Comprender narraciones fortaleciendo la valoracidn y apreciscion de las mismas
DOMINIDS Desempeiio Competente | 3 | z | 1
DOMINIO & Freparacion de la Ensefisnza [Flanificacion, implementydon disciolinaris ¥ cidactics, etc]
DOMINID B Ambients de |a dase pars el aprendizsje [Ambiente creanizado de traosios, sto)
DOMINIO C Ensefisnza para el Aprendizaje de todos los estudisntes |estratesias, stc
DOMINIO D Responsabilidades Profesionales
~Ambderts de t'ubu.ju. Esimblece smbisntes de tr-u.:ujn sdecuados y ce sanm coreivencs, | X
carackerizados por wn clima de sula de confiance y respeto para el
cesarrallo del aprerdizaje.
-Rizl formativo Se responzabiliza en @ onentacion, mrr:l:ciﬁn'f Ia pestion de conductas | X
cizruptivas pars =1 cima escolar ousndo &5 NECESEro.
-Fromocion de k= participscon de kos | a).-Promusve s traves de preguntss durarte el inicio, desarrollo y demeds | K
estudiantes. I8 ciase In partidpacion de los y las estudiantes stuandolos come
protagonistas de esty ooy vaz que participan actiaments, favoredenda &
gesarmolio de s Butoroma en stuscones de aprandizmje.
B]. -Fromuse estratasias oo ersefancs Dassgas &0 UNA comunicacon dars
Y precisa durants i clase pars atender & iz & s diferencias individusles y
promaver alkas expectativas, partidpacion y colaboracion entre los y las
estudiantes inkerachien entre ellos.
-Acompanamiento de ks activicades Gui y scompafia @ sus estuciantes en &l process o2 sprendicaje al darkes | X
instnaccones precisas y Bpoyos cuando lo requieren.
- Calidad de aperturs de dase Levants conoomientos previos facfiando gue sus estudiantes estadlezcen | X
conexiores enkre ko g sEDen y ko gue aprenceran =n s clase.
Desplisga varias estrategias de ens=nanzs parm gue sus estudiantes se | X
mativen & interesen.
Socializa desde &1 punto de vist del extudiante el Dbjetive o Aprencizje, F
pEnemndo uRE experiencis de me‘tm:uﬁri:i:'ln parn gue sus estucianbes
CONOZCAN QuUE S8 ESEera Qus smrendan &n I sEsiDR
- Calided gel ciemre de clase Gepera alzuna de s si;u_i:nt:: instancas pars corsolidar los aprendizajes | X
trabajados: resliza una sntesis de dase junto & sus estudisntes, revisa y
retroaliments con efectividad una activided oe cierme, ot
El tiempa par el cierre =5 sdecundo porgue permite el pn:-:l'u"h:- de | ¥
consolidadion de aprendizajes.
- Contribucion de |as actividedes al logro Ovpanize @as actwvidades de sprendizeje de su clase de mensm que | X
e s ub.ieti'\.lus. mn‘h‘ihl.rlrun al lagro de los nb_ieiiuns propuestos, aprovechando | ﬁ-e"npo
en furcion de dichos aprandizasjes.
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Anexo 47: Retroalimentacion de supervisor de practica de la universidad Investigadora A



Las actividades propuestas presentan una  prosresion de  mayar
complejidad cognitie y procedimentsl para que sus estudiant=s logren ia
beibded de ks sesicn.

Rz preguntas de memmﬁnia'én durarts toos s sesion, favarecisnco &l
inwoiscra misnta de los estudiantes en su proceso de sprendizaje.

DOMINIO Dominio Competents Nivel de I:luemp-eﬁu
DOMINIO & Praparacion de i Ensefianzs
DOMINIO C Ersefianzs pars £l Aprendizaje de todos los estudiantss |Interacriones pedamdpicas, etc]| 3 z
DOMINID D Responsabilicades Profesionales
-Explicaciones desamoladas Eaplica contenidos o procedimientos & taves de estrategiaz qus
promueven aprendizajes profundos.
-Calidad de las preguntas planteadas = los Propane preguntas y taress desafiantes & sus estudiantes, favoreciendo el | X
Ertucimsbes. desarrpido de hsbilidades de ordsn supEriar.
A nberacrion s P-aduﬂﬁﬁimurhﬂe DEFES FavoTEIE FESpRTLISEMENLE LN BUE inchusive :.ll:le"na-u'iﬁ:u favoreciendo s | X
:lurh'cipm:i\:!n de todos sus estsdisntes, mediamte distintas formas |:le
‘h'ubﬂ._i:! en dupla, grupes. Pregunia a todas y todos durante la sesian
favorediando i interaccion ntre pares.
-Monitores y retrosimentacian Esta slerta & ko5 MEquUErimientos Opinionss y respusstas o sus estudisntes, | X
aprovechando sus adertos y errones para orisntarios en su aprendizaje.
-Calidad g2 la retroslimentacion orientads | Fawvorece una retroalimentacon que penmite & los estudiantes lograr 21
8l logro de aprendizajes aprendizaje, realiza wariadas preguntas o models generando andaminje
D8rE que los astuciantes logren = aprencizaje.
-Enfasiz curriculares de Is asigneturs o Elfls do<cente demiuestra durante & desamolic o2 |8 ciase el dominio del
Bres. enfasis ouricular de b asinaburs, & traves del COMeCto manejo de:
a].-Contenide y habilicades o= i asignatum. )
o] Del uso de ﬁ_ln.teﬁius de k2 didactics especfic de la msignatum
|conodmianto digactico del contanido).
42
TOTAL PUNTAIE
Obsenadiones de profesores evaluadores del profesor/a en formacion:
COMSTANTA, en e al, desarrolla una boena dese. Solo vhsalize gor al 1 i 1] ars y b tieas reo Tusren i mds sdeosedis:

no ayuda @ gar

- B 1Fakaje.

- Faha rabajs de comprensids de lectun oom ked beated utilined e, Les utiladte sols para revisar comesidies y potencles o ralajs con las preguie. Fin
aprerdizajes profusdes on kel entudlantes
- B dalamiets d lid scthddides ai Secasarks reforarks de mesana permaneste. Debes axplicitar a los nificd gue deben heoer de Faners pefmasenle.

G &l trabajo metscognithve gue defsn desarrollas ol enfresterse a los Sstinios e de pregustes que bes plantsas.
- Algunos de los teeios peoyectedo en le plearns son poos hegides (FPTL
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Anexo 48: Retroalimentacion de supervisor de practica de la universidad Investigadora B

Universidad
Catolica
|

. Silva

= mm Henriguez Pauta de Acompafiamiento al Aula

La presente Pauta de acompafiamiento al aula, tiene por objetivo ser una herramienta de evaluacion formativa y sumativa que se
nutre de las observaciones a la docencia de parte del profesor (a) guia, del profesor tutor (a) UCSH, de la coevaluacidn de otro

profesonfa en formacidn. También lajel profesor en formacion podra avtoevaluarse.
Este instrumento y sus observaciones seran al mismo tiempo un recurso que celabora a profundizar la reflexion y aprendizaje

docentes.
Profesor/a en Formacién CAMILA URTUBIA Curso 5" baslco C
Prof. Guia/Tutor [a) UCSH VICTOR GONZALEZ MARTINEZ NE Estudiarntes 30 aprox
Oiyjetivo de Aprendizaje Fecha 17-10-2023
Obyjetivo de Aprendizaje Transversal Agignatura Lenguaje y
Comunicaciin
Meta de sesldn Comprender diversos textos a través de preguntas dirligidas.
DOMINIOS [ [0 fin Compet [ ] = 1

DOMINIO A Preparacion de la Ensenanza (Planificacion, implerentacion disdplinaria y didactica, etc)
DOMINIO B Ambiente de la clase para el aprendizaje |Ambiente organizado de trabajos, ete)
DOMINIO € Ensefianza para el Aprendizaje de todos los estudiantes |etrstegiag, eic)

DOMINIO D Resporsabilidades Profesionales

-Ambiente de trabajo.

Establece ambientes de trabsjo adecuados y de sana convivenca, | X
caracterizades por un clima de aula de confianza y respeto para el
desarrollo del aprendizaje.

-Raol formative Se responsabiliza en la efentacion, correccion y la gestion de conductas | X
disruptivas para el clima esoolar cuando &5 necesario.
-Pramocién de la participacion de los | a). -Promueve a travéd de pregunitas durante el inicio, desarrallo y cGierre de | X
estudiantes. la claze la participacion de los y las estudiantes situdndoles como
protagonistas de esta toda ver que participan activarnente, favoreciendo el
desarrollo de la autonamia en situationss de aprendizage.

bl. -Promueve sstrategias de ensefianza basadas en una comunicaton clara
v precisa durante |a dase para atender a a2 a las diferencias individuales y
promover sltas expectativas, partidpacion y colaboracian entre los y las
estudiantes interactien entre ellos.

Guia y acompania a sus estudiantes en & proceio de aprendizaje al darles | X
iNSINICCiONEs precitas ¢ apoyos cuando o requisren.

-hoompanamiento de |as actividades

- Calidad de apertura de dase Levanta conocimientos previos facilitando que sus estudiantes establezcan | X

conexiones entre lo gue saben y lo gue aprenderan en la clase.

Despliega varias estrategias de ensefianza para que sus estudiantes e X
miotiven & interesen.
Socializa desde &l punto de vista del estudiante o Objetivo de Aprendizaje, X

generando una experienca de metacognicidn para gue sus estudiantes
CONOICAN Que $& espera que aprendan en la sedidn.

Genera alguna de las siguientes instandas para consolidar los aprendizajes | X
trabajades: realiza una sintesis de clase junto & Sud estudiantes, reviss y
retroalimenta con efectividad una sctividad de cierre, atc.

- Calidad del cierre de clase

El tiernpa para el cierre es adecuado porgue permite e propdsito de | X
consolidacidn de aprendizajes.

- Contribucidn de la3 actividades al logro
de los abjetives.

Organiza las actividades de aprendizaje de su dlase de manera gue | X

conftribuyan al logro de los objetives propuestods, aprovechando el tiempo
en fundidn de dichos aprendizajes.




Las actividsdes propuestss presenlan und  progresion de mayor | X
complejidad cognitiva y procedimental para que sus estudiantes lagren la
habilidad de la feditn

Realiza preguntas de rmetacognician durante toda b sesian, favoreciendo el | X

irvalucramiento de los estudianted &n du proceso de aprendizage.

TOTAL PLANTAJE

DOMINIC Dwwrmiiniie Cormpetente Mivel de Desermpedio
DOMINIO A Preparacion de la Ersefianza
DOMINIO C Ensefianza para & Aprendizaje de todos los estudianted (Interactionss pedagogicas, etc)) 3 2 1
DOMBMNIO D Responsabifdades Prafesionales
-Explicaciones desarrolladas Explica contenidos o procedimientos a través de estrategias que | x
prociuswen aprendizajed prafudos.
-Calidad di las preguntas plantesdas s los | Propone préguntas y taresd desafianted & sud edudianted, Taoreciendo el | X
estudiantes. desarrollo de habilidades de orden superior.
-Interactiones pedagigicas entre panes Favoreds redpetuosaments un aula inclutiva y democratica favoradenda la | X
participacién de todes sus estudiantes, mediante distintas forrmas de
trabajo en dupla, grupod. Pregunta a todas y todos durante la sesion
Tavoreciends la inleraccidn enlre pares
-Monitores y retroalimentacidn Esth alerta & los requerimientos opiniones y respuestas de s estudiantes, ®
aprovechando sud adertod y errored para orientariod en su aprendizaje.
-Calidad de la retroalimentacidn orientada | Favorecs una retroalimentacion que permite a lod estudiantes lograr &l X
&l logro de aprendizajes aprendizaje, realica variades preguntas o nwdela generando andaniajs
para que los estudiantes logren el aprendizaje.
-Enfasis curriculares de la signatura o Elfla docente demuestra durante el desarrollo de la clase el dominio del X
drea. énfasis curricular de 1 asignatura, a través ded correcto manejo de:
a)-Contenida y habilidaded de la signatura.
b] Del wo de estrategias de la didctica especilica de la asignatura
(eomodimiento didéctic del eontenida).
ag 10

Observaciones de profesores evaluadores del profesor/a en formacion:

La profesora en formacidn:

Rpcuerda bowisto en oases anterores.

wnicia clases despuis de las 02100 hrs. La profesora de la asignatura avist de su llegada tardia.
Da |a bienvenida y bes cuenta gué desanrodlarin en la clase. Bien.

£l cursa o5 inquisto. Extremadamente conversador y se distrasn faciimente.

La profesora en formacian solidta inmumerables veces que guarden siencia y los imvta 2 prestar atencion.

Es impartante que recalcar de manera segulda las normas de Busna y sana corvivend a.

Algunos estudiantes legan abrasados; |a profesora no recapitula objetivos y actividades a desarraliar. Ojo ahi.
Sugiera no osourecer & sala de clases. Fomanta o suseho v |a distraccion de los y las estudiantes.

Es un curso bul licioso. Deambulan por kasala de clases sin razdn alguna.

Dehes controlar ¢l cans en la sala de dases. 51 ko estsdiantes terminan su actividad, mothialos a resisar, corregir o a colaborar con oéros compafieros.

Comentario final: independiente de ka temdtica, kos contenidos y s habilidades trabajadas en |a dase, quiero sefalar gue eres una mauy busna profesora. Hay veoes
en gue | os estudiantes no colaboran con nosobros; abstaculizan en desarrollo de nuestro trabajo. ¥ la verdad, no o5 porque quieran, son s, estin formados asl (el

cokegio debe trabajar maucho con ese cursa). Vi ol esfuerno que hidste por modelar habilidades, por kevantar preguntas metacognithas y generar aprendizajes
profundos en efios y ollas; no s 5 se logra o impacto esperado con wn curso asl. Animo. Elige tus batalias, osando trabajes como docente, hadka en lugares &n los que
te sientas comoda y feliz. No malgastes ensrgia, voo y dnsmo donde no te valoren.
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