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RESUMEN

Esta investigacion corresponde a un estudio de caso simple o Unico, que tiene por objetivo
evaluar la formacion de estudiantes que se encuentran en ultimo afio de la carrera de
Pedagogia en Educacion Basica de la Universidad Catolica Silva Henriquez del afio 2017,
respecto al dominio de los actuales estandares orientadores para egresados de Pedagogia
Basica entregados por el Ministerio de Educacion. Para efectuar dicha evaluacién se utiliza
el modelo facilitador para la toma de decisiones, CIPP y especificamente se trabaja
analizando informacién documental correspondiente al perfil de egreso y los

planes/programas de estudio de esta carrera de pedagogia.

Entre los principales hallazgos evidenciados por esta investigacion es posible sefialar que en
cuanto a los estandares orientadores, tanto pedagdgicos como disciplinares, existe un gran
grupo de ellos que se encuentran marcadamente presentes en la mayoria de los programas de
estudio y, son reconocido por los estudiantes en su formacion inicial; pero existen algunos
que deben ser revisados. Por ejemplo: entre los estandares pedagdgicos, lo que refiere a la
atencion a la diversidad y reconocimiento a la integracion en el aula se encuentra entre los
mas descendidos. Entre los estandares disciplinares de Lenguaje y Comunicacion, es
importante fortalecer lo referente a comprension de textos multimodales y, produccion
escrita. En los estandares disciplinares de Matematica, esta descendido lo referente a
resolucion de problemas y, Probabilidades. En cuanto a lo que sucede con los estandares
disciplinares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, la forma en que son declaradas en
los programas de estudio resulta muy general y es dificil asociar a competencias especificas

a desarrollar en los futuros docente de pedagogia.

En lo que refiere a lo indicado en el perfil de egreso, luego de contrastarlo con los estandares
orientadores, permite sefialar que las competencias menos explicitadas son las genéricas, las
cuales refieren especificamente a la escritura y comunicacion oral, y lo que refiere a la
formacion propia de la Universidad, lo que si bien puede ser desarrollado en el trabajo que

realizan los docentes en las distintas actividades curriculares.

Ahora bien, las principales conclusiones y recomendaciones que se hacen a la carrera de
Pedagogia en Educacion Bésica de la UCSH esta lo siguiente: a) Existe coherencia entre lo

que plantean los planes y programas de estudio de la carrera de Pedagogia Bésica en la



UCSH vy lo que propone el Ministerio en sus estandares orientadores, incorporando en ello
las competencias planteadas en el perfil de egreso; b) Es preciso efectuar ajustes a los
programas de estudio, incorporando explicitamente algunos indicadores planteados en los
estandares orientadores; ¢) Se debe efectuar una revision de todos los programas para
unificar criterios para explicitar las competencias exigidas en el perfil de egreso de la carrera;
d) En las actividades académicas se deben explicitar de mejor forma la presencia de las
competencias genéricas en relacién al perfil de egreso de la carrera; €) En los programas de
area 0 mencién se evidencia la presencia de los denominados estandares pedagdgicos

exigidos por el Ministerio, estan presentes a lo largo de la carrera.



ABSTRACT

This research corresponds to a simple or unique case study, which aims to evaluate the
formation of students who are in the last year of the Pedagogy in Basic Education course at
the Silva Henriquez Catholic University in 2017, regarding the domain of current guiding
standards for graduates of Basic Pedagogy delivered by the Ministry of Education. In order
to carry out this evaluation, the facilitating model for decision-making, CIPP, is used, and
specifically, the analysis of documentary information corresponding to the graduation profile

and the plans / programs of study of this pedagogy degree is carried out.

Among the main findings evidenced by this research it is possible to point out that in terms
of guiding standards, both pedagogical and disciplinary, there is a large group of them that
are strongly present in most of the study programs and are recognized by students in its
initial formation; but there are some that must be reviewed. For example: among the
pedagogical standards, what refers to attention to diversity and recognition of integration in
the classroom is among the most descended. Among the disciplinary standards of Language
and Communication, it is important to strengthen what refers to the understanding of
multimodal texts and written production. In the disciplinary standards of Mathematics, it is
descended the referring thing to resolution of problems and Probabilities. As for what
happens with the disciplinary standards of History, Geography and Social Sciences, the way
in which they are declared in the study programs is very general and it is difficult to

associate specific competences to be developed in the future teacher of pedagogy.

Regarding what is indicated in the graduation profile, after contrasting it with the guiding
standards, it is possible to indicate that the less explicit competences are the generic ones,
which refer specifically to writing and oral communication, and what refers to training own
of the University, which although it can be developed in the work that the teachers do in the

different curricular activities.

Now, the main conclusions and recommendations that are made to the career of Pedagogy in
Basic Education of the UCSH are the following: a)There is coherence between what the
plans and study programs of the Basic Pedagogy course at the UCSH propose and what the
Ministry proposes in its guiding standards, incorporating in it the competencies raised in the

graduation profile; b) It is necessary to make adjustments to the study programs, explicitly
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incorporating some indicators raised in the guiding standards; c) Review of all the programs
must be carried out to unify criteria to make explicit the competences required in the
graduation profile of the career; d) In the academic activities, the presence of the generic
competences in relation to the profile of graduation of the race must be explained in a better
way; e) In the area or mention programs the presence of the so-called pedagogical standards
demanded by the Ministry is evident, they are present throughout the race.



INTRODUCCION

Esta investigacion tiene por objetivo evaluar la formacion de estudiantes que se encuentran
en altimo afio de la carrera de Pedagogia en Educacion Bésica de la Universidad Catdlica
Silva Henriquez del afio 2017, respecto al dominio de los actuales estandares orientadores
para egresados de Pedagogia Basica entregados por el Ministerio de Educacion. Para llevar a
cabo esta tarea se recurre al analisis de informacion documental de: los planes y programas
de estudio de Pedagogia Béasica de la UCSH vy el perfil de egreso de los estudiantes que
egresan de pedagogia béasica, documentos que se contrastan con lo sefialado en los
Estandares Orientadores exigidos por el MINEDUC. Esta investigacion se ancla en la
metodologia cualitativa, recurriendo al método de estudio de caso Unico y al andlisis

descriptivo de la informacion producida.

La tesis que se presenta, se encuentra organizada de la siguiente forma. Un primer capitulo
que da cuenta del contexto de la investigacion; presentacion de un breve estado de arte
respecto a la formacion inicial, los programas de formacion inicial y los estandares
orientadores; enunciar el problema de estudio, con su correspondiente justificacion y

relevancia; para exponer el supuesto de trabajo sobre el cual se construye este estudio.

Un segundo capitulo ofrece un marco teorico referencial a partir del cual se expone lo que se
entiende por evaluacion y evaluacién de programas, modelo CIPP, acreditacion y calidad.
Luego, se da paso al concepto y clasificacion de los estandares orientadores del MINEDUC
para los egresados de Pedagogia Basica. Continuando con lo que se entiende por Formacién
Inicial Docente y concluyendo con informacion relevante respecto a la Escuela de Pedagogia
Basica de la UCSH, sus planes y programas, asi como las competencias exigidas en su perfil

de egreso.

En el tercer capitulo se indican las opciones paradigmaticas y metodolégicas utilizadas para
efectuar este estudio, se exponen los principales temas generadores, el contexto y método de
investigacion, las técnicas y el modelo de andlisis a utilizar, concluyendo con los criterios de

rigor cientifico a los que adscribe esta tesis.

El cuarto capitulo da cuenta de los principales hallazgos y resultados obtenidos en este

estudio, se comienza con lo encontrado luego de contrastar lo reportado en los planes y
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programas de las diversas actividades curriculares en relacion a los estdndares orientadores

y, lo que se sefiala en el perfil de egreso en relacién a los estandares orientadores.

Finalmente, en el quinto capitulo se muestran las principales conclusiones de este estudio, se
otorgan algunas recomendaciones a desarrollar en el corto y mediano plazo, se indican los

aspectos que limitaron el estudio y se plantean nuevas lineas para investigaciones futuras.
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CAPITULO 1: PROBLEMA DE INVESTIGACION

Para un estudiante de Pedagogia en Educacion Basica, que ha iniciado formalmente su
formacion profesional, dedicando cuatro afios en sus estudios universitarios, espera al
momento de egresar, contar con todas las herramientas necesarias para enfrentarse al mundo
laboral, desempefiando su funcion en cualquier contexto escolar y de paso asumir con
responsabilidad lo que conlleva el rol de ser un educador. Es en este contexto que se presenta
en este apartado las reflexiones efectuadas en esta investigacion para plantear el problema
que sustenta este estudio, estudiando de paso el rol que cumple el Estado y las politicas
publicas que promueve para la formacion inicial y la educacion, para luego analizar de qué

manera dichos elementos contribuyen a la formacion de los docentes.

En el presente capitulo, se exponen: el contexto que sirve de base para realizar este estudio,
la problematica que se estudia y la pregunta en torno a la cual se trabajara. Asi también se

dan a conocer los objetivos a desarrollar, asi como la hipétesis que se busca dilucidar.

1.1 Contexto de la investigacion

Al comenzar la década de los ochenta, en Chile, existié un proceso de reestructuracion en la
Educacion superior, que se tradujo en la creacion de diversas universidades estatales y
privadas, lo cual se consolida con la Ley Organica de Educacion en 1990. De esta manera, es
que a partir de esa fecha, las universidades e institutos que imparten las carreras de
Pedagogia aumentan considerablemente en nimero, pudiendo encontrar instituciones de alta

y baja selectividad en este universo.

En nuestro pais, a lo largo de la historia de la Formacion Inicial (en adelante FID), ha
existido una constante preocupacion y responsabilidad, por parte del Ministerio de
Educacién (en adelante MINEDUC) vy las instituciones encargadas de impartir la carrera de
Pedagogia en Educacion Bésica, por entregar un servicio de calidad que permita preparar a
los estudiantes en formacién con todos los conocimientos y habilidades necesarias para

ejercer como futuros profesores.

De acuerdo a lo sefialado por Avalos (2003), la OCDE, en su informe sobre la educacion del

pais y las politicas publicas del momento, especifica que los educadores no estaban
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preparados para ensefiar un nuevo curriculo. En dicho documento la OCDE (2004) hace

hincapié en:

“El débil nexo entre las reformas y la formacion inicial de profesores ayuda a crear
una ‘brecha de capacidad’ mayor en la fuerza docente. Esto pone a la mayoria de los
estudiantes del pais en clases con profesores que, no por culpa propia, han sido
preparados inadecuadamente para ensefiar matematicas, lenguaje y otras materias, al
nivel requerido por el curriculo chileno (...) el curriculo de formacion de profesores
en las universidades no parece estar avanzando al mismo ritmo para proveer una
preparacion mas fuerte en materias especificas o vincular los cursos de pedagogia al
nuevo curriculo” (OCDE, 2004, p 291)

Desde entonces, afio tras afio, en Chile han surgido distintas entidades e iniciativas que
buscan hacer desaparecer esta brecha.

El 2005, el MINEDUC convoca la creacion de una Comision sobre Formacion Inicial
Docente, quienes llegaron a las mismas conclusiones expuestas por la OCDE el afio anterior.
Dentro de las distintas medidas adoptadas proponen en su momento, como politica publica,
utilizar estandares para la Formacién Inicial a modo de referencia, considerando también en

esto, el Marco para la Buena Ensefianza (Avalos, 2003; Avalos, 2007; Bonifaz, 2011).

El afio 2006, producto del movimiento estudiantil secundario, la presidenta de la Republica,
Sra. Michelle Bachelet, crea el Consejo Asesor Presidencial para la Calidad de la Educacion
y convoca la organizacién de tres comisiones encargadas de trabajar distintos temas en
Educacidn. La comision encargada de Formacion del Profesorado, presidida por el Decano
de la Facultad de Educacion de la Universidad de Concepcién, en la cual participan
profesores, investigadores, académicos y dirigentes estudiantiles de diversas instituciones
terciarias; entre sus principales acuerdos sugiere a las casas de formacion, preparar
fuertemente a los futuros docentes, en las cuatro areas disciplinares, hasta Cuarto afio Basico
(Avalos, 2003).

Durante el mismo afio, en el Parlamento, luego de un prolongado proceso de negociacion,
promulga la Ley N°20.129 en marzo 2006, la cual crea la Comision Nacional de
Acreditacion, entidad que tiene por mision: realizar y/o supervisar procesos de Acreditacion

de instituciones de educacion superior y sus respectivos programas de estudios. En esta
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instancia se determina que estos procesos seran de caracter obligatorio para las carreras de
Medicina y Pedagogia en el pais (Avalos, 2007; Bonifaz, 2011).

Entre el 2000-2004, el Estado de Chile promovié y asignd recursos a los Programas de
Apoyo e Incentivos sin definicion de Focos (FFID) anclados en 17 instituciones formadoras.
Entre las principales conclusiones a las que se llega con estas iniciativas encontramos: la
importancia de la préctica durante todo el proceso de formacion inicial y la elaboracién
conjunta -entre Universidades y MINEDUC- de Estandares de Egresos para profesores
(Avalos, 2002; Avalos, 2003).

Posteriormente, desde el MINEDUC, se crean los Programas de Incentivos con definicion de
foco en especializacion. (MECESUP 1y 2) los cuales estan vigentes hasta el afio 2008. Con
estos programas se buscaba especializar a profesores de 5° a 8° afio basico en la disciplina
gue ensefiaban, pero en virtud de que no se obtienen los resultados esperados, el Estado

cierra los fondos de financiamiento a estas iniciativas (Avalos, 2003).

Para el afio 2008, el MINEDUC avanza en la busqueda de una estrategia que permita
mejorar la calidad de la formacion recibida por los estudiantes de Pedagogia, motivo por el
cual da apertura al Programa INICIA, donde se evalla formativamente a los estudiantes
egresados de las carreras de pedagogia del pais. Paralelamente, con este programa se busca
promover orientaciones curriculares a partir de los estandares y perfiles de competencias que
son definidos para los egresados, en blusqueda de generar lineamientos para concretar dichos

perfiles de egreso a lo largo de la formacion.

En este sentido, los estandares tienen por objetivo servir a las instituciones para ser
precavidas respecto a lo minimo que deben considerar en la entrega del servicio educativo.
Para ello, se presentan una bateria de instrumentos que le permitirian evaluar su servicio y
focalizar sus acciones en distintas estrategias de mejoramiento. Dicha bateria evaluaria
conocimientos disciplinares y pedagodgicos, competencias y habilidades generales (Cox,
Meckes, & Bascopé, 2010).

Es a partir del afio 2011 y en su segunda edicion, el afio 2012, que el Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacion e Investigaciones Pedagdgicas (CPEIP) encarga a dos
instituciones universitarias de reconocida trayectoria en materia educacional, la elaboracion

de un conjunto de Estandares Orientadores Para Egresados De Carreras De Pedagogia En
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Educacion Baésica, los que, en la nueva estructura que tendra el sistema educacional, se

desempefiaran de 1° a 6° afio de Educacién Basica.

Para el MINEDUC, el objetivo de los estandares apunta a identificar claramente cuales son
los conocimientos, habilidades y competencias que un profesor de Educacién Basica debe
aprender en su formacion inicial docente y, que a su vez sean el referente en su posterior

desempefio laboral.

1.2 Estado del arte

A continuacion se realiza una breve revision bibliografica sustentada en diversos estudios
realizados, respecto a la formacién inicial docente de la carrera de Pedagogia en Educacién
Basica, los estandares utilizados y una mirada evaluativa respecto a los programas
educacionales nuestro pais, con la finalidad de comenzar a sustentar el tema que se investiga

en la presente tesis de grado.

En lo que respecta a la formacion inicial para la Educacion Basica, Tedesco (2011), centra la
mirada en los cambios sociales que se producen en la actualidad y como estos son
determinantes para ejercer y ensefiar la pedagogia basica. Para ello, el autor considera que
existen varios desafios a enfrentar, entre los cuales se cuentan: la insatisfaccion por parte de
la sociedad respecto de la oferta educativa, los rdpidos cambios sociales, paradigmas
tedricos, técnicos y cientificos descontextualizados a nuevos tiempos y los resultados
académicos que no se han podido cambiar debido a la dificultad de modificar ciertos

patrones establecidos en los sistemas.

Considerando este nuevo contexto social, Tedesco (2011) realiza una comparacién entre lo
gue sucede respecto a la Educacidn Béasica en Chile y Francia. El autor sefiala que, en ambos
paises, existe una necesidad por realizar cambios profundos y plantea proyecciones respecto

de la funcién que posee la educacion basica y en general, la escuela en dicho proceso.

Para Tedesco (2011) a nivel internacional existen temas que influyen en esta transformacion
social de la educacion, a saber: a) el crecimiento econémico y aumento de la desigualdad
social; b) la necesidad de incorporar las nuevas tecnologias. Asi también, indica que es este
nuevo escenario, el rol del profesor cambia, su tarea va mas all4 de la entrega de

conocimientos, ahora su labor se vincula con el oficio de ensefiar a aprender, desde la
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practica, asumiéndose como un acompafiante cognitivo que ayuda al estudiante a resolver
problemas. En definitiva, el docente se transforma en la pieza clave del cambio profundo a
realizar, adquiriendo notoriedad la importancia respecto de su método de ensefianza, sus
actitudes y sus representaciones. Por esta razon es que adquiere mayor relevancia, la

necesidad de conocer quiénes son los futuros profesores del pais.

Avyala (2014); Ayala, Ortazar, Flores y Milesi (2015) presentan investigaciones que ayudan a
caracterizar a las Ultimas generaciones de educadores que han estudiado pedagogia en las
distintas Universidades en Chile. En dichos estudios se sefiala que el 38,3% de los docentes
que egresan, se concentran en la region metropolitana; el 67,7% corresponden a profesores
de sexo femenino; el 80% de los profesores son solteros y el 49,1% se encuentran en un

grupo socioecondmico bajo.

Por otra parte, el estudio sefiala que en Chile la mayoria de los docentes, egresan de alguna
universidad (53% pertenecen a universidades CRUCH y el 41% universidades que no
pertenecen al CRUCH). El resto de los docentes egresa de institutos profesionales o centros

de formacién técnica.

Respecto a la forma de estudio, el 82,9% de los docentes realizd sus estudios en jornada
diurna, el 88,6% optd por un plan de carrera regular y en un 34,57% la duracién de su carrera

fue de 10 semestres.

En cuanto a los resultados en la prueba de seleccion universitaria, el promedio de la PAA
verbal fue de 524 puntos y en Matematica 506 puntos. Mientras que para los docentes que
rindieron la PSU el promedio de la prueba de Lenguaje es de 522 puntos, mientras que en
Matematica 503 puntos. Finalmente Ayala (2014) constata que solo un 79% de los titulados,

ingresa posteriormente a la carrera docente.

Sandoval, Frit, Maldonado y Rodriguez (2010), realizan una comparacién a los estudiantes
de profesorado en pedagogia Basica de dos universidades pertenecientes al CRUCH, con la
finalidad de conocer las habilidades desarrolladas en Matematica y Lenguaje. En esta
investigacion queda de manifiesto que: a) dentro de la asignatura de Matematica el
aprendizaje de geometria es deficiente, siendo dificultoso para los profesores lograr
aprendizaje, motivo por el cual es un contenido ensefiado a fines del afio escolar a los

estudiantes; b) considerando los tiempos de ensefianza, los estudiantes asignan mas tiempo a
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la ensefianza de la aritmética y los nimeros naturales, distribuyendo el tiempo de manera
inferior para la ensefianza de los otros ejes; c) en cuanto a Lenguaje, la comprension lectora
en términos de comprensiones explicitas ha sido lograda; en cambio a nivel de
comprensiones implicitas y criticas hay una deficiencia, puesto que también el tiempo

dedicado a su ensefianza es menor.

En virtud de este escenario, para Sandoval et al. (2010), uno de los mayores desafios
planteados en su investigacion, hace referencia a la formacion inicial docente incorporando

actividades curriculares y un plan de estudio en el que desarrollen areas deficitarias.

En relacion a los programas de formacion inicial impartidos por las Instituciones de
Educacién Superior, Coll y Martin (2006) sefialan en su estudio que en Chile hay una
preocupacion constante respecto a la brecha que existe entre: a) lo que entregan los centros
de formacion, b) los estandares propuestos por el MINEDUC para el profesor de Educacion
Basica, ¢) las competencias del profesor recién egresado que se encuentra en el aula. A esto
se suma, las transformaciones sociales que ha experimentado nuestro pais en lo econémico,
en lo politico y cultural, debido a distintos movimientos migratorios, procesos de

globalizacidn y actualizaciones de las tecnologias.

Todo esto ha llevado a cuestionar lo que se ensefia en los centros educativos, qué contenidos
y habilidades son responsabilidad de la escuela y cuéles son de responsabilidad de otros
agentes educativos; teniendo presente que entre familia, entidades educativas y Estado
existe compromiso y corresponsabilidad respecto a este tema. Segun Coll y Martin (2006), se
requiere definir en los programas de estudio que ofrecen las Universidades, aquellos
contenidos basicos imprescindibles que deben ser ensefiados en la educacion basica, los
cuales tendrian que transformarse en competencias, es decir, apropiacion por parte del
alumno de saberes tales como conocimientos, habilidades, valores y actitudes, donde la
mision del profesor es ayudar al alumnado a construir, a adquirir, a desarrollar y a colocar en
practica lo aprendido; con la finalidad de cumplir con los estandares de calidad de la
educacion y que a su vez responden al tipo de persona y sociedad que el pais quiere formar.
De esta manera, para estos autores, la evaluacion se convierte en el corazon de las reformas
curriculares, siendo utilizada para buscar mejoras educativas a traves de la revision y

actualizacion del curriculo, rendir cuentas y establecer estandares de calidad en la Educacion.
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Ahora bien, una de las mayores dificultades que viven los egresados de profesorado dice
relacion con las dificultades del proceso de insercion profesional (Marcelo, 2009; Goggi,
2011; Ruffinelli, 2013; Ruffinelli, 2014) el cual es considerado como un momento plagado
de tensiones y aprendizajes para este nuevo docentes, considerando que la finalidad es
entregar una educacion de calidad; por ende, el foco esta puesto en el profesor. Es por ello,
que es primordial que los profesores principiantes en sus primeros afios de ejercicios sean
acompafiados por profesores con una experiencia mayor, es decir, con un conocimiento a
nivel de experto. Que les oriente a ensefiar y aprender a ensefiar, ya que hay algunas cosas

que solo se aprenden en la practica y no son entregadas por las instituciones educativas.

Hoy en dia, en Chile, una dificultad surge cuando estos profesores principiantes no son
acompafiados en este proceso Yy, en el transcurso de un corto periodo de tiempo, deciden
desertar del sistema no volviendo a realizar docencia, siendo este un gran desafio, el
mantener a los profesores dentro del sistema y ofrecerle beneficios atractivos para continuar
en ella, por tal motivo una de las exigencias que se levantan en la actualidad a los programas
de formacién, dice relacion con incluir en la Formacion Inicial Docente (FID) tematicas tales
como gestion del tiempo, relaciones con los alumnos, gestion de la clase y la ensefianza,
estrés, etc; y la necesidad de contar con formadores de formadores que oficien de mentores

para dar apoyo al interior de la escuela.

En lo que respecta a los estandares orientadores para la educacién béasica, Sotomayor y
Gysling (2011) plantean que estos nacen a partir de una necesidad del estado por regularizar,
sistematizar y homogeneizar la educacion que reciben los estudiantes en las escuelas, con la
finalidad de que exista igualdad de oportunidades entre ellos. Desde esta perspectiva, la labor

del docente es fundamental; y por ende también, la formacién que este recibe.

La investigacion de Sotomayor y Gysling (2011) analiza la relacion de los estandares
orientadores en distintas realidades, a saber, Australia, Canada, Estados Unidos e Inglaterra.
Sefialando que al igual que en estos paises, para Chile, los estdndares son referentes que
ayudan a las instituciones educativas a identificar los principales conocimientos y

competencias que debe tener un profesor al momento de ejercer su profesion.
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Para Sotomayor y Gysling (2011), los estdndares se encuentran divididos en: estandares
pedagogicos y disciplinares, siendo estos Ultimos desarrollados de acuerdo a las distintas

menciones y/o especializaciones que ofrecen las instituciones, e indican que:

“Los paises con mejores resultados en las pruebas internacionales no usan las
pruebas para hacer ranking o castigar a las escuelas, sino que para apoyar el

mejoramiento educativo.” (p. 94)

Ahora bien, Gysling y Meckes (2011) detectan que en Chile existe un estancamiento en los
resultados obtenidos, tanto en pruebas nacionales (SIMCE) como internacionales (TIMSS),
demostrando que los estudiantes de cuarto afio basico no estan alcanzando los aprendizajes
minimos esperados para el nivel, a pesar de que se han desarrollado distintos programas de
intervencion en las escuelas. Es asi que el gobierno en el afio 2000 se compromete a reducir
los porcentajes de estudiantes de cuarto afio basico con bajo desempefio, motivo por el cual
nace la necesidad de crear estdndares de contenido (mapa de progreso) y de desempefio
(niveles de logro). En ambos casos, en los estandares hay una progresién, son referentes

explicitos, son articulados y coherentes.

Gysling y Meckes (2011) explican que los estandares orientadores seran utilizados por los
docentes para monitorear el logro de los estudiantes y como rendicion de cuentas. Segun los
autores, es fundamental que exista una articulacion entre los estdndares propuestos, el
curriculum y el sistema de medicién nacional, pero que en este sentido las politicas

educacionales centran su mirada en la formacion docente de calidad.

1.3 Problema de estudio y pregunta de investigacion

Historicamente, el Ministerio de Educacion, en adelante MINEDUC, ha desplegado diversas
iniciativas con la finalidad de acortar la brecha entre lo que las Instituciones de Educacion
Superior (IES) entregan como formacion a los estudiantes de profesorado y, lo que a nivel
Ministerial se establece como requerimientos esperables de un profesor de Educacion
Basica, razon por la cual crea y entrega, como herramienta, los Estandares Orientadores para
Egresados. Analizando este contexto, la dificultad observada radica en la vinculaciéon que

existe entre la formacion recibida por los estudiantes de profesorado y los Estandares
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Orientadores vigentes para Egresados de la carrera, emanados desde el Ministerio de

Educacion.

Se pueden observar, al menos, dos causales que llevan a esta problematizacion. En primer
lugar, desde la formacion inicial docente y sus respectivos programas de estudios, se observa

que:

e Al caracterizar a los docentes se identifican una multiplicidad de factores que
inciden en su formacion, por ende, existen variedad de educadores en el mercado.

e Los constantes cambios en la sociedad, no coinciden, con el rol de docente que se
necesita en la actualidad.

e Existe la necesidad de un acompafiamiento real en el paso de un estudiante de
pedagogia a docente de aula.

e Existe la necesidad por definir los contenidos imprescindibles de ser ensefiados a
nivel de competencias que seran desarrollados por el estudiante, y a su vez, como
futuro profesor.

e Se requiere una evaluacién constante de los programas educativos como una manera
de mejoramiento educativo y de rendicion de cuentas.

e Existe la necesidad de incluir nuevas tematicas en los programas de estudios que
responden a las necesidades actuales de los estudiantes; y por ende, de los profesores

en formacion.

En segundo lugar, desde los estdndares orientadores para profesores en ejercicio, se

evidencia:

e La necesidad de unificar criterios y contar con referentes desde una mirada
gubernamental.

e Existen resultados deficientes en las evaluaciones estandarizadas tanto nacionales
como internacionales.

e Existen resultados deficientes respecto al proceso de ensefianza de profesores

formados en distintas instituciones de educacion superior.

Teniendo presente que, si bien existe una intencion desde los centros de formacion inicial y

desde el Estado por entregar una formacion de calidad, atingente a las necesidades de la
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sociedad actual, se requiere conocer lo alcanzado por los estudiantes de profesorado respecto
a este tema. Por tal razon, esta investigacion se centra en la formacion inicial de estudiantes
que se encuentran en el Ultimo afio de Pedagogia en Educacién Baésica de la Universidad
Catolica Silva Henriquez el afio 2017, en contraste con los Estandares Orientadores para
Egresados de la Carrera, vigentes, emanados desde Ministerio de Educacion. Es a partir de
ello, que surgen la siguiente pregunta de investigacion:

¢Cuéles han sido las fortalezas y debilidades que se detectan en la Formacion
Inicial Docente, para quienes egresarian el afio 2017, respecto al logro de los
Estandares Orientadores para Egresados de Pedagogia en Educacién Basica de la

Universidad Cato6lica Silva Henriquez?

1.4 Justificacion y relevancia de la investigacion

Como se ha demostrado, la calidad de la formacion de los estudiantes de Pedagogia en
Educacién Bésica es una preocupacion a nivel pais, pero también lo es para las Instituciones
de Educacion Superior (IES) encargadas de entregar esta educacion. En este sentido, la
Universidad Catélica Silva Henriquez (UCSH) histéricamente se ha caracterizado por
impartir carreras con un fuerte componente social, entre las cuales destacan las pedagogias,
con un sello basado en San Juan Bosco, y que se sustenta en la opcién por los jovenes mas
pobres y abandonados, y en el Cardenal Raul Silva Henriguez, al buscar la construccion de

una sociedad mas humanitaria.

Desde esta mirada para la UCSH, la educacion superior tiene una responsabilidad social de
ayudar a los jovenes, futuros profesionales, desarrollando en ellos todas las competencias
necesarias con la finalidad de enfrentar el mundo laboral y las problematicas que en esta se

presentan.

Segln Santibafiez (2016) dentro de las necesidades diagnosticadas para la carrera de
Pedagogia en Educacion Basica en la UCSH, esta el poder revisar los estandares utilizados y
la forma como estos se articulan con el programa de estudio, analizando de paso, la oferta

curricular propuesta por esta unidad académica.
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Al realizar este estudio, a través de un trabajo sistematico, se analizan tanto los programas de

estudio de la carrera de Pedagogia Baésica, los estandares orientadores para egresados de

Pedagogia Béasica como el perfil de egreso de la UCSH. A partir de ellos, se identifican sus

mayores fortalezas y debilidades, las cuales al ser socializadas con las personas responsables

de estos procesos en la Escuela de Pedagogia en Educacion Bésica, se elevan como un

elemento que contribuye a la propuesta de mejoras, en coherencia con la formacion de una

educacion de calidad.

Se ha elegido revisar los planes de estudio de los estudiantes de la cohorte que egresa el

2017, con la finalidad de hacer un estudio y seguimiento acotado de dicho programa,

considerando los cuatro afios que dura la formacion de la carrera.

1.5 Objetivos de la investigacion

Objetivo General

Evaluar la formacién de estudiantes, que se encuentran en Ultimo afio, de la carrera de

Pedagogia en Educacion Basica de la Universidad Catolica Silva Henriquez del afio 2017,

respecto al dominio de los actuales estandares orientadores para egresados de esta carrera,

entregados por el Ministerio de Educacion.

Obijetivos Especificos

Contrastar los programas de estudios vigentes con las dimensiones que presentan los
estandares orientadores para egresados de la carrera de Pedagogia Basica.

Contrastar el perfil de egreso de la carrera Pedagogia en Educacion Basica de la
Universidad Catolica Silva Henriquez con las dimensiones que presentan los
estandares orientadores para egresados de esta carrera.

Identificar fortalezas y debilidades de la formacion de estudiantes de Pedagogia en
Educacién Bésica del afio 2017, respecto a los estandares orientadores vigentes para
egresados esta carrera surgidos desde el Ministerio de Educacion.

Proponer, a la Universidad Catélica Silva Henriquez, especificamente a la Escuela
de Pedagogia, sugerencias para considerar en el proceso de redisefio del programa de

estudio de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica.
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1.6 Delimitacion y limitaciones de la investigacion

Este estudio se enmarca en de la carrera de Pedagogia de Educaciéon Bésica de la UCSH,
siendo el foco de estudio el programa de formacion inicial de los estudiantes que egresan el
afio 2017.

Es un estudio cuya metodologia de trabajo es cualitativo, con un caracter descriptivo y utiliza
la informacion documental proveniente de la UCSH como técnica para elaborar resultados.
Trabaja principalmente con la informacién obtenida de los programas de estudios de la
carrera de Pedagogia Bésica y el perfil de egreso e, informacion proveniente del MINEDUC,
a través de los Estandares Orientadores para Egresados de Pedagogia en Educacion Bésica.
De estas tres fuentes de informacidn, se analizaran su contenido, triangulando los datos

sefialados por cada uno de ellos.

La investigacion se acota s6lo a los estudiantes de profesorado en Pedagogia Basica que
egresan el afio 2017, puesto que se considera una Gnica malla curricular asumida por este

grupo, contemplando los cambios que se han producido en esta.

1.7 Supuesto de trabajo

La formacion recibida por los estudiantes, en su Gltimo afio de Pedagogia Basica en la
Universidad Catolica Silva Henriquez, durante el afio 2017, estaria en coherencia con los
Estandares Orientadores, vigentes, para estudiantes egresados de esta carrera existiendo

también otros factores que influyen en los resultados.
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CAPITULO 2: MARCO TEORICO

En el siguiente capitulo se recogen los principales fundamentos tedricos que permitan a esta
investigacion evaluar la formacion de estudiantes que se encuentran en ultimo afio de la
carrera de Pedagogia en Educaciéon Bésica de la Universidad Catdlica Silva Henriquez del
afio 2017, respecto al dominio de los actuales estandares orientadores para egresados de
Pedagogia Basica entregados por el Ministerio de Educacion. Por tal motivo se trabaja el
concepto de evaluacion y evaluacion de programa, centrando la mirada en el modelo CIPP,
atil al momento de someter a las instituciones de educacion superior a un proceso de
acreditacion institucional. Asi también, introduce a la forma como se estan entendiendo en
Chile los concepto de estandares y estandares orientadores para la Educacion Bésica. Para

luego dar paso a un diagnostico de la formacién inicial docente en nuestro pais.

2.1 Evaluacion

La evaluacion, en cuanto proceso, refiere a la accion a la consecuencia de evaluar. A través
de la evaluacion es posible establecer en qué medida se han alcanzado los objetivos
preliminarmente establecidos por el sujeto o la instituciéon. En este sentido, evaluar implica
juzgar de forma valorativa un programa establecido. Pero estas conceptualizaciones
genéricas, respecto a lo que es evaluacidn, requieren ser mayormente profundizadas, desde
postulados tedricos que han procurado generar conocimiento especifico respecto a esta

tematica.

2.1.1 Concepto de Evaluacion

Al profundizar en la evaluacion, en cuanto concepto, esta busqueda lleva a identificar que
existen multiples definiciones respecto a ella. En esta investigacion se presentan aquellas
definiciones més pertinentes al objeto de estudio y, de paso, se analiza la evolucion que este
concepto ha tenido a lo largo de la historia. Para Stufflebeam y Shinkfield (1987), citado en

Lukas y Santiago (2004), la evaluacién es definida como:

“(el) proceso de identificar, obtener y proporcionar informacion util y descriptiva
acerca del valor y mérito de las metas, la planificacion, la realizacion y el impacto

de un objeto determinado, con el fin de servir de guia para la toma de decisiones,
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solucionar los problemas de responsabilidad y promover la comprension de los

fendmenos implicados.” (p.183)

Ahora bien, Jiménez Jiménez (1999) citado en Lukas y Santiago (2004), plantea que la

evaluacion es:

“(un) proceso ordenado continuo y sistematico de recogida de informacion
cuantitativa y cualitativa, que responde a ciertas exigencias (valida, creible,
dependiente, fiable, util...) obtenida a través de ciertas técnicas e instrumentos, que
tras ser cotejada 0 comparada con criterios establecidos nos permite emitir juicio de
valor fundamentados que facilitan la toma de decisiones que afectan al objeto
estudiado” (p 21)

Otra definicion pertinente a este estudio, es la planteada por Pérez Juste (2000), quien sefiala
que la evaluacién es “la valoracion, a partir de criterios y referencias pre especificados, de la
informacidn técnicamente disefiada y sistematicamente recogida y organizada, sobre cuantos
factores relevantes integran los procesos educativos para facilitar la toma de decisiones de

mejora” (p 269).

En lo planteado por Pérez Juste (2000), es posible observar que para el autor existen cuatro
componentes necesarios para desarrollar una evaluacion, a saber: los contenidos a evaluar, la
informacién a recoger, la valoracion de dicha informacién y la finalidad que esta evaluacién

tiene.
Por su parte, Lukas y Santiago (2004) sefialan que

“La evaluacion es el proceso de identificacion, recogida y analisis de informacion
relevante —que podra ser cuantitativa o cualitativa-, de manera sistematica,
rigurosa, planificada, dirigida, objetiva, creible, fiable y valida para emitir juicios
de valor basados en criterios y referencias preestablecidas para determinar el valor
y el mérito del objeto educativo en cuestion a fin de tomar decisiones que ayuden a

optimizar el mencionado objeto”. (p 83-84)

A diferencia de lo sefialado por Pérez Juste (2000), para Lukas y Santiago (2004), cuando se

habla de evaluacion, existen mayor cantidad de componentes que necesariamente deben estar
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presentes en la evaluacion. Estos son la finalidad, el objetivo, la informacion, los agentes, la

valoracion y el informe. En relacion a estos elementos es posible indicar que:

La finalidad: Corresponde a la funcidn que cumplira la evaluacion.

El Objeto: Corresponde a lo que sera evaluado, es decir, los actores de la educacion
(alumnado o profesorado), las organizaciones (sala cuna, colegios, universidades,
institutos profesionales) vy los elementos formales de materializacién de la
intervencién educativa (disefios curriculares, proyectos educativos, programas y
materiales educativos).

La informacién: Corresponde a las fuentes que proporcionan la informacion, las
técnicas y estrategias de recogida de la informacién; y por dltimo, a la forma de
analisis de dicha informacion.

Los agentes: Cuando se refiere exclusivamente a evaluacion de programas existen
evaluadores externos al programa, evaluadores internos del programa,
autoevaluacion realizada por los creadores del programa y evaluaciones mixtas en la

que participan evaluadores internos y externos.

En relacion a los agentes, Lukas y Santiago (2004) plantean que la evaluacion realizada por

agentes externos presenta ventajas tales como: a) mayor tiempo de dedicacion a la

evaluacion; b) mayor rigurosidad debida a la mayor especializaciéon técnica; c) mayor

credibilidad en los resultados obtenidos; d) imparcialidad de las opiniones; ) la posibilidad

de establecer una referencia externa en las valoraciones y mayor independencia.

Del mismo modo, Lukas y Santiago (2004) exponen que la evaluacién externa presenta

algunas desventajas, entre las que se cuenta: a) las dificultades para entrar en la dindmica del

centro educativo, b) mayor rechazo por parte de la comunidad escolar; ¢) el sesgo

informativo.

La valoracion: También conocida como criterio de evaluacion. Este criterio puede
ser entendido como “un aspecto o dimension de la calidad a ser evaluada, que es
ponderada por un estandar arbitrario o nivel de esa calidad, como una base para

evaluarla” (Lukas y Santiago, 2004, p 91)

Ahora bien, segin Mayor Ruiz, 1998; Cabrera, 2000 (citado por Lukas y Santiago, 2004). La

valoracion para ser efectuada requiere
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“al menos tres componentes: La seleccion de criterios que seran la base en la que
nos apoyaremos para decidir el éxito o no del programa; el desarrollo de los
indicadores como realizaciones observables de los criterios, que muestran pues los
aspectos especificos de la realidad sobre los que habra que recoger la informacion
y, el establecimiento de estandares como términos de comparacion que delimitaran

la consecucion o no del éxito y el grado de consecucion en su caso” (p. 91)

En cuanto a los criterios utilizados para la evaluacion educativa, es posible mencionar los

siguientes elementos a analizar, entre los cuales se cuentan:

v laidoneidad (potencialidad del objeto estudiado),

v la pertinencia (relevancia y utilidad del objeto estudiado),

v la eficiencia (relacion producto-resultados del objeto estudiado), la eficacia ( el
objeto alcanza los resultados),

v la coherencia (congruencia entre elementos internos), la legalidad (cumplimiento de
la norma vigente),

v la vigencia (contar con informacién actualizada), la oportunidad (Adecuacion de
acciones emprendidas en el tiempo),

v la aceptacion (la satisfaccion de los usuarios) v,

v el impacto (lo que produce a largo plazo).

De acuerdo a lo sefialado por Lukas y Santiago (2004), cuando se habla de estandares, es
posible clasificar de dos tipos de estandares: a) aquellos en que se definen la posicién del
objeto de estudio respecto a su grupo de referencia; b) aquella en que se define la posicion de

un objeto al compararlo con estandares previamente establecidos.

e El informe: corresponde a la intencionalidad que se pretenda con la obtencion de
informacion, ejemplo de ello es demostrar rentabilidad, promover la comprension,

educar, investigar, entre otras.

Santos Guerra (1993a) plantea que un informe ayuda a generar procesos y dinamicas

sociales, es decir, a través de ellos se instauran momentos de reflexion.

Al centrarse en el objeto de estudio, segin Lukas y Santiago (2004) una de sus opciones son
las unidades de analisis de los procesos de evaluacion educativa. Dentro de estas, se

encuentran los elementos formales de materializaciéon de la intervencion educativa.
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Especificamente, en este estudio, se hace referencia a una de ellas: la evaluacion de

programa.

2.1.2 Evaluacion de Programas

Para comprender la conceptualizacion de la Evaluacion de programa, en primer lugar se

expone la forma en que en esta investigacion se entendera por programa. De acuerdo a la

vision que entrega Pérez Juste (2000), un programa puede ser entendido como “un plan

sistematico disefiado por el educador como medio al servicio de las metas educativas” (p.

267).

Ahora

bien, en el caso de Pérez Juste (2000) los programas deben tener ciertas

caracteristicas:

v

v

v
v

Cumplir con metas y objetivos educativos gue sean acorde al contexto en el cual se
desarrollaré.

Presentar detalladamente sus elementos principales, de lo contrario carecerd de
evaluabilidad. Estos elementos son: destinatarios, agentes, actividades, decisiones,
estrategias, procesos, funciones y responsabilidades del personal, tiempos,
manifestaciones esperables, niveles de logro considerados a priori como
satisfactorio, etc.

Utilizar medios y recursos suficientes, adecuados y eficaces.

Poseer un sistema de evaluacién que le permita la mejora continua.

En cuanto a la evaluacion de programas, De la Orden (2000), plantea que ella es entendida

como:

“el proceso sistematico de recogida de informacion, analisis e interpretacion de
informacidn relevante y fiable para describir un programa educativo, o una faceta
significativa del mismo, y formular un juicio sobre su adecuacion a un criterio o
patron, que representa un valor aceptado, como base para la toma de decisiones

sobre el programa o faceta programatica” (p.383)
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De Miguel Diaz (2000) define la evaluacion de programa como

“el conjunto de principios, estrategias y procesos que fundamentan la evaluacion de
toda accién o conjunto de acciones desarrolladas de forma sistematica en un
determinado contexto con el fin de tomar las decisiones pertinentes que

contribuyan a mejorar las estrategias de intervencion social” (p.289)
Por su parte, Pérez Juste (2000) considera que la evaluacién de programa es:

“un proceso sistematico, disefiado intencional y técnicamente, de recogida de
informacion rigurosa —valiosa, valida y fiable— orientado a valorar la calidad y
los logros de un programa, como base para la posterior toma de decisiones de
mejora, tanto del programa como del personal implicado y, de modo indirecto, del

cuerpo social en que se encuentra inmerso” (p. 272)

En coherencia con lo anterior, Lukas y Santiago (2004) manifiestan que la evaluacién de
programas puede tener diversas finalidades, por ejemplo: existen aquellas evaluaciones
basadas en los resultados; otras que estiman la valoracion de los implicados; aquellas que
buscan tomar decisiones respecto al futuro del programa y finalmente, las evaluaciones

basadas en costo—resultados.

Con el propoésito de complementar lo anteriormente expuesto, se incorpora lo sefialado por
Santos Guerra (1993 a, 1993 b), para quien la finalidad de comprender el programa en
estudio puede estar referida a las pretensiones educativas; las necesidades existentes; los
destinatarios; los resultados del mismo programa; los resultados a largo plazo; los efectos

secundarios; la rentabilidad; la continuidad, entre otros elementos.

La Evaluacion del programa, segun Alvira Martin (1997), se puede realizar considerando
distintos tipos de evaluaciones y en distintos momentos del programa mismo, es decir, al
desarrollar y elaborar el programa se puede realizar una evaluacion de las necesidades para
elaborar el programa o una evaluacion del disefio del programa. Por otra parte, cuando el
programa se encuentra en periodo de aplicacion, se puede realizar una evaluacion de la

implementacion y de resultados de impacto y resultados econémicos.
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Para realizar la evaluacion de programas, se han utilizado como sustentos teoricos,
dependiendo del programa de dicha evaluacion, modelos respaldados con un paradigma,

enfogue y metodologia. En este sentido, existen modelos destinados para:

v/ Evaluar los resultados, en funcion del logro de las metas y objetivos propuestos, es
decir, la eficacia del programa.

v/ Evaluar la implementacién del programa, a través de la valoracién que le dan a este
las audiencias implicadas.

v/ Evaluar los resultados del programa para la toma de decisiones y blsqueda de

estrategias de mejoramiento.

De esta manera, en el presente estudio se ha optado por utilizar el modelo facilitador para la

toma de decisiones: CIPP (context, Imput, Process, Product)

2.1.3 Modelo CIPP

En el caso de Rodriguez y Miguel (2005) refieren al modelo CIPP como analitico, al erigirse
como un modelo mediante en el cual se realiza una recogida sistematica de informacién para

ser estudiada, con la finalidad de tomar decisiones que mejoren el programa en estudio.

De acuerdo a Lukas y Santiago (2004), este tipo de modelo utiliza la evaluacién como un

proceso continuo, ciclico y sistematico, el cual necesita tres etapas:

v/ Primera etapa: En esta etapa el evaluador se reline con persona encargada de tomar
las decisiones con la finalidad de delimitar el estudio.
v/ Segunda etapa: Obtencién de informacion previamente seleccionada.

v/ Tercera etapa: Entrega de nueva informacién a responsables de las decisiones.

En este sentido, cuando el modelo CIPP es aplicado en Educacion, es posible identificar que
posee cuatro estadios caracteristicos: Context (evaluacion del contexto), Imput (Evaluacion

de las entradas), Process (Evaluacion del proceso) y Product (Evaluacion del producto).

Segln Bausela (2003) la evaluacion de contexto es una fase diagnéstica que consiste en
buscar todos aquellos elementos que pueden ser problemas que requieran solucion, por ende,
den el inicio a la creacion del programa. En esta se consideran los objetivos, las metas, las

probleméaticas y las caracteristicas del entorno.
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Respecto a la evaluacion de entrada, Bausela (2003) plantea que su mayor finalidad es el
disefio del programa, la relacion con los objetivos propuestos y la inclusién de recursos de
materiales, fisicos y financieros, y a su vez, la manera como estos materiales seran utilizados

de manera Gptima.

Para este autor, la evaluaciéon de proceso, es la comprobacién de la implementacién de
programa, es decir, identificar discrepancias entre objetivos e implementacién y defectos que
puedan existir en el disefio. De esta manera se evalla la congruencia entre lo programado y

lo que realmente ocurre.

En cuanto a la evaluacién de producto, corresponde a la verificacién del logro de los
objetivos propuestos en el programa y los efectos que este programa pueden provocar, lo

cual permitira la toma de decisiones finales. (Bausela, 2003)

Al momento de identificar posible complicaciones al momento de aplicar el modelo CIPP,

Bausela (2003) plantea que

“Tal vez el aspecto mas dificil dentro de todo el modelo CIPP es que la evaluacion
del producto requiere, por parte del orientador, que establezca criterios de medida
derivados de los objetivos del programa, comparar la informacién recogida con una
serie de «estandares» predeterminados y extraer conclusiones relacionadas con los

otros tres tipos de evaluacion (contexto, entrada, proceso)”. (p.371)

Ahora bien, es posible sefialar que la evaluacion de programas, de acuerdo al modelo CIPP,
tiene distintos elementos a analizar y puede efectuarse en distintos periodos, de acuerdo a las

situaciones de decisién, tal como se ilustra en la siguiente tabla:

Tabla 1. Tipos de evaluacion de acuerdo con las situaciones de decision, segun el modelo CIPP

Evaluacion de Programas : MODELO CIPP (Context, Imput , Process, Product)
Evaluacién del Evaluacion de Evaluacion de Evaluacion de

contexto. Entrada. proceso. producto.
Finalidad Planificar las | Estructurar las | Instrumentalizar las | Reciclar las
decisiones  para | decisiones  para | decisiones para | decisiones para
determinar los | disefar los | utilizar, controlar y | juzgar y
objetivos. procedimientos de | mejorar estos | reaccionar ante

instruccion. procedimientos. los resultados.
Métodos Descriptivos y | Analizar las | Describir Similares a los
comparativos. posibilidades acontecimientos vy | del evaluador de

31



disponibles y las | actividades del | consecucion de
estrategias procedimiento para | metas,
necesarias  para | descubrir y | enfatizando los
lograr los | anticipar criterios
objetivos. deficiencias. extrinsecos.
Conclusion Identificar Proporcionar Controlar los | Ayudar a decidir
objetivos informacion procedimientos que | Si hay que
especificos para | respecto a como | se llevan a cabo. continuar,
disefar un | han de emplearse terminar
programa. los recursos. modificar 0
reenfocar un
programa.

Fuente: Lukas y Santiago (2004, p 131)

Alvarez, Bizquerra, Tita, Martinez y Pérez (2000), sefialan que para hacer operativa la
evaluacion del programa educativo, en cada una de las fases del Modelo CIPP se puede

responder a una serie de cuestionamientos que a continuacién se presentan:

v/ Primera fase: ¢(Cual es el objetivo de la evaluacion?, ¢Quién recibira los resultados
de la evaluacion?, ¢Quiénes son los encargados de la evaluacion?, ;Qué se tiene que
evaluar?, ;Cuéndo se tiene que evaluar? y ;Cuéles son los criterios de evaluacién?.

v/ Segunda fase: ;Qué conviene tener en cuenta para la seleccién de los instrumentos?
y ¢ Qué tipo de instrumentos y recursos podemos utilizar?,

v Tercera fase: ;Qué aspectos se habran de tener en cuenta en el analisis? y ;Qué fases
incluye el analisis y valoracién de los resultados?

v/ Cuarta fase: ;Cual es el propoésito de la presentacion de los resultados? Y ¢Qué

aspectos debe tener en cuenta un informe de evaluacion?

Habiendo expuesto los planteamientos a considerar en el modelo CIPP para la toma de
decisiones, en el siguiente punto se muestra lo que se entiende por acreditacion en Chile y la

importancia de esta para la investigacion que se esta desarrollando en la presente tesis.

2.1.4 La acreditacion

Segun Simoneau (1991), el concepto de acreditacion corresponde a lo que a finales del siglo
XIX fue conocido como evaluacion institucional. Esta se inici6 como una forma de
fiscalizar el valor de los diplomas emitidos por distintas universidades en el &mbito de la

medicina. Para ello, las instituciones de educacion superior se debian ajustar a una serie de
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criterios respecto a admision de estudiantes y valoracién de docentes. Estos eran presentados

a través de informes evaluativos.

Los criterios utilizados estan dirigidos a la entrega de un servicio de calidad, es decir, se
consideran resultados obtenidos a partir del logro de objetivos y metas propuestas, fortalezas

y debilidades del programa y gestion académica.

Estos procesos de acreditacion, segin Simoneau (1991), son utilizados con fin dltimo la
mejora continua del funcionamiento de los programas. De esta manera, Miller, citado por

Simoneau (1991), plantea que:

“la evaluacion solo produce buenos resultados en una organizacion verdaderamente
abierta a la innovacién y al cambio, y en el que una mayoria de los interesados
comparten la idea de que una perspectiva critica puede ser la fuente del

mejoramiento y del progreso.” (p. 6)

En el caso de Chile, IPSOS (2010) plantea que la acreditacion corresponde al proceso de
aseguramiento de la calidad de la educacion superior a través de mecanismos de
autorregulacion de las instituciones superiores verificados a través de la Comision Nacional

de Acreditacion (CNA) la cual surge a partir del afio 1999. Asi también, se sefiala que:

“La Acreditacion institucional tiene como objetivo lograr el avance de las
instituciones en relacion a la definicion de sus politicas y mecanismos de
aseguramiento de la calidad, consolidando una cultura de la evaluacion y control de
calidad, incorporando buenas practicas en la gestion institucional y la docencia.
Esto a partir de la instauracion de sistemas de informacion, procesos de evaluacion
permanente, planificacion de procesos, seguimiento de resultados y ajuste
constante de sus actividades.” (IPSOS, 2010, p.11)

La Comision Nacional de Acreditacion, en Chile, ha definido ciertos criterios con los cuales
son evaluadas las carreras de pedagogia. Estos corresponden a las expectativas que deben
cumplir los responsables de las carreras en las universidades, las cuales se materializan en el

perfil profesional y estructura curricular.

33



Para ello se definen tres dimensiones de evaluacion, cada una con sus respectivos subtemas,

tal como a continuacion se presenta.

Tabla 2. Dimensiones de Evaluacion para Carrera de Educacion en Chile de acuerdo al CNA

Dimensiones Subtemas
Propositos e Institucionalidad de | Propésitos
la carrera. Integridad

Perfil de Egreso
Plan de Estudio
Vinculacién con el Medio

Condiciones de Operacion Organizacién y administracion

Personal Docente

Infraestructura y recurso para el aprendizaje
Participacion y Bienestar Estudiantil

Creacién en Investigacion por el Cuerpo Docente

Resultados y capacidad de | Efectividad y Resultado del Proceso Formativo
autorregulacion Autorregulacion y Mejoramiento Continuo

Fuente: CNA Chile (2015)

De cada uno de los subtemas identificados en la tabla anterior, se derivan los criterios de
evaluacion. En las siguientes tablas, se exponen aquellos criterios que son atingentes al
estudio realizado, a saber, perfil de egreso y resultados; proposito e institucionalidad del

programa.

Tabla 3. Criterios de Evaluacion Carrera de Educacion. Perfil de Egreso y Resultados

Dimensidn: Proposito e institucionalidad del programa

Criterios 3: Perfil de Egreso

Indicadores:

1. La carrera presenta consistencia entre el perfil de egreso, la mision, visién y propdsitos
institucionales.

2. El perfil de egreso es atingente al nivel educacional del programa de estudio.
3. El perfil de egreso de la carrera esta expresado en forma precisa, completa y explicita.
4. El perfil de egreso considera las caracteristicas distintivas de cada mencion.

5. La unidad que imparte el programa, cuenta con sistemas de monitoreo y evaluacion, que
permitan demostrar que sus titulados efectivamente alcanzan el perfil de egreso declarado.

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién encontrada en CNA Chile (2015)

Tabla 4. Criterios de Evaluacion Carrera de Educacion. Propdsito e Institucionalidad del Programa

Dimensidn: Propdsito e institucionalidad del programa
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Criterio 4: Plan de Estudio

Indicadores:

1.

La carrera estructura su plan de estudios, programas de asignaturas y actividades
curriculares en funcién del perfil de egreso.

El plan de estudio identifica areas de formacion — general, disciplinaria, profesional y
complementaria- que conduzcan al perfil de egreso explicitando las actividades curriculares
y de desarrollo personal tendientes a proveer una formacion integral.

Organizacién del plan de estudios:

a)

b)
c)

a)

b)

c)

Area de formacion general, comprendida por elementos de formacion personal y
conocimiento de las bases sociales de la educacion y la profesion docente, como también
por otros conocimientos considerados como relevantes. Deberd incluir actividades
curriculares que traten:

Los factores sociales y culturales que afecten los procesos educativos, el aula y la escuela
como formas de organizacion social.

El sistema educacional, su forma de operar, problemas, demandas, dimensiones historicas.

Las actitudes y disposiciones requeridas del profesional de la educacién: ética relacién
profesional entre pares y responsabilidad por los educandos.

Area de formacion en la especialidad. Comprende las areas de contenido relevantes para el
nivel de la carrera y las asignaturas y actividades curriculares que permiten a los estudiantes
de pedagogia, apropiarse de los conocimientos y las habilidades necesarias para adquirir
nuevos conocimientos, con el fin de ensefiar eficientemente los contenidos.

Avrea de formacion profesional. Incluye:

conocimiento de las personas a quienes se va a educar (procesos de aprendizaje y desarrollo,
estilos de aprendizaje y tipos de inteligencia, diversidad).

conocimiento del proceso de ensefianza (organizacién del curriculo y la ensefianza, sentido y
proposito de diversas estrategias de ensefianza y evaluacion, conocimiento y practica de la
pedagogia de la disciplina o especialidad, creacién y manejo de ambientes de aprendizaje,
orientacion de nifios y jovenes, comprension y manejo del comportamiento social.

conocimiento de aspectos instrumentales para la docencia (tecnologias de informacién y
comunicacion, métodos de investigacion del trabajo escolar, formacion en valores como
convivencia, medio ambiente, participacion democratica, etc.)

Avrea de formacion préactica. Comprende una secuencia de actividades relacionadas con el
aprendizaje de la docencia y la reflexion sobre este aprendizaje, organizadas en forma
progresiva a través de la formacion docente. Las experiencias practicas deben incluir
actividades en terreno, contar con la participacion de los principales responsables de las
areas de formacion (de la disciplina y profesional) e involucrar asociaciones con escuelas y
profesores mentores en ella. Culmina con una experiencia practica intensiva de al menos un
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semestre.

3. El programa establece objetivos de aprendizaje e instrumentos de evaluacion susceptibles de
verificacion y pertinentes al perfil de egreso. Dichos objetivos de aprendizaje y evaluaciones
pueden establecerse a nivel de cada asignatura de formacion.

4. El plan de estudio cuenta incluye el desarrollo de competencias transversales o genéricas,
tales como: comunicacién oral y escrita, pensamiento critico, solucién de problemas,
desarrollo de relaciones interpersonales, autoaprendizaje o iniciativa personal, trabajo en
equipo y uso de tecnologias de informacion.

5. Launidad que imparte el programa, incluye en ella actividades formativas que promuevan el
comportamiento ético, la responsabilidad social e individual, la construccién de ciudadania
y la democracia, en un marco de inclusion, de respeto a la diversidad, a los derechos
humanos y al medio ambiente.

6. Los estudiantes desarrollan una o mas actividades en las que demuestran su capacidad para
integrar la formacion disciplinaria y profesional recibida de acuerdo al perfil de egreso
definido.

7. Se evalla periddicamente el plan de estudios y los cursos ofrecidos, se proponen
modificaciones para mantenerlo actualizado.

8. La unidad que imparte el programa recoge informacion en el medio relevante respecto de la
situacion de ocupacion y desempefio de los egresados de la misma y utiliza los antecedentes
obtenidos para actualizar y perfeccionar los planes de estudio.

9. El programa cuenta con politicas y mecanismos que aseguren que los contenidos que se
entregan, las habilidades y competencias que se adquieran y las actitudes que se desarrollan
en las diversas actividades curriculares, cubren adecuadamente las especificaciones del plan
de estudios.

Fuente: Elaboracién propia a partir de la informacion encontrada en CNA Chile (2015)

Ademas de conocer los antecedentes tedricos que respaldan los procesos de acreditacion;
también es necesario dar una mirada a los antecedentes estadisticos que respaldan dichos
procesos. En este contexto es importante sefialar que de acuerdo al CNA Chile (2016)
informa que de un universo de 527 instituciones educativas que imparten carreras de
pedagogia, sélo el 62% (N=328) corresponden a instituciones acreditadas, cumpliendo con
cada una de las dimensiones, sus subtemas y criterios establecidos. Un 19% (N=102)
corresponden a instituciones que no han sido acreditadas. Un 18% (N=97) que corresponden

a instituciones que se encuentran fuera del sistema.

De acuerdo a los datos de la CNA Chile (2016), de las 328 instituciones de educacion
superior acreditadas: 116 corresponden a universidades estatales, 90 universidades que no

pertenecen al consejo de rectores, 117 universidades privadas y 5 institutos profesionales.
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En cuanto a la carrera de Pedagogia en Educacion Baésica, es posible sefialar que ella es
impartida actualmente en 99 instituciones de Educacion Superior en Chile. 50 de ellas se
encuentran acreditadas, 23 de ellas no se encuentran acreditadas, siendo 26 instituciones las
gue guedan fuera del sistema. (CNA Chile, 2016)

En el escenario actual de las carreras de Pedagogia en Educacion Basica, la CNA Chile
(2016) identifica como fortalezas para estas: la realidad de la acreditacion, la apropiacién de
los estandares del MINEDUC, la solidez institucional en cuanto a infraestructura y recursos,

los servicios estudiantiles y recursos.

Del mismo modo, dentro de los desafios encontrados respecto al proceso de acreditacion, la
CNA Chile (2016) identifica la investigacion en estudiantes y académicos, plan de estudios y

competencias, formacidn préactica, sedes, recursos humanos y capacidad de autorregulacion.

De acuerdo a la normativa vigente en la ley 20129 (2006), los procesos de acreditacion de
programas de pregrado tienen como finalidad asegurar la calidad respecto a los propdsitos
declarados por la institucion educativa y los estandares nacionales e internacionales que en
esta materia tiene. Para ello deberd cumplir con una serie de requisitos. Uno de esos
requisitos consiste en que cada universidad debera aplicar a los estudiantes de las carreras de
pedagogia, evaluaciones diagndsticas que determine el MINEDUC, al inicio de la carrera y
en los Gltimos meses, previo término de la carrera. Esta Ultima, serd aplicada por el
MINEDUC basada en estandares pedagdgicos y disciplinarios. Serad responsabilidad de la
universidad buscar las metodologias necesarias y pertinentes para dar cumplimiento a este

requerimiento.

Del mismo modo, la ley 20.129 (2006) sefiala que en cuanto a la acreditacién de las carreras

de pedagogia, la CNA debera utilizar como base dos parametros de evaluacion:

a) El perfil de egreso de la carrera, que debe estar en coherencia con la misién y los
fundamentos de la institucion.

b) EIl conjunto de elementos que permiten dar el cumplimiento del perfil de egreso,
entre los cuales se cuenta la estructura curricular, los recursos humanos, modalidad

de la ensefianza, infraestructura y recursos fisicos.
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2.1.5 Calidad

Al plantear los temas de evaluacidn, evaluacion de programas y acreditacion se ha hecho
referencia continuamente al concepto de calidad; es por ello, que se considera necesario
precisar la connotacion que tiene, este concepto, para este estudio. De acuerdo a Escalante
(2018), la calidad es:

“un término de referencia de cardcter comparativo en el cual algo puede ser mejor
0 peor que otro dentro de un conjunto de elementos homologables; o en
comparacion con cierto patron de referencia —real o utOpico- previamente
determinado. Por tanto, en rigor solo se puede establecer que una institucion es
mejor que otra cuando son homologas en sus fines, concordantes en su mision y se

encuentran en un contexto similar.” (p. 183)

Por su parte, De la Orden (2000) plantea que la calidad educativa se logra cuando se cumple
con ciertas caracteristicas tales como objetivos del programa claramente formulados y los
contenidos, procedimientos e instrumentos utilizados dentro del programa se encuentren en
coherencia con los objetivos planteados; y a su vez, sea fiable y objetiva en cuanto a los

resultados obtenidos.

Del mismo modo, Municio (2004) explica que el concepto de calidad tiene muchas
acepciones, pero al referirse a calidad de un programa, este Gltimo alcanzara la calidad
dependiendo del grado de satisfaccion de los clientes con la organizacion interna y externa
que presenta, la cual se ve reflejada en la coherencia entre la definicion, el disefio, la

implementacion y el efecto del programa.

Por Gltimo, Aguila Cabrera (2005) plantea que la calidad en el caso de la educacion

universitaria, significa

“estructurar un patrén de calidad un patron de calidad como piedra angular,
contentivo de los estandares ideales a los cuales aspiramos en nuestra educacion y
que ademas sean consensuados por los que van a ser acreditados. El patron de
calidad debe contener cuestiones tales como: La pertinencia social, relacionada con
la necesidad de encontrar nuevas formas y mecanismos para adaptar las funciones

universitarias a las exigencias sociales de su entorno y no solo las del mercado; las
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exigencias y normas internacionales mas generalizadas, relacionadas con la
necesidad de lograr una situacion favorable para lograr el intercambio profesional,
académico e investigativo en el &mbito de la competencia global; y la comparacion
con estandares establecidos previo acuerdo y que satisfacen diversas exigencias

sociales y estatales asi como las propias de la institucién.” (p.4)

En este punto, es necesario aclarar que cuando Aguila Cabrera (2005) menciona el concepto
de patron de calidad, esté refiriendo al conjunto de estandares ideales de como se concibe la
calidad de un proceso educativo, sirviendo como elemento comparativo de lo que existe en la

realidad.

Habiendo efectuado un recorrido teérico, que permite a esta investigacion sustentar la
conceptualizacion de evaluacion; especialmente, evaluacion de programas a través del
modelo CIPP vy calidad a partir de CNA Chile; es que se hace referencia al Gltimo tema, la
mirada del Ministerio de Educacion centrado en los Estandares Orientadores para Egresados

de Pedagogia Basica.

2.2. Estandares. Concepto y clasificacion

Los estandares corresponden a un concepto que se repite constantemente en la literatura que
habla sobre evaluacion, politicas publicas y educacién superior. Para Casassus (1997) los

estandares pueden ser definidos como:

“constructos teéricos de referencia que nos son utiles para llevar adelante acciones
en algiin &mbito determinado. Estos constructos son elaborados y acordados entre
personas con el conocimiento y la autoridad para hacerlo. Son informaciones
sistematizadas y disponibles que nos dan una sensacién de seguridad en nuestro
accionar cotidiano, en el sentido de que tenemos confianza de que lo que

esperamos que vaya a ocurrir, efectivamente ocurrira.” (p.4)

Asi también, Casassus (1997) plantea que un estandar informa respecto de lo que se espera
sea el resultado del proceso, producto o servicio que queremos utilizar, estos deben estar
disponibles publicamente, indican y delimitan responsabilidades, se encuentran sujetas a la
rendicion de cuentas, y son indicadores del nivel de calidad de la cotidianeidad de nuestras

vidas.
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Ahora bien, Lukas y Santiago (2004) sefialan que toda evaluacion debe cumplir con ciertos
elementos caracteristicos, entre ellos se encuentra la valoracion. Esta valoracion es un juicio
de valor utilizando un referente para realizar una comparacion. Dentro de los tipos de
referentes utilizados se encuentran los criterios, los indicadores y los estandares. Estos
altimos son normotipos. Al hacer alusion a una evaluacion de programa, se clasifica en tres

tipos:

a) Evaluacion relativa: El objeto evaluado se posiciona segun un grupo de referencia.

b) Evaluacion criterial: El objeto evaluado se posiciona de acuerdo a la comparacion
con estandares de excelencia establecidos con anterioridad.

c) Evaluacion personalizada: El objeto evaluado se posiciona de acuerdo a la

comparacion consigo mismo.

Jornet, Suarez y Perales (2000) clasifican los estandares en dos grandes grupos: aquellos que
se definen como protocolos de actuacion para la realizacion de evaluaciones definidos por

normas de procedimiento; o aquellos que son una sintesis de criterios de calidad.

Por otra parte, Jornet et al. (2000) explican que dependiendo del objeto de estudio, podemos
encontrar estandares de certificacion para la acreditacion de instituciones, para acreditacion

de programas; y por ultimo, una acreditacion personal.

Siguiendo lo postulado por Jornet et al. (2000) los estdndares para acreditacion de
programas, refieren a aquellos criterios que permiten visualizar la calidad del programa,
reconociendo las competencias necesarias a desarrollar por todos las personas beneficiadas
con este. De esta manera, el programa esta cumpliendo con los requisitos para ser acreditado,
es decir, un disefio curricular correcto, con una metodologia pertinente, permitiendo adquirir
competencias por el motivo que fue disefiado, y quienes utilizan este programa demuestran

haber adquirido dichas competencias.

En relacion a los estandares de orientacion al rendimiento para la evaluacion de un programa
OCDE-PUMA/PAC, 1999 (citado en Jornet, Suarez y Perales, 2000), se sefiala que estos

“tienen por objeto crear las condiciones previas favorables para el desarrollo de la
evaluacion, desarrollar un marco efectivo de trabajo, incidir sobre aspectos
practicos del proceso de formacion y evaluacién, y crear una cultura de evaluacion

orientada a la mejora de la calidad del programa.” (p. 533)
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Aproximando la conceptualizacion a la investigacion que estamos realizando, es posible
senalar que el MINEDUC (2012) define el concepto de estandar como “aquello que todo
docente debe saber y poder hacer para ser considerado competente en un determinado

ambito, en este caso, la ensefianza en la Educacion Basica.” (p. 7)

Asi también, para el MINEDUC (2012) los estandares se materializan en desempefios que
permiten verificar el nivel de logro de cada uno de ellos. Es asi que cada docente debe estar
apropiado de un conjunto de conocimientos y habilidades que le permitan ensefiar una

disciplina.

2.2.1 Estandares Orientadores para Egresados de Pedagogia en Educacion Basica

En Chile, el MINEDUC con la finalidad orientar a las instituciones de Educacion Superior
respecto a la educacion de calidad que deben entregar a sus estudiantes; y por consecuencia
verse reflejada en la practica al momento de la insercion laboral de los profesores
principiantes egresados de carreras de Pedagogia en Educacion Basica, les entrega un

conjunto de estandares. En este sentido los estandares son entendidos como

“un instrumento de apoyo para las instituciones formadoras de profesores de
Educacion Basica, ya que tendran en ellos un parametro publico de referencia para
orientar las metas a alcanzar en la formacion de los estudiantes, asi como para
disefiar e implementar las condiciones y oportunidades de aprendizaje que es
necesario asegurar durante y al finalizar su formacién, para el logro consistente de
tales metas.” (MINEDUC, 2012, p. 8)

De esta manera, los estandares permiten a los estudiantes en formacién y sus instituciones,
estar en una constante autoevaluacion respecto a los referentes y adquirir un compromiso con

la sociedad si es que estos saberes no han sido desarrollados.

El no logro de los estandares sera un indicador que permitira al docente en formacion, a las
instituciones formativas y al Ministerio de Educacion cuestionar la calidad del servicio que
se esta entregando, identificar fortalezas y debilidades; y a partir de ellas, tomar las

remediales que consideren necesarias.
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Los estandares para egresados de Pedagogia en Educacion Bésica se organizan en dos
grandes categorias, las cuales se articulan entre si: Conocimientos Pedagdgicos v,

Conocimientos Disciplinares.

MINEDUC (2012) define los conocimientos pedagdgicos como las competencias necesarias
para desarrollar el proceso de ensefianza, entre ellas conocimiento del curriculum, disefio de
procesos de ensefianza — aprendizaje, evaluacion para el aprendizaje, dimension moral de la
profesion, gestion de la clase y aspectos de la cultura escolar. En la siguiente tabla se

presentan cada uno de contenidos evaluados en los estandares pedagdgicos:

Tabla 5. Estandares Pedagdgicos para la Educacién Basica

Estandar 1 Conoce a los estudiantes de Educacion Basica y sabe como aprenden.

Estandar 2 Esté preparado para promover el desarrollo personal y social de los estudiantes.

Estandar 3 Conoce el curriculo de ensefianza basica y usa sus diversos instrumentos
curriculares para analizar y formular propuestas pedagdgicas y evaluativas.

Estandar 4 Sabe como disefiar e implementar estrategias de ensefianza aprendizaje, adecuadas
para los objetivos de aprendizaje y de acuerdo al contexto.

Estandar 5 Est4 preparado para gestionar la clase y crear un ambiente apropiado para el
aprendizaje segln contextos.

Estandar 6 Conoce y sabe aplicar métodos de evaluacion para observar el progreso de los

estudiantes y sabe usar los resultados para retroalimentar el aprendizaje y la
practica pedagdgica.

Estandar 7 Conoce cémo se genera y transforma la cultura escolar.

Estandar 8 Esta preparado para atender la diversidad y promover la integracion en el aula.

Estandar 9 Se comunica oralmente y por escrito de forma efectiva en diversas situaciones
asociadas a su quehacer docente.

Estandar 10 Aprende en forma continua y reflexiva sobre su practica y su insercién en el

sistema educacional.

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién de MINEDUC (2012)

Por otra parte, MINEDUC (2012) define a través de los estandares orientadores los
conocimientos disciplinares como las competencias especificas a desarrollar en un profesor
de Educacion Basica que guien sus procesos de ensefianza en cada una de las areas del saber

y/o disciplinares.

En este sentido, los estandares se enfocan en conocimientos y habilidades especificas
relacionadas con el curriculum, la forma de aprender de los estudiantes, el disefio, la
planificacion e implementacion de experiencias, la evaluacion y los procesos de reflexion en

torno a cada una de las areas del saber.
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A continuacion se presentan los estdndares disciplinares para cada una de las &reas

disciplinares anteriormente enunciadas:

Tabla 6. Estandares Disciplinares por mencion para Carreras de Pedagogia

Area Disciplinar: Lenguaje y Comunicacion

Estandar 1 Conoce los procesos de la lectura inicial y esta preparado para ensefiarla.

Estandar 2 Sabe como hacer progresar la comprension lectora de sus alumnos y alumnas para
que sean lectores frecuentes y reflexivos

Estandar 3 Sabe cémo potenciar la comprension y el gusto por la lectura de textos literarios.

Estandar 4 Comprende la importancia y sabe cémo promover la comprensién de textos
multimodales.

Estandar 5 Comprende los procesos de la produccién escrita y es capaz de iniciar en la
escritura a los alumnos y alumnas.

Estandar 6 Sabe como estimular la produccion escrita y oral de calidad.

Estandar 7 Sabe como iniciar a los alumnos en la produccion de textos multimodales.

Estandar 8 Sabe como ensefiar a sus alumnos y alumnas para que sean escritores frecuentes

Estandar 9 Sabe acerca de la comprension oral y es capaz de desarrollarla en sus alumnos y
alumnas

Estdndar 10 | Sabe como potenciar la produccién oral de sus alumnos y alumnas.

Estdndar 11 | Conoce Yy esté preparado para ensefiar la gramatica oracional y desarrollar el Iéxico
y la ortografia de sus alumnos y alumnas.

Estdndar 12 | Conoce Yy es capaz de ensefiar la gramatica textual y propiciar la reflexién sobre la
lengua.

Area Disciplinar: Matematica

Estandar 1 Es capaz de conducir el aprendizaje del sistema de numeracion decimal.

Estandar 2 Es capaz de conducir el aprendizaje de la adicién y sustraccion de nimeros
naturales.

Estandar 3 Es capaz de conducir el aprendizaje de la multiplicacién y division de nimeros
naturales.

Estandar 4 Esta preparado para conducir el aprendizaje de fracciones y decimales.

Estandar 5 Esté preparado para conducir el aprendizaje de porcentajes, razones y proporciones.

Estandar 6 Demuestra competencia disciplinaria en el eje de NUmeros.

Estandar 7 Es capaz de conducir el aprendizaje de las formas geométricas.

Estandar 8 Es capaz de conducir el aprendizaje de las figuras planas.

Estandar 9 Estd preparado para conducir el aprendizaje de conceptos y aplicaciones de la
medicion.

Estandar 10 | Esta preparado para conducir el aprendizaje de los conceptos de perimetro, area y
volumen.

Estandar 11 | Demuestra competencia disciplinaria en el eje de Geometria.

Estandar 12 | Es capaz de conducir el aprendizaje de patrones y sucesiones.

Estandar 13 | Estd preparado para conducir el aprendizaje de expresiones algebraicas y
ecuaciones.

Estandar 14 | Demuestra competencia disciplinaria en el eje de Algebra.

Estandar 15 | Es capaz de conducir el aprendizaje de la recoleccidn y analisis de datos.

Estandar 16 | Esta preparado para conducir el aprendizaje de las probabilidades.

Estandar 17 | Demuestra competencia disciplinaria en el eje de Datos y Probabilidades.
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Area Disciplinar: Ciencias Naturales

Estandar 1 Conoce como aprenden Ciencias Naturales los estudiantes de Educacion Basica

Estandar 2 Comprende ideas fundamentales de las Ciencias Naturales y las caracteristicas del
conocimiento cientifico.

Estandar 3 Comprende los conceptos que permiten relacionar las estructuras con sus funciones
en los seres vivos y esta preparado para ensefiarlos.

Estandar 4 Comprende los conceptos fundamentales relacionados con la interaccion entre los
organismos y su ambiente y esta preparado para ensefiarlos.

Estandar 5 Comprende conceptos fundamentales relacionados con fuerza y movimiento y esta
preparado para ensefiarlos.

Estandar 6 Comprende los conceptos fundamentales relacionados con la materia y sus
transformaciones y esta preparado para ensefiarlos.

Estandar 7 Comprende los conceptos fundamentales de las Ciencias de la Tierra y el Espacio y
esta preparado para ensefiarlos.

Estandar 8 Demuestra las habilidades de pensamiento cientifico que debera desarrollar en los
estudiantes

Estandar 9 Esta preparado para desarrollar habilidades cientificas en los estudiantes.

Estandar 10 | Es capaz de motivar a los estudiantes a establecer relaciones entre su vida cotidiana
y los conocimientos cientificos.

Area Disciplinar: Historia, Geografia y Ciencias Sociales

Estandar 1 Conoce como aprenden Historia, Geografia y Ciencias Sociales los estudiantes de
Educacién Bésica

Estandar 2 Comprende los conceptos de la historia y del conocimiento histérico y esta
preparado para ensefiarlos

Estandar 3 Comprende los conceptos y procesos fundamentales de la Historia de Chile y
América y estd preparado para ensefiarlos.

Estandar 4 Comprende los conceptos y procesos fundamentales de la Historia Occidental y esta
preparado para ensefiarlos.

Estandar 5 Comprende los conceptos y problemas fundamentales del espacio geogréfico y del
conocimiento geografico y esta preparado para ensefiarlos.

Estandar 6 Conoce y describe los principales aspectos de la geografia fisica y humana de Chile
y de América y esta preparado para ensefiarlos

Estandar 7 Comprende los conceptos fundamentales de las Ciencias Sociales relacionados con
formacion ciudadana, identidad cultural y organizacién econémica.

Estandar 8 Es capaz de promover en los estudiantes competencias civicas y ciudadanas para la
democracia

Estandar 9 Demuestra habilidades de investigacién e interpretacién de la realidad social,
geogréafica e historica que debera desarrollar en los estudiantes.

Estandar 10 | Esta preparado para desarrollar habilidades de investigacion e interpretacion de la
realidad social, geogréfica e historica en sus alumnos.

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacién de MINEDUC (2012)

Al comprender que un estandar informa respecto de lo que se espera sea el resultado del
proceso, producto o servicio que queremos utilizar. Si Ilevamos este concepto a la educacion
se observa que este refiere a todo aquello que un docente debe saber y poder hacer para ser
considerado competente en un determinado ambito. En el caso de la Educacion Basica,
permiten a los estudiantes en formacién y sus instituciones, estar en una constante

autoevaluacion respecto a los referentes y adquirir un compromiso con la sociedad. En tal
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sentido se logra identificar que existen estandares generales o pedagogicos y estandares
disciplinares que el estudiante de profesorado y futuro docente debiese manejar, para
desarrollar plenamente su labor formativa. En el siguiente punto, se analiza lo que en
términos de esta investigacion concreta, vamos a entender por Formacion Inicial Docente

(FID) y el estado de dicha formacion actualmente en Chile.

2.3 Formacion Inicial Docente en Chile

La formacion inicial corresponde a aquel periodo de tiempo en el cual un estudiante de
profesorado experimenta el proceso de conocimiento que le permite adquirir las
competencias y habilidades propias del ejercicio profesional de los diferentes niveles y
modalidades del sistema educativo, las cuales pondra en ejercicio una vez que se inserte

laboralmente en un establecimiento educacional (Avalos, 2014).

De acuerdo a Vera Godoy (1985), la formacion inicial es la encargada de aportar a los
futuros docentes el instrumental tedrico e interpretativo que les ayude a comprender los
diversos factores que intervienen en la practica educativa. Paralelamente ella entrega una
metodologia de la investigacion que les permita generar nuevos conocimientos y un
repertorio de alternativas de accion que promueva, en ellos y el contexto donde se

desempefian, los procesos de renovacion educativa.

Entendiendo que la formacion inicial es de vital importancia para la preparacion de un futuro
docentes, es preciso indicar que ella no es completa y presenta vacios. Como lo sefialan
Avalos (2014); Cox, Meckes y Bascopé (2010); Garcia-Huidobro (2011), la formacion
inicial ha estado en el centro de las preocupaciones estatales en Chile desde la década del 90
y; por tal motivo, se han implementado diversas politicas orientadas a mejorarla. Por
ejemplo, se ha buscado mejorar los resultados de aprendizaje en los estudiante en las pruebas
estandarizadas; atraer a la carrera docente a los mejores candidatos para el ejercicio docente
(regulacion e incentivos, requisitos minimos de ingreso y becas); mejorar los procesos de
formacion docente (regulando los programas de formacion, especificando competencias,
obligando la acreditacion de las carreras, imponiendo estandares, exigiendo examenes
externos una vez que se egresa, impulsando proyecto de mejoramiento y convenios de

desemperios para las instituciones formadoras); estableciendo condiciones para retener a los
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nuevos docentes en el ejercicio profesional (entregando incentivos y mejorando el salario

base al ingresar al ejercicio docente)

Una de las principales criticas hacia la FID que se reitera en investigaciones efectuadas a
profesores principiantes en América Latina, dice relacion con la desvinculacion que existe
entre lo aprendido en la formacion inicial, centrada en lo tedrico, donde impera una logica
aplicacionista y una vision de trabajo fragmentada, sustentada en la oralidad y en
metodologias inapropiadas para ensefiar, versus las competencias y habilidades concretas
gue necesitan poner en juego cuando enfrentan el trabajo en aula bajo condiciones reales de
trabajo (Pinto, 2012; Bueno, 2013; Cervantes & Gutiérrez, 2013; Almonacid et al. 2014;
Palazzo et al, 2016). Sumando a esto, los docente sefialan la inexistencia de modalidades que
favorezca el acompafamiento, desde la institucion formadora, una vez que egresan y durante

los primeros meses de ejercicio profesional (Fandifio, 2012; Dos Santos & Cosme, 2013)

Los docentes hablan de una falta de preparacién practica durante sus afios de FID, que les
impulsa a reproducir modelos conocidos a partir de su experiencia. Todo esto genera en los
profesores principiantes angustia e inseguridad pues declaran sentirse desbordados por las
exigencias que les imponen sus estudiantes y el contexto escolar en el cual se estan
insertando (Ochoa & Cueva, 2014)

A nivel de instituciones formadoras en Chile, Ruffinelli (2013) plantea que las principales
debilidades evidenciadas por docentes principiantes a su formacion inicial dice relacion con
la formacion recibida para ensefiar a estudiantes de segundo ciclo basico; la formacion
especifica respecto a didactica en ciencias naturales y sociales; la formacion disciplinar en el

area de las ciencias sociales y lo que refiere a la formacion en expresidn oral y escrita.

Especificamente en los egresados de Instituciones de Educacion Superior (IES) de caracter
selectivo, Ruffinelli (2013) indica que los egresados expresan falencias en lo que refiere al
trabajo con padres y familias; el manejo de los estudiantes; el manejo del comportamiento, la
diversidad y el clima de aula y, la formacidn disciplinar en ciencias naturales. Ahora bien, en
el caso de egresados de IES de baja selectividad e IES no selectiva, la autora identifica las

siguientes falencias: formacion didactica en matemaética y lenguaje; formacion practica;
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formacion pedagogica en su especializacion o mencion; formacion en lo respectivo al

sistema educativo chileno.

Gaete, Gomez y Bascopé (2016) plantea que las dificultades tradicionales de la FID, -

preparacion para el trabajo con padres y familias; preparacion para manejar la disciplina en

el aula; preparacion para atender la diversidad en el aula; formacion respecto al sistema

educativo chileno; preparacion para mejorar la expresion oral y escrita en los docentes-, es

necesario afadir:

2 o o

desarrollo de trabajo administrativo (llenado de libro de clases, elaboracion de
informes de notas, uso de la libreta de comunicaciones, planificacion de clases);
deficiencias en la formacion didactica propiamente tal;

deficiencias para evaluar los aprendizajes;

deficiencias para trabajar problematicas a nivel de la relacion familia-escuela;
deficiencias para trabajar las problematicas psicosociales de sus estudiantes y
contextos laborales.

De la investigacién desarrollada por Gaete, Gmez y Bascopé (2016) emergen una serie de

propuestas a nivel de politica publica para la FID y las instituciones formadores, a saber:

Entregar
mayor apoyo al continuo FID-insercién profesional, revisando la pertinencia de las
mallas curriculares y el disefio general de los procesos formativos, con la finalidad
de generar continuidad en ese docente que se incorpora a desarrollarse
profesionalmente en la escuela; incorporar profesores experimentados y en servicio
activo en las escuelas al cuerpo docente de las instituciones formadoras; preparar
docentes que ademas de lo disciplinar y didactico, sean profesionales criticos, que
desarrollen pensamiento reflexivo y capaces de justificar y resguardar sus decisiones
profesionales

Promover
medidas en relacion a la rendicion de cuentas, con la finalidad de asegurar la calidad
de la ensefianza, mas alla de las demandas burocraticas que impone la escuela y el

sistema educativo chileno.
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Castro Rubilar (2017), plantea que en Chile la FID se encuentra transitando desde una
formacidn profesional centrada en el docente, a una que centra su mirada en el estudiante a
quien se le entrega un rol activo para construir y participar activamente en su propio
aprendizaje. Por tal motivo emergen las competencias y un modelo de formacién por
competencias, como ancla de la nueva formacion que deben recibir los estudiantes de
profesorado. En el texto se sefiala que este transito debe ir desde un profesor de la pedagogia
tradicional a un profesor formado por competencias, profesor ideal, tal como lo expresa en el

siguiente cuadro:

Tabla 7. Profesor tradicional versus Profesor para la formacion por competencias

Ambito Pedagogico Profesor de la pedagogia | Profesor para la formacion por
tradicional competencias

Planificacion Rigida y orientada por | Flexible y orientadas hacia las
contenidos condiciones de los alumnos

Dominio disciplinario Sabio con conocimientos | Consultor experto capaz de

exhaustivos

seleccionar y significar

Didactica Centrada en clases magistrales | Centrada en multiples técnicas
informativas adaptadas a los estudiantes

Actitud Seriedad y fuerte implicancia | Pasidn proyectada por el temay
con el tema la docencia

Interaccidn con estudiantes Basada en el respeto, pero | Basada en el respeto, pero
distante cercana, capaz de dialogar

Evaluacién Centrada en precision de | Centrada en el  proceso
mediciones finales formativo 'y de caracter

formativo

Resultados esperados

Manejo de contenidos

disciplinarios

Desarrollo de competencias
general y especificas.

Complejidad de las exigencias
pedagdgicas

Exigencias pedagdgicas simples

Exigencias pedagogicas
complejas

Fuente: Castro Rubilar (2017), adaptado de Asun, Zufiga y Ayala (2013, p.284)

En este sentido, es posible indicar que la FID es un proceso importante para el estudiante de
profesorado, durante este periodo adquiere los conocimientos necesarios para su futuro
desarrollo profesional como docente en el aula y la escuela. De acuerdo a la informacion
analizada, es posible sefalar que para los egresados de pedagogia en Chile, dicho proceso
resulta inacabado y con falencias en diversos &mbitos, lo que se traduce en inseguridad y
angustia para los profesores principiantes. Ahora bien, entendiendo este escenario, resulta
valioso profundizar y estudiar lo que sucede en la UCSH, especificando lo que sucede con la
carrera de Pedagogia en Educacion Bésica, sus protocolos administrativos, curriculares y

formativos.
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2.4 Universidad Catdlica Silva Henriquez

El presente estudio, se realiza en la Universidad Catdlica Silva Henriquez, el cual tiene una
formacion de carécter Salesiana, basada en los postulados de su fundador San Juan Don
Bosco; centrado en la persona, su dignidad, identidad, responsabilidad social y formacion de
calidad. Es a partir de estas caracteristicas que forma a los futuros profesionales, que

desempefiaran un rol activo en las instituciones educativas.

La UCSH, tiene como mision el desarrollo integral de los estudiantes; por una parte,
tomando en cuenta que provengan de contextos sociales y culturales deprivados, pero con
talento e intenciones de superacion; por otro lado, que respondan al modelo de formacion

basado en la raz6n, amor y trascendencia. (UCSH, 2016)

Del mismo modo, la UCSH, se reconoce como una institucion formadora de jovenes que
desarrollaran la docencia hacia el conocimiento, proteccién y promocion de la juventud,

teniendo especial importancia la inclusion.

Es por ello, que la UCSH (2016) busca entregar un servicio de calidad, como uno de sus
principales desafios para el periodo 2012-2020. En este sentido, se puede mencionar que uno
de sus objetivos estratégicos es “Lograr que la Universidad se ubique entre las mejores
alternativas de estudio para los jovenes talentosos, especialmente aquellos provenientes de
sectores socialmente desfavorecidos, a partir de la calidad de sus procesos formativos”. (Plan

de Desarrollo Estratégico 2012-2020, p.11)

Teniendo entre ellas, como meta estratégica, explicitada en su Plan de Desarrollo Estratégico
2011-2020:

“Fortalecer los mecanismos de seguimiento y evaluacion de los propositos y logros
de los programas de pregrado, respecto de los perfiles de ingreso, intermedios y de
egreso; los planes y programas de estudio; el rendimiento académico de los
estudiantes y la progresion de sus estudios; la insercion laboral de los egresados y

la vinculacion con sus empleadores”. (p. 11)
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2.4.1 Escuela de Pedagogia en Educacion Basica

La carrera de Pedagogia en Educacion Bésica, dentro de la UCSH, se crea el afio 1981,
fecha desde la cual, a partir de los constantes cambios en educacién y de las politicas
publicas a nivel nacional, ha ido generando diversas transformaciones hasta llegar a la

presentacién de la actual carrera de Pedagogia.

De acuerdo al Informe de Autoevaluacion -correspondiente al Gltimo proceso de acreditacion
de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica durante el afio 2017, se constata que la
mision y vision de la carrera, presenta en coherencia con el Proyecto Educativo Institucional

de la universidad. En este sentido, la mision especifica de esta unidad académica es:

“Contribuir al mejoramiento sistematico de la formacion docente inicial y continua,
ofreciendo una educacion de calidad a jovenes y adultos que desarrolle sus
competencias profesionales, considerando el Sistema Preventivo de Don Bosco,
respondiendo a la diversidad y el bien comdn, a través de un quehacer docente que
contempla las caracteristicas socioculturales y cognitivas de los estudiantes, el
curriculum y la investigacion educativa.” (Informe de autoevaluacion proceso de

acreditacion, 2017, p.19)

Considerando el ideario Formativo Salesiano, la visién de la carrera de Pedagogia en

Educacién Béasica promueve:

“ser reconocida en el medio educativo nacional como una entidad formadora de
docentes auténomos, criticos, reflexivos y comprometidos con la calidad y equidad
de la educacién desde una perspectiva contextualizada, a través de una propuesta
desafiante, inclusiva, integradora y dindmica; generadora de un trabajo
colaborativo, proactivo e interdisciplinario, mediante la innovacién e investigacion
en la practica docente, la colaboracién en redes de conocimiento nacionales e
internacionales y la vinculacion permanente con centros educativos formales y no

formales.” (Informe de autoevaluacion proceso de acreditacion, 2017, p.19)

A partir de la mision y la vision de la carrera, esta se ha propuesto objetivos educacionales
especificos de la carrera, entre los cuales, dentro del Informe de Autoevaluacion del Proceso

de Acreditacion (2017), se cuentan:
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“Desarrollar en el futuro docente las competencias propias del ejercicio profesional
en la Educacién Bésica y la didactica general considerando todos sus componentes

y areas a partir de la pertinencia curricular y contextual.

Desarrollar en el futuro docente las competencias especificas de cada mencion,
considerando el manejo de los contenidos, del marco curricular vigente, la

reflexion sobre su propia practica y la investigacion pedagogica.” (p.21)

En este momento resulta valioso indicar que la Escuela de Pedagogia en Educacién Basica
cuenta con un Informe de Autoevaluacién, elaborado para el Gltimo proceso de Acreditacion
en el que participa, el afio 2017 y entre las principales demandas y necesidades identificadas
en el Informe de levantamiento de demandas y necesidades de formacion, Santibafiez (2016),

Se encuentran:

a. la necesidad de ajustar a los estandares orientadores
nacionales, las diversas actividades académicas contenidas en su malla
curricular actual, con la finalidad de que sus estudiantes y egresados
desarrollen las competencias necesarias para el desarrollo de su profesion;

b. la necesidad de ajustar coherentemente el curriculum
vigente para esta carrera particular, incluyendo la articulacion entre su

contenido, significado y estructura.

2.4.2 Perfil de Egreso Pedagogia en Educacion Basica

En cuanto al perfil de egreso de la carrera, es necesario explicar que para la UCSH en su
Modelo de Formacion (2014) declarado en su proyecto curricular, entiende el perfil de

egreso como:

“La actuacion o desempefio profesional idoneo a partir del conjunto de
competencias tanto genéricas como especificas, que definen y caracterizan al
egresado de la universidad. Estas competencias expresan la movilidad de atributos
conceptuales, procedimentales y actitudinales, requeridos en situaciones reales,
complejas y diversas de su desempefio profesional, para una actuacion exitosa.”

(UCSH Modelo de Formacion, 2014, p.26)
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Dentro del perfil de egreso, elaborado por la UCSH el afio 2014, es posible encontrar las

competencias genéricas, que son desarrolladas en el plan comun; las competencias

especificas, en ellas se encuentran las competencias pedagdgica, didacticas, y las practicas

profesionales desarrolladas a lo largo de la carrera; y por ultimo, las competencias de

mencidn que son especificas para cada especialidad elegida.

A continuacién se presenta el perfil de egreso para los estudiantes de profesorado de la

carrera de Pedagogia en Educacion Basica en la UCSH (2017). En este documento

institucional identifica cada una de las competencias especificadas con las cuales debe contar

un egresado de esta carrera, a saber:

“Competencias Genéricas

Se comunica eficazmente, en forma oral y escrita,
utilizando registros linguisticos diferenciados, de acuerdo a interlocutores,
propdsitos y contextos.

Integra en el proceso formativo los valores
comprometidos con la vision humanista, cristiana, salesiana y social de la

persona.

Competencias Especificas: Pedagogicas y Didacticas Generales:

Identifica las caracteristicas esenciales de sus
estudiantes de acuerdo al grupo etario desde los &mbitos psico-neurobioldgicos
y sociales.

Crea y organiza un clima de aula seguro y estimulante
para el aprendizaje, tomando en cuenta la diversidad de sus alumnos.

Disefia y organiza oportunidades de aprendizaje
efectivas en los diferentes subsectores curriculares de la educacion basica,
ayudando a que el estudiante genere sus propios aprendizajes.

Planifica y elabora adaptaciones curriculares

considerando las diversas caracteristicas de sus alumnos y del contexto.
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- Conoce y aplica métodos e instrumentos de
evaluacion pertinentes a la edad sus alumnos y a las diversas disciplinas que
debe ensefiar.

- Utiliza los procedimientos evaluativos para
retroalimentar el aprendizaje y su practica pedagogica.

- Domina contenidos disciplinares esenciales, propios

del curriculo de la educacidn bésica, transformandolos en saberes pedagdgicos.

Competencias Especificas: Practicas o Profesionales

- Reflexionar sobre su préactica, tomando en cuenta
tanto fundamentos tedricos, como experiencias de aula, con el objeto de mejorar
su ensefianza.

- Maneja y utiliza las Tics en todos los ambitos
significativos de su quehacer pedagogico.

- Disefia proyectos de investigacion aplicables al

contexto escolar fortaleciendo procesos pedagdgicos propios de su mencién

Competencias Mencion Comprensiéon del Medio Natural

- Demuestra habilidades de indagacion cientifica, y es
capaz de promoverlas en sus estudiantes.

- Comprende la naturaleza de conocimiento cientifico y
la promueve en sus alumnos vinculdndola con aspectos éticos, sociales y
tecnoldgicos de la vida diaria.

- Domina ideas fundamentales de las Ciencias
Naturales con especial énfasis en los contenidos del marco curricular vigente

para el subsector.

Competencias Mencidon Educacidon Matematica

- Demuestra habilidades de pensamiento logico y
matematico, y es capaz de promoverlas en sus estudiantes, con especial énfasis
en la resolucion de problemas.

- Comprende la naturaleza de conocimiento matematico
y la promueve en sus alumnos vinculdndola con aspectos sociales y

tecnoldgicos de la vida diaria.
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Domina ideas fundamentales de las Matematicas con

especial énfasis en los contenidos del marco curricular vigente para el subsector.

Competencias Mencioén Lenguaje y Comunicacion

Demuestra habilidades de expresion oral y escrita, y
es capaz de promoverlas en sus estudiantes, con especial énfasis en la
produccién de textos.

Comprende las caracteristicas de los textos literarios o
no literarios y es capaz de activar la comprensién de estos en sus estudiantes
utilizando estrategias cognitivas y metacognitivas.

Domina ideas fundamentales de la comunicacion con

especial énfasis en los contenidos del marco curricular vigente para el subsector.

Competencias Mencion Ciencias Sociales

Demuestra habilidades de ubicacion espacial y
temporal, trabajo de fuentes, analisis e interpretacion de informacion e
investigacion en el &mbito de las ciencias sociales.

Comprende las caracteristicas del conocimiento de la
historia, geografia y ciencias sociales, promoviendo los principios de
solidaridad, pluralismo, cuidado del medio ambiente, valoracion de la
democracia y de la identidad nacional.

Domina ideas fundamentales de la Historia, Geografia
y Ciencias Sociales con especial énfasis en los contenidos del marco curricular
vigente para el subsector” (Informe de autoevaluacion proceso de acreditacion,
2017, p.46-47).

2.4.3 Planes y Programas de Estudio Pedagogia en Educacion Bésica

A partir de la misién, la vision y el perfil de egreso, generados a partir de la Universidad,
elaborados por la Escuela de Pedagogia en Educacion Basica, se ha ido ajustando,
considerando las demandas del medio, egresados, empleadores, estudiantes y marco
curricular vigente, dando como resultado la creacion de un programa de estudio que esté en
concordancia con los tres elementos antes mencionados. Para ello, se han considerado 46

actividades curriculares organizadas en actividades minimas en las cuales se desarrollan las
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competencias basicas de la carrera, actividades optativas que corresponden a distintos temas
de profundizacion en los cuales el estudiantes puede optar de acuerdo a la formacion
disciplinar elegida; y por ultimo las actividades electivas, las cuales complementan la
formacidn siendo elegidas por el estudiante. Estas a su vez, se organizan en un plan comun

de universidad, en un plan comun de educacion y en un plan de especialidad.

Cada una de las actividades curriculares se presenta en un programa estandarizado, revisado
y aprobado por la unidad correspondiente, (CCI-Comité Curricular Institucional)
dependiente de la Vice-Rectoria Académica de la UCSH. Dicho programa considera el
nombre de la actividad curricular, los pre—requisitos, la descripcion del curso, un cuadro
resumen con las caracteristicas generales, aprendizajes esperados, contenidos, criterios
metodoldgicos, recursos didacticos, criterios evaluativos y recursos bibliograficos minimos y

complementarios.

En relacién a la caracterizacion de las menciones para Pedagogia en Educacion Basica, es
interesante destacar que finalizado el segundo afio de la carrera, los estudiantes de pregrado
eligen la mencion que realizardn dentro de su formacién inicial docente, teniendo la

posibilidad de elegir una segunda mencion si lo estiman pertinente y posible de realizar.

Para ello, la universidad ofrece cuatro alternativas: Mencion Lenguaje y Comunicacion,
mencion Educacién Matematica, mencién Comprensién del Medio Natural y la mencion
Ciencias Sociales. Para cada una de ella, los estudiantes realizan 6 actividades curriculares
especificas. Ademas de la practica profesional Il, que se hace en la mencién y el Seminario

de grado que va también desde la mencion.

2.4.4 Caracterizacion de estudiantes egresados el 2017 de Pedagogia en Educacion
Basica-UCSH

Para el estudio realizado, se considerd los estudiantes de Gltimo afio de la carrera de
Pedagogia en Educacion Bésica del afio 2017, jornada diurna y vespertina. La
caracterizacion para este grupo concreto, se construye a partir de la informacion interna
recopilada por la carrera al momento de ingresar los estudiantes a la UCSH y son datos

institucionales disponibles en el Aula Virtual (2017), a saber:
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De un universo de 30 estudiantes, el 13% (N=4)

corresponde a estudiantes masculinos y el 87% (N=26) a estudiantes femeninas.

Sus lugares de procedencia son muy diversificadas,
proviniendo todos de distintas comunas de la ciudad Metropolitana, entre ellas
Estacion Central, Santiago Centro, Nufioa, Recoleta, La Florida, Cerrillos,
Pefalolén, Maipu, Puente Alto, Pirque, Renca, Talagante, Pudahuel, San Bernardo y

Quilicura.

Respecto a sus estudios de Educacion Media, el 57%
de los estudiantes provienen de liceos particulares subvencionados, 23% de los
estudiantes provienen de liceos municipales, el 10% de los estudiantes provienen de

liceos pagados y de un 10% de los estudiantes se desconoce esta informacion.

Un 77% de los estudiantes recibieron Educacion en
liceos Cientificos Humanistas, mientras que un 13 % de los estudiantes recibieron
una Educacion en liceos Técnico Profesionales; para un 10% de los estudiantes se

desconoce esta informacion.

Respecto a los afios de egreso de la Educacion Media,
un 10% egreso6 entre los afios 1989 y 2000, un 23% egreso entre los afios 2005 y
2009, un 27% egreso entre los afios 2011 y 2012; sélo un 27%, que corresponde a 8

estudiantes egreso el afio anterior al ingreso a la carrera universitaria.

Respecto al NEM con el cual ingresaron a la carrera
de Pedagogia en Educacion Basica en la UCSH, el 27% de los estudiantes ingresé
con promedios entre 5.0 y 5.4, mientras que un 47% de los estudiantes ingresé con
un promedio entre 5.5y 5.9, 13% de los estudiantes ingresé con un promedio entre
6.0 y 6.4; y solo 1 estudiante, que corresponde a 3% ingres6 con un promedio

superior a 6.5.

Respecto al afio de ingreso a la carrera, el 77% lo hizo
el primer semestre de la carrera el afio 2014. Un 10% de los estudiantes viene

retrasado en su proceso, pues ingresé a estudiar el afio 2013. El resto de los
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estudiantes ingresaron por ingreso especial desde otras universidades, de ellos el 7%
lo hizo el afio 2015 y el 3% en el afio 2017.

Finalmente, considerando las menciones que ofrece la
universidad, el 50% de los estudiantes ha optado por la Mencién de Lenguaje y
Comunicacion, el 36% de los estudiantes ha elegido la Mencion en Educacién
Matematica; mientras que el 7% ha optado por las menciones de Historia y Ciencias

Naturales.
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CAPITULO 3: MARCO METODOLOGICO

En el presente capitulo se exponen las decisiones metodoldgicas y éticas que se han
implementado en esta investigacion. Dichas decisiones se adoptan con el objetivo de evaluar
la formacion de estudiantes de Pedagogia en Educacion Basica de la Universidad Catolica
Silva Henriquez que realizaron su altimo afio de formacion inicial en 2017, respecto al
dominio de los actuales estandares orientadores para egresados de Pedagogia Basica
entregados por el Ministerio de Educacién. Para alcanzar las metas propuestas, esta
investigacion opta por sustentarse en un paradigma interpretativo, usando metodologia
cualitativa de caracter descriptivo. Asi también, se trabaja con el método de estudio de caso
nico el cual para producir informacion emplea la investigacion documental, la cual se
analiza a partir del andlisis de contenido, triangulando los hallazgos respecto a las fortalezas
y dificultades encontradas.

3.1 Disefio de Investigacion

Esta investigacion se circunscribe en el paradigma interpretativo, pues el foco de interés esta
puesto en comprender la realidad dentro de un contexto dado, siendo relevante el fenémeno

que se esta estudiando, a partir de lo que los individuos han dicho o escrito.

A partir de lo anteriormente expuesto, la metodologia tiene que ver con la forma en que se
realiza la investigacion, de acuerdo a las palabras de Pérez (2004), “ella designa el modo en
que enfocamos los problemas y buscamos respuestas...es considerado un proceso activo,
riguroso y sistematico de indagacion dirigida, en la cual se toman decisiones sobre lo
investigable, en tanto se esta en el campo del objeto de estudio” (p.18). En este sentido, la
metodologia cualitativa es pertinente a los lineamientos que persigue esta investigacion pues

posibilita la descripcion detallada de situaciones y eventos desde una perspectiva holistica.

Ahora bien, para el desarrollo de esta investigacion resulta pertinente utilizar el estudio de
caso simple o Gnico como método que sustente el trabajo efectuado, puesto que de acuerdo a
lo sefialado por Benbasat et al. (1987), este puede ser definido como “aquella investigacion
que usa multiples métodos y herramientas para la recogida de datos por un observador
directo de varias entidades, en una escena Unica, considerando aspectos temporales y

contextuales del fenémeno bajo estudio, pero sin experimentacion ni manipulacion” (p.370).
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En este caso particular, se analiza de manera descriptiva la formacion recibida por los
estudiantes que egresaron de la carrera de Pedagogia en Educacion Bésica de la Universidad
Catdlica Silva Henriquez el afio 2017, titulados en mayo del afio 2018, respecto al dominio
de los actuales estandares orientadores para egresados de Pedagogia Bésica entregados por el

Ministerio de Educacion.

Este tipo de método de acuerdo a lo expuesto por Pérez (2004) “ofrece un medio para
investigar unidades complejas, compuestas por maltiples variables de potencial importancia
para comprender el fenomeno estudiado” (p. 101). Siendo pertinente su uso al estudiar lo que
esta sucediendo actualmente al interior de una carrera concreta perteneciente a institucion de
educacion superior en nuestro pais, al trabajar con material lo adecuadamente rico como para

ser reinterpretado en otros contextos similares.

El alcance de la investigacion presentada es de caracter descriptivo, pues de acuerdo a
Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) “sirve para analizar como es y se manifiesta un
fendbmeno y sus componentes a través de descripciones detalladas de situaciones, eventos,
interacciones, conductas observadas y sus manifestaciones” (p. 9). Para ello es necesario que
el investigador sea capaz de definir el tema a estudiar y a la vez delimitar el objeto de

investigacion.

3.2 Temas Generadores

En esta investigacion existen ciertas tematicas con las cuales se va a trabajar, por tal motivo

s que a continuacidn se presenta la forma en que estos conceptos son entendidos, a saber:

a) Formacién Inicial Docente (FID) refiere a la formacion que reciben los estudiantes
de pedagogia desde el inicio hasta el Gltimo afio de la carrera, siendo el proceso en el
cual reciben los conocimientos, habilidades y competencias necesarias y pertinentes
para desempefiarse en un futuro como profesionales docentes, de acuerdo a las
necesidades de la sociedad actual.

b) Estandares orientadores para los egresados de Pedagogia Baésica, refiere a los
criterios utilizados por el Ministerio de Educacion para orientar a las instituciones
educativas respecto a la formacion inicial de futuro docente que deben entregar; y

por ende, del profesor que requiere la sociedad actual, definiendo claramente las
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competencias necesarias tanto desde el conocimiento pedag6gico como los
conocimientos disciplinares especificos que son materializados en cada una de las
menciones.

c) Evaluacion de programas de estudio, es el proceso de recogida de informacion,
cualitativa y cuantitativa, la cual es analizada, utilizando de referencia ciertos
criterios preestablecidos, identificando claramente los elementos internos y externos
de un programa; lo cual permite tomar decisiones teniendo presente que el fin Gltimo

es un programa de calidad que satisface las necesidades de los clientes.

3.3 Contexto de escenario de investigacion

Resulta de interés para la presente investigacién trabajar con la Carrera de Pedagogia en
Educacion Basica de la Universidad Catolica Silva Henriquez, en adelante UCSH. Esta
carrera aglutina, en sus dos jornadas -diurna y vespertina- un gran ndmero de interesados

cada afio, en comparacion con los matriculados de otras carreras de esta institucion.

La carrera de Pedagogia en Educacién Basica se imparte desde los inicios de la UCSH,
cuando era Instituto Profesional de Estudios Superiores Blas Cafas, el afio 1982 y
actualmente ofrece a sus estudiantes el titulo profesional de Profesor(a) de Educacion Bésica

con una mencién y el grado académico de Licenciado(a) en Educacion.

Esta carrera, tanto en su misién, como en su vision, se encuentra alineada con el Proyecto
Institucional 2011. Dentro de los objetivos educacionales de la Carrera es posible identificar

gue busca:

a) contribuir a la formacion de un docente que integre los valores y la vision salesiana
estableciendo una comunicacién eficaz en y con los diversos interlocutores y
contextos educativos;

b) desarrollar en el futuro docente las competencias propias del ejercicio profesional en
la Educacion Baésica y la didactica general considerando todos sus componentes y
areas a partir de la pertinencia curricular y contextual;

c) desarrollar en el futuro docente las competencias especificas de cada Mencidn,
considerando el manejo de los contenidos, del Marco curricular vigente, la reflexion

sobre su propia préactica y la investigacion educativa.
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Respecto a datos entregados por la Carrera en lo que dice relacion con la caracterizacién de
sus estudiantes durante el periodo 2016-2017, es posible indicar que un 62% conforman la
jornada diurna y el 38% la jornada vespertina. Un 93% de los estudiantes son de sexo
femenino y un 7% es de sexo masculino. El 66% de los estudiantes realizé su ensefianza
secundaria en colegios particulares subvencionados. Un 90% estudié en colegios que
imparten educacién cientifico-humanista. EI 70% de los estudiantes costean la Carrera a
través del sistema de gratuidad. En promedio los estudiantes de la carrera obtuvieron 504

puntos en la Prueba de Seleccion Universitaria.

Histéricamente, la carrera de Pedagogia en Educacion Basica, acoge a estudiantes
provenientes de sectores vulnerables a quienes ofrece oportunidades de desarrollo
profesional y laboral a futuro. En lo que respecta al comportamiento en la matricula,
detectado por el Consejo Nacional de Educacion (CNED) para esta carrera concreta, se
observa que esta, ha visto una merma de estudiantes desde el afio 2010 en adelante, tal como

se puede apreciar en la siguiente tabla:

Tabla 8. Tendencia Matricula Total, Carrera Pedagogia en Educacién Basica UCSH (2005-2017)

Afio 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017
N . 549 555 553 546 548 481 429 360 310 277 277 289 277
Matriculados
Crecimiento
anual de 11 -0,4 -1,3 0,4 -12,2 | -10,8 | -16,1 | -13,9 | -10,6 0,0 43 -4,2

matricula (%)

Fuente: CNED (2018). Matricula instituciones/Programas Educacion Superior

Es importante sefialar que la carrera de Pedagogia en Educacion Bésica, el afio 2017, ingresa
al Sistema Unico de Admision, con las correspondientes obligaciones que la normativa
actual -Ley N°20.903- especifica para ser elegible y acceder a este grupo selecto de
instituciones educativas. Ademas, el 2016, la UCSH, adhiere a la gratuidad, lo que motiva a
la carrera a trabajar en el desarrollo de un nuevo perfil de egreso y el redisefio de su Plan de

Estudios.

Pedagogia en Educacion Basica, en la actualidad, cuenta con 4 afios de acreditacion,
entregado el pasado 17 de enero de 2018 por el Consejo Nacional de Acreditacion, cuya
resolucion adn no se ha entregado oficialmente a la institucion. Este proceso de acreditacion,

es el tercero que experimenta la carrera, en el primer proceso se lograron 5 afios de
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acreditacion y, en el segundo proceso ocurrido el afio 2012, se lograron 6 afios de
acreditacion.

La carrera de Pedagogia en Educacién Basica ofrece a sus estudiantes, un plan de estudio
gue tiene una duracién minima de ocho semestres, en los cuales, el estudiante de profesorado
debe cumplir con 19 actividades académicas propias de la Facultad de Educacién; 6
asignaturas relacionadas con un plan comin de la Universidad, especificamente optativos de
desarrollo personal, ético, cursos teoldgicos y electivos; 7 asignaturas del plan de la
especialidad, a las que se suman 8 asignaturas de las diferentes areas relacionadas con el
conocimiento pedagogico del contenido. Ademas se encuentran las practicas profesionales y
el seminario de grado. Por Gltimo, los estudiantes de educacion basica tienen 6 ramos
optativos de la mencion.

Es necesario indicar que, para efectos de esta investigacion concreta, se omite el analisis de
las asignaturas correspondientes al Plan Comun Universidad, pues ellas al ser actividades
curriculares disefiadas transversalmente para todas las carreras que componen la institucion,
no tributan a ningun Estandar Orientador, Pedagdgico o Disciplinar, requerido por un

profesor de Pedagogia en Educacién Bésica.

Tabla 9. Malla Curricular Carrera Pedagogia en Educacion Basica UCSH

1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre | 4° Semestre | 5° Semestre | 6° Semestre | 7° Semestre | 8° Semestre
Teoriade la | Psicopedagogia | Construccion Evaluacion Investigacion Electivo Optativo de Electivo
educacion del desarrollo pedagégica para los educativa formacion
del aprendizajes teolégica
aprendizaje
Optativo de Contextos Curriculo: CPCen Gestion de CPCen Proyecto de | Seminario de
desarrollo socioculturales: Teoriay Mundo aula: Taller Artes Seminario Grado
personal Taller desarrollo natural pedagégico visuales
pedagdgico | 11
Bases Teoria de la Gestion Lenguaje en Optativo de CPC en Préactica Practica
bioldgicas y ensefianza escolar: accion formacion Artes Profesional | Profesional
Neurociencias Taller teolégica musicales I
pedagdgico
1
Tecnologia Comunicacion | Mundo social CPCen Optativo de CPCen Optativo
y lenguaje Mundo social formacion Educacion mencion
ética fisica
Expresion y Diversidad e Interrogacion CPCen Saber CPCen Optativo
movimiento inclusion en la | y produccion Matematica pedagégico Tecnologia mencion
Educacion de textos en accion
Inicial
Matematica Geometria en Mundo CPCen Optativo Optativo
aplicada en Educacion Natural Lenguaje mencién mencién
NB Bésica
Optativo Optativo
mencién mencién

Fuente: UCSH (2018)
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En este punto, es importante destacar que la carrera de Pedagogia en Educacion Baésica,
ofrece la opcion de certificacion intermedia, con el diploma de asistente de aula, a aquellos
estudiantes que tienen la necesidad de incorporarse tempranamente al mercado laboral ligado
a la educacion y, que han cursado, aprobando, todas las actividades académicas de los
primeros cuatro semestres del &rea de formacién basica, lo que les permite optar a

remuneraciones mayores a las que reciben egresados de cuarto medio.

Para realizar esta investigacion, se cuenta con las facilidades que entrega la Direccién de
Escuela Bésica, y es a través de este vinculo, que se logra visualizar las expectativas y
posibilidades futuras que tiene el trabajo que se hace en esta tesis, obteniendo a su vez
acceso a documentos oficiales emanados de la Carrera de Pedagogia en Educacion Basica,
tales como los Planes y Programas de estudio para cada una de las Menciones; el Perfil de

Egreso de los estudiantes de la Carrera; bases de datos de la carrera y sus estudiantes.

3.4 Técnicas

La técnica que se utiliza para producir datos corresponde a la Informacién Documental, a
través de ella es posible sistematizar la informacién y datos contenidos en diversos tipos de
documentos, a fin de analizar, sintetizar, inducir y deducir la informacién contenida en
diversas fuentes de recopilacién de datos, con la finalidad de construir conocimiento. En tal

sentido Chong (2001) sefiala que la informacion documental:

“se ocupa del estudio de los documentos que se derivan del proceso de la
investigacion cientifica y de la informacion preexistente antes de empezar el
estudio y que se publican tanto en fuentes documentales tradicionales (libros,
revistas, periodicos, etcétera) y de otro tipo, como lo son los diferentes recursos

audiovisuales, multimedia y digitales”. (p.183)

La investigacion documental, segin GoOmez (2011) se circunscribe al &mbito del
pensamiento, de la produccion escrita-bibliogréafica, oral-fonogréfica y/o visual-iconogréfica.
En este sentido, la investigacion de corte documental, se encarga de estudiar la informacion
gue se ha reportado respecto a un tema determinado, con el objetivo de comprender, ordenar,
clasificar, categorizar e interpretar lo expuesto en diversos textos historicos, informes,

documentos oficiales respecto de la temética en cuestion que se esta investigando (Valles,
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1999). En el caso concreto de esta tesis, se trabaja con los estandares orientadores para la
carrera de pedagogia basica emanados del MINEDUC; los planes y programas de estudios
disefiados por la UCSH para la carrera de Pedagogia en Educacion Baésica y el perfil de

egreso que ha instaurado para sus egresados.

De acuerdo a lo indicado por Gomez (2011), la investigacion documental para su

elaboracion requiere considerar los siguientes pasos, a saber:

1. Seleccionar y delimitar el tema a investigar.

2. Acopiar informacion y fuentes de informacién a partir de los objetivos planteados en
la investigacion.
Organizar los datos y elaborar un esquema conceptual del tema.

4. Analizar los datos y organizacion para la redaccion del informe final.
Redaccion del informe de investigacion.

3.5 Modelo de Analisis

Para el andlisis y sistematizacion de la informacion recopilada mediante la revision de
informacion documental emanada tanto del Ministerio de Educacién, a través de los
estandares orientadores para la carrera de pedagogia basica; a lo cual se suman los planes y
programas de estudios disefiados por la UCSH para la carrera de Pedagogia en Educacion
Basica y el Perfil de Egreso que ha instaurado para sus egresados, se implementa el analisis
de contenido tematico. Pérez (2004) sefiala que este modelo permite el analisis de aquella
informacién documentada mediante la clasificacién de ésta en ndcleos tematicos, lo que

permite dar cuenta la composicién de éstos y como se relacionan estos entre si.

En primer lugar, determinar aquellas unidades de sentido presentes en la informacion
documentada que sean relevantes para los objetivos expresados en el proyecto de
investigacion, tales unidades de manera posterior seran sometidas a la clasificacion en
determinados ndcleos teméticos formulados tanto por las teorias empleadas por el

investigador como también por las caracteristicas de la informacion analizada.

En segunda instancia, se construyen los nlcleos tematicos en los cuales se clasificara
aquellas unidades significativas. Estos nucleos se construyen a partir de la informacion

tedrica empleada para la investigacion y las caracteristicas de la informacion recopilada.
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Los ejes tematicos que se construyan deben ser homogéneos, es decir, que exista una
relacion logica entre los nlcleos desarrollados y los objetivos de la investigacion. Luego se
construyen categorias que permitan la inclusion de informacion significativa, recordando que
debe existir una exclusion entre categorias lo cual posibilita una correcta codificacion de las
unidades significativas. Resulta importante que la redaccién de los nicleos tematicos sea

clara, concreta y carente de ambigliedades.

En tercer lugar, se busca ver las relaciones existentes entre las categorias desarrolladas,
ademas de los principales elementos que se encuentran presentes en éstas. Por lo tanto, se
posibilita la descripcion de cada una de éstas en base a las unidades de significado que las

conforman.

lustracion 1. Ejes tematicos a analizar

Ferfil de

Planes y
E. E.UCSH

MINEDUC

Fuente: Elaboracion propia

A saber, se revisa y triangula la informacion que entrega el MINEDUC en relacion a los
Estandares Orientadores para la carrera de Pedagogia Basica, logrando reconocer la
diferencia que existe entre estandares pedagdgicos, los cuales son generales a todas las
carreras de educacion y, estdndares disciplinares correspondientes a las areas de lenguaje y

comunicacién; matematica; historia, geografia y ciencias sociales; ciencias naturales.

Tabla 10. Estandares orientadores para egresados de Pedagogia Basica, MINEDUC

Estandares Estandares Pedagdgicos 10 Estandares
Orientadores [ Estandares Area Lenguaje y | Eje Lectura Estandar 1 N= 25 indicadores
Pedagogia Disciplinares Comunicacion Estandar 2 N= 23 indicadores
Basica Estandar 3 N= 14 indicadores
Estandar 4 N= 12 indicadores
Eje Escritura Estandar 5 N= 20 indicadores
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Estandar 6 N= 11 indicadores
Estandar 7 N= 8 indicadores
Estandar 8 N= 23 indicadores
Eje Comunicacién | Estandar 9 N= 16 indicadores
Oral Estandar 10 N= 14 indicadores
Eje Gramatica Estandar 11 N= 16 indicadores
Estandar 12 N= 12 indicadores
Area Matemética Eje NUmeros Estandar 1 N= 10 indicadores
Estandar 2 N= 16 indicadores
Estandar 3 N= 22 indicadores
Estandar 4 N= 15 indicadores
Estandar 5 N=13 indicadores
Estandar 6 N= 16 indicadores
Eje Geometria Estandar 7 N= 12 indicadores
Estandar 8 N= 17 indicadores
Estandar 9 N= 13 indicadores
Estandar 10 N= 15 indicadores
Estandar 11 N= 13 indicadores
Eje Algebra Estandar 12 N= 10 indicadores
Estandar 13 N= 16 indicadores
Estandar 14 N= 14 indicadores
Eje Datos vy | Estandar 15 N= 14 indicadores
Probabilidades Estandar 16 N= 16 indicadores
Estandar 17 N= 12 indicadores
Area Historia, | Conocimiento del
Geografia y | Aprendizaje de la | Estandar 1 N= 8 indicadores
Ciencias Sociales | Disciplina
Historia Estandar 2 N= 9 indicadores
Estandar 3 N= 9 indicadores
Estandar 4 N= 8 indicadores
Geografia Estandar 5 N= 9 indicadores
Estandar 6 N= 10 indicadores
Formacion Estandar 7 N= 11 indicadores
Ciudadana Estandar 8 N= 11 indicadores
Habilidades de | Estandar 9 N= 8 indicadores
Investigacion Estandar 10 N= 8 indicadores
Area Ciencias | Conocimiento Estandar 1 N= 8 indicadores
Naturales Cientifico Estandar 2 N= 12 indicadores
Biologia Estandar 3 N= 12 indicadores
Estandar 4 N= 11 indicadores
Fisica Estandar 5 N= 11 indicadores
Quimica Estandar 6 N= 13 indicadores
Tierra y Universo Estandar 7 N= 12 indicadores
Habilidades de | Estandar 8 N= 11 indicadores
Pensamiento Estandar 9 N= 13 indicadores
Cientifico Estandar 10 N= 6 indicadores

Fuente: Elaboracion propia

Asi también se revisa y triangula el contenido de cada uno de los planes y programas de la
carrera de Pedagogia en Educacion Basica de la UCSH, para la cohorte 2017. En este sentido
se analizan los objetivos de aprendizaje; cada contenido de la actividad curricular y las

competencias asociadas a dicha actividad curricular.
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Tabla 11. Planes y programas carrera de Pedagogia en Educacién Basica, UCSH

Planes y Programas de Estudio

Actividades Académicas

Plan comun Facultad de Educacion

Teoria de la Educacion

Psicopedagogia del Desarrollo

Contextos socioculturales: taller Pedagdgico |
Teoria de la Ensefianza

Construccién Psicopedagdgica del Aprendizaje
Curriculo: Teoria y Desarrollo

Gestion Escolar: Taller Pedagogico 11

Mundo Social: Plan de Especialidad

Introduccion a la produccion de  Textos
Interrogacion y produccion textual: Plan de
Especialidad

Mundo Natural: Plan de Especialidad

Evaluacién para los Aprendizajes

Lenguaje en Accidn: Plan de Especialidad
Investigacion Educativa

Gestion del Aula: Taller Pedagdgico Il

Saber Pedagogico en Accion: Plan de Especialidad
Proyecto de Seminario: Plan de Especialidad
Practica Profesional: Plan de Especialidad
Seminario de Grado Plan de Especialidad

Préctica Profesional 11 Plan de Especialidad

Plan de Especialidad

Bases bioldgicas y Neurociencias

Tecnologia

Expresion y movimiento

Matematica aplicada en niveles basicos NB1-NB2
Comunicacion y lenguaje

Diversidad e inclusién en la Educacion Inicial
Geometria en Educacion Bésica

Conocimiento Pedagdgico del Contenido
que forma parte del Plan de Especialidad y
en la actualidad se vincula con Précticas
Progresivas.

CPC del Mundo Natural
CPC en Mundo social
CPC en Matemética
CPC en Lenguaje

CPC en Artes Visuales
CPC en Artes Musicales
CPC en Educacién Fisica
CPC en Tecnologia

Optativos de Mencién
Dependiente de la Escuela de Pedagogia en
Educacién Baésica.

Mencidn Lenguaje y Comunicacion:

Lenguaje oral

Literatura infantil

Taller de recuperacion de la lengua escrita
Gramatica comunicativa

Lectura y produccion literaria

Taller didactica de la lengua

Mencién Matematica

Lenguaje algebraico para educacion basica
Taller de didactica I: NUmeros

Taller de didactica I1: Algebra

Taller de didactica I11: Geometria
Geometria
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Estadistica Bésica

Mencion Comprension del Medio Natural

Quimica general

El ser humano: organizacion biolégica y social
Ecologia, hombre y medio ambiente

Fundamentos de fisica y astronomia

El medio natural a través del laboratorio

Taller de ciencias: disefio de actividades para la
ensefianza de las ciencias

Mencidn Historia, Geografia y Ciencias Sociales

Ciencias Sociales

Didactica de la geografia y las ciencias sociales
para la educacién bésica

Didactica de la historia para la educacion basica
Geografia de Chile para la ensefianza basica
Historia de Chile

Historia Universal y de América

Plan comdn Universidad. Se omite su estudio
pues son actividades curriculares transversales
disefiadas a nivel institucional, que no tributan a
ningin Estandar Pedago6gico o Disciplinar

concreto.

Optativo de Desarrollo Personal

2 Optativo de Formacion Teoldgica
Optativo de Formacion Etica

2 Electivos

Fuente: Elaboracion propia, a partir de la informacién entregada por el Plan de Estudio de la Escuela

de Pedagogia en Educacion Baésica.

Finalmente, en relacion al Perfil de Egreso, se analiza y triangulan todos aquellos

indicadores sefialados en dicho documento, a saber:

e Competencias genéricas.

e Competencias especificas (pedagdgicas y didacticas generales, précticas o

profesionales).

e Competencias por mencion (lenguaje y comunicacién, ciencias sociales,

comprension del medio natural y educacion matematica).

3.6 Criterios de rigor cientifico

En toda investigacion es necesario desarrollar el andlisis de ciertas variables den cuenta de la

calidad del trabajo realizado, para ello es necesario establecer ciertas especificaciones de

manera clara y precisa respecto al disefio de investigacion a utilizar y también buscar

alcanzar ciertos estandares de exigencia.

Respecto a lo anteriormente planteado surge la necesidad de declarar que en esta

investigacion se utiliza el método de la triangulacion de la informacion producida, pues éste
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sirve para complementar y aumentar la confiabilidad y validez de los datos y se constituye

como un medio eficaz para integrar la calidad de la informacién.

En este caso se utilizard el modelo de triangulacion disefiado por Denzin (1970), citado en
Danolo (2009), puesto gque esta investigacion busca confrontar la informacion obtenida del
analisis documental, con el objetivo de trabajar de manera paralela aquellos aspectos en los
cuales se muestran consensos y disensos respecto a lo sefialado en los estandares
orientadores entregados por el Ministerio de Educacion para la carrera de Pedagogia Bésica;
lo sefialado en los distintos planes y programas de estudio de esta carrera, en la UCSH vy el
perfil de la misma, con el objeto de poder generar grupos de indicadores que permitan tener

una visién mayor y analisis mas profundo respecto al tema que se esta investigando.
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CAPITULO 4: RESULTADOS Y ANALISIS DE LA
INFORMACION

El presente apartado busca dar a conocer los principales resultados obtenidos a partir del
analisis documental, el cual se efectia triangulando los distintos tipos de informacién
obtenidas para el estudio. Primero, se trabaja con lo reportado en cada una de las actividades
curriculares que sustentan la carrera de Pedagogia en Educacion Bésica de la UCSH -
organizada por plan, excluyendo el Plan Comln Universidad- versus lo sefialado en los
estandares orientadores para egresados de pedagogia que entrega el MINEDUC. En este
punto es necesario indicar que el andlisis se sustenta en la inferencia que hace la
investigadora, de la lectura y estudio a la informacién presentada en dichas planificaciones,

sin acudir a quienes lo disefiaron.

Posteriormente, se triangula la informacion declarada en el perfil de egreso de los estudiantes
pertenecientes a dicha carrera -de acuerdo con las competencias que promueve-

contrastandola con los requerimientos establecidos en los estandares del MINEDUC.

El presente ejercicio de interpretacion y andlisis de la informacion obtenida se lleva a cabo
con el objetivo de entregar insumos a esta investigacién concreta, para levantar una
evaluacion respecto a la formacion de los estudiantes que se encuentran en el ultimo afio de
la carrera de Pedagogia en Educacion Bésica de la Universidad Catélica Silva Henriquez del
afio 2017, en relacion al dominio de los actuales estandares orientadores para egresados de

Pedagogia Basica entregados por el MINEDUC.

4.1 Actividades curriculares en relaciéon a los Estandares Orientadores

A continuacién se expone el estudio efectuado a las diversas actividades que conforman la
malla curricular de los estudiantes de Pedagogia en Educacion Basica en la UCSH:
Inicialmente se trabaja analizando las diversas asignaturas del Plan Comin de la Facultad de
Educacién de la UCSH; luego se estudian las actividades académicas del Plan de
Especialidad de la Carrera de Pedagogia en Educacion Basica y las asignaturas referidas al
Conocimiento del Contenido en sus diversos ambitos, para finalmente estudiar las
asignaturas propias de la carrera y que estan relacionadas con las diversas menciones que

ofrece Pedagogia Basica en esta universidad.
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4.1.1 De las asignaturas de Plan Comun de la Facultad de Educacién-UCSH versus
los Estandares Orientadores

En relacion a las asignaturas que ofrece el Plan Comun y que emergen desde la Facultad de
Educacién de la UCSH, al momento de contrastarlos con lo indicado en los Estandares

Orientadores para egresados de Pedagogia Basica se puede sefialar que:

La actividad curricular Teoria de la Educacion, que se efectlia durante el primer semestre
de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica, de la manera en que esta planteada en su
planificacion permite sefialar que responde al Estandar Pedagdgico N°3, el cual refiere al
conocimiento del curriculo de ensefianza basica y el uso de sus diversos instrumentos
curriculares para analizar y formular propuestas pedagdgicas y evaluativas. Esto se evidencia
en el dominio de conceptos béasicos de teoria curricular y la comprensién de los

fundamentos sobre los cuales se ha construido el curriculo nacional.

También se evidencia gque dicha actividad curricular tributa al Estandar Pedagogico N°7, el
cual refiere respecto al conocimiento de como se genera y transforma la cultura escolar en el
conocimiento de los distintos tipos de cultura que pueden desarrollarse en un
establecimiento escolar y en la preparacion requerida para influir en la generacion de una
cultura de respeto, de responsabilidad y de confianza, acorde al proyecto educativo de su

establecimiento.

Ahora bien, durante el segundo semestre de carrera, los estudiantes se enfrentan a tres
actividades curriculares de Plan Comun, a saber: Psicopedagogia del desarrollo, Contextos

socioculturales: Taller |y, Teoria de la ensefianza, las cuales se proceden a analizar:

La actividad curricular Psicopedagogia del Desarrollo de la forma en que se encuentra
disefiada y planteada, permite indicar que responde a los Estandares Pedagdgicos N°1,
respecto del conocimiento de los estudiantes de Educacion Bésica y saber como aprenden, a

través de:

e El conocimiento de conceptos y principios fundamentales de las diversas teorias de
aprendizaje y desarrollo cognitivo, afectivo, social y moral, y saber utilizarlas para
interpretar y disefiar diferentes situaciones de ensefianza — aprendizaje; asi como

también.
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e La comprension de que todos los estudiantes estan en plena etapa de aprendizaje y
pueden desarrollar habitos, actitudes, intereses, motivaciones asumiendo su rol
formativo como educador, demostrando altas expectativas acerca de las capacidades
de aprendizaje de los estudiantes.

e La preparacion para promover y proteger el desarrollo integral de cada uno de ellos,
siendo responsable del aprendizaje de todos los estudiantes, conociendo y disefiando
estrategias que promuevan el desarrollo de cada uno de ellos.

o El desarrollo de conocimientos, actitudes y habilidades que, el futuro docente, desea
promover en sus estudiantes para motivarlos y comprometerlos con su aprendizaje y
desarrollo integral permanente.

En esta asignatura también es posible observar que tributa al Estdndar Pedag6gico N°2, ya
gue apunta a preparar al futuro docente para que sea capaz de promover el desarrollo
personal y social de los estudiantes, a través de la importancia social, afectiva y valérica de

la familia para el desarrollo integral de sus alumnos.

Finalmente se aprecia que Psicologia del desarrollo, como asignatura, aporta al Estandar
Pedag6gico N°5, pues intenta que el futuro docente se encuentre preparado para gestionar la
clase y crear un ambiente apropiado para el aprendizaje segun contextos, demostrando una
disposicion a prestar atencion al desarrollo fisico, emocional y social sano de sus estudiantes

y promover en ellos estilos de vida saludables.

En relacion a la actividad curricular Contextos socioculturales: Taller Pedagdgico 1, se
puede indicar que ella, como esta presentada en el plan de estudio, responde a los Estandares
Pedag6gicos N°7 y N°10.

Respecto al Estandar Pedagdgico N°7, se observa que este se refiere al conocimiento de
cémo se genera y transforma la cultura escolar, es decir, el futuro docente debe conocer los
tipos de cultura que se pueden desarrollar en los distintos centros educacionales, las
caracteristicas socioculturales involucradas, siendo capaz de contribuir a desarrollar un
sentido de identidad, lo que implica que los profesores se esfuerzan permanentemente para
realizar un trabajo en equipo de calidad, se comprometen con los aprendizajes y formacion

de sus alumnos y se hacen responsables de sus resultados.
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Por otra parte, el Estandar Pedagogico N°10 se presenta en esta actividad curricular a partir
de la reflexion en torno al sistema educativo nacional, su estructura, normativa que lo rige,
desafios, metas, etcétera; teniendo presente investigaciones que retroalimentan la practica e

insercion en el modelo educativo.

La actividad curricular Teoria de la Ensefianza se asocia al Estdndar Pedagdgico N°3 en
relacién al conocimiento que debe tener un futuro docente de pedagogia respecto del
curriculo de ensefianza bésica usando diversos instrumentos curriculares para analizar y
formular propuestas pedagdgicas y evaluativas. Esto se refleja en el dominio de conceptos
bésicos de la teoria curricular, en la comprension de los fundamentos sobre los cuales se ha
construido el curriculo nacional y su respectiva estructura, identificando la terminologia

asociada al Marco curricular y los Programas de Estudio.

En el tercer semestre de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica, el plan comin de la
Facultad imparte seis actividades académicas a los estudiantes en formacién, ellas son:
Construccién pedagdgica del aprendizaje; Curriculo: Teoria y desarrollo; Gestion escolar:
Taller pedagogico Il; Mundo social; Interrogacién y produccion de textos; Mundo Natural.
Si se analizan los contenidos impartidos en relacion con los estandares orientadores

pedagdgicos y disciplinares, es posible observar que:

La actividad curricular Construccion Psicopedagogica del Aprendizaje tributa al Estandar
Pedagdgico N° 1, respecto del conocimiento que debe manejar, un futuro docente, de los
estudiantes de Educaciéon Bésica, identificando cémo estos aprenden, a través del
conocimiento de conceptos y principios fundamentales de las diversas teorias de aprendizaje
y desarrollo cognitivo, afectivo, social y moral, y saber como utilizarlas para interpretar y

disefiar diferentes situaciones de ensefianza—aprendizaje.

Asi también dicho estandar, promueve en el futuro profesor la comprension de que todos los
estudiantes estdn en plena etapa de aprendizaje y pueden desarrollar hébitos, actitudes,
intereses, motivaciones asumiendo que tiene un rol formativo como educador; finalmente,
identificando los estilos de aprendizaje, intereses, motivaciones, necesidades educativas
especiales, talentos especificos de sus estudiantes y a partir de ellos, toma decisiones que

contribuyan a su desarrollo.
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En relacién a la actividad curricular Curriculo: Teoria y Desarrollo, se observa que ella
aporta al Estandar Pedag6gico N°2 respecto a la preparacion que el futuro docente requiere
para promover el desarrollo personal y social de sus estudiantes, es decir, saber como
disefiar, implementar y evaluar estrategias de ensefianza aprendizaje para promover el
desarrollo personal y social de los alumnos, a través de distintas actividades educativas y una
adecuada seleccion de recursos, no asociados exclusivamente a una disciplina del curriculum

en particular.

Ademas es posible indicar que esta asignatura se encuentra asociada al Estandar Pedagogico
N°3, el cual busca desarrollar en el educador el conocimiento del curriculo de ensefianza
basica y la utilizacién de sus diversos instrumentos curriculares para analizar y formular

propuestas pedagdgicas y evaluativas, es decir que:

e Domine conceptos basicos de teoria curricular.

e Comprenda los fundamentos sobre los cuales se ha construido el curriculo nacional.

e Conozca y use los instrumentos curriculares y de evaluacion de aprendizaje para
establecer metas de aprendizaje, planificar y realizar evaluaciones curriculares
integrales.

e Comprenda el propo6sito formativo, la progresion de la estructura del curriculum
nacional e identifica la terminologia asociada al Marco curricular y los Programas de
Estudio.

o Identifique los cuatro sectores de aprendizaje, los conceptos fundamentales y
habilidades que necesita dominar para poder propiciar en sus futuros estudiantes los
aprendizajes esperados.

e Reconozca el impacto que tiene alcanzar o no determinados aprendizajes en puntos
definidos de la trayectoria escolar para el logro de otros hitos posteriores.

o Identifique las oportunidades que existen para relacionar, integrar y potenciar los
aprendizajes de las distintas areas del curriculo y reconoce las relaciones de
interdependencia que existe entre ellas.

e Analice y compare criticamente el curriculo nacional con otras propuestas

curriculares.
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Finalmente, es posible indicar que esta asignatura -Curriculo: Teoria y Desarrollo- se
encuentra vinculada al Estandar Pedagdgico N° 4, el cual orienta al futuro profesor en
relacion a saber como disefiar e implementar estrategias de ensefianza aprendizaje, adecuadas
para los objetivos de aprendizaje y de acuerdo al contexto. Para ello, el educador disefia -de
manera individual o colectiva- planificaciones de distinto alcance temporal para lograr los
aprendizajes esperados de acuerdo al curriculo en las distintas &reas; presenta los
fundamentos de diversos tipos de planificacion, siendo capaz de analizar sus fortalezas y
debilidades y determinando la efectividad de ellas; elabora planificaciones donde las
estrategias de ensefianza, las actividades, los recursos y la evaluacién son efectivos y
coherentes con el logro de los objetivos de aprendizaje; para por ultimo ajustar y modificar
planificaciones considerando las caracteristicas de sus estudiantes, adaptandolas a las
necesidades emergentes, a las evaluaciones del proceso y de los resultados de aprendizajes

alcanzados.

Ahora bien, la actividad curricular Gestién Escolar: Taller Pedag6gico Il se encuentra
asociada al Estandar Pedagdgico N° 7, es decir, lo que se pretende es que el educador
conozca como se genera y transforma la cultura escolar. Para ello debe saber: como
contribuir a desarrollar un sentido de identidad de la escuela, que genere cohesién en torno a
un proyecto comun; como aportar a la generacion de una cultura escolar donde prime una
ética de trabajo de excelencia, lo que implica que los profesores se esfuercen
permanentemente para realizar un trabajo en equipo de calidad, se comprometen con los

aprendizajes y formacion de sus alumnos y se hacen responsables de sus resultados.

A la vez, este estandar pedagogico (N°7) intenta que el docente desarrolle la capacidad de
valorar el trabajo bien hecho y el esfuerzo desarrollado por sus alumnos. Ademas de
reconocer la importancia de establecer altas expectativas, independiente de las caracteristicas
socioculturales de los alumnos, animandolos a fijarse metas desafiantes y a superarse
constantemente. Por ultimo, intenta contribuir a generar una cultura escolar que respeta a
cada uno de los estudiantes, sus familias y sus comunidades, conociendo la influencia que
pueden tener sus acciones, decisiones y juicios en el desarrollo afectivo y social de los

estudiantes que estaran a su cargo.
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En relacion a la actividad académica Mundo Social: Plan de Especialidad, luego de estudiar
la planificacion de esta asignatura, es posible indicar que ella se relaciona con los Estandares
Disciplinares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales N°1, N°2, N°3, N°7 y N°8.

Respecto al Estandar Disciplinar N°1, en él se indica que el profesor principiantes debe
desarrollar la capacidad de conocer como aprenden Historia, Geografia y Ciencias Sociales
los estudiantes de Educacion Basica, identificando las concepciones previas de los
estudiantes, entregando distintas conceptualizaciones desde o méas concreto hasta llegar a lo

abstracto, logrando que cada estudiante sea empatico al observar los hechos historicos.

En lo que refiere al Estandar Disciplinar N°2, dicho estandar promueve que el educador
adquiera la preparacién que le permita comprender los conceptos de la historia y del
conocimiento historico, asi como contar con la capacidad de esta preparado para ensefiarlos,
tales como: las raices a nivel nacional, continental y mundial, tiempos cronolégicos e

historicos, y sus respectivas diferencias.

En relacion al Estandar Disciplinar N°3, lo que el busca es que el profesor comprenda los
conceptos y procesos fundamentales de la Historia de Chile y América y se encuentre
preparado para ensefiarlos, es decir, identificar distintos periodos historicos y sus principales
eventos, teniendo presente elementos de cambio y de continuidad, localizando temporal y
fisicamente distintas civilizaciones y su influencia en la conformacién de Chile, armando una
linea de tiempo que permita visualizar periodos, contextualizando en ellos personajes,

sucesos, motivaciones, antecedentes, condiciones y consecuencias.

Esta actividad académica también tributa al Estandar Disciplinar N°7. En él se promueve que
educador comprenda los conceptos fundamentales de las Ciencias Sociales relacionados con
la formacién ciudadana, la identidad cultural y la organizacién econémica, siendo capaz de
identificar los derechos fundamentales de las personas, como condiciones necesarias para

una sociedad democratica, reconociendo todos estos conceptos en el marco curricular.

Finalmente, es posible indicar que esta asignatura apunta al Estandar disciplinar N°8; con el
cual se intenta que el profesor sea capaz de promover en los estudiantes competencias
civicas y ciudadanas para la democracia a través del conocimiento del curriculo en sus
conceptos fundamentales relacionados con formacién ciudadana, identidad cultural y

organizacion econémica.
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En relacion a la actividad académica Introduccion a la produccion de Textos
Interrogacion y Produccion Textual del Plan de Especialidad, luego de estudiar la
informacién contenida en ella, es posible indicar que los contenidos y aprendizajes incluidos
se encuentra asociada a diversos Estandares Disciplinares de Lenguaje y Comunicacion, a
saber, N°5, N°6, N° 7, N|8, asi como al Estandar Pedagdgico N°9.

En relacion al Estandar Disciplinar N°5, esta actividad académica busca promover en el
futuro docente la capacidad de comprensién de procesos asociados a la produccidn escrita;
asi también intenta desarrollar la capacidad de iniciar la escritura en los alumnos y alumnas,
entendiendo que los estudiantes desarrollan gradualmente actitudes frente a la produccion
escrita las cuales dependen estrechamente del tipo de experiencias que tengan con la lectura
y la escritura en el aula. En este sentido, dicho estandar considera necesario que el profesor
principiante ayuda al estudiante a conocer y aplicar estrategias para ampliar su conocimiento
sobre las funciones y convenciones de lo escrito en distintos tipos de texto literarios y no
literarios, digitales y manuscritos, que sean relevantes para ellos. Paralelamente este estandar
disciplinar tributa a que el estudiante en el aula sea capaz de conocer y aplicar rutinas de
produccion escrita con sentido y propdsito, tales como diarios de vida, agendas, listas de
tareas, en donde los alumnos pueden realizar libremente y que les permiten ejercitar

sistematicamente sus nuevos conocimientos y habilidades.

Ahora bien, en lo que dice relacion al Estandar Disciplinar N° 6, esta actividad académica
contribuye a que el nuevo profesor logre identificar como estimular la produccion escrita y
oral de calidad, en sus estudiantes, a través del conocimiento de diversos recursos para la
produccion creativa oral y la definicion de criterios y procedimientos para evaluar la

expresion creativa.

En lo que refiere al Estandar Disciplinar N°7, esta actividad académica dirige su atencion en
desarrollar en el nuevo profesor la capacidad de saber cdmo iniciar a los alumnos en la
produccion de textos multimodales, valorando la importancia de la comunicacion
multimodal en la sociedad actual y la relevancia de ensefiar explicitamente a los alumnos a
producir textos que combinan modalidades semidticas. Otra forma es planificando y

preparando actividades y unidades de aprendizaje especificas para la ensefianza del disefio y
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produccion de textos multimodales, implementando actividades de escritura multimodal en

soporte digital.

En relacion al Estadndar Disciplinar N°8, esta actividad académica intenta que el nuevo
docente sepa como ensefiar a sus alumnos y alumnas la escritura, para que sean escritores

frecuentes, a través de acciones especificas que debe desplegar, por ejemplo:

¢ Identificando las dimensiones linguistica, discursiva, cognitiva, afectiva, social y
cultural involucradas en los procesos de produccion escrita.

e Caracterizando la organizacién textual, los recursos linglisticos y los propoésitos
comunicativos de distintos tipos de textos escritos pertinentes a la ensefianza de la
escritura en la Educacion Baésica.

e Entendiendo que la produccion escrita es una actividad social y cultural que modela
y ofrece oportunidades de experimentacién, habitual con el proceso de produccion
escrita, en especial, planificacion, escritura, relectura, revision, reescritura.

e Permitiendo que sus alumnos analicen distintas situaciones comunicativas escritas y
que apliquen este conocimiento al producir textos propios.

e Conociendo y aplicando estrategias para que sus estudiantes se motiven a ejercitar
distintas formas de organizacion textual y distintos recursos de la produccion escrita.

e Utilizando estrategias didacticas que aumentan el conocimiento de los alumnos y
alumnas sobre la produccion escrita y, con ello, su actitud positiva frente a la
produccion y la revision.

e Implementando actividades que incorporen la produccion de textos auténticos, como
cuentos, poemas, libros colectivos, afiches, diarios u otros textos de autoria
individual o colectiva de los alumnos y alumnas.

e Contemplando un proceso completo, que incluya la edicién, publicacién y lectura

por otros.

En lo que refiere al Estandar Pedagdgico N°9, en este se sefiala la necesidad que el nuevo
educador, egresado de pedagogia, alcance la capacidad de comunicarse oralmente y por
escrito de forma efectiva en diversas situaciones asociadas a su quehacer docente,
interpretando adecuadamente distintos tipos de textos, expresando sus ideas en diferentes

tipos de escritos, ampliando su vocabulario para favorecer su desarrollo lingiistico,
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cognitivo y el dominio progresivo del lenguaje técnico de la disciplina; y finalmente,
comprendiendo y evaluando criticamente lo escrito enriqueciendo su formacion profesional.
De la misma forma, tiene que ser capaz de producir textos adecuados, coherentes y correctos

en su gramatica y ortografia, tanto en el &ambito académico como profesional.

Ahora bien, al analizar los contenidos y aprendizajes que busca promover la actividad
curricular Mundo Natural del Plan de Especialidad, es posible sefialar que ella puede ser
vinculada al Estadndar Disciplinar de Ciencias Naturales N°4. Dicho estandar despliega
indicadores necesarios de ser aprehendidos por el futuro docente de pedagogia, los cuales
apuntan a: la comprension de conceptos fundamentales relacionados con la interaccién entre
los organismos y su ambiente estando preparado para ensefiarlos; la caracterizacion de los
principales cambios estructurales y de relacion con el habitat, involucrados en las etapas del
ciclo de vida de los seres vivientes; la distincion, caracterizacion y representacion de niveles
de organizacion de la bi6sfera estableciendo las relaciones que se dan entre los organismos y
el medio que los rodea para, asi, satisfacer necesidades vitales; la clasificacion de
organismos vivientes, identificando las caracteristicas que permiten diferenciar o agrupar
categorias e identificacion de los procesos y consecuencias del flujo de materia y energia en

los ecosistemas, representandolos en diagramas, tales como tramas troficas.

En el cuarto semestre de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica, el plan comdn de la
Facultad imparte dos actividades académicas a los estudiantes en formacion, ellas son:
Evaluacion para los Aprendizajes y, Lenguaje en Accion. Si se analizan los contenidos
impartidos en relacion con los estandares orientadores pedagoégicos y disciplinares, es

posible observar que:

En lo que dice relacion al analisis de lo reportado en la actividad curricular Evaluacion para
los Aprendizajes se evidencia que ella promueve el Estandar Pedagdgico N°6, el cual
refiere a que el nuevo docente sea capaz de conocer y saber aplicar métodos de evaluacion
para observar el progreso de los estudiantes y usar los resultados para retroalimentar el
aprendizaje y la practica pedagdgica. Esto se logra ya que el educador logra alcanzar la

capacidad de:
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Saber cémo integrar la evaluacién como un elemento méas de la ensefianza que le
posibilita verificar los aprendizajes a través de evaluaciones formales e informales.
Seleccionar variadas estrategias e instrumentos de evaluacion formales e informales
y utiliza diversas formas de comunicacion de los resultados de ellas, en funcién del
tipo de contenidos (conceptuales, procedimentales o actitudinales) a trabajar, de las
metodologias de ensefianza empleadas y del tipo de evaluacion (diagnostica,
formativa o sumativa).

Conocer los prop6sitos de la evaluacion diferenciada y comprende cuando utilizarla.
Y la utiliza con propiedad.

Comunicar, en forma apropiada y oportuna, tanto a los alumnos como a padres y
otros docentes, las metas de aprendizaje y criterios de evaluacion para que los y las
estudiantes conozcan las expectativas sobre su trabajo, como también los resultados
obtenidos.

Saber retroalimentar a los estudiantes acerca de sus avances en el desarrollo
personal, como en logros académicos, con el fin de estimular y desarrollar su
capacidad de aprendizaje y autorregulacion.

Conocer el valor del error como sefial de los aprendizajes no logrados de sus
alumnos y como fuente de informacidn para que los estudiantes mejoren.

Utilizar la informacion que provee la evaluacion para identificar fortalezas y
debilidades en su ensefianza y tomar decisiones pedagdgicas.

Utilizar los resultados de la evaluacion para retroalimentar el aprendizaje de los
alumnos comunicandoles los grados de avance y determinar estrategias necesarias
para seguir progresando.

Estar preparado para traducir en calificaciones su apreciacion sobre los aprendizajes
logrados por los estudiantes y certificarlos en forma apropiada.

Analizar criticamente estrategias e instrumentos de evaluacién que aplicara
considerando su coherencia con los objetivos a evaluar y con las expectativas
nacionales de logros expresadas en diferentes instrumentos curriculares.

Adquirir conocimientos de estadistica que le permiten interpretar correctamente
reportes de resultados de evaluaciones del establecimiento, nacionales e

internacionales.
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En relacion a la actividad curricular Lenguaje en Accion del Plan de Especialidad, al
estudiar lo que se sefiala en su planificacion, permite sefialar que este se tributa hacia el
Estandar Disciplinar de Lenguaje y Comunicacion N°3 y al Estandar Disciplinar de
Lenguaje y Comunicacion N°7. En relacion al primero de ellos, dicho estandar sefiala que el
educador debe ser capaz de saber cdmo potenciar la comprension y el gusto por la lectura de
textos literarios en sus estudiantes, a través de la comprension de la literatura desde una
nocidn flexible, lo que se expresa en la apertura a la incorporacion de géneros literarios
emergentes, la relevancia de la figura del lector y la valoracion de diversas interpretaciones

plausibles.

Ahora bien, en lo que refiere al Estandar Disciplinar de Lenguaje y Comunicacion N°7, esta
actividad académica promueve que el educador adquiera la capacidad de saber coémo iniciar
a los alumnos en la produccion de textos multimodales a partir de la distincion de distintos
propésitos comunicativos (informar, entretener, comunicar, etc.) con la finalidad de ensefiar
la produccion de textos multimodales, la identificacién de recursos diversos, con sus
respectivas funciones, utilizados en la produccion de textos multimodales: imagenes, textos
verbales, sonidos, movimientos, entre otros, la diversidad de soportes en los que se puede
comunicar un texto multimodal; y por altimo, la comprension del modo en que la
comunicacién multimodal es abordada en el curriculum vigente: los tipos de textos que se
espera que produzcan los alumnos y las particularidades de una producciéon multimodal de

€sos textos.

En el quinto semestre de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica, el plan comdn de la
Facultad imparte tres actividades académicas a los estudiantes en formacion, ellas son:
Investigacion Educativa; Gestion de aula: Taller Pedagégico Il y, Saber Pedag6gico en
Accidn. Si se analizan los contenidos impartidos en relacion con los estandares orientadores

pedagogicos y disciplinares, es posible observar que:

Al estudiar lo que indica la planificacion de la actividad curricular Investigacion Educativa
es posible observar que la forma en que ha sido pensada y elaborada apunta al Estandar
Pedagdgico N°10, el cual hace referencia a que el nuevo docente aprenda, en forma continua
y reflexiva, respecto a la practica del educador y su insercion en el sistema educacional. Para

ello, se realizan investigaciones de los avances y descubrimientos en el d&mbito de las
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disciplinas que ensefia y de las practicas pedagdgicas efectivas. Por lo tanto, dicho profesor
principiante es capaz de saber seleccionar y utilizar investigaciones validas que

retroalimenten sus conocimientos de la disciplina y la préctica docente.

La actividad curricular Gestién del Aula: Taller Pedagdgico I, luego de analizar su
contenido, permite sefialar que tributa hacia el Estandar Pedagogico N°5, el cual se refiere a
gue el educador esta preparado para gestionar la clase y crear un ambiente apropiado para el
aprendizaje segun contextos. Para ello, a partir de esta actividad académica el futuro profesor

debe ser capaz de:

e Saber como generar en el aula y en el establecimiento educacional un espacio
acogedor y estimulante para los estudiantes, promoviendo el aprendizaje y el
desarrollo integral de los alumnos.

e Mostrar competencias para generar, mantener y comunicar el sentido de normas
explicitas de convivencia basadas en la tolerancia y respeto mutuo y, ademas,
flexibilidad para ajustarlas segln actividades de aprendizaje y contextos.

o Demostrar la capacidad de gestionar eficazmente el tiempo de la clase en favor de
los objetivos de aprendizaje minimizando el tiempo destinado a actividades ajenas,
accesorias o secundarias.

e Estructurar adecuadamente las actividades y el uso del espacio fisico, del
equipamiento del aula y de los recursos de aprendizaje a utilizar, para procurar
fluidez en el trabajo de los estudiantes.

e Saber cémo promover la comprension del sentido de las actividades, comunicando
con claridad los objetivos de aprendizaje y las condiciones a cumplir para que los
estudiantes puedan orientar y regular progresivamente su propio trabajo.

e Formular preguntas que estimulen a los estudiantes a pensar, analizar, interpretar o
evaluar informacién y no sélo preguntas que apunten a la reproduccién de un
contenido o de las conclusiones del docente.

e Estar preparado para incentivar, acoger y enriquecer las preguntas, respuestas,
opiniones, observaciones e inquietudes de los estudiantes y considerarlas como

oportunidades para el aprendizaje y la formacion de ellos.
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Luego de estudiar la informacion disponible en el programa de la actividad curricular Saber
Pedagogico en Accion del Plan de Especialidad, es posible indicar que ella tributa hacia los
Estandares Pedagdgicos N°1, N°3, N°4, N°5, N°8 y N°10.

En relacién con lo sefialado en el Estandar Pedagdgico N°1, se busca promover que el
profesor conozca a los estudiantes de Educacion Bésica y sepa como aprenden, ya que es
capaz de identificar estilos de aprendizaje, intereses, motivaciones, necesidades educativas
especiales, talentos especificos de sus estudiantes y a partir de ellos, toma decisiones que

contribuyan a su desarrollo.

Respecto al Estandar Pedagdgico N°3, con él se busca que el educador domine los conceptos
bésicos del curriculo de ensefianza basica, comprendiendo los fundamentos sobre los cuales

se ha construido, su propdsito y progresion para cada uno de los niveles de ensefianza.

Por otra parte, el Estandar Pedagogico N° 4, invita al educador a disefiar e implementar
estrategias de ensefianza aprendizaje, de manera individual o colectiva, adecuadas para los
objetivos de aprendizaje y de acuerdo al contexto. Posteriormente, de dichas estrategias, se
impulsa la necesidad de analizar sus fortalezas y debilidades, teniendo presente la adaptacion

de acuerdo a las necesidades de los estudiantes.

Del mismo modo, el Estandar Pedag6gico N°5, indica que el docente se encuentra preparado
para gestionar la clase y crear un ambiente apropiado para el aprendizaje segin contextos, a
partir de la gestion eficaz del tiempo, la adecuacion del espacio fisico y potenciar una

comunicacion clara de los objetivos que se pretenden en cada una de las clases.

En relacion al Estandar Pedagdgico N°8, es posible indicar que él promueve la preparacion
en el educador que se demuestra en la capacidad de adaptar su ensefianza a las caracteristicas
de los estudiantes; en especial, aquellos estudiantes que presenten dificultades y con talentos

especiales.

Finalmente, con el Estandar Pedag6gico N° 10, se busca que el profesor aprenda en forma
continua y reflexiva sobre su practica y su insercion en el sistema educacional, realizando un
andlisis critico de la préctica pedagogica en relacion a los fundamentos tedricos que la

subyacen.
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Ahora bien, durante el séptimo y octavo semestres de la carrera de Pedagogia en Educacion
Bésica, el plan comun de la Facultad imparte cuatro actividades académicas a los estudiantes
en formacion, a saber, en el nivel 700 los estudiantes tienen Proyecto de Seminario asi como
Préactica Profesional 1y en el nivel 800 los estudiantes desarrollan Seminario de Grado y, la
Préactica Profesional 1l. Ahora bien, si se analizan los contenidos impartidos en relacion con

los estandares orientadores pedagdgicos y disciplinares, es posible observar que:

En lo que dice relacién al andlisis de lo reportado en la actividad curricular Proyecto de
Seminario del Plan de Especialidad se observa que ella aporta al Estandar Pedagdgico N°10,
ya que busca que el educador principiante aprenda en forma continua y reflexiva sobre su
practica y su insercién en el sistema educacional, a través de la investigacion de los avances
y descubrimientos en el ambito de las disciplinas que ensefia y de las préacticas pedagdgicas
efectivas, seleccionando y utilizando investigaciones validas que retroalimenten sus

conocimientos de la disciplinay la practica docente.

Luego de analizar lo expuesto en las actividades curriculares Practica Profesional,
Seminario de Grado y Préactica Profesional 11 del Plan de Especialidad, es posible sefialar
que ellas, en su conjunto, apuntan hacia el Estandar Pedagdgico N°10; entendiendo que el
profesor principiante aprende en forma continua y reflexiva sobre su préctica y su insercion
en el sistema educacional: analiza criticamente su practica pedagdgica y la de otros docentes
en funcion de su impacto en el aprendizaje de los estudiantes, fundamentando cambios para
mejorarla; posee herramientas para observacion y evaluacion de clases y esta preparado para
ser observado y recibir retroalimentacion de acuerdo a su desempefio; identifica sus propias
fortalezas y debilidades, en relacion a las diversas disciplinas que ensefia y a las
competencias necesarias para ensefiarlas, reconociendo sus necesidades de desarrollo

profesional y actualizacion.

Por otra parte, dicho Estandar Pedagdgico (N°10) intenta que el nuevo docente logre la
capacidad de identificar, seleccionar y analizar los recursos disponibles para mantenerse
actualizado en las disciplinas que ensefia y en su did4ctica, tales como redes y asociaciones
profesionales, programas de mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje de la disciplina,
publicaciones y oportunidades de formacion continua. Paralelamente, intenta que este

profesor principiante conozca el sistema educativo nacional, sus fines y objetivos, su
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estructura, la normativa que lo rige, sus principales logros y los desafios y metas que tiene;
ademas de conocer los marcos que regulan el desempefio y la evaluacion de la profesion
docente, como también, los elementos administrativos bésicos del trabajo docente a nivel

general e institucional.

Finalmente, en el Estandar Pedagdgico N°10 se apunta a que el nuevo docente, tenga una
solida formacion ética lo que le permite estar consciente de su responsabilidad en el

desarrollo personal, académico, social y valérico de las futuras generaciones.

Una vez revisado y estudiado todas y cada una de las actividades académicas que dan vida al
Plan Comuln de la Facultad de Educacion y que tributan a la formacién de los futuros
docentes de Pedagogia en Educacion Basica de la UCSH en relacién a lo sefialado en los
Estandares Orientadores para egresados de pedagogia originados por el MINEDUC. A
continuacion, se procede a efectuar el ejercicio de analizar la informacion contenida en los
Planes de Especialidad de la Carrera de Educacion con la cual es trabaja en esta
investigacion, versus la informacion contenida en dichos Estandares.
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4.1.2 De las asignaturas del Plan de Especialidad de Educacion versus los Estandares
Orientadores.

En lo referente al estudio de las asignaturas que ofrece el Plan de Especialidad de Educacion
gue impulsa la carrera de Pedagogia en Educacion Bésica de la UCSH, dichas asignaturas se
cursan durante el primer afio de pedagogia basica, a saber, durante el 1° semestre deben
cursar las asignaturas de Bases Biologicas y Neurociencia; Tecnologia; Expresion y
Movimiento; Matemaética Aplicada en NB. Durante el 2° semestre, la carrera ofrece las
asignaturas de Comunicacion y Lenguaje; Diversidad e Inclusion en la Educacion Inicial;

Geometria en Educacion Bésica.

Dichas actividades curriculares corresponden al inicio de lo que serd la formacién de
especialidad en los futuros profesores de Pedagogia Basica en la UCSH y por tal motivo
ellas se encuentran ubicadas al inicio de la malla académica de la carrera, pues son ramos
introductorios a la docencia. Ahora bien, al momento de contrastar la informacion obtenida
de los planes y programas de las actividades de Plan de Especialidad, en relacién con lo
indicado en los Estandares Orientadores para egresados de Pedagogia Basica se puede

observar que:

Al estudiar los contenidos expuestos en el programa de la actividad curricular Bases
Bioldgicas y Neurociencias, se puede apreciar que ella tributa al Estandar Disciplinar N°3
de Ciencias Naturales, el cual se refiere a promover en los futuros docentes la comprension
del profesor principiante respecto de los conceptos que permiten relacionar las estructuras

con sus funciones en los seres vivos y esta preparado para ensefiarlos.

Para alcanzar el logro anteriormente enunciado, el profesor debe ser capaz promover en sus
estudiantes la capacidad de identificar a la célula como unidad estructural y funcional de los
seres vivos, y relaciona las caracteristicas y funciones de ésta (composicion, organizacion,
nutricion, diferenciacion) con el funcionamiento de los organismos; relaciona niveles de
organizacion (biomoléculas, célula, tejido, O&rganos, organismos, poblaciones) Yy
caracteristicas distintivas de los seres vivos con sus funciones vitales (nacer, desarrollarse,
respirar, alimentarse, reproducirse, adaptarse y morir). Asi también, el estudiante deber ser
capaz que identificar los mecanismos de herencia genética y describe, en términos generales,

la funcion del ADN en la maquinaria celular. Por altimo, ser capaz de identificar y
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caracterizar las estructuras y procesos que forman los sistemas del cuerpo humano y los

relaciona con su funcionamiento y adaptacién al medio.

En relacion a las actividades curriculares Tecnologia, asi como a Expresion y Movimiento,
al momento de efectuar la revision y triangulacion de la informacion, se observa que ellas se

encuentran vinculadas con los Estandares Pedagdgicos N°3 y N°4.

Respecto al Estdndar Pedagdgico N°3, en ambas asignaturas se busca que el educador
conozca el curriculo nacional de ensefianza basica, comprendiendo la progresion establecida
para los distintos niveles de Ensefianza, y usa sus diversos instrumentos curriculares para
analizar y formular propuestas pedagogicas y evaluativas, reconociendo interdependencia

entre ellas.

En relaciéon al Estdndar Pedag6gico N°4, el educador sabe como disefiar e implementar
estrategias de ensefianza aprendizaje, adecuadas para los objetivos de aprendizaje y de
acuerdo al contexto, a través de la elaboracion de distintas planificaciones para lograr los
aprendizajes esperados. Ademas, incluye las TICS, siendo un aporte al desarrollo cognitivo a
través del desarrollo de habilidades de orden superior. Para ello, considera los objetivos
fundamentales transversales potenciando asi el respeto a la propiedad, al derecho de autor, la

creacion, entre otros.

Por otra parte, especificamente con la actividad Expresion y Movimiento, es posible indicar
gue ella ademas tributa a los Estandares Pedagdgicos N°2 y N°5. En relacion a que con el
Estandar Pedagdgico N° 2, se promueve que el docente esté preparado para promover el
desarrollo personal y social de los estudiantes, es decir, el valor del respeto hacia si mismos,
el conocimiento de sus fortalezas y debilidades, el desarrollo de un auto-concepto positivo, la
toma de conciencia de sus emociones, de su propio valor y auto eficacia. Todo esto, lo
realiza a través de diversas estrategias de ensefianza aprendizaje, en las cuales incluye la

empatia, la responsabilidad, el trabajo en equipo y la participacion en diversas actividades.

Con el Estandar Pedagdgico N°5, se busca que el docente tenga la preparacion necesaria para
gestionar la clase en un espacio acogedor y estimulante para los estudiantes, que promueva el
aprendizaje y el desarrollo integral de los alumnos, desarrollando valores necesarios para la

convivencia escolar, demostrando una disposicion a prestar atencion al desarrollo fisico,
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emocional y social sano de sus estudiantes y esta preparado para promover en ellos estilos
de vida saludables. Ademas de utilizar efectivamente el tiempo, estructura adecuadamente
las actividades y el uso del espacio fisico, del equipamiento del aula y de los recursos de

aprendizaje a utilizar, para procurar fluidez en el trabajo de los estudiantes.

Ahora bien, al momento de estudiar el programa de la actividad curricular Matematica
Aplicada en Niveles Basicos NB1-NB2 es posible evidenciar que sus contenidos se
encuentran orientados al logro de varios Estandares Disciplinares de Matematica,

especificamente a los estandares N° 1, N° 5, N°15 y N°17,

En relacion al Estandar Disciplinar N°1, con esta actividad curricular se busca que el
educador principiante sea capaz de conducir el aprendizaje del sistema de numeracion
decimal, es decir, sabe ensefiar el valor posicional de las cifras de un ndmero, utilizando
estrategias adecuadas para los distintos niveles escolares y conoce los prerrequisitos

necesarios para trabajar este tema en cada uno de los cursos.

Respecto al Estandar Disciplinar N°5, esta actividad busca que el educador principiante se
encuentre preparado para conducir el aprendizaje de porcentajes, razones y proporciones, es
decir, conoce la secuencia curricular de primero a sexto basico referente a razones,

proporciones y porcentajes, asi como los contenidos relacionados en niveles posteriores.

En lo que refiere al Estandar Disciplinar N°15, esta actividad pretende que el educador
principiante sea capaz de conducir el aprendizaje de la recoleccién y andlisis de datos,
proponiendo actividades para desarrollar en sus alumnos y alumnas la capacidad de
comunicar resultados obtenidos a partir de un conjunto de datos, tomando en cuenta el nivel
escolar de los alumnos; proponiendo diferentes estrategias que permitan a los alumnos
comprender las medidas de tendencia central: media, mediana y moda: proponiendo
actividades en las cuales los alumnos deben recolectar datos, organizarlos apropiadamente y
analizarlos incentivando a que los alumnos generen preguntas cuya respuesta requieren el

analisis de datos.

Finalmente, esta actividad curricular se relaciona con el Estdndar Disciplinar N°17, en el
cual el educador principiante demuestra competencia disciplinaria en el eje de Datos y

Probabilidades a través de:
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e Obtener informacion y sacar conclusiones a partir de tablas de datos y gréaficos;
siendo capaz de interpolar resultados.

e Construir y utilizar representaciones graficas de datos apropiadas para comunicar
resultados; utilizando una planilla electronica de calculo para manejar datos,
representarlos graficamente y responder preguntas relevantes sobre estos.

e Comprender el alcance de la informacion extraida a partir de una muestra y, por lo
tanto, reconocer cuando es posible extrapolar una caracteristica de ella a la poblacion
completa y cuando no lo es.

e Reconocer el tipo de variable y determina la pertinencia de los distintos tipos de
medicion y representacién para su analisis.

e Comprender el concepto de correlacion entre dos variables, reconoce el fenémeno y
lo distingue de otras relaciones entre variables.

e Comprender vy relacionar conceptos de medida de tendencia central con
caracteristicas acerca de la distribucion de los datos y conceptos basicos relacionados

con estas.

Al estudiar los contenidos expuestos en el programa de la actividad curricular
Comunicacion y Lenguaje es posible evidenciar que ellos estan orientados a los Estandares

Disciplinares de Lenguaje y Comunicacion N°1, N°5, N°8 'y N°11.

Respecto al Estandar Disciplinar N°1, se estd promoviendo que el educador principiante
demuestre que conoce los procesos de la lectura inicial y esta preparado para ensefiarla. Para
ello, comprende cuales son los componentes claves del aprendizaje de la lectura inicial, la
progresion del principio alfabético y de la conciencia fonoldgica, y su importancia para el
logro de la fluidez y precision lectora. También considera, los principales enfoques de
ensefianza de la lectura, sus fundamentos tedricos, empiricos y practicos, y sabe la
importancia de aplicarlos en métodos de ensefianza sistematica. Por otra parte, identifica y
comprende el enfoque y los conceptos fundamentales de la ensefianza de la lectura inicial
presentes en el curriculo escolar y lo que se espera que logren los alumnos en los primeros

afos de su escolaridad.

Finalmente, sabe que durante el aprendizaje inicial de la lectura, los alumnos utilizan

distintas estrategias para reconocer las palabras y utiliza esta informacion para la ensefianza,
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asi como también, conoce e implementa diversas estrategias para el logro de la fluidez y
precision lectora; como por ejemplo, organiza el aula como un espacio textualizado y

letrado y lo utiliza como apoyo para el aprendizaje de la lectura.

En relacién al Estandar Disciplinar N°5, se busca que el educador principiante comprenda
los procesos de la produccion escrita y sea capaz de iniciar en la escritura a los alumnos y
alumnas. Para ello, tiene que ser capaz de comprender la importancia de los siguientes

conocimientos y habilidades en la adquisicion del cédigo escrito, a saber:

e Considerar que en los primeros afios de Educacién Bésica, la lectura y la escritura se
desarrollan de manera conjunta y solidaria, explicando sus interrelaciones.

e Conocer los fundamentos tedricos y empiricos que destacan que el desarrollo del
trazado legible, fluido y convencional de palabras, frases y textos breves en
contextos significativos es fundamental para la comunicacién escrita.

o Comprender los lineamientos que entregan las bases curriculares vigentes respecto
de la ensefianza de la escritura inicial y lo que se espera que logren los alumnos en

los primeros afios de su escolaridad.

Respecto al Estandar Disciplinar N°8, asociado a esta actividad, se favorece que el educador
principiante domine y sepa cdmo ensefiar a sus alumnos y alumnas para que sean escritores
frecuentes, es decir, comprende que, no obstante la escritura y la lectura son procesos

relacionados, cada proceso tiene particularidades y requiere de una didactica especifica.

El altimo Estandar Disciplinar asociado a esta actividad curricular es el N°11, con el cual se
explicita que el educador principiante conoce y esta preparado para ensefiar la gramatica
oracional y desarrollar el 1éxico y la ortografia de sus alumnos y alumnas. Para ello el
educador, cuenta con la capacidad para identificar el modo en que son abordados la
gramatica, la ortografia y el léxico en el curriculo escolar vigente y la gradualidad de su
ensefianza, asi también, es capaz de comprender que los alumnos poseen una gramética

implicita por ser usuarios de la lengua castellana.

Al momento de estudiar el programa de la actividad curricular Diversidad e Inclusion en la

Educacion Inicial se observa que ella se encuentra asociada al Estandar Pedagdgico N°8,
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con el cual se fomenta a que el educador principiante se encuentre preparado para atender la

diversidad y promover la integracién en el aula, esto se evidencia en que dicho profesor:

e Muestra disposicion a respetar a cada uno de los estudiantes, sus familias y sus
comunidades, y actGa considerando la influencia que pueden tener sus acciones,
decisiones y juicios en el desarrollo afectivo y social de los estudiantes que estaran a
su cargo.

e Respeta y valora la diversidad de estudiantes en relacion al género, etnia, religion,
creencias, nacionalidad, discapacidades, condicién socioeconémica y talentos,
evitando la discriminacion, previniéndola y promoviendo la inclusién.

o Esté preparado para adaptar su ensefianza a las caracteristicas de los estudiantes con
dificultades y con talentos especiales.

e Conoce la normativa relativa a integracion de la discapacidad en el sistema
educativo.

e Conoce conceptos fundamentales de las caracteristicas de los estudiantes con
necesidades educativas especiales que le permitan derivar y realizar un trabajo
coordinado con especialistas.

e Conoce estrategias para favorecer la inclusion e integracion de los estudiantes,
seleccionando recursos pedagogicos apropiados para estimular el desarrollo de sus

fortalezas y respectivas autonomias.

En lo que refiere a los contenidos y planificacion desarrollada para la actividad Curricular
Geometria en Educacion Basica se puede apreciar que ella -tal y cdmo ha sido disefiada-
tributa al Estandar Disciplinar de Matematica N°8, N°10 y N°11.

Respecto al Estandar Disciplinar N°8 con él se busca que el educador principiante sea capaz
de conducir el aprendizaje de las figuras planas. Para ello, debe realizar construcciones
bésicas con regla no graduada y compas, explicando la validez del procedimiento; y, utilizar
procedimientos bésicos de construcciones con regla no graduada y compas para obtener

elementos mas complejos.

En relacion al Estandar Disciplinar N°10, con él se sefiala que el educador principiante esta

preparado para conducir el aprendizaje de los conceptos de perimetro, area y volumen, a
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través de la resolucién de problemas que involucren calculos de &reas y perimetros de figuras

planas, volimenes de figuras 3D y estimaciones de figuras no poligonales.

En el caso de la figuras planas, el profesor es capaz de calcular perimetros y areas de figuras
mediante férmulas, descomposicién en figuras mas simples (cuadrados, rectangulos y
triangulos rectangulos) o transforméndolas mediante movimientos rigidos en otras figuras

simples. Ademés, comprende y sabe justificar la validez de las formulas.

En el caso de las figuras 3D, este mismo docente cuenta con la habilidad para calcular
volimenes y areas de cuerpos mediante férmulas y descomposicién en cuerpos mas simples
y analiza el efecto de la variacién de las medidas lineales en el area y el volumen de un

cuerpo.

Finalmente, este futuro profesor considera el uso de las TIC’s para conducir actividades de

indagacion en el tema de areas y perimetros.

Respecto al Estandar Disciplinar N°11, el educador principiante debe demostrar
competencias disciplinarias en el eje de Geometria. Para ello, conoce y utiliza las
transformaciones isométricas para resolver problemas, utiliza teoremas clasicos de geometria
en diversas aplicaciones y en la resolucion de problemas, desarrolla estrategias para resolver
problemas desafiantes relativos a la determinacién de volimenes y areas de cuerpos y figuras
geométricas, justificando su validez, conoce el Teorema de Thales y lo utiliza para justificar
propiedades en tridngulos, conoce las relaciones entre los &ngulos formados por una secante
a rectas paralelas y las utiliza para justificar propiedades en triangulos y paralelogramos,
conoce el Teorema de Pitagoras y su reciproco, es capaz de fundamentarlos y utilizarlos en
problemas; y por ultimo, el futuro profesor conoce el origen histérico de la geometria

euclidiana, sus objetivos originales y sus aplicaciones.

Una vez revisado y estudiado todas y cada una de las actividades académicas que dan vida al
Plan de Especialidad de la Carrera, que apoyan la formacion de los futuros docentes de
Pedagogia en Educacion Bésica de la UCSH en relacion a lo sefialado en los Estandares
Orientadores para egresados de pedagogia originados por el MINEDUC. A continuacién, se

procede a efectuar el ejercicio de analizar la informacion contenida en las actividades
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curriculares que componen el Eje del Conocimiento Pedagdgico del Contenido versus la

informacidn contenida en dichos Estandares.

4.1.3 De las asignaturas asociadas al Conocimiento Pedagodgico del Contenido, del
plan de Especialidad, versus los Estandares Orientadores

La malla curricular de la carrera de Pedagogia en Educacién Bésica tiene incorporado un eje
con asignaturas orientadas al Conocimientos Pedag6gico del Contenido (CPC). Estas
asignaturas se impartes en el cuarto y sexto semestre respectivamente. Un primer grupo se
encuentra compuesto por: CPC en Mundo Natural; CPC en Mundo Social; CPC en
Matematica y CPC en Lenguajes, estas se ofertan en el nivel 400. El segundo grupo de los
ramos, que se imparten en el nivel 600, est4 conformado por: CPC en Artes Visuales; CPC

en Artes Musicales, CPC en Educacioén Fisica y CPC en Tecnologia.

Ahora bien, al momento de contrastar la informacion obtenida en los planes y programas de
cada una de las asignaturas CPC, con lo indicado en los Estandares Orientadores para
egresados de Pedagogia Basica, se puede sefialar que todas estas y cada una de estas
actividades curriculares se relacionan con los Estandares Pedagogicos N°1, N°2, N°3, N°4,
N°5, N°6, N°8 y N°10.

En primer lugar, las asignaturas de CPC se vinculan con el Estandar Pedagdgico N°1, ya que
en él se busca que el educador conozca a los estudiantes de Educacién Bésica y sepa cOmo
aprenden, es decir, tener la capacidad de identificar las caracteristicas esenciales de cada uno
de sus estudiantes, de acuerdo al grupo etario, desde los &mbitos psicolégicos, bioldgicos y
sociales que les permite lograr el proceso ensefianza aprendizaje. De esta manera, se

encuentra preparado para promover y proteger el desarrollo integral.

En segundo lugar, estas actividades se relacionan con el Estdndar Pedagdgico N°2, pues se
promueve que el docente tenga la preparacion para promover el desarrollo personal y social
de los estudiantes, inculcando valores, actitudes y hébitos en cada uno de ellos. De esta
manera, la ensefianza no estéa solo destinada a la disciplina que imparte; sino que ademas, al
desarrollo de un auto-concepto positivo, la toma de conciencia de sus emociones, de su
propio valor y auto eficacia; asi como también, a la empatia y aceptacion de la diversidad en

relacion a otros.
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En tercer lugar, ellas se vinculan con el Estdndar Pedagdgico N°3, pues se impulsa en el
educador la necesidad de conocer el curriculo de ensefianza bésica, sus conceptos principales
y fundamentos, sus diversos instrumentos curriculares, su progresion y secuencia a lo largo
de la ensefianza, para analizar y formular propuestas pedagogicas y evaluativas; teniendo

presente el impacto del logro de los aprendizaje.

En cuarto lugar, estas asignaturas se relacionan con el Estandar Pedagdgico N°4, puesto que
se busca en el educador la capacidad de disefiar e implementar planificaciones que presentan
distintas estrategias de ensefianza, actividades, recursos y formas de evaluacion; teniendo
presente que estas puedan ser modificadas y adaptadas a las realidades de estudiantes que se

esté atendiendo.

En quinto lugar, las actividades curriculares de CPC tributan al Estandar Pedagdgico N°5,
pues se promueve en el docente la preparacion para gestionar la clase, creando de paso un
ambiente apropiado para el aprendizaje segun contextos, es decir, desarrollar una clase en un
ambiente acogedor, donde prime el respeto y los valores asociados, con normas claras,
establecidas previamente, utilizando efectivamente el tiempo y el uso del espacio fisico, ya
sea el aula u otro espacio equivalente al trabajo escolar, favoreciendo el proceso de

ensefianza—aprendizaje.

En sexto lugar, estas se relacionan con el Estandar Pedag6gico N°6, en la medida que se
intenta que el profesor integre el proceso de evaluacion como una forma de verificar el logro
del aprendizaje tanto conceptuales procedimentales y actitudinales, utilizando diferentes
tipos de evaluaciones; tales como, diagnostica, procesual o final. Para ello es importante que
el docente entienda que cada una contribuye a identificar resultados con la finalidad de
retroalimentar a los estudiantes, informar de manera oportuna a sus padres y tomar

decisiones pedagogicas que ayudaran a mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje.

En séptimo lugar, estas actividades tributa al Estandar Pedag6gico N°8, ya que se busca
impulsar en el profesor la preparacion necesaria para atender la diversidad y promover de
paso, la integracion en el aula, a través del conocimiento de sus estudiantes, el dominio de la
disciplina y las posibles dificultades que se pueden presentar en el proceso de aprendizajes,

adecuacion de sus actividades, conocimiento de la normativa, para finalmente seleccionar
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recursos pedagogicos apropiados para estimular el desarrollo de sus fortalezas y respectivas

autonomias.

Finalmente, las actividades de CPC al tributar con el Estandar Pedagdgico N°10, promueven
que el docente aprenda en forma continua y reflexiva sobre su préctica y su insercion en el
sistema educacional considerando los fundamentos tedricos y experiencias en el aula, todo
esto, en el contexto de las practicas tempranas. Para ello, cada educador, analiza
criticamente su quehacer pedagogico, identificando fortalezas y debilidades tanto personales

como profesionales, que le ayudaran a generar oportunidades de formacion continua.

A su vez, luego de analizar cada una de las actividades curriculares relacionadas el
Conocimiento Pedagdgico de Contenido es posible indicar que ellas, por separado, tributan a

Estandares Disciplinares especificos, los cuales se muestran y explicitan a continuacion.

En lo que refiere a los contenidos y planificacién desarrollada para la actividad Curricular
Conocimiento Pedagdgico del Mundo Natural, es posible indicar que ellos se relaciona

con los Estandares Disciplinares de Ciencia Naturales N°3, N°4, N°5, N°6 y N°7.

En cuanto al Estadndar Disciplinar N°3, este promueve en el educador principiante la
capacidad de comprender los conceptos que permiten relacionar las estructuras con sus
funciones en los seres vivos y estar preparado para ensefiarlos; asi como también, analizar e
interpretar el curriculo relacionado con las estructuras y las funciones en los seres vivos que
esté vigente y usa sus diversos instrumentos para analizar y formular propuestas
pedagogicas y evaluativas del aprendizaje de los estudiantes. De esta manera, dicho docente
es apto para aplicar métodos de evaluacion para constatar el progreso de sus estudiantes en
el aprendizaje de los conceptos que permiten relacionar las estructuras con sus funciones en
los seres vivos y usa los resultados para retroalimentar el aprendizaje y la préactica

pedagogica.

En relacion al Estandar Disciplinar N°4, con él se busca que el profesor principiante:
comprenda los conceptos fundamentales relacionados con la interaccion entre los
organismos y su ambiente y esta preparado para ensefiarlos; analice e interprete el curriculo
referido a conceptos fundamentales relacionados con la interaccion entre los organismos y su

ambiente que esté vigente, utilizado de paso, sus diversos instrumentos para analizar y
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formular propuestas pedagogicas y evaluativas del aprendizaje de los estudiantes. Ademas,
este docente debe ser capaz de conocer y sabe aplicar los métodos de evaluacion para
constatar el progreso de sus estudiantes en el aprendizaje de los conceptos fundamentales,
relacionados con la interaccion entre los organismos y su ambiente y usar los resultados para

retroalimentar el aprendizaje y la practica pedagdgica.

Respecto al Estandar Disciplinar N° 5, con él se promueve que el profesor principiante
comprenda conceptos fundamentales relacionados con fuerza y movimiento y tenga la
preparacion para ensefiarlos. También, busca que el docente pueda analizar e interpretar el
curriculo referido a conceptos fundamentales relacionados con fuerza y movimiento y usa
sus diversos instrumentos para analizar y formular propuestas pedagégicas y evaluativas del
aprendizaje de los estudiantes; asi como, conocer y saber aplicar métodos de evaluacién para
constatar el progreso de sus estudiantes en el aprendizaje de los conceptos fundamentales
relacionados con fuerza y movimiento, utilizando los resultados para retroalimentar el

aprendizaje y la préctica pedagdgica.

Respecto al Estandar Disciplinar N°6, este refiere a que el educador comprenda los
conceptos fundamentales relacionados con la materia y sus transformaciones, encontrandose
preparado para ensefiarlos. A su vez, el docente debe tener la capacidad de analizar e
interpretar el curriculo referido a conceptos fundamentales relacionados con la materia y sus
transformaciones, que esté vigente, utilizando para ello diversos instrumentos para analizar y
formular propuestas pedago6gicas y evaluativas del aprendizaje de los estudiantes.
Finalmente, este profesor debe demostrar que conoce y sabe aplicar métodos de evaluacion
para constatar el progreso de sus estudiantes en el aprendizaje de los conceptos
fundamentales relacionados con la materia y sus transformaciones y usa los resultados para

retroalimentar el aprendizaje y su practica pedagogica.

En cuanto al Estandar Disciplinar N°7, con él se busca demostrar que: el educador
comprende los conceptos fundamentales de las Ciencias de la Tierra y el Espacio y est&
preparado  para ensefiarlos; analiza e interpreta el curriculo referido a conceptos
fundamentales de las Ciencias de la Tierra y el Espacio que esté vigente; usa sus diversos
instrumentos para analizar y formular propuestas pedagogicas y evaluativas del aprendizaje

de los estudiantes; conoce y sabe aplicar métodos de evaluacion para observar el progreso
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de sus estudiantes en el aprendizaje de los conceptos fundamentales de las Ciencias de la
Tierra y el Espacio y usa los resultados para retroalimentar el aprendizaje y la préctica
pedagdgica.

Respecto a las competencias y contenidos desarrollados en la actividad curricular
Conocimiento Pedagégico en Mundo Social, es posible indicar que la informacion
estudiada permite sefialar que ella se refleja en los Estandares Disciplinares N°1, N°3, N°4,
N°5y N°7.

En relacion al Estandar Disciplinar N°1, con esta actividad académica se busca que el
educador principiante conozca cémo aprenden Historia, Geografia y Ciencias Sociales los
estudiantes de Educacién Basica, a través de las ideas previas respecto a los temas tratados,
conociendo las experiencias sociales y familiares que configuran la vision respecto a ciertos
contenidos, realizando andlisis critico de distintos tipos de textos identificando las
principales dificultades que se presentan, al dar una mirada desde lo concreto hasta aquellos
conocimientos que requieren mayor abstraccion, considerando que el educador siempre debe

tener una actitud empaética frente a la diversidad.

Ahora bien, en relacion a los Estandares Disciplinares N°3 y N°4, esta asignatura promueve
que el docente principiante comprenda los conceptos y procesos fundamentales de la
Historia de Chile y América, asi como la Historia Occidental, encontrandose preparado para
ensefarlos, es decir, demuestra la capacidad de localizarlos -temporal y espacialmente-
reconociendo periodos de la historia, sus principales eventos y procesos, caracterizando sus
espacios geograficos, culturas y entendiendo los procesos de continuidad o cambio que

ayudan a conformar.

En relacion al Estandar Disciplinar N°5, esta asignatura busca que el docente comprenda los
conceptos y problemas fundamentales del espacio geogréfico y del conocimiento geografico,
demostrando las competencias para ensefiarlos; considerando a su vez, las habilidades de
localizacion, orientacion espacial, observacion, andlisis e interpretacion del espacio

geografico.

Respecto al Estandar Disciplinar N°6, con esta actividad se busca que el profesor conozca y

describa los principales aspectos de la geografia fisica y humana de Chile y de América,
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estando preparado para ensefarlos, es decir, tiene la capacidad de: describir y localizar las
zonas naturales; reconocer los factores historicos, econdmicos, sociales, culturales y
territoriales que influyen en la configuracion de distintos paisajes y areas culturales, a nivel
continental, nacional y regional; comprender los conceptos de descentralizacion y
desconcentracion, aplicandolos a la organizaciéon y funcionamiento politico administrativo
del pais y relacionandolos con los conceptos de gobiernos regionales y municipal; localizar
las regiones politico administrativas de Chile; comprender la necesidad de conocer sus

principales caracteristicas fisicas, humanas y econdmicas para desarrollar la identidad local.

Al estudiar la planificacion disefiada para la actividad académica Conocimiento Pedagdgico
en Matematica, se constata que ella se relaciona con los Estandares Disciplinares N°1, N°2,
N°3, N°4 y N°5.

En cuanto al Estandar Disciplinar N°1, este propone que el profesor principiante logre la
capacidad de conducir el aprendizaje del sistema de numeracién decimal en los alumnos y
alumnas. Para ello necesita: disefiar actividades para ensefiar el concepto de valor posicional
en distintos niveles de desarrollo del estudiante; reconocer las dificultades que implica la
distincion entre la escritura de los nimeros y su expresion oral y, proponer actividades para
que los estudiantes superen dichas dificultades; seleccionar materiales concretos pertinentes
para apoyar el proceso de ensefianza del sistema de numeracion decimal; y por Gltimo,

disefiar actividades evaluativas para detectar los errores relativos a la notacién posicional.

Respecto al Estandar Disciplinar N°2, se busca que el profesor principiante sea capaz de
conducir el aprendizaje de la adicion y sustraccion de nimeros naturales, a traves del disefio
de material concreto para explicar el significado de la adicién y la sustraccién, conociendo
sus ventajas y limitaciones; y, paralelamente pueda disefiar instrumentos que le permitan
evaluar los aprendizajes relacionados con las habilidades matemaéticas de resolucion de

problemas que involucren adicién y sustraccion de nimeros naturales.

En relacién al Estandar Disciplinar N°3, éste sefiala como objetivo Gltimo, que el profesor
principiante sea capaz de conducir el aprendizaje de la multiplicacion y division de nimeros
naturales. Para ello, dicho docente debe: conocer la secuencia curricular de cuarto a sexto

bésico referente a multiplicacion y division de nimeros naturales, asi como los contenidos
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relacionados en niveles anteriores y posteriores; disefiar problemas que involucren la
factorizacion de nameros y la divisibilidad; disefiar situaciones problemas cuya resolucion
involucre operaciones aritméticas combinadas; utiliza material concreto para que los
alumnos comprendan conceptualmente la multiplicacion y la division; y finalmente, disefiar
situaciones evaluativas que permiten identificar los logros de los y las estudiantes en la

multiplicacion y division de nimeros naturales.

En lo que dice relacion con al Estandar Disciplinar N°4, se promueve que el educador se
encuentre preparado para conducir el aprendizaje de fracciones y decimales. Esto significa
gue disefia situaciones evaluativas del aprendizaje de los estudiantes en la adicién y

sustraccién de fracciones.

En relacion al Estandar Disciplinar N° 5, dicho estandar propone que el profesor principiante
se encuentre preparado para conducir el aprendizaje de porcentajes, razones y proporciones.
Esto significa que planifica actividades y clases con el propésito que los alumnos y alumnas
comprendan los conceptos basicos de porcentajes, las formas de calcularlo y su utilidad para
comunicar informacion. Ademas, propone actividades que motiven la introduccién de los
conceptos de razon y porcentaje, disefia actividades que permitan relacionar las nociones de
razon y porcentaje con contenidos de los otros ejes de matematica, usa material didactico
apropiado para generar aprendizajes de razones y porcentajes, y por ultimo, disefia

instrumentos de evaluacién para medir los logros de aprendizaje en el tema de porcentajes.

Ahora bien, al momento de estudiar el programa de la actividad curricular Conocimiento
Pedagogico en Lenguaje, se observa que esta se relaciona con los Estandares Disciplinares

de Lenguaje y Comunicacion N° 1, N°2, N°3 y N°8.

En cuanto al Estandar N°1 se busca que el profesor principiante sea capaz de conocer los
procesos de la lectura inicial, encontrdndose preparado para ensefiarla. Para ello, planifica y
disefia actividades y unidades de aprendizaje de la lectura inicial; selecciona y adapta
estrategias 0 métodos de ensefianza de la lectura segun las caracteristicas de sus alumnos y
los implementa de manera sistemética; promueve la lectura en voz alta de diversos tipos de
textos por parte de un adulto, asi como el dialogo con los estudiantes respecto de lo leido,

como una estrategia que contribuye a la ampliacion del Iéxico y a la comprension lectora;
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conoce e implementa diversas estrategias para fomentar la familiarizacion de los estudiantes
con variados textos impresos e interrogar su significado (reconocimiento de portada, autor,

titulo, silueta, elementos gréaficos, etc.).

En relacidn al Estandar Disciplinar N°2 este apunta a que el profesor principiante demuestre
dominio en relacion a como hacer progresar la comprension lectora de sus alumnos y
alumnas para que sean lectores frecuentes y reflexivos. Para ello, planifica unidades de
aprendizaje cuyo objetivo es desarrollar la comprension lectora de sus alumnos y conoce e

implementa diversas estrategias para ampliar el l1éxico en la lectura de textos escritos.

Respecto al Estandar Disciplinar N°3, con él se busca que el profesor principiante demuestra
conocimiento respecto a cémo potenciar la comprension y el gusto por la lectura de textos
literarios, a través de la planificacion de actividades y unidades de aprendizaje para

promover la lectura literaria.

Por ultimo, el Estandar Disciplinar N°8 explicita y promueve que el educador principiante
sepa cémo ensefiar a sus alumnos y alumnas para que sean escritores frecuentes. Para ello,
planifica unidades de aprendizaje motivadoras y desafiantes que ofrecen oportunidades a
todos sus estudiantes para escribir con frecuencia textos diversos, significativos y situados y
crecientemente mas complejos, considerando las caracteristicas de la produccién escrita
propia de los estudiantes de Educacion Baésica. Paralelamente, planifica unidades de
aprendizaje que ofrecen oportunidades a sus estudiantes para aprender sobre la produccion
escrita y sus funciones, y, ademas, para mejorar gradualmente su capacidad de comunicar

por escrito.

En relaciéon a la actividad curricular Conocimiento Pedagodgico en Artes Visuales al
momento de efectuar la revision y triangulacion de la informacion declarada en el programa,
no se observan relacion con alguno de los diversos Estandares Disciplinares levantados por
el MINEDUC para los egresados de pedagogia. Similar situacion es lo que sucede con las
actividades curriculares Conocimiento Pedagdgico en Artes Musicales, Conocimiento
Pedagogico en Educacién Fisica y Conocimiento Pedagogico en Tecnologia, cada una de
las cuales tampoco se encuentran asociada a algun tipo de Estandar Disciplinar concreto y

especifico porque no existen para estas asignaturas concretas.
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Una vez revisadas todas y cada una de las actividades académicas que conforman a las
asignaturas de Conocimiento Pedagodgico del Contenido, en relacion a lo sefialado en los
Estandares Orientadores para egresados de pedagogia originados por el MINEDUC; a
continuacion, se procede a efectuar el ejercicio de estudiar y analizar la informacion
contenida en las actividades curriculares que componen cada una de las menciones a las que
pueden optar los estudiantes de profesorado en Pedagogia en Educacion Bésica de la UCSH,

versus la informacidn contenida en los Estandares del Ministerio.

4.1.4 De las asignaturas de mencion versus los estandares orientadores

En lo que dice relacion a las actividades académicas de mencion, ellas se encuentran ubicada
en la malla curricular de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica en el quinto, sexto y
séptimo semestre respectivamente. Es en este momento cuando el estudiante en formacion
decide y opta por el area de la educacion béasica en la que se especializara, a saber: Lenguaje
y Comunicacién; Matematica; Historia, Geografia y Ciencias Sociales 0 Comprension del
Medio Natural.

Para efectos de evidenciar los resultados obtenidos se estudian por separado los planes y
programas de las actividades curriculares que comprende cada una de las menciones, en
relacion con lo sefialado en los Estandares Orientadores para egresados de Pedagogia Basica,

a saber:
a) Mencidn de Lenguaje y Comunicacion

La carrera de Pedagogia en Educacion Bésica en su plan de mencion ha disefiado para
Lenguaje y Comunicacion seis actividades curriculares que los estudiantes de profesorado
deben realizar para optar al grado de Licenciado en Educacion. En relacién a lo expuesto en
los planes y programas de los optativos de esta Mencion, respecto a los Estandares

Orientadores para egresados de Pedagogia Basica, encontramos lo siguiente:

En relacién a la actividad curricular Lenguaje Oral, luego de estudiar los contenidos de esta
asignatura especifica encontramos que ella tributa con el Estandar Pedag6gico N°9 y con los

Estandares Disciplinares de Lenguaje y Comunicacion N°9 y N°10.
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Respecto al Estandar Pedagdgico N°9, con él se busca que el docente principiante desarrolle
la capacidad de comunicarse oralmente de forma efectiva en diversas situaciones asociadas a
su quehacer docente. Esto lo demuestra expresandose de manera adecuada, coherente y
correcta al desarrollar temas de su disciplina y profesiéon, manejando una variedad de
recursos no verbales como gestos, expresiones faciales y posturas corporales, entre otros, con
el fin de apoyar su discurso en distintas situaciones comunicativas; ademas de favorecer su

desarrollo lingistico y cognitivo ampliando su vocabulario.

En cuanto al Estdndar Disciplinar N° 9, dicho estandar promueve que el educador sepa
acerca de la comprensién oral, siendo capaz de desarrollarla en sus alumnos y alumnas. Para
ello, este profesor necesita comprender que el lenguaje oral de los alumnos se desarrolla
durante toda la etapa escolar, teniendo injerencia el ambiente socio-afectivo del aula, sus
conocimientos previos sobre algin tema, sus experiencias con los distintos tipos de textos y

sus habilidades de comprensién oral.

Por otra parte, dicho estandar disciplinar, reconoce la importancia de los diversos tipos de
estrategias y de las actividades metalinguisticas y el reconocimiento de aspectos no verbales
y verbales presentes en un mensaje; encontrando en ellos, informacion explicita, implicita y

sus propios puntos de vista.

Finalmente, comprende la organizacion de los programas de estudio vigentes del Ministerio
de Educaciéon y la secuencia que establece para el desarrollo de la comprensién oral,
planificando unidades de aprendizaje motivadoras y desafiantes, que le permiten al
estudiante familiarizarse con distintos temas, con su léxico especifico y variedad de
estructuras sintacticas, enfatizando el registro académico; y que por supuesto, consideren
textos orales con niveles de complejidad distintos permitiéndoles ejercitar y progresar en

diferentes tipos de escuchas (atenta, comprensiva, apreciativa y critica).

En cuanto al Estandar Disciplinar N°10, este apunta a que el educador principiante desarrolle
la capacidad de saber cobmo potenciar la produccion oral de sus alumnos y alumnas. Para ello
es necesario que comprenda que el lenguaje oral de los alumnos se desarrolla durante toda la

etapa escolar, influyendo el ambiente socio-afectivo del aula en el desarrollo de la
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comunicacion oral, entendiendo que los registros lingiisticos son parte de su identidad, que

cada uno presenta distintos estilos de interaccion comunicativa; y por ello, los respeta.

Es por esto, que el educador maneja estrategias que le aseguran que todos los estudiantes
participen en las diferentes interacciones que se producen en el aula, reconociendo la
importancia de las actividades metalinglisticas para favorecer aprendizajes relacionados con
la estructura de la lengua (morfosintaxis); ademas, identifica las claves de la situacion
comunicativa que deben considerarse para determinar el registro (formal e informal) y
adecuar el contenido de los mensajes; considerando también, aspectos no verbales y
paraverbales relevantes de la produccién de un mensaje oral especifico, de acuerdo a la

situacion comunicativa.

Por ultimo, el estandar disciplinar N°10 de lenguaje y comunicacion, busca que el docente
principiante comprenda la organizacion de los programas de estudio vigentes del Ministerio
de Educacion, asi como la secuencia establecida en las bases curriculares vigentes para el
desarrollo de la expresion oral, en términos de como se complejiza el desarrollo de esta
habilidad y lo que se espera que logren los estudiantes cada afio. De esta manera, tendra la
capacidad de planificar unidades de aprendizaje que consideren el nivel linglistico de los
alumnos y promuevan la produccién oral en variadas situaciones comunicativas, aplicando
diversas estrategias para que los estudiantes produzcan un discurso oral extendido, rico en
vocabulario y sintaxis compleja; de esta manera puede monitorear el progreso de la

produccién oral, por lo que analiza y retroalimenta sus desempefios.

Luego de estudiar los contenidos y planificacion correspondientes a la actividad curricular
Literatura Infantil, es posible indicar que ella tributa a los Estandares Pedagdgico N°3 y

N°4 y Estandares Disciplinares de Lenguaje y Comunicacion N° 1, N°2, N°3, N° 4 y N°6.

En lo que dice relacion con el Estandar Pedag6gico N°3, con él se busca que el educador
conozca el curriculo de ensefianza bésica, en especial, la disciplina que ensefia y usa sus
diversos instrumentos curriculares para analizar y formular propuestas pedagogicas y

evaluativas.

En relacion al Estandar Pedagdgico N°4, esta actividad promueve que el profesor

principiante sepa como disefiar e implementar estrategias de ensefianza aprendizaje,
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identificando los diversos tipos de textos y sus funcionalidades que son adecuadas para los

objetivos de aprendizaje y de acuerdo al contexto.

En cuanto al Estadndar Disciplinar N°1, dicho estandar busca desarrollar en el educador
principiante la capacidad de conocer los procesos de la lectura inicial y encontrandose
preparado para ensefiarla. Para lograrlo, dicho docente debe saber identificar y comprender el
enfogue y los conceptos fundamentales de la ensefianza de la lectura inicial presentes en el
curriculo escolar y lo que se espera que logren los alumnos en los primeros afios de su
escolaridad. Asi también, necesita comprender la organizacion de los programas de estudio
vigentes del Ministerio de Educacién y la secuencia que se propone en ellos para desarrollar
la lectura inicial, valorando y siendo capaz de seleccionar los materiales que le ofrece el
Centro de Recursos para el Aprendizaje o la Biblioteca Escolar y reconoce las posibilidades
de uso de los Textos Escolares como apoyo al desarrollo de la lectura inicial. Finalmente,
requiere comprender la relevancia de los factores afectivos para el desarrollo de la lectura
inicial, selecciona materiales de lectura, conociendo e implementando actividades para

implicar a las familias en el aprendizaje de la lectura inicial.

Respecto al Estandar Disciplinar N°2, con esta actividad curricular se busca que el educador
principiante conozca como hacer progresar la comprension lectora de sus alumnos y alumnas
para que sean lectores frecuentes y reflexivos, ya que reconoce la importancia de identificar
los propositos de la lectura para la comprension y la caracterizacion de tipos de textos
dialégicos, narrativos, expositivos, argumentativos, pudiendo identificar dichos propdsitos
en ejemplares especificos, valorando los materiales que le ofrece el Centro de Recursos para

el Aprendizaje o la Biblioteca Escolar.

Por otra parte, segun este estandar disciplinar el docente tiene que lograr desarrollar la
capacidad de comprender la organizacion de los programas de estudio vigentes del
Ministerio de Educacion, el enfoque y la secuencia establecida en las bases curriculares
vigentes, con la finalidad de implementar diversas estrategias para la ensefianza de la
comprension lectora antes, durante y después de la lectura; y, estrategias de autoevaluacion y
monitoreo de la lectura por parte de sus estudiantes, para promover el conocimiento sobre su

propio proceso lector.
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Ahora bien, en lo que dice relacion con el Estandar Disciplinar N°3, en él se promueve que
el educador principiante desarrolle la capacidad de identificar como potenciar la
comprension y el gusto por la lectura de textos literarios en sus estudiantes, a través de la
seleccion de textos para promover el gusto por la literatura, valorando los materiales
literarios que le ofrece el Centro de Recursos para el Aprendizaje (CRA) o Biblioteca
Escolar; considerando el habito lector y habilidades comunicativas, basado en criterios
literarios y pedagdgicos; el conocimiento y andlisis critico del enfoque y la secuencia
establecida en las Bases Curriculares vigentes, para el desarrollo de la comprension literaria,
en términos de como se complejiza el desarrollo de esta habilidad y lo que se espera que

logren los estudiantes cada afio.

Respecto al Estandar Disciplinar N°4, con este se busca que el educador principiante
comprenda la importancia y sepa como promover la comprension de textos multimodales, es
decir, caracterizar la lectura simultanea propia de los textos multimodales, distinguiéndola de
la lectura lineal. Asi también se espera gque reconozca y considere, en los procesos de
ensefianza de la comprension multimodal, las caracteristicas y diferencias individuales y
contextuales de sus alumnos, tales como sus distintos niveles de lectura comprensiva, sus
preferencias tematicas y textuales al momento de seleccionar y leer textos, su manejo de la
comunicacion digital, sus practicas como usuario de la TV e Internet y sus preferencias en

£s0s ambitos.

En lo que refiera al Estandar Disciplinar N°6, este intenta promover que el educador
principiante sepa coémo estimular la produccion escrita y oral de calidad, ya que es capaz de
valorar el potencial expresivo y creativo del lenguaje, a partir del conocimiento de sus
caracteristicas y usos centrales. Ademas, debe desarrollar la capacidad de conocer los
diversos recursos para la produccion creativa escrita, asi como conocer conceptos basicos de
dramatizacion y pedagogia teatral que le permiten promover situaciones simples de
expresion dramética con los alumnos; entendiendo que para desarrollar la expresion creativa
oral y escrita de los alumnos, debe tener presente sus diferencias individuales y contextuales,
sus intereses, necesidades e inquietudes comunicativas, su progreso en habilidades de
escritura y expresion oral y la creacion de un ambiente estimulante y acogedor, en el que se
valoren todos los esfuerzos. Por otra parte, este educador debe planificar situaciones que

potencien la expresion creativa y la produccion literaria de los alumnos.
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Al momento de estudiar los contenidos y planificaciones de la actividad académica Taller de
Recuperacion de la Lengua Escrita se observa ella tributa al Estandar Pedagdgico N°6, asi

como a los Estandares Disciplinares de Lenguaje y Comunicacién N°1y N°5.

Esta actividad potencia el Estandar Pedagdgico N°6, al momento de reconocer que el
docente debe conocer distintos instrumentos de evaluacion y, a su vez reconoce que necesita
aplicar métodos para observar el progreso de los estudiantes, utilizando de paso los

resultados para retroalimentar el aprendizaje y la practica pedagogica de sus estudiantes.

En lo que dice relacién al Estandar Disciplinar N°1, con esta asignatura se promueve que el
educador conozca los procesos de la lectura inicial y se encuentre preparado para ensefiarla,
realizando actividades de lectura en voz alta como apoyo al proceso de comprension lectora
y, también, para monitorear el desempefio lector de los estudiantes, en un clima acogedor y
no punitivo. Ademas, este profesor necesita conocer y utilizar distintos instrumentos de
evaluacion validados para medir la lectura inicial en sus componentes claves, definiendo
criterios y construyendo instrumentos para evaluar la lectura inicial de sus alumnos; para
luego, retroalimentar y tomar decisiones con precision, pertinentes respecto de los logros y
dificultades en el aprendizaje de la lectura inicial de sus alumnos, con la finalidad de que

todo el grupo curso alcance un nivel de lectura precisa, fluida y comprensiva.

En relacion al Estandar Disciplinar N°5, este fomenta que el educador comprenda los
procesos de la produccion escrita, siendo capaz de iniciar en la escritura a los alumnos y
alumnas, sabiendo que en primer afio Basico es posible que no dominen los conocimientos y
habilidades de base al iniciarse en la produccion escrita. Asi también debe desarrollar la
capacidad de considerar lo anteriormente expuesto en la planificacion de la ensefianza, como
también, la relevancia de las experiencias previas de los estudiantes con la cultura escrita y
sus representaciones sobre la lengua castellana escrita. Para ello debe conocer y reconocer
los tipos de errores méas frecuentes que se observan cuando los estudiantes comienzan a
escribir, y su relacién con la forma en que representan la tarea. El educador requiere evaluar
frecuentemente los productos escritos por sus estudiantes; e inferir de ellos, el dominio que

estos alcanzan para poder, a su vez, retroalimentar la ensefianza.
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Luego de estudiar la planificacion y los contenidos de la actividad académica Gramatica
Comunicativa, es posible indicar que esta se relaciona con los Estandares Disciplinares de
Lenguaje y Comunicacién N°2, N° 11 y N°12.

En cuanto al Estandar Disciplinar N°2, esta asignatura busca que el educador sepa como
hacer progresar la comprension lectora de sus alumnos y alumnas para que sean lectores
frecuentes y reflexivos, reconociendo en el proceso de comprension de textos escritos los
componentes clave gue interacttan; y teniendo presente, los conocimientos previos del lector

necesarios para dicha comprension.

En relacién al Estandar Disciplinar N°11, se busca que el profesor principiante conozca y
esté preparado para ensefiar la gramética oracional y desarrollar el Iéxico asi como la
ortografia de sus alumnos y alumnas, ya que comprende la importancia de un tratamiento
integrado de la gramatica oracional, el Iéxico y la ortografia con la construccion del texto.
Ademas, este profesor necesita comprender el tratamiento de las formas y fendmenos
gramaticales, Iéxicos y ortograficos desde un enfoque funcional y comunicativo. También se
busca que logre reconocer y producir distintos tipos de oraciones, distinguiendo las
relaciones sintacticas basicas, las categorias gramaticales, estableciendo vinculos con la
construccion de diferentes textos. Conjuntamente requiere valorar que los estudiantes
desarrollen un repertorio Iéxico crecientemente variado y preciso; comprendiendo la
importancia del conocimiento morfoldgico para el aumento del vocabulario y su relacion con
la comprension de lectura y la produccion textual; conociendo los mecanismos de formacion
de nuevas palabras y los utiliza, tanto para apoyar la escritura de nuevas palabras en la
produccion de textos como para inferir su significado en la comprension lectora;
reconociendo que el desarrollo sintactico y Iéxico de los estudiantes permite predecir sus
desempefios en las tareas de comprension y produccion textual. Igualmente, debe reconocer
que los alumnos requieren de una ensefianza explicita de la gramatica para poder desarrollar
un razonamiento metalinguistico, asi como conocer e implementar estrategias orientadas a la
construccion del conocimiento gramatical, con el fin de mejorar las habilidades de

comprension y produccion de textos.

En cuanto al Estandar Disciplinar N°12, este promueve que el profesor principiante conozca

y tenga la capacidad de ensefiar la gramatica textual y propiciar la reflexion sobre la lengua.
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Para ello, necesita comprender la importancia de establecer una relacion entre la
organizacion textual, los tipos de oraciones y las categorias gramaticales que constituyen el

texto, considerando los componentes.

En lo que dice relacion a la actividad académica Lectura y Produccion Literaria, luego de
estudiar su composicion y planificacion, se observa esta tributa al Estandar Pedagogico N°9
y al Estandar Disciplinar N°3.

Respecto al Estandar Pedagdgico N°9, con esta asignatura se busca que el educador logre
comunicarse oralmente y por escrito de forma efectiva en diversas situaciones asociadas a su
guehacer docente, es decir, es capaz de escribir correctamente en diferentes contextos y
formatos produciendo textos adecuados, coherentes y correctos en su gramatica y ortografia.
También, requiere lograr la habilidad de leer, comprender y evaluar criticamente los diversos
tipos de textos que le permiten mantenerse informado, enriquecer su formacién profesional y

tener una opinién fundada en los debates de su campo profesional.

En relacion al Estandar Disciplinar N°3, con él se promueve que el educador tenga la
capacidad de potenciar la comprensién y el gusto por la lectura de los alumnos y alumnas,
ampliando la gama de textos, como por ejemplo, cuentos, novelas, poesia, historietas, mito,

biografia, entre otros, aplicando en ellos, conceptos y procedimientos para ser analizados.

Finalmente, en lo que dice relacion con la actividad académica Taller Didactica de la
Lengua, luego de estudiar lo expuesto en sus planes y programas, es posible sefialar que ella
promueve el Estandar Pedag6gico N°4 y los Estandares Disciplinares de Lenguaje y

Comunicacion N° 3y N°4.

En relacion al Estandar Pedagdgico N°4, esta asignatura intenta que el educador sepa c6mo
disefiar planificaciones e implementar estrategias de ensefianza aprendizaje, identificando los
diversos tipos de textos y sus funcionalidades que son adecuadas para los objetivos de

aprendizaje y de acuerdo al contexto.

Respecto al Estandar Disciplinar N°3, con él se potencia en los docentes principiantes la
comprension a través de habilidades, tales como extraccion de informacién, elaboracion de

inferencias y reflexion y opinion sobre los textos. Por otra parte, potencia el gusto por la
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lectura, utilizando variadas estrategias, como por ejemplo, dramatizaciones, musicales,

expresiones graficas, etc.

En relacion al Estandar Disciplinar N°4, se sefiala que el educador principiante debe valorar
el uso de los textos multimodales, ensefiando a leerlos comprensiva y criticamente, a través
de la distincion de sus propositos, caracteristicas de uso habitual y soportes. Ademas, debe
ser capaz de planificar, disefiar y evaluar unidades de aprendizaje que presenten los
elementos anteriormente mencionados, identificando entre los estudiantes niveles de

comprension.

b) Mencion de Matematica

La carrera de Pedagogia en Educacién Basica en su plan de mencién ha disefiado para
Matematica cinco actividades curriculares que los estudiantes de profesorado deben realizar
para optar al grado de Licenciado en Educacion. En relacién a lo expuesto en los planes y
programas de los optativos de esta Mencion, respecto a los Estandares Orientadores para

egresados de Pedagogia Bésica, encontramos lo siguiente:

Al analizar lo expuesto en la planificacion de la actividad curricular Lenguaje Algebraico
para Educacién Basica, se observa que ella promueve los Estandares Disciplinares de
Matematica N°13 y N°14

En lo que dice relacion con el Estandar Disciplinar N° 13, se aprecia que esta actividad busca
que el profesor principiante esté preparado para conducir el aprendizaje de expresiones
algebraicas y ecuaciones, es decir, utilizar sus definiciones y propiedades, representarlas y
resolver problemas con ellas. Ademas, utilizar variadas estrategias para explicarla,

ajustandolas a situaciones de la vida cotidiana.

En relacion al Estdndar N°14, promueve que el educador principiante establezca relaciones

conceptuales entre los contenidos presentes en el eje de Algebra.

Respecto a lo que se sefiala en los contenidos de la actividad curricular Taller de Didéactica
I: NUmeros, se aprecia que ella se encuentra relacionada con los Estandares Disciplinares de
Matematica N°1, N°2, N°3, N°4, N°5 y N°6.
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En cuanto al Estandar Disciplinar N°1 este promueve que el educador principiante, sea capaz
de conducir el aprendizaje del sistema de numeracién decimal, comprendiendo sus

principios, funciones, progresion y relacién con otros contenidos del curriculo.

Esta asignatura también tributa al Estandar Disciplinar N°2, acé lo que se busca es que el
educador principiante demuestre ser capaz de conducir el aprendizaje de la adicion y
sustraccion de numeros naturales, proponiendo argumentos simples para justificar
propiedades de la adicion, tales como conmutatividad y asociatividad, asi como otras que

involucren a esta operacion.

En relacion al Estandar Disciplinar N°3, acd lo que se intenta es que el educador
principiante, sea capaz de conducir el aprendizaje de la multiplicacion y division de
nimeros naturales, definiendo conceptos basicos y argumentando propiedades de la
multiplicacion y reglas de divisibilidad.

Del Estandar Disciplinar N°4, lo que se busca es que el educador principiante, demuestre
estar preparado para conducir el aprendizaje de fracciones y decimales de los y las
estudiantes. Para ello, debe interpretar el significado de las fracciones, disponer de
estrategias para explicarlas y resolver problemas. También requiere comprender la relacién
entre ambos conceptos, argumentando las propiedades; y, resolviendo las cuatro operaciones

basicas, en la evolucidn, de acuerdo al curriculum nacional.

En cuanto al Estandar Disciplinar N° 5, con él se busca que el educador principiante,
demuestre preparacién para conducir el aprendizaje de sus estudiantes en cuanto a

porcentajes, razones y proporciones, resolviendo para ello, distintos tipos de problemas.

En lo que refiere al Estandar Disciplinar N° 6, aca se necesita que el educador demuestre las
competencias disciplinarias en el eje de Numeros, esto se logra a través de la resolucién de
diversos problemas tales como: aquellos que involucran operaciones con nimeros naturales,
estimaciones de orden de magnitud y situaciones de la vida real que involucren los nimeros
enteros y numeros racionales. Por otra parte, este profesor debe demostrar que sabe
ejemplificar y justificar las reglas de signos y utilizar las reglas de divisibilidad por 2, 3, 4,

5, 6, 9, justificAndolas.
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Ahora bien, al estudiar la actividad curricular Taller de didactica Il: Algebra se observa
que ella estan disefiada para tributar a los Estandares Pedagdgicos N°3, N°4, N°6, y N°8 vy,

paralelamente al Estandar Disciplinar de matematica N°13.

En relacion al Estandar Pedagogico N°3, se busca que el educador principiante conozca el
curriculo, terminologia, propésito y progresion en ensefianza basica respecto al Algebra,
utilizando para ello diversos instrumentos curriculares para analizar y formular propuestas
pedagdgicas y evaluativas coherentes con sus estudiantes. Asi también, necesita usar las
distintas oportunidades de aprendizajes al momento de identificar el impacto de alcanzar o
no determinados objetivos en puntos definidos de la trayectoria escolar para el logro de otros

hitos posteriores de los y las educandos con quienes se relaciona.

Respecto al Estandar Disciplinar N°13, esta actividad impulsa en el docente su preparacion
para conducir el aprendizaje de expresiones algebraicas y ecuaciones en sus estudiantes. Para
ello, este profesor necesita conocer elementos de la historia del &lgebra y los relaciona con la
ensefianza y aprendizaje escolar; a su vez, demostrar la capacidad de relacionarlos con otras
areas y en diferentes niveles de escolaridad, teniendo presente los objetivos de aprendizaje
involucrados y relaciones conceptuales. Esto permite elaborar actividades de aprendizaje que
incluyen juegos, uso de textos escolares y/o resolucion de problemas, con el propdsito de
desarrollar en los estudiantes la capacidad de visualizar la igualdad de expresiones
algebraicas y de traducir del lenguaje natural al lenguaje algebraico y viceversa. Del mismo
modo, el docente debe evaluar para identificar dificultades presentes en el aprendizaje de sus

alumnos, con la finalidad de realizar procesos de retroalimentacion.

En cuanto a la actividad académica Taller de didactica Il11: Geometria, es posible observar
que los contenidos impartidos en ella, apuntan a los Estandares Pedagdgicos N°4, N°6 y N°8

y a los Estandares Disciplinares de Matematica N°7 y N°8.

Respecto al Estandar Disciplinar N°7, es posible sefialar que se busca que el educador tenga
la capacidad de conducir, en sus estudiantes, el aprendizaje de las formas geomeétricas,
planificando actividades en dos dimensiones, usando distintos materiales didacticos e
incorporando TIC’s como medio de apoyo para la ensefianza. Del mismo modo, el profesor
debe estar preparado para disefiar evaluaciones con el objetivo de reconocer posibles

dificultades de los estudiantes, respecto a la visualizacion de cuerpos y figuras geométricas.

111



En cuanto al Estandar Disciplinar N°8, con él se busca que el docente logre la capacidad de
conducir, a sus estudiantes, el aprendizaje de las figuras planas, disefiando tres tipos de
actividades, a saber: actividades de indagacién, que lleven a sus alumnos a realizar
conjeturas y demostraciones basadas en contraejemplos, acerca de teoremas y propiedades
geométricas de las figuras basicas; actividades orientadas a la adquisicion de los conceptos
de poligono y sus elementos principales; actividades que involucren el uso de regla
graduada, compas, escuadra y transportador para la construccion de figuras planas. Para
todas las actividades anteriormente mencionadas, el educador debe contar con la capacidad
de preparar evaluaciones de aprendizaje que le permiten reconocer el grado de logro de los
objetivos fundamentales referidos a propiedades de figuras planas; y a su vez, comprender
las dificultades que tienen los estudiantes con las definiciones en geometria, sabe como

introducirlas y evaluar su comprension.

Ahora bien, es necesario indicar ademas que, tanto en la actividad curricular Taller de
Didactica I1: Algebra, como en Taller Didactica II1l. Geometria, se observan los Estandares
Pedag6gicos N°4, N°6 y N°8.

En cuanto al Estandar Pedagdgico N°4, estas asignaturas promueven en el profesor adquirir
competencias orientadas al disefio de planificaciones donde las actividades, recursos y
evaluacion son coherentes con el logro de los objetivos, ademas de considerar las
caracteristicas de sus estudiantes. Dichas planificaciones se analizan en cuanto a fortalezas y

debilidades, determinando la efectividad de ellas.

Por otra parte, en relacion al Estandar Pedagdgico N°6, con él se busca que el docente
principiante sea capaz de seleccionar variadas estrategias e instrumentos de evaluacion,
utilizando para ello diversas formas de comunicacion para entregar los resultados de ellas a
sus estudiantes, en funcién de los contenidos conceptuales, procedimentales o actitudinales a
trabajar, de las metodologias de ensefianza empleadas y del tipo de evaluacion a realizar, es
decir, diagnostica, formativa o sumativa. A su vez, se espera que este docente conozca los
propositos de la evaluacion diferenciada, teniendo la habilidad de identificar cuando y como

utilizarla con propiedad.

Finalmente, es posible indicar que estas actividades curriculares, tributan al Estandar

Pedagdgico N°8, pues se impulsa en el educador la habilidad de demostrar disposicion a
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respetar a cada uno de los estudiantes, respetando y valorando la diversidad en relacién al
género, etnia, religion, creencias, nacionalidad, discapacidades, condicién socioecondémica y

talentos, evitando la discriminacion, previniéndola y promoviendo la inclusion.

En lo que dice relacion al estudio efectuado a la actividad curricular Geometria, es posible
sefialar que ella promueve en los futuros docentes los Estandares Disciplinares de
Matematica N°7 y N°8

Con el Estandar Disciplinar N°7, se busca que el educador desarrolle la capacidad de
conducir a sus estudiantes, al aprendizaje de las formas geométricas que presenta el curriculo
nacional vigente, visualizando proyecciones, cortes transversales y descomposiciones de
objetos comunes de dos y de tres dimensiones, representando figuras de tres dimensiones en
dos dimensiones y visualizando objetos de tres dimensiones a partir de representaciones en
dos dimensiones. A partir de ellas, se apunta a que logren elaborar redes y resolver diversos

problemas.

En cuanto al Estandar Disciplinar N°8, con él se busca que el profesor principiante sea capaz
de conducir el aprendizaje de las figuras planas, resolviendo problemas que involucran el
conocimiento de las propiedades, conociendo y utilizando conjeturas béasicas acerca de
angulos, realizando construcciones basicas con regla no graduada y compas, explicando la
validez del procedimiento. A su vez, es importante que reconozca las ventajas de su
construccion y advierta las limitaciones técnicas que esta tiene. Todo esto, ayudara a que ese
docente elimine, en sus estudiantes, concepciones erréneas respecto a estos contenidos,
descarte dificultades que puedan existir, utilizando para ello materiales concretos que les

permita obtener sus propias conclusiones.

Por (ltimo, para la mencién de matematica, se analiza la actividad curricular Estadistica
Bésica y se observa que ella se encuentra vinculada al Estandar Disciplinar de Matematica
N°15. Acé lo que se busca es que el educador sea capaz de conducir en sus alumnos, el
aprendizaje de la recoleccion y analisis de datos; para esto es necesario que ese profesor
reconozca e interprete los aspectos centrales del curriculo escolar de primero a sexto basico,
en el Eje de Datos y Probabilidades y su relacion con otros ejes. Es asi que el educador debe
estar capacitado para: relacionar diversas representaciones y metaforas con el concepto de

media aritmética de un conjunto de datos; resolver problemas relativos a medidas de
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tendencia central; planificar clases destinadas a desarrollar habilidades para la construccion
de tablas y lectura e interpretacion de gréficos; desarrollar el pensamiento critico de sus
estudiantes frente a afirmaciones hechas a partir de un conjunto de datos; potenciar la

capacidad de detectar el uso inadecuado de la informacién.

En sintesis, el profesor principiante debe ser capaz de proponer actividades en las cuales los
alumnos deban recolectar datos, organizarlos apropiadamente y analizarlos utilizando
distintos medios de apoyo incluyendo TIC’s para ilustrar conceptos de manejo de datos. De
esta manera, desarrolla en sus estudiantes la capacidad de comunicar resultados obtenidos a

partir de un conjunto de datos, tomando en cuenta el nivel escolar de los alumnos.

c) Mencién Comprension del Medio Natural

La carrera de Pedagogia en Educaciéon Basica en su plan de mencién ha disefiado para
Comprension del Medio Natural seis actividades curriculares que los estudiantes de
profesorado deben realizar para optar al grado de Licenciado en Educacion. En relacién a lo
expuesto en los planes y programas de los optativos de esta Mencion, respecto a los
Estandares Orientadores para egresados de Pedagogia Basica, encontramos lo siguiente:

La actividad académica Quimica General, ha disefiado sus contenidos para que tributen a

los Estandares Disciplinares de Ciencias Naturales N°2, N°5 y N°6.

En relacion al Estandar Disciplinar N°2, con él se busca que el profesor principiante
comprenda el mundo natural y el mundo material a través de la Fisica, es decir, la naturaleza
y la interaccién de la materia; a través de la Quimica, es decir, la estructura y la
transformacion de la materia; y la Biologia, con el estudio de los seres vivos y su interaccion
con el ambiente. Por supuesto, todo a través de la comprensién, prediccién, y modificacion

de fenédmenos naturales.

Respecto al Estandar Disciplinar N°5, este promueve que el educador comprenda los
conceptos fundamentales relacionados con fuerza y movimiento, encontrandose preparado
para ensefiarlos a sus estudiantes. Entre dichos conceptos fundamentales encontramos por
ejemplo, situaciones del contexto cotidiano donde se observen cambios en el movimiento de
cuerpos, generados por distintos tipos de fuerza, asociados a conceptos de masa, inercia,

magnitud, ley de conservacion de la energia, calor, luz, electricidad, etc.
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En cuanto al Estandar Disciplinar N°6, este apunta a que el docente principiante comprenda
los conceptos fundamentales relacionados con la materia y sus transformaciones,

encontrandose preparado para ensefiarlos. Es por esto que debe ser capaz de:

o Identificar y relacionar entre si, los principales experimentos, descubrimientos,
modelos y teorias que llevaron al conocimiento actual del &tomo y la materia.

e Comprender la ley de la conservacion de la energia y la relaciona con cambios de
estado y transformaciones de la materia.

e Poder establecer relaciones entre los estados y propiedades de la materia con la
interaccion entre los atomos, las moléculas y los iones que la componen.

e Identificar reacciones quimicas simples en el entorno cotidiano y reconoce los
elementos que intervienen y las condiciones en que ocurren.

e Comprender que la velocidad de las reacciones quimicas depende de varios factores,
entre los que se encuentran la presencia o ausencia de catalizadores.

¢ Reconocer que en un cambio quimico se rompen enlaces y se forman otros, y que se
puede absorber o liberar energia.

e Interpretar la simbologia utilizada para expresar transformaciones quimicas
sencillas.

e Identificar y manejar adecuadamente las magnitudes propias de la quimica,
relacionadas con la cantidad de materia y su concentracion en una mezcla.

o Identificar y utilizar apropiadamente instrumentos y magnitudes que caracterizan las
variables que intervienen en procesos de transformacion y en las que se expresan las
propiedades de los materiales (volumen, masa, densidad).

e ldentificar el proceso de disolucidn, dilucion y técnicas simples de separaciéon de
mezclas (decantacién, filtracién, tamizado y destilacion) y las magnitudes
correspondientes. Reconoce aplicaciones de estas técnicas en la industria, la vida
cotidiana y la naturaleza.

Ahora bien, en lo que dice relacion con la actividad académica El Ser Humano:
Organizacion Bioldgica y Social, ésta basicamente orientada hacia el Estdndar Disciplinar
N°3, pues con ella se busca que el profesor iniciante comprenda los conceptos que permiten

relacionar las estructuras con sus funciones en los seres vivos, identificando los
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requerimientos de energia y nutrientes del cuerpo humano y relaciondndolos con la dieta y

sus problemas de salud. De esta manera podra ensefiarlos.

Luego de estudiar lo sefialado en la planificacion de la actividad académica Ecologia,
Hombre y Medio Ambiente, es posible sefalar que ella tributa a los Estandares

Disciplinares de Ciencias Naturales N°2 y N°3.

Esta actividad apunta sus contenidos al desarrollo del Estandar Disciplinar N°2, con él se
promueve en el docente principiante la capacidad de comprensién de las ideas fundamentales
de las Ciencias Naturales y las caracteristicas del conocimiento cientifico, es decir, que
aprenda a distinguir las distintas perspectivas disciplinarias que permiten abordar el estudio
de los fendmenos naturales en toda su complejidad, tomando en cuenta ejemplos del
impacto del avance de las Ciencias Naturales en el desarrollo de tecnologias en dambitos
como la salud, las comunicaciones, preservacion del medio ambiente y utilizacién de la
energia; teniendo presente que el conocimiento cientifico es una construccién colectiva que
avanza a través de investigaciones o hallazgos que invalidan o profundizan teorias
previamente aceptadas. De esta manera dicho docente es capaz de comprender la relacion
entre sociedad y desarrollo de la ciencia y puede ejemplificar situaciones politicas,
ideol6gicas o culturales que han favorecido o inhibido posibilidades de investigacion y

desarrollo de teorias cientificas.

En relacion al Estandar Disciplinar N°3, esta asignatura impulsa en el nuevo docente la
capacidad de relacionar las estructuras con sus funciones en los seres vivos, encontrandose
preparado para ensefiarlos a sus estudiantes, es decir, tiene la habilidad de identificar a la
celula como unidad estructural y funcional de los seres vivos, y relacionar, por un lado, las
caracteristicas y funciones de ésta con el funcionamiento de los organismos, asi como los
distintos niveles de organizacion y caracteristicas distintivas con sus funciones vitales
considerando los mecanismos de herencia genética, en términos generales, la funcion del

ADN en la maquinaria celular.

Lo anteriormente expuesto se logra a través de la relacion entre la informacion genética y las
caracteristicas observables en un organismo, comprendiendo diferencias y similitudes

estructurales entre células de animales, plantas y bacterias y las relaciones que se establecen
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con las funciones caracteristicas de estos tipos celulares como respiracion, foto y quimio

sintesis.

Por otra parte, este docente es capaz de caracterizar las estructuras y procesos que forman los
sistemas del cuerpo humano vy los relaciona con su funcionamiento y adaptacion al medio;
analizando entre ellas, la sexualidad humana, integrando aspectos biolégicos, sicolégicos y
sociales, y practicas de autocuidado en términos de higiene, alimentacion y ejercicio, y

avances tecnologicos usados en el diagnostico y tratamiento de enfermedades.

En relacion a la actividad académica Fundamentos de Fisica y Astronomia, luego de
estudiar lo sefialado en ella, es posible indicar que esta tributa a los Estandares Disciplinares
de Ciencias Naturales N°2, N°5y N°7.

Con el Estandar Disciplinar N°2, se busca que el profesor principiante comprenda las ideas
fundamentales de las Ciencias Naturales y las caracteristicas del conocimiento cientifico, a
través de interpretaciones de los fendmenos del mundo natural aplicables en determinados
dominios e ideas basicas de la Fisica y la comprension de los beneficios con el desarrollo de

instrumentos tecnoldgicos.

En cuanto al Estandar Disciplinar N°5, con él se promueve que el educador comprenda las
ideas esenciales de la relacion entre fuerza y movimiento, tales como: la distinciéon de las
fuerzas responsables de la estabilidad del atomo y del nlcleo atémico; la representacion de
movimientos y las fuerzas que actlan sobre un cuerpo en reposo 0 en movimiento, mediante
ecuaciones, diagramas y graficos; el reconocimiento de aspectos generales bésicos de la
teoria electromagnética entendiendo que la corriente eléctrica se origina en cargas en
movimiento, siendo capaz de describir la funcién de los elementos principales de un circuito

y las transformaciones de energia que se producen en él.

Finalmente, el educador principiante, segun el Estandar Disciplinar N°7, debe encontrarse
preparado para ensefiar ideas fundamentales de las Ciencias de la Tierra y el Espacio. Para
ello, debe adquirir la capacidad de describir las principales estructuras que forman el
Universo, su proceso de formacion, las caracteristicas del sistema solar, del Sol, la Tierray la
Luna, y de los demas planetas, utilizando para ello las teorias mas aceptadas, explicando los
efectos de los movimientos relativos de la Tierra, el Sol y la Luna en diferentes fendmenos

naturales observados, caracterizando especificamente las capas que componen la estructura
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de la Tierra y la dindmica que las caracteriza, con la finalidad de explicar la formacion y
existencia de diversos tipos de suelos y las caracteristicas que permiten el desarrollo de la

vida en el planeta, en particular, las caracteristicas fisicoquimicas del agua a sus estudiantes.

Una vez analizado lo que se plantea en el programa de la actividad académica EI Medio
Natural a través del Laboratorio, es posible sefialar que ella apunta sus contenidos a los
Estandares Disciplinares de Ciencias Naturales N°1, N°2, N°5, N°6, N°8 y N°9

De acuerdo al Estandar Disciplinar N°1, lo que se busca es que el educador principiante
conozca como aprenden Ciencias Naturales los estudiantes de Educacion Bésica,
permitiendo que estos experimenten por si mismos con los fendmenos abordados y enfoquen
en ellas la retroalimentaciéon entregada. Para ello, el docente debe tener la habilidad de
manejar estrategias para aprovechar las explicaciones intuitivas de sus estudiantes sobre los
fendbmenos naturales, como hipotesis que pueden ser desafiadas, complementadas y

sometidas a verificacion.

En relacién al Estandar Disciplinar N°2, con él se promueve que el educador principiante
comprenda ideas fundamentales de las Ciencias Naturales y las caracteristicas del
conocimiento cientifico, explicando a sus estudiantes, cémo el desarrollo de instrumentos

tecnoldgicos ha favorecido el desarrollo cientifico a lo largo del tiempo.

Tanto en el Estandar Disciplinar N°5, como en el estandar Disciplinar N°6, se busca que el
profesor aprenda a disefiar estrategias de ensefianza referidas a los conceptos fundamentales
relacionados fuerza y movimiento; asi como con lo referente a la materia y sus
transformaciones respectivamente, conociendo de paso, estrategias didacticas adecuadas a

sus objetivos de aprendizaje.

Por otra parte, esta asignatura en sus contenidos, al promover lo sefialado en el Estandar
Disciplinar N°8, apunta a la necesidad de que el educador demuestre las habilidades de

pensamiento cientifico que debera desarrollar en los estudiantes, considerando para ello:

e El disefio o seleccion modelos o experimentos simples que permitan responder
preguntas sobre fenémenos del mundo natural y material, e implementa técnicas
experimentales basicas y define procesos de medicidn, registro, analisis e

interpretacion de datos.
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e La importancia de comunicar resultados de experiencias de indagacion,
desarrollando sus habilidades linguisticas para transmitirlos y utilizando conceptos y
estrategias propios de las Ciencias Naturales.

e Utilizar textos cientificos y recursos tecnoldgicos para ampliar y profundizar su

comprension de las Ciencias Naturales.

Finalmente, esta asignatura también tributa con sus contenidos al Estandar Disciplinar de
Ciencias Naturales N°9, pues busca desarrollar en el educador la preparacion requerida para

desarrollar habilidades cientificas en los estudiantes, a través de acciones tales como:

e La promocion las actitudes que caracterizan el pensamiento y el quehacer cientifico,
tales como la curiosidad, apertura a nuevas ideas y el escepticismo frente a
interpretaciones sobre los fendmenos naturales.

e La seleccién de fendmenos naturales que resulten interesantes para los estudiantes y
realizando preguntas que promuevan en ellos la elaboracién de predicciones, el
desarrollo de experiencias de indagacion y la integracién de conocimientos.

o El disefio de instancias donde los estudiantes puedan comprender el sentido y los
requisitos de la experimentacion.

e El desarrollo de experiencias donde los estudiantes puedan apreciar la ciencia como
un proceso para ampliar nuestra comprension del mundo y no como una verdad

inalterable.

Una vez estudiada la planificacién de la actividad curricular Taller de Ciencias: Disefio de
Actividades para la Ensefianza de las Ciencias, es posible sefialar que se observa que
promueve los Estandares Pedagdgicos N°4 y N°6, asi como los Estandares Disciplinares de
Ciencias Naturales N°3, N°4, N°6, N°7, N°8 y N°9.

Respecto al Estandar Pedag6gico N°4, se puede indicar que con esta asignatura se fomenta
que el educador sepa cémo disefiar e implementar estrategias de ensefianza aprendizaje,
adecuadas para los objetivos de aprendizaje y de acuerdo al contexto, es decir, este profesor
tiene la capacidad de elaborar planificaciones con coherencia interna de todos sus elementos,
considerando caracteristicas de los estudiantes y adaptandolas a sus necesidades; para
posteriormente, analizar las fortalezas y debilidades y evaluar posibles alternativas para

mejorarlas.
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En cuanto al Estdndar Pedagdgico N°6, con él se busca que el educador integre la
evaluacion como un elemento importante dentro del proceso de ensefianza, buscando los
instrumentos evaluativos mas pertinentes para cada objetivo de aprendizaje que le permita

realizar un analisis critico y retroalimentar a los estudiantes.

En lo que refiere al Estandar Disciplinar N°3, N°4 y N°7, este promueve que el educador
disefie estrategias de ensefianza para relacionar los conceptos que relacionen: las estructuras
con sus funciones en los seres vivos, la interaccién entre los organismos y su ambiente, asi
como Ciencias de la Tierra y el Espacio respectivamente, conociendo estrategias didacticas

adecuadas a sus objetivos de aprendizaje.

En relacion al Estandar Disciplinar N°8, con este estandar se fomenta en el educador la
utilizacion de tecnologias de informacion y comunicacion, para apoyar las actividades de
obtencion, registro, organizacién y procesamiento de datos de una investigacién, asi como

para la comunicacién de sus resultados y para el manejo de modelos simples.

Por otra parte, esta actividad tributa al Estandar N°9, con el cual se estimula en el educador
principiante su preparacion para desarrollar habilidades cientificas en sus estudiantes, que le
permitan distinguir entre explicaciones de caracter cientifico y otro tipo de explicaciones y
formas diversas de registrar, organizar y comunicar la informacion recopilada, tales como

tablas, esquemas y resimenes incluyendo uso de tecnologias.

Por Gltimo, se promueve el Estandar Disciplinar N°10, sefialando que el educador es capaz
de motivar a los estudiantes a establecer relaciones entre su vida cotidiana y los
conocimientos cientificos, a través de la planificacion de actividades que les permiten utilizar
el conocimiento cientifico en la toma de decisiones o en la resolucion de problemas en

diferentes ambitos de interés para los estudiantes.

d) Mencidn Historia, Geografia y Ciencias Sociales

La carrera de Pedagogia en Educacion Bésica en su plan de mencién ha disefiado para
Historia, Geografia y Ciencias Sociales seis actividades curriculares que los estudiantes de
profesorado deben realizar para optar al grado de Licenciado en Educacion. En relacion a lo
expuesto en los planes y programas de los optativos de esta Mencion, respecto a los

Estandares Orientadores para egresados de Pedagogia Basica, encontramos lo siguiente:
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En lo que dice relacion a la actividad académica Ciencias Sociales, al estudiar su
planificacion se puede indicar que esta asignatura tributa al Estandar Disciplinar de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales N°7, ya que con él se busca que el educador principiante
comprende los conceptos fundamentales de las Ciencias Sociales relacionados con
formacion ciudadana, identidad cultural y organizacion econémica. Para ello, dicho docente
desarrolla la capacidad de:

o Identificar principios, como la libertad, la igualdad ante la ley, el respeto de los
derechos fundamentales, la participacién, como condiciones de una sociedad
democratica.

e Establecer relaciones entre los conceptos fundamentales de educacion civica y
ciudadana conducentes a la valoracién de los deberes y derechos en la vida en
sociedad.

o Establecer relaciones, entre el aprendizaje de valores con el aprendizaje del ejercicio
de una ciudadania activa y responsable que se desarrollara en la Educacion Bésica.

e Conocer las caracteristicas basicas de la organizacion politica y econémica de Chile
y los procesos institucionales mediante los cuales la comunidad participa y toma sus
decisiones.

o Identificar diversas manifestaciones, tangibles e intangibles, del patrimonio natural y
cultural y, ademas, reconoce su valor en el desarrollo de la cultura e identidad.

e Analizar criticamente, utiliza y relaciona conceptos fundamentales vinculados a
identidad cultural.

e Relacionar los procesos de urbanizacion, alfabetizacion, secularizacion,
mediatizacién de la cultura, expansion del conocimiento, globalizacién, con la
configuracion de la sociedad moderna.

e Explicar que la cohesion social en sociedades altamente diferenciadas y desiguales,
requiere de determinadas actitudes de responsabilidad social y de la presencia de
instituciones inclusivas y valoradas como legitimas en los ambitos socioecondémico
(bienestar), sociopolitico (derechos) y sociocultural (reconocimiento).

e Comprender que la futura participacion ciudadana, la cohesion social y el desarrollo

de un sentido de pertenencia, requieren equilibrar la valoracion de la diversidad
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cultural con el respeto y cuidado de tradiciones y raices historicas, comunes y
centrales, para el sentido de nacidn, entendiendo la naturaleza dinamica de éstas.

e Conocer conceptos basicos de teoria econdémica.

Luego de analizar lo sefialado en las actividades académicas Didactica de la Geografia y
las Ciencias Sociales para la Educacion Basica y Didactica de la Historia para la
Educacion Baésica se puede sefialar que ellas -por separado- promueven el Estandar
Pedagbgico de Historia, Geografia y Ciencias Sociales N°5, pues busca que el profesor
principiante comprenda los conceptos presentes en el curriculo de Geografia e Historia
usando diversos instrumentos para analizar y formular propuestas educativas; disefie
estrategias de ensefianza que sean adecuadas al objetivo de aprendizaje y finalmente, evalde,

usando los resultados para retroalimentar el aprendizaje y la practica pedagdgica.

En lo que refiere a la planificacion evidenciada por la actividad académica Geografia de
Chile para la Ensefianza Baésica, es posible indicar que ella tributa al Estandar Disciplinar

N°5, puesto que promueve en el educador principiante la capacidad de:

e Reconocer el valor educativo de la Geografia para la formacion de actitudes, valores
y la basqueda del desarrollo sustentable para mejorar la calidad de vida presente y
futura de las personas.

e Comprender que el objeto de estudio de la Geografia es el espacio geografico,
entendido como un espacio donde los sistemas fisico y humano estan conectados y
en permanente interaccion y, ademas, entiende las consecuencias de los procesos de
adaptacion y transformacion del espacio geografico para la calidad de vida presente
y futura.

e Demostrar las habilidades de localizacion y orientacién espacial y de observacion,
analisis e interpretacion del espacio geografico que deberd promover en sus
estudiantes.

e Analizar e interpretar informacion a distintas escalas, a partir de gréaficos, series
estadisticas, piramides de poblacién, bases de datos y elementos cartogréaficos.

e Comprender y utilizar, apropiadamente, los principios y conceptos bésicos del
lenguaje cartografico y geografico, necesarios para promover los aprendizajes del

area.
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e Conocer y describir aspectos fisicos y humanos de la superficie terrestre.
e Saber disefar estrategias para la ensefianza de la Geografia y conoce estrategias

didacticas adecuadas a los objetivos de aprendizaje de esta disciplina.

En el caso de la actividad académica Historia de Chile, se visualiza que ella promueve el
Estandar Disciplinar de Historia, Geografia y Ciencias Sociales N°3, ya que busca
desarrollar en el educador la comprension de los conceptos y procesos fundamentales de la
Historia de Chile y América, encontrdndose de paso preparado para ensefiarlos. Para ello,

dicho docente requiere lo siguiente:

e Reconocer los principales periodos de la Historia de Chile y América y es capaz de
identificar y comprender los eventos, procesos y evoluciones utilizando algunas
categorias del tiempo histérico.

e Caracterizar los distintos procesos de la Historia nacional, identificando elementos
de continuidad y cambio en Chile contemporaneo.

e Localizar, temporal y espacialmente y caracteriza, los procesos fundamentales de la
historia de América y Chile, desde el desarrollo de las culturas originarias hasta la
actualidad.

e Localizar, temporal y espacialmente, las grandes civilizaciones americanas, describe
sus principales caracteristicas y comprende el impacto que tuvo la conquista y
colonizacién europea en ellas y en Europa, y el aporte de ambos mundos, a la
configuracion actual de América.

e Caracterizar las culturas que habitaron y habitan el actual territorio nacional, su
relacion con el espacio geografico, su impacto y aportes a las sociedades del
presente.

e Conocer y relacionar entre si, las principales caracteristicas del Descubrimiento, la
Conquista y la Colonia en Chile, en tanto constituyen el contexto en que se
desenvuelven los pueblos y los personajes, los procesos y hechos de los diversos
periodos historicos.

e Relacionar los procesos de Independencia y organizacion de la Republica con los
que se desarrollaron paralelamente en América y Europa y, ademas, contextualiza en
ellos sus principales personajes, sucesos, motivaciones, antecedentes, condiciones y

consecuencias.
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e ldentificar algunos rasgos fundamentales de los distintos periodos de Chile
republicano hasta la actualidad, reconociendo elementos de continuidad y cambio en

ellos.

Luego de estudiar lo indicado en la planificacion de la actividad académica Historia
Universal y de América, es posible sefialar que ella tributa al Estandar Disciplinar de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales N°4, ya que busca que el educador comprenda los
conceptos y procesos fundamentales de la Historia Occidental, encontrandose preparado para

ensefarlos. Para ello dicho profesor debe:

e Reconocer los principales periodos de la Historia del mundo Occidental y es capaz
de identificar y comprender los eventos, procesos y evoluciones comprendidos en
ellos utilizando algunas categorias del tiempo historico.

e Tener una vision global e integrada de la Historia europea, americana y nacional que
le permite contextualizar los procesos histéricos, econdmicos, culturales y sociales
gue debe ensefiar en la Educacion Basica.

e Conocer y dimensionar, temporalmente, los principales periodos de la Historia de
Europa hasta la actualidad, los principales hitos que caracterizan a cada etapa y
contextualiza la Historia de Chile en ellos.

e Reconocer los principales aportes de las grandes civilizaciones de la cultura
occidental que tienen vigencia hasta hoy.

e Comprender las principales caracteristicas de la Edad Media, en particular su vision
del hombre y de la vida, su forma de organizar la sociedad y la economia y su
relacion con el mundo moderno.

e Caracterizar el mundo moderno, como el contexto social, cultural, econémico y
politico en que se inician y desarrollan las relaciones coloniales entre el mundo
europeo y el americano.

e ldentificar los principales cambios ideoldgicos y econdémicos que contribuyen a

explicar el surgimiento y consolidacion del mundo contemporaneo.

Una vez estudiados cada uno de los planes y programas de la carrera de Pedagogia en

Educacién Basica en la UCSH, a continuacién se muestra los resultados obtenidos al estudiar
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las competencias declaradas en el perfil de egreso de esta carrera concreta, en relacion a los
Estandares Orientadores del MINEDUC.

4.2. Competencias del Perfil de Egreso versus los Estandares Orientadores

A continuacion se expone el estudio efectuado al perfil de egreso de los estudiantes de
Pedagogia en Educacion Bésica en la UCSH en relacion a lo sefialado en los Estandares
Orientadores para egresado de Pedagogia Béasica propuestos por el MINEDUC. Se trabaja
inicialmente analizando las diversas competencias sefialadas en este documento, a saber: Se
comienza estudiando lo sefialado en las competencias generales. Luego se analiza lo
expuesto en las competencias especificas (pedagdgicas y didacticas generales / préacticas o
profesionales); para finalizar con lo declarado en cada una de las competencias por mencién
(lenguaje y comunicacion, ciencias sociales, comprension del medio natural y educacion

matematica).

Se comienza este andlisis, presentando los resultados correspondientes a las competencias
generales declaradas en el perfil de egreso de los estudiantes de Pedagogia en Educacién
Basica de la UCSH, aqui encontramos dos grandes capacidades que se estimulan y
promueven en la formacion de los futuros docentes por parte de esta institucion,
evidenciando los estandares pedagdgicos y/o disciplinares hacia los cuales refiere cada uno

de ellos, a saber:

COMPETENCIAS
GENERICAS del Perfil de
Egreso

Estandares Pedagogicos y/o Disciplinares asociados

Se comunica eficazmente, en
forma oral y escrita, utilizando
registros linglisticos
diferenciados, de acuerdo a
interlocutores, propdsitos vy

Dicha competencia tributa al Estdndar Disciplinar de Lenguaje y
Comunicacion N°9, la cual refiere a que el profesor principiante sabe
acerca de la comprension oral y es capaz de desarrollarla en sus
alumnos y alumnas.

contextos.
Integra  en el proceso | Esta competencia genérica orienta al docente principiante hacia los
formativo los valores | siguientes Estandares Pedagdgicos, a saber:

comprometidos con la vision
humanista, cristiana, salesiana
y social de la persona.

N°2: El profesor esta preparado para promover el desarrollo personal y
social de los estudiantes.

N°8: El profesor estd preparado para atender la diversidad y promover
la integracion en el aula.

N°10: El profesor aprende en forma continua y reflexiva sobre su
practica y su insercion en el sistema educacional.

Respecto a lo declarado en el perfil de egreso para los estudiantes de pedagogia en la UCSH,

es posible encontrar un segundo grupo por siete aspectos a promover e impulsar como sello
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institucional en los futuros profesores que egresan de la UCSH. Este grupo es catalogado

como “Competencias Especificas Pedagogicas y Didacticas Generales” y aca es posible

sefialar que, al momento de estudiar lo indicado cada una de ellas, es posible relacionarlas

con los siguientes estandares pedagogicos y/o disciplinares emanados desde el MINEDUC, a

saber:

COMPETENCIAS

Estandares Pedagdgicos y Disciplinares asociados

ESPECIFICAS:

PEDAGOGICAS Y

DIDACTICAS

GENERALES del Perfil de

Egreso.

Identifica las caracteristicas | Esta competencia especifica reporta a lo sefialado en los Estandares

esenciales de sus estudiantes
de acuerdo al grupo etario
desde los &mbitos psico-
neurobioldgicos y sociales.

Pedagdgicos 1 y 7 respectivamente, para los cuales el profesor
principiante debe en el EP N°1: Conocer a los estudiantes de
Educacién Bésica y sabe como aprenden; y en el EP N°7: Conocer
cdémo se genera y transforma la cultura escolar.

Asi también, tributa a lo indicado en el Estdndar Disciplinar de
Lenguaje y Comunicacion N°1, para el cual el profesor requiere
conocer los procesos de la lectura inicial y estd preparado para
ensefiarla.

Crea y organiza un clima de
aula seguro y estimulante para
el aprendizaje, tomando en
cuenta la diversidad de sus
alumnos.

Se observa que esta competencia concreta, se encuentra asociada a lo
seflalado en el Estandar Pedagdgico N°5, para el cual el profesor
principiante requiere estar preparado para gestionar la clase y crear un
ambiente apropiado para el aprendizaje segln contextos.

De la misma forma, es posible apreciar que tributa a los siguientes
Estandares Disciplinares de Lenguaje y Comunicacion: EDL N°1, el
cual promueve que el docente principiantes conozca los procesos de la
lectura inicial y est4 preparado para ensefiarla; y el EDL N°9, el cual
busca de dicho profesor que sepa acerca de la comprension oral y es
capaz de desarrollarla en sus alumnos y alumnas.

Disefa y organiza
oportunidades de aprendizaje
efectivas en los diferentes
subsectores curriculares de la
educacioén basica, ayudando a
que el estudiante genere sus
propios aprendizajes.

En lo que refiere a esta competencia, es posible indicar que ella tributa
a los siguientes estandares pedagogicos, a saber:

EP N°1: Conoce a los estudiantes de Educaciéon Basica y sabe cémo
aprenden.

EP N°2: Esta preparado para promover el desarrollo personal y social
de los estudiantes.

EP N°3: Conoce el curriculo de ensefianza bésica y usa sus diversos
instrumentos curriculares para analizar y formular propuestas
pedagdgicas y evaluativas.

De la misma forma, esta competencia concreta se encuentra presente en
todos los Estandares Disciplinares de Lenguaje y Comunicacion y, de
Matematica sefialados por el MINEDUC. Asi también, es posible
sefialar que ella se encuentra presente en los Estandares Disciplinares
de Ciencias Naturales N°3, N°4, N°5, N°6, N°7, N°9 y N°10 y, en los
Estandares Disciplinares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales
N°2, N°5, N°8 y N°10.

Planifica y elabora

Esta competencia concreta tributa al Estandar Pedagogico N°4, el cual
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adaptaciones curriculares
considerando las  diversas
caracteristicas de sus alumnos
y del contexto.

promueve en el docente principiante el saber como disefiar e
implementar estrategias de ensefianza aprendizaje, adecuadas para los
objetivos de aprendizaje y de acuerdo al contexto.

De la misma forma, es posible encontrarla en diversos Estandares
Disciplinares. Por ejemplo, en Lenguaje y Comunicacién, esta
competencia se encuentra asociada a:

EDL N°1: Conoce los procesos de la lectura inicial y estd preparado
para ensefiarla.

EDL N°2: Sabe como hacer progresar la comprension lectora de sus
alumnos y alumnas para que sean lectores frecuentes y reflexivos.

EDL N°3: Sabe como potenciar la comprensién y el gusto por la
lectura de textos literarios.

EDL N°4: Comprende la importancia y sabe cémo promover la
comprension de textos multimodales.

En lo que dice relacion a los Estandares Disciplinares de Matematica,
esta misma competencia se vincula con:

EDM N°2: Es capaz de conducir el aprendizaje de la adicion y
sustraccion de nimeros naturales.

EDM N°3: Es capaz de conducir el aprendizaje de la multiplicacion y
division de nimeros naturales.

EDM N°16: Esta preparado para conducir el aprendizaje
probabilidades.

de las

Conoce y aplica métodos e
instrumentos de evaluacion
pertinentes a la edad de sus
alumnos y a las diversas
disciplinas que debe ensefar.

Esta competencia tal y como estd disefiada tributa a los Estandares
Pedagdgicos 3 y 6 respectivamente, a saber:

EP N°3: Conoce el curriculo de ensefianza basica y usa sus diversos
instrumentos curriculares para analizar y formular propuestas
pedagogicas y evaluativas.

EP N°6: Conoce y sabe aplicar métodos de evaluacion para observar el
progreso de los estudiantes y sabe usar los resultados para
retroalimentar el aprendizaje y la practica pedagdgica.

Utiliza los procedimientos
evaluativos para
retroalimentar el aprendizaje y
su practica pedagdgica.

Lo declarado en esta competencia concreta, en lo que refiere a lo que in
profesor principiante debe saber y hacer, se relaciona con los siguientes
Estandares Pedagogicos:

EP N°4: Sabe como disefiar e implementar estrategias de ensefianza
aprendizaje, adecuadas para los objetivos de aprendizaje y de acuerdo
al contexto.

EP N°6: Conoce y sabe aplicar métodos de evaluacion para observar el
progreso de los estudiantes y sabe usar los resultados para
retroalimentar el aprendizaje y la practica pedagdgica.

Domina contenidos
disciplinares esenciales,
propios del curriculo de la
educacion basica,
transformandolos en saberes
pedagdgicos.

Esta competencia es transversal y se encuentra presente en todos los
Estandares Pedagdgicos y Disciplinares.

En lo que refiere a las competencias especificas practicas o profesionales, declaradas y

evidenciadas en el perfil de egreso de los estudiantes de Pedagogia Bésica de la UCSH, es
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posible sefialar que ella se encuentra relacionadas a los siguientes Estandares Pedag6gicos

y/o Disciplinares, tal y como se expone en el siguiente cuadro:

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS:
PRACTICAS )
PROFESIONALES del
Perfil de Egreso.

Estandares Pedagdgicos y Disciplinares asociados

Reflexionar sobre su practica,
tomando en cuenta tanto
fundamentos tedricos, como
experiencias de aula, con el
objeto de  mejorar su
ensefianza.

Esta competencia especifica tributa al Estdndar Pedagdgico N° 10, el
cual indica que un profesor principiante debe desarrollar la capacidad
de aprender en forma continua y reflexiva sobre su practica y su
insercion en el sistema educacional.

Asi también, es posible observar que ella (competencia) se relaciona
con el Estandar Disciplinar de Matematica N°6, el cual promueve que
el docente sea capaz de demostrar competencia disciplinaria en el eje
de NUmeros.

Maneja y utiliza las Tic’s en
todos los ambitos
significativos de su quehacer
pedagogico.

En lo que dice relacion con esta competencia especifica, es posible
sefialar que ella se encuentra relacionado con lo que promueven los
siguientes Estdndares Pedagdgicos, en lo que refiere al ser y hacer
docente, a saber:

EP N° 4: Sabe cémo disefiar e implementar estrategias de ensefianza
aprendizaje, adecuadas para los objetivos de aprendizaje y de acuerdo
al contexto.

EP N°8: Estd preparado para atender la diversidad y promover la
integracion en el aula.

De la misma forma, es posible indicar que esta competencia concreta
también tributa en uno de los indicadores de cada uno de los siguientes
Estandares Disciplinares de Matematica:

EDM N°7: (el profesor) es capaz de conducir el aprendizaje de las
formas geométricas desde el indicador “Incorpora las TIC como medio
de apoyo para desarrollar en los estudiantes la capacidad de visualizar”.
EDM N°10: (el profesor) estd preparado para conducir el aprendizaje
de los conceptos de perimetro, area y volumen desde el indicador:
“Utiliza TIC para conducir actividades de indagacion en el tema de
areas y perimetros”

EDM N°12: (el profesor) es capaz de conducir el aprendizaje de
patrones y sucesiones desde el indicador: “Utiliza diversos software
para representar regularidades geométricas y numéricas”

EDM N°16: (el profesor) esta preparado para conducir el aprendizaje
de las probabilidades desde el indicador: “Utiliza TIC para simular
eventos, como una herramienta para el aprendizaje de las
probabilidades”

EDM N°17: (el profesor) demuestra competencia disciplinaria en el eje
de Datos y Probabilidades desde el indicador: “Es capaz de utilizar una
planilla electronica de calculo para manejar datos, representarlos
graficamente y responder preguntas relevantes sobre estos”

Finalmente, es posible indicar que esta competencia especifica del
perfil de egreso de los estudiantes de Pedagogia Béasica de la UCSH, se
encuentra relacionada con los siguientes Estandares Disciplinares de
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Ciencias Naturales, a saber:

EDN N°8: Demuestra las habilidades de pensamiento cientifico que
deberéa desarrollar en los estudiantes.

EDN N°9: Esta preparado para desarrollar habilidades cientificas en
los estudiantes.

Disefia proyectos de
investigacion  aplicables al
contexto escolar fortaleciendo
procesos pedagdgicos propios
de su mencién.

Esta competencia especifica concreta esta presente en el Estandar
Pedagdgico N°10, el cual refiere a la capacidad del docente
principiante de aprender en forma continua y reflexiva sobre su
practica y su insercion en el sistema educacional.

Una vez estudiada cada una de las competencias generales y especificas solicitadas a los

estudiantes de Pedagogia Basica de la UCSH en su perfil de egreso, es posible indicar que en

dicho instrumento existen las denominadas competencias por mencion, las cuales refieren a

las capacidades que los graduados deben adquirir y demostrar tras su paso por la formacion

otorgada por esta casa de estudio. Si se analiza lo sefialado en concreto a las competencias de

mencion para Comprension del Medio Natural, contrastandolas con lo solicitado en los

Estandares Orientadores que entrega el MINEDUC, es posible indicar que:

COMPETENCIAS
MENCION
COMPRENSION DEL
MEDIO NATURAL del
Perfil de Egreso.

Estandares Pedag6gicos y Disciplinares asociados.

Demuestra  habilidades de
indagacion cientifica, y es
capaz de promoverlas en sus
estudiantes.

Una vez estudiada esta competencia concreta, es posible evidenciar que
ella se encuentra relacionada con lo enunciado para los siguientes
Estandares Disciplinares de Ciencias Naturales, entregados por el
MINEDUC:

EDN N°1: Conoce como aprenden Ciencias Naturales los estudiantes
de Educacion Basica.

EDN N°2: Comprende ideas fundamentales de las Ciencias Naturales y
las caracteristicas del conocimiento cientifico.

EDN N°8: Demuestra las habilidades de pensamiento cientifico que
debera desarrollar en los estudiantes.

Comprende la naturaleza de
conocimiento cientifico y la
promueve en sus alumnos
vinculandola con aspectos
éticos, sociales y tecnoldgicos
de la vida diaria.

Respecto a lo sefialado en esta Competencia concreta, es posible
observar que ella tributa a varios de los Estandares Disciplinares de
Ciencias Naturales:

EDN N°1: Conoce como aprenden Ciencias Naturales los estudiantes
de Educacion Basica.

EDN N°2: Comprende ideas fundamentales de las Ciencias Naturales y
las caracteristicas del conocimiento cientifico.

EDN N°3: Comprende los conceptos que permiten relacionar las
estructuras con sus funciones en los seres vivos Yy esta preparado para
ensefiarlos.

EDN N°4: Comprende los conceptos fundamentales relacionados con
la interaccién entre los organismos y su ambiente y esta preparado
para ensefiarlos.

EDN N°8: Demuestra las habilidades de pensamiento cientifico que
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debera desarrollar en los estudiantes

EDN N°9: Esta preparado para desarrollar habilidades cientificas en
los estudiantes.

EDN N°10: Es capaz de motivar a los estudiantes a establecer
relaciones entre su vida cotidiana y los conocimientos cientificos.

Domina ideas fundamentales
de las Ciencias Naturales con

especial  énfasis en los
contenidos del marco
curricular  vigente para el
subsector.

En relacion a lo sefialado en esta competencia especifica de
Comprension del Medio Natural, es posible ver que ella se encuentra
relacionada con los siguientes Estandares Disciplinares de Ciencias
Naturales:

EDN N°1: Conoce como aprenden Ciencias Naturales los estudiantes
de Educacion Bésica.

EDN N°2: Comprende ideas fundamentales de las Ciencias Naturales y
las caracteristicas del conocimiento cientifico.

EDN N°3: Comprende los conceptos que permiten relacionar las
estructuras con sus funciones en los seres vivos y esta preparado para
ensefiarlos.

EDN N°4: Comprende los conceptos fundamentales relacionados con
la interaccién entre los organismos y su ambiente y esta preparado
para ensefarlos.

EDN N°5: Comprende conceptos fundamentales relacionados con
fuerzay movimiento y esta preparado para ensefiarlos.

EDN N°6: Comprende los conceptos fundamentales relacionados con
la materia y sus transformaciones y esta preparado para ensefiarlos.
EDN N°7: Comprende los conceptos fundamentales de las Ciencias de
la Tierray el Espacio y esta preparado para ensefiarlos.

EDN N°9: Estad preparado para desarrollar habilidades cientificas en
los estudiantes.

En lo que respecta a las competencias que requieren los estudiantes que egresan de la

mencién en Matematica, es posible indicar que cada una de ellas se encuentra asociada a

algunos de los Estandares Disciplinares de Matematicas exigidos a los profesores

principiantes por el MINEDUC, tal y como queda evidenciado en el siguiente cuadro

resumen:

COMPETENCIAS
MENCION EDUCACION

Estandares Pedag6gicos y Disciplinares asociados.

MATEMATICA del Perfil
de Egreso.
Demuestra  habilidades de | Lo expuesto en esta competencia concreta de la mencion de

pensamiento légico y
matematico, y es capaz de

promoverlas en sus
estudiantes, con  especial
énfasis en la resolucion de

problemas.

Matematica, tributa a lo indicado que debe saber, conocer y dominar un
docente presente en la totalidad de los Estandares Disciplinares de
Matematica que exige el MINEDUC.

Comprende la naturaleza de
conocimiento matematico y la
promueve en sus alumnos
vinculandola con aspectos

En relacién a los sefialado en esta competencia concreta de matematica,
es posible sefialar que ella se encuentra orientada a los siguientes
Estandares Disciplinares de Matematica:

EDM N°4: Esté preparado para conducir el aprendizaje de fracciones
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sociales y tecnologicos de la
vida diaria.

y decimales.

EDM N°5: Esta preparado para conducir el aprendizaje de porcentajes,
razones y proporciones.

EDM N°6: Demuestra competencia
NUmeros.

EDM N°11: Demuestra competencia disciplinaria en el eje de
Geometria.

EDM N°16: Esta preparado para conducir el aprendizaje
probabilidades.

disciplinaria en el eje de

de las

Domina ideas fundamentales
de las Matematicas con
especial  énfasis en los
contenidos del marco
curricular  vigente para el
subsector.

Finalmente, respecto a lo indicado en esta competencia concreta
presente en el perfil de egreso para los estudiantes de la mencion de
Matematica, es posible evidenciar que ella tributa a todos y cada uno
de los Estandares Disciplinares de Matematica exigidos.

Ahora bien, si nos concretamos y se estudian las competencias declaradas en el perfil de

egreso a los estudiantes de Pedagogia Béasica de la UCSH, que se titulan con la mencion de

Lenguaje y Comunicacion, es posible evidenciar que ellas tributan a algunos de los

Estandares Disciplinares de Lenguaje y Comunicacidn, exigidos por el MINEDUC, a saber:

COMPETENCIAS
MENCION LENGUAJE Y
COMUNICACION del
Perfil de Egreso.

Estandares Pedagogicos y Disciplinares asociados.

Demuestra  habilidades de
expresién oral y escrita, y €s
capaz de promoverlas en sus
estudiantes, con  especial
énfasis en la produccion de
textos.

Lo sefialado en esta competencia disciplinar concreta, es posible de
relacionar con lo indicado en los siguientes Estandares Disciplinares de
Lenguaje y Comunicacién; los cuales exigen que el profesor
principiante:

EDL N°5: Comprenda los procesos de la produccidn escrita y es capaz
de iniciar en la escritura a los alumnos y alumnas.

EDL N°6: Sabe cdmo estimular la produccién escrita y oral de
calidad.

EDL N°7: Sabe cdmo iniciar a los alumnos en la produccién de textos
multimodales.

EDL N°8: Sabe como ensefiar a sus alumnos y alumnas para que sean
escritores frecuentes.

Comprende las caracteristicas
de los textos literarios 0 no
literarios y es capaz de activar
la comprension de estos en sus
estudiantes utilizando
estrategias  cognitivas  y
metacognitivas.

En lo que refiere a lo indicado en esta competencia de mencién
concreta, es posible observar que ella tributa a los siguientes
Estandares Disciplinares de Lenguaje y Comunicacién, los cuales
requieren que en su préactica, el profesor que recién egresa pueda:

EDL N°1: Conocer los procesos de la lectura inicial y esta preparado
para ensefiarla.

EDL N°2: Saber coémo hacer progresar la comprension lectora de sus
alumnos y alumnas para que sean lectores frecuentes y reflexivos.

EDL N°12: Conocer y ser capaz de ensefiar la gramatica textual vy
propiciar la reflexion sobre la lengua.

Domina ideas fundamentales
de la comunicaciébn con
especial  énfasis en los

Por ultimo, lo indicado en esta competencia disciplinar concreta,
refiere y se encuentra relacionada con todos y cada uno de los aspectos
sefialados en todos los Estandares Disciplinares de Lenguaje y
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del marco
vigente para el

contenidos
curricular
subsector.

Comunicacion exigidos por MINEDUC.

Si nos concentramos en estudiar lo expuesto en las competencias de egreso para los titulados

de la UCSH bajo la mencion de Ciencias Sociales y, luego se contrasta con los

requerimientos orientadores que exige el MINEDUC en sus Estandares Disciplinares para

Historia, Geografia y Ciencias Sociales, es posible apreciar que:

COMPETENCIAS

Estandares Pedagogicos y Disciplinares asociados.

MENCION CIENCIAS

SOCIALES del Perfil de

Egreso.

Demuestra  habilidades de | Esta competencia de mencién concreta, se encentra vinculada a lo

ubicacion espacial y temporal,
trabajo de fuentes, analisis e
interpretacion de informacion
e investigacion en el ambito
de las ciencias sociales.

expuesto en varios de los Estdndares Disciplinares de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, donde se exige que el profesor
principiante sea capaz de:

EDH N°1: Conocer cdmo aprenden Historia, Geografia y Ciencias
Sociales los estudiantes de Educacion Basica.

EDH N°5: Comprender los conceptos y problemas fundamentales del
espacio geografico y del conocimiento geografico y esta preparado
para ensefarlos.

EDH N°9: Demostrar habilidades de investigacion e interpretacion de
la realidad social, geografica e histérica que debera desarrollar en los
estudiantes.

EDH N°10: Est4 preparado para desarrollar habilidades de
investigacion e interpretacion de la realidad social, geogréfica e
histérica en sus alumnos.

Comprende las caracteristicas
del conocimiento de Ia
historia, geografia y ciencias
sociales, promoviendo los
principios de solidaridad,
pluralismo, cuidado del medio
ambiente, valoracion de la
democracia y de la identidad
nacional.

EN relacion a lo sefialado en esta competencia concreta es posible
apreciar que ella tributa a los siguientes Estdndares Disciplinares de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales, donde se pide que el docente
principiante tenga la capacidad de:

EDH N°1: Conocer cdmo aprenden Historia, Geografia y Ciencias
Sociales los estudiantes de Educacion Basica.

EDH N°5: Comprender los conceptos y problemas fundamentales del
espacio geografico y del conocimiento geografico y esta preparado
para ensefiarlos.

EDH N°8: Sea capaz de promover en los estudiantes competencias
civicas y ciudadanas para la democracia.

Domina ideas fundamentales
de la Historia, Geografia y
Ciencias Sociales con especial
énfasis en los contenidos del
marco curricular vigente para
el subsector”.

Finalmente, respecto a lo indicado en esta competencia concreta
presente en el perfil de egreso para los estudiantes de la mencion de
Ciencias Sociales, es posible evidenciar que ella tributa a todos y cada
uno de los Estandares Disciplinares de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales exigidos.

Luego de efectuar el andlisis y la triangulacién de la informacion contenida en el perfil de

egreso para los estudiantes de Pedagogia Basica de la UCSH, en relacién a lo sefialado y
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exigido por los diversos Estandares Pedagdgicos y Disciplinares, orientadores respecto a lo
que deber saber y conocer un titulado de Basica. En el siguiente apartado de la tesis, se
procede a dar cuenta de lo encontrado entre los estudiantes de Basica UCSH egresados el
afio 2017, a quienes se aplico un breve instrumento con la finalidad de contrastar los
resultados obtenidos luego de desarrollar el andlisis documental y, de esta forma obtener una
vision panoramica respecto a los hallazgos obtenidos hasta el minuto en esta investigacion.

4.3 Estudiantes de Pedagogia Bésica egresados el afio 2017 en relacion a los
Estandares Orientadores

En este punto concreto de la investigacion, se exponen los resultados obtenidos de la
aplicacion de una encuesta efectuada a los y las estudiantes pertenecientes a la generacion
2017 de la carrera de Pedagogia en Educacion Bésica —diurna y vespertina- en la UCSH. Ella
tiene por finalidad contrastar la informacion que emerge del analisis descriptivo efectuada
por la investigadora de esta tesis al comportamiento entre lo encontrado producto del cruce
de informacion documental entre Perfil de Egreso y Estandares Orientadores (expuesto en el
punto 4.2 de este estudio) y lo reportado por los principales involucrados en lo que aca se
sefiala, a saber, los estudiantes de profesorado que estan a punto de egresar y convertirse en

docentes.

La encuesta se aplicé de manera virtual, enviando el instrumento via google drive, a los
correos de los 30 estudiantes de la cohorte en cuestidn cuyos planes y programas se estudian
en esta investigacion, entre diciembre *17 y marzo ’18. Cabe sefalar que once de los treinta
estudiantes respondieron el instrumento, es decir, un 37% de los convocados entregaron

informacion sobre lo indagado.

El instrumento en cuestion estd compuesto de un apartado de caracterizacion, donde se
consulta a los convocados, respecto a su edad, mencion, trayectoria de su formacion inicial
docentes y experiencia laboral docente previa. En este punto es posible sefialar que: 36,4%
de los consultados tienen entre 21 y 25 afios de edad; un 18,2% de los consultados tienen
entre 26 y 30 afios de edad; un 18,2% indican que su edad fluctta entre los 31 y 35 afios de

edad; un 27,3% sefiala tener mas de 35 afios de edad a la fecha de aplicacion.
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Asi también, se pudo conocer que un 81,8% de los estudiantes sefialo haber efectuado toda
su Formacion Inicial en la UCSH y todos ellos lo hicieron en el tiempo que corresponde
segun la malla curricular, es decir, en cuatro afios. Ahora bien, en 18,2% restante de los
consultados, es decir, aquellos que se incorporaron después, a completar su formacion inicial
en esta carrera y universidad, provenientes de otras instituciones de educacion superior
chilenas (UCINF y Universidad Catolica del Norte).

En lo que dice relacién con la mencion de los consultados, es posible sefialar que un 36,4%
pertenecen a Lenguaje y Comunicacion; un 27,3% proviene de Matematica; un 27,3% se
especializé en Ciencias Sociales y, un 9,1% indica que su mencién en Comprension del
Medio Natural. Finalmente, es valioso indicar que el 63,6% de estos estudiantes de
profesorado declara poseer experiencia laboral como docentes a la fecha y un 36,4% de ellos,

plantea que no posee experiencia previa como docente.

El instrumento aplicado, posee una segunda parte donde los consultados deben entregar su
opinién respecto al nivel de preparacion alcanzado tras cursar su Formacion Inicial Docente
en la carrera de Pedagogia en Educacion Bésica en la UCSH, en relacion a las competencias
pedagogicas y disciplinares solicitadas por el MINEDUC a los egresados de esta carrera. En
este punto, a los estudiantes de profesorado se les entrega tres opciones de respuesta, a saber:
S implica que el programa de FID de la UCSH, si le ha preparado en esta materia; M
involucra que el programa de FID de la UCSH, le ha preparado medianamente en esta

materia; N sefiala que el programa de FID de la UCSH, no le ha preparado en esta materia.

En relacion a las respuestas entregadas en esta parte de la encuesta efectuada, es posible
sefialar lo siguiente, respecto al nivel de preparacion declarado por los estudiantes

consultados, en virtud de los Estandares Pedagdgicos Orientadores, a saber:

Estandares Pedagogicos Orientadores para Resultados de Recogida de informacion con
Egresados de Pedagogia Basica Estudiantes en Formacion afio 2017.

Estandar | Conoce a los estudiantes de | El 73% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
1 Educacion Bésica y sabe cOomo | en esta materia.

aprenden. El 18% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.

El 9% de los estudiantes sefiala que no lo han
preparado en esta materia.

Estandar | Estd preparado para promover el | El 73% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
2 desarrollo personal y social de los | en esta materia.

estudiantes. El 18% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
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El 9% de los estudiantes sefiala que no lo han
preparado en esta materia.

Estandar | Conoce el curriculo de ensefianza | El 64% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
3 basica 'y usa sus diversos | en esta materia.
instrumentos  curriculares  para | EI 36% de los estudiantes sefiala haber sido
analizar y formular propuestas | medianamente preparado en esta materia.
pedagogicas y evaluativas. No existen estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estdndar | Sabe como disefiar e implementar | EI 64% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
4 estrategias de ensefianza | en esta materia.
aprendizaje, adecuadas para los | EI 36% de los estudiantes sefiala haber sido
objetivos de aprendizaje y de | medianamente preparado en esta materia.
acuerdo al contexto. No existen estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estdndar | Esta preparado para gestionar la | EI 73% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
5 clase y crear un ambiente apropiado | en esta materia.
para el aprendizaje segin contextos. | EI 27% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
No existen estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estdndar | Conoce y sabe aplicar métodos de | El 45% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
6 evaluacion para observar el | en esta materia.
progreso de los estudiantes y sabe | EI 55% de los estudiantes sefiala haber sido
usar los resultados para | medianamente preparado en esta materia.
retroalimentar el aprendizaje y la | No existen estudiantes que sefialen no haber sido
practica pedagogica. preparado en esta materia.
Estdndar | Conoce coémo se genera Yy | El 55% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
7 transforma la cultura escolar. en esta materia.
El 45% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
No existen estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estdndar | Estd preparado para atender la | EI 27% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
8 diversidad 'y  promover la | en esta materia.
integracion en el aula. El 64% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
El 9% de los estudiantes sefiala no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Se comunica oralmente y por | El 82% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
9 escrito de forma efectiva en | en esta materia.
diversas situaciones asociadas a su | No hay estudiantes que sefialen haber sido
quehacer docente. medianamente preparado en esta materia.
El 18% de los estudiantes sefiala no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Aprende en forma continua y | El 91% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
10 reflexiva sobre su practica y su | en esta materia.

insercion en el sistema educacional.

El 9% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
No existen estudiantes que sefialen no haber sido

preparado en esta materia.
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Ahora bien, en lo que dice relacion con las opiniones entregadas por los y las estudiantes de

profesorado consultados, respecto al nivel de preparacion declarado especificamente en

virtud de los Estandares Orientadores de Lenguaje y Comunicacién, es posible observar que:

Estandares

Disciplinares Lenguaje vy

Comunicacion

Resultados de Recogida de informacion con
Estudiantes en Formacién afio 2017

Estandar | Conoce los procesos de la lectura | EI 73% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
1 inicial y estd preparado para | en esta materia.
ensefiarla. El 27% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estdndar | Sabe como hacer progresar la | El 91% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
2 comprension lectora de sus alumnos | en esta materia.
y alumnas para que sean lectores | EI 9% de los estudiantes sefiala haber sido
frecuentes y reflexivos medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Sabe como potenciar la | El 64% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
3 comprension y el gusto por la | en esta materia.
lectura de textos literarios. El 27% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
El 9% de los estudiantes sefiala no haber sido
preparado en esta materia.
Estdndar | Comprende la importancia y sabe | EI 55% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
4 coémo promover la comprension de | en esta materia.
textos multimodales. El 36% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
El 9% de los estudiantes sefiala no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Comprende los procesos de la | El 55% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
5 produccion escrita y es capaz de | en esta materia.
iniciar en la escritura a los alumnos | EI 45% de los estudiantes sefiala haber sido
y alumnas. medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Sabe codmo estimular la produccion | El 73% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
6 escrita y oral de calidad. en esta materia.
El 27% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Sabe cémo iniciar a los alumnos en | El 36% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
7 la  produccién de textos | en esta materia.
multimodales. El 55% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
El 9% de los estudiantes sefiala no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Sabe cdmo ensefiar a sus alumnos y | El 64% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
8 alumnas para que sean escritores | en esta materia.

frecuentes

El 18% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.

El 18% de los estudiantes sefiala no haber sido
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preparado en esta materia.

Estandar | Sabe acerca de la comprension oral | EI 73% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
9 y es capaz de desarrollarla en sus | en esta materia.
alumnos y alumnas El 27% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Sabe cdmo potenciar la produccion | El 73% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
10 oral de sus alumnos y alumnas. en esta materia.
El 27% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estdndar | Conoce y estd preparado para | El 64% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
11 ensefiar la gramatica oracional y | en esta materia.
desarrollar el léxico y la ortografia | EI 36% de los estudiantes sefiala haber sido
de sus alumnos y alumnas. medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estdndar | Conoce y es capaz de ensefiar la | El 64% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
12 gramatica textual y propiciar la | en esta materia.

reflexion sobre la lengua.

El 27% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
El 9% de los estudiantes sefiala no haber sido

preparado en esta materia.

A continuacién se exponen los resultados en relacién al nivel de preparacion declarado por

los y las estudiantes de profesorado consultados, especificamente respecto a las

competencias exigidas en los Estandares Orientadores de Matematica. Aca observamos lo

siguiente:

Estandares Disciplinares Matematica

Resultados de Recogida de informacion con
Estudiantes en Formacion afio 2017

Estdndar | Es capaz de conducir el aprendizaje | EI 55% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
1 del sistema de numeracion decimal. | en esta materia.
El 45% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Es capaz de conducir el aprendizaje | EI 82% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
2 de la adicion y sustraccion de | en esta materia.
nimeros naturales. El 18% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Es capaz de conducir el aprendizaje | El 73% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
3 de la multiplicacién y division de | en esta materia.

nimeros naturales.

El 27% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido

preparado en esta materia.
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Estandar
4

Estd preparado para conducir el
aprendizaje de fracciones y
decimales.

El 55% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
en esta materia.

El 45% de los estudiantes sefiala haber
medianamente preparado en esta materia.

No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

sido

Estandar
5

Estd preparado para conducir el
aprendizaje de porcentajes, razones
y proporciones.

El 45% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
en esta materia.

El 55% de los estudiantes sefiala haber
medianamente preparado en esta materia.

No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

sido

Estandar
6

Demuestra competencia
disciplinaria en el eje de Numeros.

El 62% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
en esta materia.

El 38% de los estudiantes sefiala haber
medianamente preparado en esta materia.

No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

sido

Estandar
7

Es capaz de conducir el aprendizaje
de las formas geométricas.

El 73% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
en esta materia.

El 27% de los estudiantes sefiala haber
medianamente preparado en esta materia.

No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

sido

Estandar
8

Es capaz de conducir el aprendizaje
de las figuras planas.

El 55% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
en esta materia.

El 45% de los estudiantes sefiala haber
medianamente preparado en esta materia.

No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

sido

Estandar
9

Estd preparado para conducir el
aprendizaje de conceptos y
aplicaciones de la medicion.

El 64% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
en esta materia.

El 36% de los estudiantes sefiala haber
medianamente preparado en esta materia.

No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

sido

Estandar
10

Estd preparado para conducir el
aprendizaje de los conceptos de
perimetro, &rea y volumen.

El 73% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
en esta materia.

El 27% de los estudiantes sefiala haber
medianamente preparado en esta materia.

No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

sido

Estandar
11

Demuestra competencia
disciplinaria en el eje de
Geometria.

El 66 % de los estudiantes sefiala haber sido preparado
en esta materia.

El 34 % de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.

No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

Estandar
12

Es capaz de conducir el aprendizaje
de patrones y sucesiones.

El 64% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
en esta materia.

El 36% de los estudiantes sefiala haber
medianamente preparado en esta materia.

No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

sido
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Estandar | Estd preparado para conducir el | El 45% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
13 aprendizaje de expresiones | en esta materia.
algebraicas y ecuaciones. El 45% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
El 9% de los estudiantes sefiala no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Demuestra competencia | El 55% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
14 disciplinaria en el eje de Algebra. en esta materia.
El 41% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
El 4% de los estudiantes sefiala no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Es capaz de conducir el aprendizaje | El 45% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
15 de la recoleccion y andlisis de datos. | en esta materia.
El 27% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
El 27% de los estudiantes sefiala no haber sido
preparado en esta materia.
Estdndar | Esta preparado para conducir el | El 45% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
16 aprendizaje de las probabilidades. en esta materia.
El 36% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
El 18% de los estudiantes sefiala no haber sido
preparado en esta materia.
Estdndar | Demuestra competencia | El 45% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
17 disciplinaria en el eje de Datos y | en esta materia.

Probabilidades.

El 32% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.

El 23% de los estudiantes sefiala no haber sido
preparado en esta materia.

En este punto se da a conocer lo indicado por los consultados respecto al nivel de

preparacion percibido por ellos en relacion a las competencias demandadas a los docentes

principiantes en los Estandares Disciplinares de Ciencias Naturales, pudiendo apreciar que:

Estandares Disciplinares Ciencias Naturales

Resultados de Recogida de informacion con
Estudiantes en Formacién afio 2017

Estandar | Conoce como aprenden Ciencias | El 61% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
1 Naturales los estudiantes de | en esta materia.
Educacion Bésica El 36% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
El 3% de los estudiantes sefiala no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Comprende ideas fundamentales de | El 73% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
2 las Ciencias Naturales y las | en esta materia.
caracteristicas del conocimiento | EI 27% de los estudiantes sefiala haber sido
cientifico. medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estdndar | Comprende los conceptos que | El 55% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
3 permiten relacionar las estructuras | en esta materia.

con sus funciones en los seres vivos
y esta preparado para ensefiarlos.

El 36% de los estudiantes sefiala haber sido

medianamente preparado en esta materia.
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El 9% de los estudiantes sefiala no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Comprende los conceptos | El 64% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
4 fundamentales relacionados con la | en esta materia.
interaccion entre los organismos y | EI 27% de los estudiantes sefiala haber sido
su ambiente y esta preparado para | medianamente preparado en esta materia.
ensefiarlos. El 9% de los estudiantes sefiala no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Comprende conceptos | El 55% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
5 fundamentales relacionados con | en esta materia.
fuerza y movimiento y estd | EIl 45% de los estudiantes sefiala haber sido
preparado para ensefiarlos. medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estdndar | Comprende los conceptos | El 55% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
6 fundamentales relacionados con la | en esta materia.
materia y sus transformaciones y | EI 45% de los estudiantes sefiala haber sido
esta preparado para ensefiarlos. medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estdndar | Comprende los conceptos | El 64% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
7 fundamentales de las Ciencias de la | en esta materia.
Tierra y el Espacio y estd preparado | EI 36% de los estudiantes sefiala haber sido
para ensefiarlos. medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Demuestra las habilidades de | El 59% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
8 pensamiento cientifico que deberd | en esta materia.
desarrollar en los estudiantes El 32% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
El 9% de los estudiantes sefiala no haber sido
preparado en esta materia
Estandar | Estd preparado para desarrollar | El 55% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
9 habilidades cientificas en los | en esta materia.
estudiantes. El 36% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
El 9% de los estudiantes sefiala no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Es capaz de motivar a los | El 64% de los estudiantes sefiala haber sido preparado
10 estudiantes a establecer relaciones | en esta materia.
entre su vida cotidiana y los | EI 27% de los estudiantes sefiala haber sido
conocimientos cientificos. medianamente preparado en esta materia.
El 9% de los estudiantes sefiala no haber sido
preparado en esta materia.

Por ultimo, se presenta el comportamiento de las opiniones que tienen los estudiantes
consultados, en relacién al nivel de preparacién logrado tras cursar su formacion inicial en la
UCSH, respecto a los Estandares Disciplinares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales,

donde es posible apreciar lo siguiente:
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Estandares Disciplinares Historia,
Geografia y Ciencias Sociales

Resultados de Recogida de informacién con
Estudiantes en Formacioén afo 2017

Estandar | Conoce como aprenden Historia, | EI 76% de los estudiantes sefiala haber sido
1 Geografia y Ciencias Sociales los | preparado en esta materia.
estudiantes de Educacion Bésica El 24% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Comprende los conceptos de la | EI 73% de los estudiantes sefiala haber sido
2 historia 'y del conocimiento | preparado en esta materia.
historico y estd preparado para | EI 27% de los estudiantes sefiala haber sido
ensefarlos medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estdndar | Comprende los conceptos y | EI 76% de los estudiantes sefiala haber sido
3 procesos fundamentales de la | preparado en esta materia.
Historia de Chile y Américay esta | El 24% de los estudiantes sefiala haber sido
preparado para ensefiarlos. medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Comprende los conceptos y | EI 64% de los estudiantes sefiala haber sido
4 procesos fundamentales de la | preparado en esta materia.
Historia Occidental 'y esta | EI 36% de los estudiantes sefiala haber sido
preparado para ensefiarlos. medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estdndar | Comprende los conceptos vy | EI 64% de los estudiantes sefiala haber sido
5 problemas  fundamentales del | preparado en esta materia.
espacio  geografico 'y del | El 36% de los estudiantes sefiala haber sido
conocimiento geografico y estd | medianamente preparado en esta materia.
preparado para ensefiarlos. No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estdndar | Conoce y describe los principales | EI 64% de los estudiantes sefiala haber sido
6 aspectos de la geografia fisica y | preparado en esta materia.
humana de Chile y de Américay | EI 36% de los estudiantes sefiala haber sido
esta preparado para ensefiarlos medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Comprende los conceptos | EI 82% de los estudiantes sefiala haber sido
7 fundamentales de las Ciencias | preparado en esta materia.
Sociales relacionados con | EI 18% de los estudiantes sefiala haber sido
formacion ciudadana, identidad | medianamente preparado en esta materia.
cultural y organizacion | No hay estudiantes que sefialen no haber sido
econdmica. preparado en esta materia.
Estandar | Es capaz de promover en los | EI 91% de los estudiantes sefiala haber sido
8 estudiantes competencias civicas y | preparado en esta materia.
ciudadanas para la democracia El 9% de los estudiantes sefiala haber sido
medianamente preparado en esta materia.
No hay estudiantes que sefialen no haber sido

preparado en esta materia.
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Estandar | Demuestra habilidades de | EI 91% de los estudiantes sefiala haber sido
9 investigacion e interpretacion de | preparado en esta materia.
la realidad social, geogréafica e | EI 9% de los estudiantes sefiala haber sido
histdrica que debera desarrollar en | medianamente preparado en esta materia.
los estudiantes. No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.
Estandar | Estd preparado para desarrollar | EI 82% de los estudiantes sefiala haber sido
10 habilidades de investigacion e | preparado en esta materia.
interpretacion de la realidad | EI 18% de los estudiantes sefiala haber sido
social, geogréafica e historica en | medianamente preparado en esta materia.
sus alumnos. No hay estudiantes que sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

4.4 Cuadro Resumen de proceso de Triangulacion de informacion.

En el presente apartado se exponen en un cuadro resumen, el compendio de toda la

informacién obtenida a partir del estudio documental a lo sefialado en los Estandares

Orientadores para egresados de Pedagogia —pedagdgicos y disciplinares- emanados desde el

MINED

a)

b)

UC, en relacién con:

las actividades académicas que conforman el plan y programa de estudio disefiado

por la carrera de Pedagogia en Educacion Basica de la UCSH;

las competencias a desarrollar en los egresados de dicha carrera e institucion

concreta;

lo sefialado por un grupo de estudiantes, correspondiente a la cohorte 2017, quienes

fueron consultados de forma voluntaria y anénimamente, con el objetivo de

confirmar a partir de datos empiricos lo que emanaba del analisis documental

efectuado.
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Estandares Orientadores
Pedagdgicos

Actividad Curricular del Programa
de Estudio

Perfil de Egreso

Estudiantes egresados 2017

EP1 Conoce a los estudiantes de Educacion PLAN COMUN: Presente en las Competencias | EI 73% de los estudiantes
Bésica y sabe como aprenden. v Psicopedagogia del desarrollo. Especificas: Pedag6gicas vy | sefiala haber sido preparado en
v' Construccion pedagégica del | Didacticas Generales. esta materia.
aprendizaje. El 18% de los estudiantes
v Saber pedag6gico en accién sefiala haber sido
PLAN DE ESPECIALIDAD: medianamente preparado en
v" CPC Lenguaje. esta materia.
v' CPC Matematica. El 9% de los estudiantes
v' CPC Mundo natural. sefiala  que no lo han
v' CPC Mundo social. preparado en esta materia.

EP2 Esta preparado para promover el PLAN COMUN: Presente en las competencias | EI 73% de los estudiantes
desarrollo personal y social de los v Psicopedagogia del desarrollo. Genéricas 'y Competencias | sefiala haber sido preparado en
estudiantes. v Curriculo: Teoria y desarrollo. Especificas: PedagOgicas vy | esta materia.

PLAN DE ESPECIALIDAD: Didécticas Generales. El 18% de los estudiantes
v' CPC Mundo natural. sefiala haber sido
v' Expresién y movimiento medianamente preparado en
v' CPC Mundo social esta materia.
El 9% de los estudiantes
sefiala  que no lo han
preparado en esta materia.
EP3 Conoce el curriculo de ensefianza basica | PLAN COMUN: Presente en las Competencias | EI 64% de los estudiantes

y usa sus diversos instrumentos
curriculares para analizar y formular
propuestas pedagogicas y evaluativas.

v' Teoria de la educacién.

v Teoria de la ensefianza.

v Curriculo: Teoria y desarrollo
v Saber pedag6gico en accién
PLAN DE ESPECIALIDAD:
CPC Lenguaje.

v' CPC Matemaética

v" CPC Mundo natural.

v' Tecnologia.

v' Expresién y movimiento.
v' CPC Mundo social.

v" CPC Artes visuales.
v

v

v

M

<\

CPC Artes musicales.

CPC Educacion fisica.

CPC Tecnologia.
ENCIONES:

Especificas: Pedagogicas Yy
Didacticas Generales.

sefiala haber sido preparado en
esta materia.

El 36% de los estudiantes
sefiala haber sido
medianamente preparado en
esta materia.

No existen estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.
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v’ Literatura Infantil.
v Taller de didactica Il: Algebra.

EP4 Sabe como disefiar e implementar PLAN COMUN: Presente en las Competencias | EI 64% de los estudiantes
estrategias de ensefianza aprendizaje, v Curriculo: Teoria y desarrollo Especificas: sefiala haber sido preparado en
adecuadas para los objetivos de v’ Saber pedag6gico en accién Pedagégicas y  DidActicas | esta materia.
aprendizaje y de acuerdo al contexto. PLAN DE ESPECIALIDAD: Generales. El 36% de los estudiantes

v" CPC Lenguaje Préacticas o Profesionales. sefiala haber sido
v' CPC Matematica medianamente preparado en
v' CPC Mundo natural esta materia.
v' Expresién y movimiento No existen estudiantes que
v" CPC Mundo social sefialen no  haber sido
v" CPC Artes visuales preparado en esta materia.
v' CPC Artes musicales
v" CPC Educacion fisica
v" CPC Tecnologia
MENCIONES:
v Taller Didéctica de la Lengua
v’ Literatura Infantil
v Taller de didactica Il: Algebra
v Taller de didactica I11: Geometria
v' Taller de ciencias: disefio de
actividades para la ensefianza de
las ciencias
v' El medio natural a través del
laboratorio  Tecnologia
EP5 Esta preparado para gestionar laclasey | PLAN COMUN: Presente en las Competencias | EI 73% de los estudiantes

crear un ambiente apropiado para el
aprendizaje segun contextos.

v Psicopedagogia del desarrollo

v’ Gestion de aula:  Taller
pedagdgico Il

v Saber pedag6gico en accién

PLAN DE ESPECIALIDAD:

v Expresién y movimiento

Especificas:
Pedagdgicas vy
Generales.

Didécticas

sefiala haber sido preparado en
esta materia.

El 27% de los estudiantes
sefiala haber sido
medianamente preparado en
esta materia.

No existen estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.
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EP6 Conoce y sabe aplicar métodos de PLAN COMUN: Presente en las Competencias | EI 45% de los estudiantes
evaluacion para observar el progreso de | v*  Evaluacion para los aprendizajes | Especificas: sefiala haber sido preparado en
los estudiantes y sabe usar los resultados | PLAN DE ESPECIALIDAD: Pedagégicas y  Didacticas | esta materia.
para retroalimentar el aprendizaje y la v' CPC Lenguaje Generales. El 55% de los estudiantes
practica pedagdgica. v' CPC Matematica sefiala haber sido

v" CPC en Mundo natural medianamente preparado en
v" CPC Mundo social esta materia.
v" CPC Artes visuales No existen estudiantes que
v' CPC Artes musicales sefialen no  haber sido
v' CPC Educacion fisica preparado en esta materia.
v" CPC Tecnologia
MENCIONES:
v' Taller de recuperacion de la
lengua escrita
v Taller de didactica Il: Algebra
Taller de didactica I1l: Geometria
v' Taller de ciencias: disefio de
actividades para la ensefianza de
las ciencias

EP7 Conoce cmo se genera y transforma la | PLAN COMUN: Presente en las Competencias | EI 55% de los estudiantes

cultura escolar. v’ Teoria de la educacién Gestién Especificas: sefiala haber sido preparado en
escolar: Pedagdgicas y  Didéacticas | esta materia.

v’ Taller pedagdgico Il Generales. El 45% de los estudiantes

v Contextos socioculturales: Taller sefiala haber sido

pedagogico | medianamente preparado en
esta materia.

No existen estudiantes que

sefialen no  haber sido

preparado en esta materia.
EP8 Esta preparado para atender la PLAN COMUN: Presente en las competencias | EI 27% de los estudiantes

diversidad y promover la integracion en
el aula.

v Saber pedag6gico en accién
PLAN DE ESPECIALIDAD:

v' Diversidad e inclusion en la
Educacién Inicial

CPC Lenguaje

CPC Mundo natural

Expresion y movimiento

CPC Mundo social

CPC Educacion fisica

ANANENENRN

Genéricas
Especificas:
Profesionales.

y  Competencias
Préacticas 0

sefiala haber sido preparado en
esta materia.

El 64% de los estudiantes
sefiala haber sido
medianamente preparado en
esta materia.

El 9% de los estudiantes
sefiala no haber sido preparado
en esta materia.
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MENCIONES:
v Taller de didactica II: Algebra
v' Taller de didactica Ill: Geometria

EP9 Se comunica oralmente y por escrito de | PLAN COMUN: Presente en las Competencias | EI 82% de los estudiantes
forma efectiva en diversas situaciones v Interrogacion y produccion de | Genéricas. sefiala haber sido preparado en
asociadas a su quehacer docente. textos esta materia.

v Lenguaje en accion No hay estudiantes que
PLAN DE ESPECIALIDAD: sefialen haber sido
v Lecturay Produccién Literaria medianamente preparado en
v' Lenguaje Oral esta materia.
El 18% de los estudiantes
sefiala no haber sido preparado
en esta materia.

EP10 | Aprende en forma continua y reflexiva PLAN COMUN: Presente en las competencias | EI 91% de los estudiantes
sobre su practica y su insercion en el v' Contextos socioculturales: Taller | Genéricas y Competencias | sefiala haber sido preparado en
sistema educacional. pedagdgico | Especificas: Précticas 0 | esta materia.

v Saber pedag6gico en accién Profesionales. El 9% de los estudiantes
v Investigacién educativa sefiala haber sido
v Proyecto de Seminario medianamente preparado en
v’ Préctica Profesional | esta materia.
v' Seminario de Grado No existen estudiantes que
v’ Préctica Profesional 11 sefialen no  haber  sido
PLAN DE ESPECIALIDAD: preparado en esta materia.
v' CPC Lenguaje
v' CPC Matematica
v' CPC Mundo natural
v" CPC Mundo social
v' CPC Artes visuales
v' CPC Artes musicales
v" CPC Educacion fisica
v" CPC en Tecnologia

Estandares Orientadores Actividad Curricular del Programa | Perfil de Egreso Estudiantes egresados 2017

Disciplinares: Lenguaje y | de Estudio

Comunicacion

EDL1 | Conoce los procesos de la lectura PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 73% de los estudiantes

inicial y esta preparado para ensefiarla.

v" Comunicacion y lenguaje
v' CPC en Lenguaje

Especificas:

Pedagb6gicas y Didacticas

sefiala haber sido preparado en
esta materia.
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MENCION:

v’ Literatura infantil

v’ Taller de recuperacion de la lengua
escrita

Generales.
Competencias Mencién
Lenguaje y Comunicacion.

El 27% de los estudiantes
sefiala haber sido
medianamente preparado en
esta materia.

No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.

EDL2 | Sabe como hacer progresar la PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 91% de los estudiantes
comprension lectora de sus alumnosy |v~ CPC Lenguaje Especificas: sefiala haber sido preparado en
alumnas para que sean lectores MENCION: Pedagdgicas 'y  Didacticas | esta materia.
frecuentes y reflexivos v’ Literatura Infantil Generales. El 9% de los estudiantes

v" Gramatica Comunicativa Competencias Mencién | sefiala haber sido

Lenguaje y Comunicacion. medianamente preparado en
esta materia.
No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.

EDL3 | Sabe como potenciar la comprensiony | PLAN COMUN: Presente en las Competencias | EI 64% de los estudiantes
el gusto por la lectura de textos v Lenguaje en accion Especificas: sefiala haber sido preparado en
literarios. PLAN DE ESPECIALIDAD: Pedagdgicas y  Didacticas | esta materia.

v' CPC Lenguaje Generales. El 27% de los estudiantes

MENCION: Competencias Mencién | sefiala haber sido

v’ Literatura Infantil Lenguaje y Comunicacion. medianamente preparado en

v’ Lectura y Produccion Literaria esta materia.

v’ Taller Didactica de la Lengua El 9% de los estudiantes
sefiala no  haber  sido
preparado en esta materia.

EDL4 | Comprende la importancia y sabe MENCION: Presente en las Competencias | EI 55% de los estudiantes
coémo promover la comprension de v’ Literatura Infantil Especificas: sefiala haber sido preparado en
textos multimodales. v’ Taller Didactica de la Lengua Pedag6gicas y  Didéacticas | esta materia.

Generales. El 36% de los estudiantes
Competencias Menci6n | sefiala haber sido
Lenguaje y Comunicacion. medianamente preparado en
esta materia.
El 9% de los estudiantes
sefiala  no  haber  sido
preparado en esta materia.
EDL5 | Comprende los procesos de la PLAN COMUN Presente en las Competencias | EI 55% de los estudiantes

produccion escrita y es capaz de

v/ Comunicacién y lenguaje

Especificas:

sefiala haber sido preparado en
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iniciar en la escritura a los alumnos y | PLAN DE ESPECIALIDAD: Pedago6gicas y  Didacticas | esta materia.
alumnas. v’ Interrogacién 'y produccién de | Generales. El 45% de los estudiantes
textos sefiala haber sido
MENCION: Competencias Mencién | medianamente preparado en
v Taller de recuperacion de la lengua | Lenguaje y Comunicacion. esta materia.
escrita No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.
EDL6 | Sabe cdmo estimular la produccién PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 73% de los estudiantes
escrita y oral de calidad. v Interrogacion y produccion de | Especificas: sefiala haber sido preparado en
textos Pedagdgicas y  Didacticas | esta materia.
MENCION: Generales. El 27% de los estudiantes
v’ Literatura Infantil Competencias Mencién | sefiala haber sido
Lenguaje y Comunicacion. medianamente preparado en
esta materia.
No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.
EDL7 Sabe como iniciar a los alumnosenla | PLAN COMUN: Presente en las Competencias | EI 36% de los estudiantes
produccion de textos multimodales. v’ Interrogacion y produccién de | Especificas: sefiala haber sido preparado en
textos Pedag6gicas 'y  Didéacticas | esta materia.
v’ Lenguaje en accion Generales. El 55% de los estudiantes
Competencias Mencion | sefiala haber sido
Lenguaje y Comunicacion. medianamente preparado en
esta materia.
El 9% de los estudiantes
sefiala  no  haber  sido
preparado en esta materia.
EDL8 | Sabe como ensefiar a sus alumnos y PLAN COMUN: Presente en las Competencias | EI 64% de los estudiantes
alumnas para que sean escritores v’ Interrogacién 'y produccién de | Especificas: sefiala haber sido preparado en
frecuentes textos Pedagdgicas y  Didacticas | esta materia.
PLAN DE ESPECIALIDAD Generales. El 18% de los estudiantes
v" Comunicacién y lenguaje Competencias Mencién | sefiala haber sido
v' CPC Lenguaje Lenguaje y Comunicacion. medianamente preparado en
esta materia.
El 18% de los estudiantes
sefiala no  haber sido
preparado en esta materia.
EDL9 | Sabe acerca de la comprension oral y MENCION: Presente en las Competencias | EI 73% de los estudiantes
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es capaz de desarrollarla en sus
alumnos y alumnas

v’ Lenguaje Oral

Especificas:
Pedagdgicas y  Didacticas
Generales.
Competencias Mencién

Lenguaje y Comunicacion.

sefiala haber sido preparado en
esta materia.

El 27% de los estudiantes
sefiala haber sido
medianamente preparado en
esta materia.

No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.

EDL10 | Sabe como potenciar la produccion MENCION: Presente en las Competencias | EI 73% de los estudiantes
oral de sus alumnos y alumnas. v Lenguaje Oral Especificas: sefiala haber sido preparado en
Pedagdgicas 'y  Didacticas | esta materia.
Generales. El 27% de los estudiantes
Competencias Mencién | sefiala haber sido
Lenguaje y Comunicacion. medianamente preparado en
esta materia.
No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.
EDL11 | Conocey esta preparado para ensefiar | PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 64% de los estudiantes
la gramatica oracional y desarrollar el |v" Comunicacién y lenguaje Especificas: sefiala haber sido preparado en
Iéxico y la ortografia de sus alumnos MENCION: Pedagdgicas 'y  Didacticas | esta materia.
y alumnas. v Graméatica Comunicativa Generales. El 36% de los estudiantes
Competencias Mencién | sefiala haber sido
Lenguaje y Comunicacion. medianamente preparado en
esta materia.
No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.
EDL12 | Conoce y es capaz de ensefiar la MENCION: Presente en las Competencias | EI 64% de los estudiantes

gramatica textual y propiciar la
reflexién sobre la lengua.

v' Gramética Comunicativa

Especificas:

Pedagégicas y  Didacticas
Generales.
Competencias Mencién

Lenguaje y Comunicacion.

sefiala haber sido preparado en
esta materia.

El 27% de los estudiantes
sefiala haber sido
medianamente preparado en
esta materia.

El 9% de los estudiantes
sefiala  no  haber  sido
preparado en esta materia.
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Estandares Orientadores
Disciplinares: Matematica

Actividad Curricular del Programa
de Estudio

Perfil de Egreso

Estudiantes egresados 2017

EDM1 | Es capaz de conducir el aprendizaje PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 55% de los estudiantes
del sistema de numeracién decimal. v' Matematica aplicada en NB1 Especificas: sefiala haber sido preparado en
v' CPC Matematica Pedagégicas y Didacticas | esta materia.
MENCION Generales. El 45% de los estudiantes
v’ Taller de didéctica I: Nimeros Competencias Mencién | sefiala haber sido
Educacion Matemética. medianamente preparado en
esta materia.
No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.
EDM2 | Es capaz de conducir el aprendizaje de | PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 82% de los estudiantes
la adicidn y sustraccion de nimeros v' CPC Matematica Especificas: sefiala haber sido preparado en
naturales. MENCION: Précticas o Profesionales. esta materia.
v Taller de didactica I: NUmeros Competencias Mencién | EI 18% de los estudiantes
Educacion Matemética. sefiala haber sido
medianamente preparado en
esta materia.
No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.
EDM3 | Es capaz de conducir el aprendizaje de | PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 73% de los estudiantes
la multiplicacion y division de v' CPC Matematica Especificas: sefiala haber sido preparado en
nimeros naturales. MENCION: Pedagédgicas y Didacticas | esta materia.
v’ Taller de didéctica I: Nimeros Generales. El 27% de los estudiantes
Competencias Mencién | sefiala haber sido
Educacion Matematica. medianamente preparado en
esta materia.
No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.
EDM4 | Esté preparado para conducir el PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 55% de los estudiantes

aprendizaje de fraccionesy
decimales.

v CpC Matematica
MENCION:
Taller de didactica I: NUmeros

Especificas:
Pedagdgicas y  Didacticas
Generales.
Competencias Mencién

Educacién Matematica.

sefiala haber sido preparado en
esta materia.
El 45% de los estudiantes
sefiala haber sido
medianamente preparado en
esta materia.
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No hay estudiantes que

sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.
EDM5 | Esta preparado para conducir el PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 45% de los estudiantes
aprendizaje de porcentajes, razonesy | v Matematica aplicada en NB1 Especificas: sefiala haber sido preparado en
proporciones. v' CPC Matematica Pedagégicas y  Didacticas | esta materia.
MENCION: Generales. El 55% de los estudiantes
v Taller de didactica I: NGmeros Competencias Mencién | sefiala haber sido
Educacién Matematica. medianamente preparado en
esta materia.
No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.
EDM6 | Demuestra competencia disciplinaria | MENCION: Presente en las Competencias | EI 62% de los estudiantes
en el eje de NUmeros. v Taller de didactica I: NGmeros Especificas: sefiala haber sido preparado en
Précticas o Profesionales. esta materia.
Competencias Mencion | EI 38% de los estudiantes
Educacion Matematica. sefiala haber sido
medianamente preparado en
esta materia.
No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.
EDM7 | Es capaz de conducir el aprendizaje de | MENCION: Presente en las Competencias | EI 73% de los estudiantes
las formas geométricas. v’ Taller de didéctica Ill: Geometria | Especificas: sefiala haber sido preparado en
v' Geometria Pedagégicas y Didacticas | esta materia.
Generales. El 27% de los estudiantes
Précticas o Profesionales. sefiala haber sido
Competencias Mencién | medianamente preparado en
Educacion Matematica. esta materia.
No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.
EDMS8 | Es capaz de conducir el aprendizaje de | PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 55% de los estudiantes

las figuras planas.

v Geometrl'a en Educacion Béasica
MENCION:
v' Taller de didactica I11: Geometria

Especificas:

Pedagégicas y Didacticas
Generales.
Competencias Mencion

Educacion Matematica.

sefiala haber sido preparado en
esta materia.

El 45% de los estudiantes
sefiala haber sido
medianamente preparado en
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esta materia.

No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.

EDM9 | Esta preparado para conducir el Presente en las Competencias | EI 64% de los estudiantes
aprendizaje de conceptosy Especificas: sefiala haber sido preparado en
aplicaciones de la medicién. Pedagbgicas y Didacticas | esta materia.

Generales. El 36% de los estudiantes
Competencias Mencion | sefiala haber sido
Educacion Matemética. medianamente preparado en
esta materia.
No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.

EDM10 | Esta preparado para conducir el PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 73% de los estudiantes
aprendizaje de los conceptos de v' Geometria en Educacién Basica Especificas: sefiala haber sido preparado en
perimetro, area y volumen. Pedagdgicas y Didacticas | esta materia.

Generales. El 27% de los estudiantes
Précticas o Profesionales. sefiala haber sido
Competencias Mencién | medianamente preparado en
Educacion Matematica. esta materia.
No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.

EDM11 | Demuestra competencia disciplinaria PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 66 % de los estudiantes

en el eje de Geometria. v Geometria en Educacion Basica Especificas: sefiala haber sido preparado en
Pedagdgicas y  Didacticas | esta materia.
Generales. El 34 % de los estudiantes
Competencias Mencién | sefiala haber sido
Educacion Matematica. medianamente preparado en
esta materia.
No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.
EDM12 | Es capaz de conducir el aprendizaje de Presente en las Competencias | EI 64% de los estudiantes

patrones y sucesiones.

Especificas:
Pedagdgicas vy
Generales.
Practicas o Profesionales.

Didacticas

sefiala haber sido preparado en
esta materia.

El 36% de los estudiantes
sefiala haber sido
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Competencias Mencion
Educacion Matemética.

medianamente preparado en
esta materia.

No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.
EDM13 | Esta preparado para conducir el MENCION: Presente en las Competencias | EI 45% de los estudiantes
aprendizaje de expresiones v' Lenguaje algebraico para | Especificas: sefiala haber sido preparado en
algebraicas y ecuaciones. educacion basica Pedagdgicas y  Didacticas | esta materia.

v Taller de didactica Il: Algebra Generales. El 45% de los estudiantes

Competencias Mencién | sefiala haber sido

Educacién Matematica. medianamente preparado en
esta materia.

El 9% de los estudiantes

sefiala no  haber sido

preparado en esta materia.

EDM14 | Demuestra competencia disciplinaria MENCION: Competencias Mencién | EI 55% de los estudiantes

en el eje de Algebra. v' Lenguaje algebraico para | Educacién Matemética. sefiala haber sido preparado en
educacion bésica esta materia.

v’ Estadistica Basica El 41% de los estudiantes
sefiala haber sido
medianamente preparado en
esta materia.

El 4% de los estudiantes
sefiala no  haber sido
preparado en esta materia.
EDM15 | Es capaz de conducir el aprendizaje de | PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 45% de los estudiantes
la recoleccion y andlisis de datos. v' Matematica aplicada en NB1 Especificas: sefiala haber sido preparado en
MENCION: Pedagégicas y Didacticas | esta materia.
v’ Estadistica Bésica Generales. El 27% de los estudiantes
Competencias Mencion | sefiala haber sido
Educacion Matematica. medianamente preparado en
esta materia.
El 27% de los estudiantes
sefiala  no  haber  sido
preparado en esta materia.
EDM16 | Esta preparado para conducir el Presente en las Competencias | EI 45% de los estudiantes

aprendizaje de las probabilidades.

Especificas:
Pedagdgicas
Generales.

y Didécticas

sefiala haber sido preparado en
esta materia.

El 36% de los estudiantes
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Précticas o Profesionales.
Competencias Mencién
Educacién Matematica.

sefiala haber sido
medianamente preparado en
esta materia.

El 18% de los estudiantes
sefiala no  haber sido
preparado en esta materia.
EDM17 | Demuestra competencia disciplinaria PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 45% de los estudiantes
en el eje de Datos y Probabilidades. v' Matematica aplicada en NB1 Especificas: sefiala haber sido preparado en
Pedagdgicas y Didacticas | esta materia.
Generales. El 32% de los estudiantes
Précticas o Profesionales. sefiala haber sido
Competencias Mencién | medianamente preparado en
Educacion Matemética. esta materia.
El 23% de los estudiantes
sefiala no  haber  sido
preparado en esta materia.
Estandares Orientadores Actividad Curricular del Programa | Perfil de Egreso Estudiantes egresados 2017
Disciplinares: Ciencias Naturales de Estudio
EDN1 | Conoce como aprenden Ciencias MENCION: Presente en las Competencias | EI 61% de los estudiantes
Naturales los estudiantes de v' El medio natural a través del | Mencion Comprension del | sefiala haber sido preparado en
Educacion Bésica laboratorio Medio Natural. esta materia.
El 36% de los estudiantes
sefiala haber sido
medianamente preparado en
esta materia.
El 3% de los estudiantes
sefiala no  haber  sido
preparado en esta materia.
EDN2 | Comprende ideas fundamentales de las | MENCION: Presente en las Competencias | EI 73% de los estudiantes
Ciencias Naturales y las caracteristicas | v* Quimica general Mencion Comprension  del | sefiala haber sido preparado en
del conocimiento cientifico. v' Ecologia, hombre 'y medio | Medio Natural. esta materia.
ambiente El 27% de los estudiantes
v' Fundamentos de fisica vy sefiala haber sido
astronomia medianamente preparado en
v' El medio natural a través del esta materia.
laboratorio No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
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preparado en esta materia.

EDN3 | Comprende los conceptos que PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 55% de los estudiantes
permiten relacionar las estructuras con | v° Bases bioldgicas y Neurociencias | Especificas: sefiala haber sido preparado en
sus funciones en los seres vivos yestd | v CPC Mundo natural Pedag6gicas y DidActicas | esta materia.
preparado para ensefiarlos. MENCION: Generales. El 36% de los estudiantes

v El ser humano: organizacion | Competencias Mencion | sefiala haber sido
bioldgica y social Comprension ~ del ~ Medio | medianamente preparado en
v' Taller de ciencias: disefio de | Natural. esta materia.
actividades para la ensefianza de El 9% de los estudiantes
las ciencias seflala no  haber  sido
preparado en esta materia.

EDN4 | Comprende los conceptos PLAN COMUN: Presente en las Competencias | EI 64% de los estudiantes
fundamentales relacionados con la v" Mundo Natural Especificas: sefiala haber sido preparado en
interaccion entre los organismos y su PLAN DE ESPECIALIDAD: Pedagdgicas y Didacticas | esta materia.
ambiente y esté preparado para v" CPC Mundo natural Generales. El 27% de los estudiantes
ensefiarlos. MENCION: Competencias Mencién | sefiala haber sido

v' Taller de ciencias: disefio de | Comprension  del  Medio | medianamente preparado en
actividades para la ensefianza de | Natural. esta materia.
las ciencias El 9% de los estudiantes
seflala  no  haber  sido
preparado en esta materia.

EDN5 | Comprende conceptos fundamentales PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 55% de los estudiantes
relacionados con fuerzay movimiento | v CPC Mundo natural Especificas: sefiala haber sido preparado en
y esta preparado para ensefiarlos. MENCION: Pedagdgicas y Didacticas | esta materia.

v" Quimica general Generales. El 45% de los estudiantes
v" Fundamentos de fisica y | Competencias Mencion | sefiala haber sido
astronomia Comprension  del  Medio | medianamente preparado en
v' El medio natural a través del | Natural. esta materia.
laboratorio No hay estudiantes que
sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.
EDN6 | Comprende los conceptos PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 55% de los estudiantes

fundamentales relacionados con la
materia y sus transformaciones y esta
preparado para ensefiarlos.

v" CPC Mundo natural

MENCION:

v Quimica general

v El medio natural
laboratorio

a través del

Especificas:

Pedagogicas y Didacticas
Generales.
Competencias Mencién

Comprension  del  Medio

Natural.

sefiala haber sido preparado en
esta materia.

El 45% de los estudiantes
sefiala haber sido
medianamente preparado en
esta materia.
No hay

estudiantes  que
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sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.
EDN7 | Comprende los conceptos PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 64% de los estudiantes
fundamentales de las Ciencias de la v/ CPC Mundo natural Especificas: sefiala haber sido preparado en
Tierra y el Espacio y esta preparado MENCION: Pedago6gicas y Didacticas | esta materia.
para ensefiarlos. v' Fundamentos de fisica y | Generales. El 36% de los estudiantes
astronomia Competencias Mencién | sefiala haber sido

v' Taller de ciencias: disefio de | Comprensiéon  del  Medio | medianamente preparado en
actividades para la ensefianza de | Natural. esta materia.
las ciencias No hay estudiantes que

sefialen no  haber sido
preparado en esta materia.
EDN8 | Demuestra las habilidades de MENCION: Presente en las Competencias | EI 59% de los estudiantes
pensamiento cientifico que debera v El medio natural a través del | Especificas: sefiala haber sido preparado en
desarrollar en los estudiantes laboratorio Pedag6gicas y DidActicas | esta materia.

v' Taller de ciencias: disefio de | Generales. El 32% de los estudiantes
actividades para la ensefianza de | Préacticas o Profesionales. sefiala haber sido
las ciencias Competencias Mencién | medianamente preparado en

Comprension  del ~ Medio | esta materia.

Natural. El 9% de los estudiantes
sefiala no  haber  sido
preparado en esta materia

EDN9 | Esta preparado para desarrollar MENCION: Presente en las Competencias | EI 55% de los estudiantes
habilidades cientificas en los v' El medio natural a través del | Especificas: sefiala haber sido preparado en
estudiantes. laboratorio Pedag6gicas y DidActicas | esta materia.

v' Taller de ciencias: disefio de | Generales. El 36% de los estudiantes
actividades para la ensefianza de | Practicas o Profesionales. sefiala haber sido
las ciencias Competencias Mencion | medianamente preparado en

Comprension  del  Medio | esta materia.

Natural. El 9% de los estudiantes
sefiala  no  haber  sido
preparado en esta materia.

EDN10 | Es capaz de motivar a los estudiantes a | MENCION: Presente en las Competencias | EI 64% de los estudiantes
establecer relaciones entre su vida v' Taller de ciencias: disefio de | Especificas: sefiala haber sido preparado en
cotidiana y los conocimientos actividades para la ensefianza de | Pedagdgicas y Didacticas | esta materia.
cientificos. las ciencias Generales. El 27% de los estudiantes

Competencias Mencién | sefiala haber sido

Comprension  del  Medio | medianamente preparado en

Natural.

esta materia.
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El
seflala  no
preparado en esta materia.

9% de los estudiantes

haber  sido

Estandares Orientadores
Disciplinares: Historia

Actividad Curricular del Programa
de Estudio

Perfil de Egreso

Estudiantes
2017

egresados

EDH1 Conoce cémo aprenden Historia, PLAN COMUN: Presente en las Competencias | ElI 76% de los estudiantes
Geografia y Ciencias Sociales los v/ Mundo social Mencién Ciencias Sociales. sefiala haber sido
estudiantes de Educacion Basica PLAN DE ESPECALIDAD: preparado en esta materia.

v CPC Mundo Social El 24% de los estudiantes
sefiala haber sido
medianamente  preparado
en esta materia.

No hay estudiantes que
sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

EDH2 Comprende los conceptos de la PLAN COMUN: Presente en las Competencias | EI 73% de los estudiantes
historia y del conocimiento histéricoy | v Mundo social Especificas: sefiala haber sido preparado
esté preparado para ensefiarlos MENCION: Pedagbgicas y  Didacticas | en esta materia.

v Didactica de la Historia para la | Generales. El 27% de los estudiantes
Educacién Basica. Competencias Mencion | sefiala haber sido
Ciencias Sociales. medianamente preparado en
esta materia.
No hay estudiantes que
sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

EDH3 Comprende los conceptos y procesos PLAN COMUN: Presente en las Competencias | EI 76% de los estudiantes
fundamentales de la Historia de Chile | v Mundo social Mencién Ciencias Sociales. sefiala haber sido preparado
y América y esta preparado para PLAN DE ESPECIALIDAD: en esta materia.
ensefarlos. v' CPC Mundo Social El 24% de los estudiantes

MENCION: sefiala haber sido

v’ Historia de Chile. medianamente preparado en
esta materia.

No hay estudiantes que
sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

EDH4 Comprende los conceptos y procesos PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | ElI 64% de los estudiantes

fundamentales de la Historia

v" CPC Mundo social

Mencién Ciencias Sociales.

sefiala haber sido preparado
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Occidental y esté preparado para
ensefiarlos.

MENCION:
v' Historia Universal y de América

en esta materia.

El 36% de los estudiantes
sefiala haber sido
medianamente preparado en
esta materia.

No hay estudiantes que
sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

EDH5 Comprende los conceptos y problemas | PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 64% de los estudiantes
fundamentales del espacio geografico | v CPC Mundo Social Especificas: sefiala haber sido preparado

y del conocimiento geografico y esta MENCION: Pedagdgicas y  Didacticas | en esta materia.
preparado para ensefiarlos. v' Geografia de Chile para la | Generales. El 36% de los estudiantes
Ensefianza Basica. Competencias Mencién | sefiala haber sido
v' Didactica de la Geografia y | Ciencias Sociales. medianamente preparado en

Ciencias Sociales para la Educacion esta materia.

Basica. No hay estudiantes que
sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

EDH6 Conoce y describe los principales PLAN DE ESPECIALIDAD: Presente en las Competencias | EI 64% de los estudiantes
aspectos de la geografia fisica y v/ CPC Mundo social Mencién Ciencias Sociales. sefiala haber sido preparado
humana de Chile y de América y esta en esta materia.
preparado para ensefiarlos El 36% de los estudiantes

sefiala haber sido
medianamente preparado en
esta materia.

No hay estudiantes que
sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

EDH7 Comprende los conceptos PLAN COMUN: Presente en las Competencias | EI 82% de los estudiantes
fundamentales de las Ciencias v Mundo social Mencién Ciencias Sociales. sefiala haber sido preparado
Sociales relacionados con formacion MENCION: en esta materia.
ciudadana, identidad cultural y v" Ciencias Sociales. El 18% de los estudiantes
organizacion econémica. sefiala haber sido

medianamente preparado en
esta materia.

No hay estudiantes que
sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

EDH8 Es capaz de promover en los PLAN COMUN: Presente en las Competencias | El 91% de los estudiantes

158




estudiantes competencias civicas y
ciudadanas para la democracia

v" Mundo social

Especificas:

Pedagdgicas y  Didacticas
Generales.

Competencias Mencién
Ciencias Sociales.

sefiala haber sido preparado
en esta materia.

El 9% de los estudiantes
sefiala haber sido
medianamente preparado en
esta materia.

No hay estudiantes que
sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

EDH9 Demuestra habilidades de Presente en las Competencias | EI 91% de los estudiantes
investigacion e interpretacion de la Mencién Ciencias Sociales. sefiala haber sido preparado
realidad social, geogréfica e historica en esta materia.
que debera desarrollar en los El 9% de los estudiantes
estudiantes. sefiala haber sido

medianamente preparado en
esta materia.

No hay estudiantes que
sefialen no haber sido
preparado en esta materia.

EDH10 | Esta preparado para desarrollar Presente en las Competencias | EI 82% de los estudiantes

habilidades de investigacion e
interpretacion de la realidad social,

geogréfica e historica en sus alumnos.

Especificas:

Pedagdgicas y  Didacticas
Generales.

Competencias Mencion
Ciencias Sociales.

sefiala haber sido preparado
en esta materia.

El 18% de los estudiantes
sefiala haber sido
medianamente preparado en
esta materia.

No hay estudiantes que
seflalen no haber sido
preparado en esta materia.
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CAPITULO 5: CONCLUSIONES

En el presente capitulo se exponen las principales conclusiones obtenidas a partir de los
resultados evidenciados a lo largo de esta investigacion, los cuales se procedieron a leer y
analizar, a la luz del cuerpo tedrico que da sustento al presente estudio con el objetivo de
responder a la pregunta, objetivos y supuesto de investigacién que sustentan este trabajo de
tesis. A modo de guia y como camino que ayuda a relatar lo efectuado en este ejercicio es que
en este apartado se comienza exponiendo una mirada efectuada al perfil de egreso y el
programa de estudio para la carrera de Pedagogia en Educacion Bésica de la UCSH, desde lo
necesario para los procesos de acreditacion. Luego, se procede a dibujar conclusiones a partir

de la mirada desde el modelo CIPP, en sus diversas etapas.

Asimismo, en este apartado se da cuenta de las fortalezas y debilidades evidenciada en la
formacion de los estudiantes de Pedagogia Basica UCSH del afio 2017; posteriormente se
entregan sugerencias para considerar en el proceso de redisefio del programa de estudio de la
carrera de Pedagogia en Educacién Bésica. Par finalmente exponer futuras lineas de

investigacion a partir de este estudio.

5.1 Una Mirada desde el Perfil de Egreso y Programa de Estudios desde los
Procesos de Acreditacion

A través de la dimension “Propdsito e institucionalidad del programa”, presente en los
procesos de acreditacion en los cuales participan las distintas universidades chilenas, con la
finalidad de garantizar la entrega de una educacién de calidad, se insuma la informacion
comprendida en el perfil de egreso que ha desarrollado la propia institucién formadora y el
correspondiente programa de estudio -en este caso concreto el programa de la carrera de
Pedagogia en Educacion Basica de la UCSH-. Para llevar a cabo dicho analisis, ha sido
necesario levantar indicadores, que ayuden a procesar el gran volumen de informacion

obtenida y procesada. Respecto a estos elementos se ha podido sintetizar lo siguiente:

5.1.1 En relacion al perfil de egreso

En este punto es necesario comenzar indicando que, la carrera estudiada presenta una
coherencia consistente entre el perfil de egreso, la mision, vision y propdsitos institucionales

de la universidad. Del mismo modo, es necesario sefialar que las competencias a desarrollar
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por los estudiantes, se encuentran declaradas en el perfil de egreso de la carrera y ellas estan
estrechamente relacionadas con las distintas competencias que el estudiante va desplegando a

medida gque va avanzando en su proceso formativo.

Respecto al perfil de egreso de la carrera, es importante indicar que éste se encuentra
expresado en forma precisa, a través de: 2 competencia genéricas, 7 competencias especificas
-tanto pedagdgicas como referidas a las didacticas en general-, 3 competencias especificas
relacionadas con las practicas tempranas o profesionales y, 3 competencias que son
desarrolladas segun la mencidn especifica que curse el estudiante en formacion. Esto permite
abarcar de manera completa todo el plan de estudio y que el estudiante en formacion
reconozca de manera explicita el enfoque de educador que la universidad tiene como objetivo

formar.

Asi también, en cuanto al perfil de egreso, emerge un punto valioso de destacar, el cual dice
relacién con el hecho de que dicho perfil considera las caracteristicas distintivas de cada
mencion, a través del dominio de ideas fundamentales, tomando en cuenta los contenidos
vigentes de cada una de las menciones en el marco curricular vigente; la comprensién del
conocimiento y la manera de como contribuye al desarrollo de una sociedad desde distintos
ambitos; y finalmente, la demostracién de habilidades especificas de la disciplina qué

ensefian y la promocidn de estas en los futuros estudiantes.

5.1.2 En relacion al Plan de Estudio

Respecto al Plan de Estudio analizado, es posible sefialar que la carrera de Pedagogia Basica
de la UCSH estructura tanto su plan de estudio, los programas de asignaturas y las
actividades curriculares en funcion del perfil de egreso. Es posible evidenciar que a lo largo
de este proceso se encuentran presentes las competencias genéricas —especialmente en el Plan
Comun de la Facultad de Educacion-; las competencias especificas pedagogicas o didacticas
generales -en el Plan comln de la Facultad de Educacion, y principalmente en el plan de
Especialidad-; las competencias Especificas practicas o profesionales -se vinculan al
Conocimiento Pedagdgico del Contenido que forman parte del Plan de Especialidad y que
actualmente se vinculan con las précticas progresivas-; y por ultimo, las competencias a

desarrollar por mencidn, que se vinculan con los optativos de mencién.
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Este plan de estudio identifica a) El area de formacion general, que esta asociado al Plan
comun de la Facultad de Educacion; b) El &rea de formacion disciplinaria, que corresponden
al Plan de Especialidad; c) El &rea de formacion profesional, que corresponde a los Optativos
de Mencién vy, d) El &rea de formacion complementaria, que se encuentran en el Plan Comun
de la Universidad. Estas cuatros areas de formacion se encuentran en coherencia con el perfil
de egreso de la carrera tendientes a proveer una formacion integral a los egresados de la

carrera de Pedagogia en Educacion Bésica de la UCSH.

Asi también, es meritorio sefialar que el programa de estudio, en cada una de sus actividades
académicas, establece objetivos de aprendizaje que responden a habilidades necesarias de
desarrollar para dar cumplimiento al perfil de egreso del educador. Estos objetivos de
aprendizajes deben ser evaluados utilizando instrumentos susceptibles de verificacion y
pertinentes al perfil de egreso. Respecto a los instrumentos de evaluacion, es necesario
indicar que ellos no son declarados en todas las actividades académicas analizadas, existiendo
disparidad respecto a este ambito, es decir, en las actividades académicas se refieren
seméanticamente en algunos casos al tipo de evaluacion (autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluacion); al foco de la evaluacion (cualitativa o cuantitativa); a los instrumentos
utilizados y/o por ultimo, a los indicadores a utilizar por los y las docentes responsables de la

actividad curricular.

Luego de efectuar una revision exhaustiva al plan de estudio de la carrera de Pedagogia en
Educacion Basica de la UCSH, en el cual se consideraron las 58 actividades académicas que
lo conforma —donde se excluyeron las asignaturas complementarias que ofrece la Universidad
a sus estudiantes, particularmente porque son actividades de libre eleccion de los estudiantes,
constituyéndose entre los cursos electivos, actividades pertinentes para su formacion integral
y para los optativos de desarrollo personal, teol6gicos y éticos, que buscan plasmar también
la mision y visién institucional- es posible indicar que, solo en 14 de ellas, aparecen
explicitas las competencias a desarrollar por cada uno de los profesores en formacién. Aun
considerando este antecedente, es posible apreciar, en distintos grados, la presencia de las
competencias genéricas o transversales, tales como: comunicacion oral y escrita, pensamiento
critico, solucién de problemas, desarrollo de relaciones interpersonales, autoaprendizaje o

iniciativa personal, trabajo en equipo y uso de tecnologias de informacion.
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La unidad que imparte el programa, incluye en el proceso de formacion de sus estudiantes,
actividades formativas que promueven el comportamiento ético, la responsabilidad social e
individual, la construccién de ciudadania y la democracia, en un marco de inclusion, de
respeto a la diversidad, a los derechos humanos y al medio ambiente, siendo esto consecuente
con el perfil de egreso que propone la universidad. De forma paralela, se puede evidenciar
que las actividades académicas que presenta la universidad, permiten demostrar su capacidad
para integrar la formacién disciplinaria y profesional recibida de acuerdo al perfil de egreso
definido.

Asi también, es necesario indicar que tanto la Universidad, como la Carrera de Pedagogia
Basica, periodicamente evaltan el plan de estudios y los cursos ofrecidos, aceptando y
proponiendo modificaciones, con el objetivo de mantenerlo actualizado a los requerimientos

que implica la formacion en educacién.

La unidad que imparte el programa, recoge informacion en el medio relevante respecto de la
situacion de ocupacion y desempefio de los egresados de la misma y, utiliza los antecedentes
obtenidos para actualizar y perfeccionar los planes de estudio, informacién que se obtiene a
partir de los datos institucionales y del trabajo que la Escuela de Pedagogia Basica desarrolla

con sus titulados.

Finalmente, es valioso sefialar que el programa ofertado por la carrera de Pedagogia en
Educacién Basica de la UCSH cuenta con politicas y mecanismos para asegurar que los
contenidos entregados, las habilidades y competencias adquiridas por sus estudiantes y, las
actitudes que se desarrollan en las diversas actividades curriculares, cubren adecuadamente
las especificaciones del plan de estudios. Lo anteriormente dicho, se logra a través de
evaluaciones al ingreso a la carrera, por parte de la institucion. Luego desde la carrera, en
primer afio de formacion, tercer afio de formacion y al finalizar la carrera. Ademas de
considerar las Pruebas Nacionales que sus estudiantes deben rendir al pendltimo afio de

formacion.

5.1.3 Otros antecedentes respecto a la estructura y redaccion de las actividades
academicas

Un tema a considerar respecto a las actividades académicas ofrecidas a los estudiantes por la

carrera de Pedagogia Basica de la UCSH, dice relacion con el hecho de que cada Actividad
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Académica se estructura con los siguientes elementos: pre-requisitos, descripcion de la
asignatura, competencias implicadas, aprendizajes esperados, contenidos de la actividad
curricular, criterios metodoldgicos, recursos didacticos, criterios de evaluacion y recursos
bibliogréficos. Es importante sefialar que esta estructura de programa es la utilizada a nivel
institucional, derivada de la Unidad responsable de esta tarea, a saber, Direccion de Docencia
(DIDOC). De cada uno de los elementos anteriormente mencionados, se puede concluir lo

siguiente:

¢ No todas las actividades académicas tienen explicados la presencia de pre requisitos,
existiendo duda al respecto.

e Solo 14 de las 58 actividades académica analizadas presentan explicitas las
competencias a desarrollar, si bien deberian aparecer en el formato oficial de la
universidad, son eliminadas.

e Los aprendizajes esperados aparecen explicitos en todas las actividades académicas.

e Los contenidos de cada actividad académica, se presentan en algunos casos solo con
contenidos conceptuales y en otros casos, agregan contenidos procedimentales y
actitudinales.

e En cuanto a los criterios metodoldgicos, estos deben dar respuesta al espacio
educativo, a las estrategias de aprendizaje, estableciendo los focos de trabajo y en el
ideal por cada una de las unidades presente en las actividades académicas. Si bien en
todas las planificaciones se presentan, no responden a un mismo planteamiento.

e Respecto a los criterios de evaluacién, algunas actividades académicas hacen
referencia a la metodologia cuantitativa o cualitativa; otras, a quién realiza la
evaluacion, es decir, heteroevaluacién, autoevaluacion o coevaluacién; y por Gltimo,
otros explican el instrumento evaluativo y/o indicadores de evaluacién. Esto dificulta

ver la coherencia entre objetivo de aprendizaje, recursos metodoldgicos y evaluacion.

5.1.4 Respecto a la coherencia interna entre los elementos presentes en cada actividad
academica

En este punto, que refiere a la coherencia interna demostrada entre los elementos que dan
vida y conforman los planes y programas de las diversas actividades académicas que ofrece la

carrera de Pedagogia en Educacion Bésica a sus estudiantes, es posible sefialar lo siguiente:
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e La mayoria de las actividades académicas se presentan con consistencia interna entre
sus elementos, a pesar de faltar uno de sus elementos, implicitamente se puede
apreciar la coherencia.

¢ Un minimo namero de actividades académicas presenta falta de coherencia entre los
elementos internos del programa, y esto se debe a la ausencia explicita de
competencias y formas de evaluacion. En algunas actividades académicas se
observan que las competencias y aprendizajes esperados apuntan a reflexion, los
contenidos son conceptuales y la evaluacion es cuantitativa, faltando antecedentes
para evidenciar la coherencia interna.

e En algunas actividades académicas se observan que las competencias y aprendizajes
esperados apuntan a reflexion, los contenidos son conceptuales y la evaluacion es

cuantitativa, faltando antecedentes para evidenciar la coherencia interna.

5.2 Mirada desde Modelo CIPP. Limitaciones de la investigacion y posibles
futuras lineas de investigacion.

Antes de dar cuenta lo evidenciado para cada etapa del modelos CIPP, es importante sefialar
que esta investigacion utiliza el modelo CIPP para entregar respuestas a cada pregunta
sefialada en él y, de paso dar cuenta de los resultados obtenidos en relacién a los objetivos

propuestos, la pregunta de investigacion y el supuesto que dio vida a esta tesis.

En este punto lo que se hace es analizar la informacion a partir del Modelo de Evaluacién de
Programas, CIPP, el cual promueve la realizacién de un proceso de evaluacién continuo,

ciclico y sistematico, en donde se realizan tres etapas.

PRIMERA ETAPA: reunion de la evaluadora externa con la persona encargada del programa

en estudio. En dicha reunion se acuerda la revision del programa respondiendo a una serie de

cuestionamientos:

Preguntas Respuestas
¢Cual es el objetivo de la | Evaluar la formacion de estudiantes que se encuentran en ltimo afio de
evaluacion? la carrera de Pedagogia en Educacién Basica de la Universidad Catolica

Silva Henriquez del afio 2017, respecto al dominio de los actuales
estandares orientadores para egresados de Pedagogia Bésica entregados
por el Ministerio de Educacién.

¢Quién recibira los | La Universidad Catdlica Silva Henriquez, en particular, los responsables
resultados de la | de liderar la carrera de Pedagogia en Educacion Basica y su respectivo
evaluacion? cuerpo docente.
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¢Quiénes son los
encargados de la
evaluacion?

Se realiza una evaluacion con agente externo, (de profesion profesora de
Educacion Bésica que realizé su formacién en dicha universidad hacer
11 afios atras. )

¢Qué se tiene que evaluar?

Programa de estudio cursado por los estudiantes de la carrera de
Pedagogia en Educacién Basica que egresaron el afio 2017 y titulados en
mayo del presente afio; y el perfil de egreso de la UCSH.

¢(Cuando se tiene

evaluar?

que

Durante los afios 2017.

¢Cuales son los criterios de
evaluacion?

Se realiza una comparacion de la informacion recogida con una serie de
estandares predeterminados que corresponden a los Estandares
Orientadores para Egresados de la carrera de Pedagogia Basica
emanados desde el MINEDUC.

¢Qué tipo de instrumentos
y  recursos  podemos
utilizar?,

Los programas de estudios y documentos oficiales de la UCSH.
Encuesta aplicada a los estudiantes que se encuentran en Gltimo afio de
la carrera de Pedagogia Baésica el afio 2017.

¢ Qué aspectos se habréan de
tener en cuenta en el
analisis?

Realizar la triangulacion de la informacion considerando respecto a los
programas de estudio, las actividades académicas cursadas desde el
primer afio de universidad.

¢ Cudl es el propdsito de la
presentacion de los
resultados?

Se convierta en un insumo que ayude a la toma de decisiones y busqueda
de mejoramiento continuo de las actividades académicas de la carrera y
de esta manera contribuir a los procesos de Acreditacién de la misma.

;Qué aspectos debe tener

Efectos del programa.

en cuenta un informe de
evaluacion?

Aspectos a mejorar y aspectos a destacar.

Clarificado todo el proceso a llevar a cabo, se procedié a una SEGUNDA ETAPA en la cual

se obtuvo la informacién previamente seleccionada.

En este sentido, se utiliz6 la evaluacion CIPP, especificamente del producto, para verificar el
logro de los objetivos del programa y los efectos que este puede provocar, lo cual permitira la
toma de las decisiones finales.

Para responder al objetivo de esta valoracién y que en el caso concreto de esta investigacion
refiere a “Evaluar la formacion de estudiantes que se encuentran en ultimo afio de la carrera
de Pedagogia en Educacion Bésica de la Universidad Cat6lica Silva Henriquez del afio 2017,
respecto al dominio de los actuales estandares orientadores para egresados de Pedagogia
Bésica entregados por el Ministerio de Educacion” se ha realizado a través de cada uno de los
objetivos especificos, encontrando hallazgos que permiten mostrar aspectos a destacar y

aspectos a mejorar.

Al contrastar los programas de estudios vigentes con las dimensiones que presentan los
estandares orientadores para egresados de la carrera de Pedagogia Basica, es posible concluir

lo siguiente:
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Los diez Estandares Pedagogicos exigidos por el MINEDUC se encuentran presentes
en las 15 actividades curriculares del Plan Comun de la carrera, las 10 actividades
académicas del Plan de Especialidad y 11 actividades académicas, entre ellas, 6
correspondientes al Area de Lenguaje y Comunicacion, 3 al Area Matematica y 2 al
Area de Comprension del Medio Natural.

Los Estandares Pedagdgicos no se encuentran expresados de manera explicita en el
Area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

Existen ciertos indicadores, en cada uno de los estandares, que no se encuentran
incluidos en las actividades académicas, un ejemplo de ello, es el Estandar
Pedag6gico N° 5 que explica que el docente esta preparado para gestionar la clase y
crear un ambiente propicio para el aprendizaje segln contextos. Este estandar tiene
12 indicadores, de los cuales uno de ellos es: “saber usar estrategias comunicativas
efectivas apoyandose en el uso del tono de voz, en la modulacién, como en la postura
corporal y manejo del espacio”. Este indicador no se encuentra explicito en ninguna
actividad académica, por lo cual es necesario revisar en los anexos los distintos
indicadores necesarios de incluir para dar cumplimiento a cabalidad del estandar
orientador presentado por el MINEDUC.

Los Estandares Disciplinares de Lenguaje y Comunicacion se presentan en 2
actividades curriculares del Plan Comun de la carrera, 2 actividades curriculares del
Plan de Especialidad y en todas las actividades curriculares de la Mencién Lenguaje
y Comunicacion.

Cada Estandar Orientador se desglosa en una serie de indicadores que dan respuesta
dicho estandar. Si bien en los Estandares disciplinares de Lenguaje y Comunicacion,
se encuentran todos presentes, es necesario revisar ciertos indicadores para que sean
incluidos y/o explicitados dentro del programa de alguna de las actividades
curriculares. Para ello, revisar anexos.

Los Estandares Disciplinares de Matematica se presentan en 3 actividades
curriculares del Plan de Especialidad y en todas las actividades académicas de la
Mencion Matematica.

Existen Estandares Disciplinares de Matematica que no se encuentran explicitos en
algunas de las actividades curriculares de la carrera, por ejemplo, esto se evidencia al

revisar cada uno de los indicadores que presenta el EDM N°9, el cual refiere
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10.

11.

12.

explicitamente a hecho de que el profesor principiante esta preparado para conducir
el aprendizaje de conceptos y aplicaciones de la medicién. Lo mismo sucede con
EDM N°12 relacionado con la capacidad de conducir el aprendizaje de patrones y
sucesiones; con el EDM N°16 que prepara al profesor para conducir el aprendizaje
de las probabilidades; y finalmente con el EDM N° 17 donde el educador debe
demostrar competencias disciplinarias en el eje de datos y probabilidades, razén por
la cual se sugiere revisar los planes y programas con la finalidad de incluir en el
futuro cercano lo sefialado en dichos Estandares a la formacion de los estudiantes de
Pedagogia en Educacion Basica de la UCSH.

Los Estandares Disciplinares de Ciencias Naturales se encuentran en 1 actividad
curricular del Plan Comun de la carrera, 2 actividades curriculares del Plan de
Especialidad y en todas las actividades curriculares de la Mencion de Comprension
del Medio Natural.

En los Estandares Disciplinares de Ciencias Naturales se requiere revisar los N°1,
N°4, N°7, N°8, N°9 y N°10 para dar cumplimiento con todos los indicadores
propuestos por el MINEDUC en cada uno de ellos.

Los Estandares Disciplinares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales se presentan
en 1 actividad académica del Plan Comun, 1 actividad académica del Plan de
Especialidad y en todas las actividades académicas de la Mencién Historia, Geografia
y Ciencias Sociales.

Especificamente existen Estandares Disciplinares de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales que no se encuentran presentes en ninguna actividad curricular del plan de
formacion ofertado por la carrera de Pedagogia en Educacion Basica de la UCSH. Es
el caso concreto del EDH N°9 promueve en el educador la capacidad de demostrar
habilidades de investigacion e interpretacion de la realidad social, geografica, e
historica que debera desarrollar en los estudiantes, y del EDH N°10 que plantea que
el docente estd preparado para desarrollar habilidades de investigacion e
interpretacion de la realidad social, geografica e historica de sus alumnos; razén por
la cual se sugiere revisar los planes y programas para incluirlos en un futuro cercano
y de paso cumplir con lo exigido por el MINEDUC a la formacion de profesores.

La mencién de Ciencias Sociales ofertada por la carrera de Pedagogia en Educacion

Basica en la UCSH resulté compleja de analizar, ya que los Estandares Orientadores
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estan redactados en indicadores especificos y, la redaccion de los programas de las

actividades curriculares se encuentran redactadas de manera muy generalizada.

Al contrastar el perfil de egreso de la carrera Pedagogia en Educacion Basica de la UCSH

con las dimensiones que presentan los estdndares orientadores para egresados de la carrera de

Pedagogia Basica, se puede concluir lo siguiente:

1.

Los Estandares Pedagdgicos se encuentran relacionados con el Perfil de Egreso a
través de las Competencias Genéricas, Competencias Especificas Pedagogica y
Didacticas, Profesionales o Practicas.

Los Estandares Disciplinares de Lenguaje y Comunicacién se relacionan con el Perfil
de Egreso a través de las Competencias Genéricas, las Competencias Especificas
Pedagdgica y Didacticas y Competencias de la Mencion de Lenguaje y
Comunicacion. En cuanto a las Competencias Especificas: Practicas y profesionales,
estan a pesar de estar presentes en distintas actividades curriculares y Estandares
Orientadores, no aparecen de manera explicita.

Los Estandares Disciplinares de Matematica se relacionan con el Perfil de Egreso a
través de Competencias Especificas Pedagdgica y Didacticas, Practicas o
Profesionales; y las Competencias de la Mencion Matematica. En cuanto a las
Competencias Genéricas no se relacionan con los Estandares de esta disciplina.

Los Estandares Disciplinares de Ciencias Naturales se relacionan con el Perfil de
Egreso a través de  Competencias Especificas Pedagdgica y Didacticas, Practicas o
Profesionales; y las Competencias de la Mencién Comprensién del Medio Natural.
En cuanto a las Competencias Genéricas no se relacionan con los Estandares de esta
disciplina.

Los Estandares Disciplinares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales se relacionan
con el Perfil de Egreso a través de las Competencias Especificas. Pedagogicas y
Didacticas Generales y Las Competencias de Mencion Ciencias Sociales. Se observa
una inexistencia de presencia de las Competencias genéricas y Especificas: Practicas

o Profesionales.

De cada uno de los estudiantes de Pedagogia en Educacion Bésica egresados en el afio 2017 y

titulados en mayo del presente afio, al conocer la apreciacién, respecto a la relacién entre
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Estandares Orientadores y su presencia en las distintas actividades académicas cursadas a lo
largo de los afios de estudio, se puede concluir respecto de los efectos del programa en el

desempefio profesional docente:

1. En cuanto a los EstAndares Pedagdgicos no existe uno de ellos que sea considerado
con un 100% de aprobacion respecto al trabajo realizado en su proceso de formacion.
Haciendo un promedio entre los 10 Estandares pertenecientes a esta area, se puede
sintetizar que el 65% de los estudiantes en formacion considera haber sido preparado
en estas competencias, mientras que 31 % sefala haber sido medianamente preparado
y un 4% sefiala no haber sido preparado en esta materia. Dos Estandares se
consideran necesariamente ser revisados por los resultados inversamente
proporcional obtenidos; entre ellos:

a) El Estandar N°6 con un 55% de estudiantes que sefialan haber sido
medianamente preparados, a saber “conocer y aplicar métodos de evaluacion
para observar el progreso de los estudiantes y saber usar los resultados para
retroalimentar el aprendizaje y la practica pedagdgica”; lo cual no coincide con
la existencia de 1 actividad curricular del Plan Comdn que se dedica
especificamente a este tema, 8 actividades curriculares de Especialidad y 4
actividades curriculares de Mencidn que en su programa lo incluyen como parte
de los objetivos de aprendizaje.

b) El Estandar Pedagogico N° 8: “El profesor estd preparado para atender la
diversidad y promover la integracion en el aula”, el 73 % sefiala estar
medianamente preparado (64%) y no haber sido preparado (9%). Esto no se
relaciona con la presencia de 1 actividad curricular del Plan Comdn que ensefia
especificamente respecto a este tema, mas 6 actividades académicas de
especialidad y 2 actividades académicas de Mencion.

2. En cuanto a los Estdndares Disciplinares de Lenguaje y Comunicacion, no existe
uno de ellos que sea considerado con un 100% de aprobacién respecto al trabajo
realizado en su proceso de formacion. Haciendo un promedio entre los 12 Estandares
pertenecientes a esta area, se puede sintetizar que el 65% de los estudiantes en
formacion considera haber sido preparado en estas competencias, mientras que 30 %
sefiala haber sido medianamente preparado y un 5% sefiala no haber sido preparado

en esta materia. El Estandar N°7 se considera necesariamente ser revisados debido a
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los resultados inversamente proporcionales obtenidos: “Los docentes saben c6mo
iniciar a los alumnos en la produccion de textos multimodales”. El 64 % sefiala estar
medianamente preparado (55%) y no haber sido preparado (9%). Estas competencias
se observan en las actividades académicas “Interrogacion y Produccion de textos” y
“Lenguaje en Accion”

En cuanto a los Estandares Disciplinares de Matematica, no existe uno de ellos
que sea considerado con un 100% de aprobacion respecto al trabajo realizado en su
proceso de formacién. Haciendo un promedio entre los 17 Estandares pertenecientes
a esta area, se puede sintetizar que el 60% de los estudiantes en formacion considera
haber sido preparado en estas competencias, mientras que 36 % sefiala haber sido
medianamente preparado y un 4% sefiala no haber sido preparado en esta materia.
Los estandares N°13, N°15 y N°16 presentan un 54% en relacién a no haber sido
preparado o medianamente preparado. En el caso del Estandar N° 13: “El docente
estd preparado para conducir el aprendizaje de expresiones algebraicas vy
ecuaciones”, es enseflando en 2 actividades curriculares de la Mencién Matematica,
en el caso del Estandar N° 15. “Es capaz de conducir el aprendizaje de la recoleccion
y analisis de datos” se presenta en 1 actividad curricular del Plan de Especialidad y
en 1 actividad curricular de la Mencién Matematica.

Finalmente, el Estandar N°16: “el docente esta preparado para conducir el
aprendizaje de las probabilidades” no fue posible relacionarlo con alguna actividad
académica, ya que los indicadores presentados en el estandar no corresponden a
ninguna especificidad de las actividades curriculares.

En cuanto a los Estandares Disciplinares de Ciencias Naturales, no existe uno de
ellos que sea considerado con un 100% de aprobacidn respecto al trabajo realizado en
su proceso de formacion. Haciendo un promedio entre los 10 Estandares
pertenecientes a esta area, se puede sintetizar que el 61% de los estudiantes en
formacion considera haber sido preparado en estas competencias, mientras que 35 %
sefiala haber sido medianamente preparado y un 4% sefiala no haber sido preparado
en esta materia.

A diferencia de los otros estandares, en Ciencias Naturales, es mayor la cantidad de

estudiantes que considera ser preparado en las distintas competencias.
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5. En cuanto a los Estandares Disciplinares de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales presenta muy altos % al trabajo realizado en su proceso de formacion.
Haciendo un promedio entre los 10 Estandares pertenecientes a esta area, se puede
sintetizar que el 76% de los estudiantes en formacién considera haber sido preparado
en estas competencias, mientras que 24 % sefiala haber sido medianamente preparado
y un 0% sefiala no haber sido preparado en esta materia.

A diferencia de los otros estandares, es mayor la cantidad de estudiantes que
considera ser preparado en las distintas competencias, lo cual no es coherente con la
revision de los programas de estudio, que al ser tan generales, es dificultoso

relacionarlo con los estandares y sus respectivos indicadores.

Luego de realizar una sintesis de los principales hallazgos encontrados y considerando la
pregunta de investigacion, se pueden identificar fortalezas y debilidades de la formacion de
estudiantes de Pedagogia Basica UCSH del afio 2017, respecto a los estandares orientadores

vigentes para egresados de Pedagogia Bésica surgidos desde el Ministerio de Educacion.

En relacidn a las fortalezas encontradas a partir de esta investigacion, en la formacion de los

estudiantes, es posible mencionar lo siguiente:

1. Presencia de un 97% de los Estandares Pedagogicos y Disciplinares en las
actividades académicas cursadas por el estudiante a lo largo de la carrera.

2. Presencia de todas las Competencias del Perfil de Egreso de la Carrera de Pedagogia
en Educacion Basica en los Estandares Pedagdgicos y Disciplinares; y a su vez, en
las actividades académicas.

3. Se entrega educacion a una diversidad de estudiantes en cuanto a procedencia, tipos
de estudios, NEM 'y afios de egreso de educacion media.

4. Existe una malla curricular, con sus respectivas actividades académicas y programas

de estudios estructurados para dar cumplimiento a la formacién estudiantil.

Considerando las opiniones de los estudiantes y el analisis documental realizado, se observan

las siguientes debilidades:

1. No se cumplen todos los Estandares a cabalidad en relacién a los indicadores

presentes en él.
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2. Existe mayor presencia de algunas competencias del Perfil de Egreso, en relacion a

otras que se encuentran presentes en forma transversal.

A pesar de que el programa de estudio es uniforme para todas las actividades
académicas, se observa diferencias entre unos y otros respecto a la forma de abordar
cada asignatura, a pesar de existir criterios comunes. Esto provoca diferencias en la
medida que los docentes que imparten las actividades académicas no participan en la

elaboracién de dichos programas y se limitan a ensefiar los que se encuentra en él.

A continuacion se proponen, a la Universidad Catdlica Silva Henriguez, sugerencias para

considerar en el proceso de redisefio del programa de estudio de la carrera de Pedagogia

en Educacion Basica, por ejemplo:

1. Realizar una revision de todos los indicadores de los Estandares Orientadores, que no

han sido incorporados explicitamente en el programa de estudio e incluirlos, con la
finalidad de preparar con una maxima rigurosidad el programa de estudio; y con ello,
trabajar las competencias de manera completa, para preparar de mejor manera a los
estudiantes de Pedagogia en Educacion Bésica en su insercion laboral.

En relacion a estos indicadores, se presentan en los anexos para su revision, y en este

apartado se mencionan algunos ejemplos:

Estandares Pedagdgicos

Indicadores para incluir explicitamente en programas de estudios

Estandar 2: Esta
preparado para promover
el desarrollo personal y
social de los estudiantes.

Conoce estrategias para desarrollar gradualmente en sus estudiantes la
responsabilidad, el trabajo en equipo y la participacion en actividades del
establecimiento y la comunidad.

Conoce estrategias para desarrollar en sus estudiantes la habilidad de toma
de decisiones que se traduzcan en acciones responsables. Para ello,
promueve el razonamiento critico para tomar decisiones de manera
informada, ponderando aspectos personales, sociales y éticos.

Conoce estrategias para promover el cuidado personal de sus estudiantes
en materias de salud, sexualidad y prevencién en el uso de drogas. Conoce
y es capaz de aplicar estrategias docentes para prevenir, sensibilizar y
promover habitos para afrontar el acoso a través de la web.

Estandar 5: Esta
preparado para gestionar
la clase y crear un
ambiente apropiado para
el aprendizaje  segun
contextos.

Sabe usar estrategias de comunicacion efectivas apoyandose en el uso del
tono de voz, en la modulacion, como en la postura corporal y manejo del
espacio.

Conoce estrategias para el manejo conductual de grupos grandes, asi como
para la ensefianza de procedimientos y rutinas de convivencia.

Esté preparado para organizar y realizar actividades pedagdgicas fuera del
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aula y del establecimiento, garantizando un ambiente de trabajo protegido
y manejo de situaciones de emergencia (accidentes o fendmenos
naturales).

Estandares
Disciplinares de
Lenguaje y

Comunicacién

Indicadores para incluir explicitamente en programas de estudios

Estandar 2: Sabe como
hacer progresar la
comprension lectora de
sus alumnos y alumnas
para que sean lectores
frecuentes y reflexivos

Distingue entre textos continuos y discontinuos y puede identificarlos en
ejemplares especificos

Identifica en el proceso de comprension lectora la comprension literal, la
comprension inferencial y la interpretacién, la reflexion y la evaluacion
de los textos.

Sabe que la motivacion y una relacion familiar positivas con lo escrito es
determinante para la comprension lectora de sus alumnos, para lo cual
debe tener especialmente en cuenta:

a. El tipo de texto y el tema.
b. Los propdsitos de la lectura.

c. Los lugares y momentos para la lectura.

Conoce los resultados de investigaciones que muestran la mayor facilidad
de los alumnos para comprender textos narrativos en comparaciéon con
textos expositivos o argumentativos, porque la organizacion textual de los
primeros es secuencial y mas familiar para los estudiantes por su practica
habitual en el lenguaje oral.

Comprende y utiliza para su ensefianza la evidencia disponible respecto
de que los lectores iniciales tienden a leer sin monitorear si van
comprendiendo o no el texto.

Estandar 8: Sabe cémo
ensefiar a sus alumnos y
alumnas para que sean
escritores frecuentes

Promueve el uso de la tecnologia digital para la produccion escrita de sus
alumnos, por ejemplo, como ser: a. Los estudiantes usan las herramientas
de edicién de un procesador de texto o se proyectan los escritos para
revision colectiva con un programa de presentaciones. b. Los estudiantes
producen y revisan borradores en conjunto, haciendo aportes o
comentarios mediante chat, correo electrénico, blogs, etc. c. Los
estudiantes exploran en Internet sobre un determinado tema o problema,
para ampliar su conocimiento, antes de producir un texto.
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Conoce las pruebas nacionales de escritura, sus informes de resultados y
criterios de evaluacién y los utiliza para enriquecer su ensefianza.

Estandares
Disciplinares
Matematica

Indicadores para incluir explicitamente en programas de estudios

Estandar 14: Demuestra
competencia disciplinaria
en el eje de Algebra.

Relaciona las ecuaciones cuadraticas con geometria.
Reconoce las distintas representaciones de una funcidn.

Grafica funciones cuadraticas y sabe interpretar sus parametros en
relacidn con el vértice y la existencia de raices.

Interpreta y produce graficos provenientes de funciones que modelan
situaciones de la vida cotidiana.

Utiliza funciones lineales para modelar situaciones y resuelve problemas
usando sistemas de ecuaciones lineales.

Utiliza ecuaciones cuadraticas para modelar situaciones y resuelve
problemas sencillos usando la ecuacién cuadratica.

Conoce el concepto de composicion de funciones y encuentra la expresion
explicita de la composicion en el caso en que las funciones son lineales o
cuadraticas. Interpreta la  composiciébn de  transformaciones
geométricas....

Estandar 16: Est4
preparado para conducir
el aprendizaje de las
probabilidades.

Interpreta proporciones y probabilidades en porcentajes, en fracciones, en
partes por mil y por diez mil.

Modela el azar con distintas representaciones.
Resuelve problemas de comparacion de probabilidades.
Asigna probabilidades a secuencias de dos o tres eventos simples.

Utiliza representaciones gréficas, tales como tablas y é&rboles, para
calcular la probabilidad de dos o tres eventos sucesivos, y calcula
probabilidades condicionales.

Puede describir y contar todos los resultados posibles de un experimento
compuesto.

Justifica y estima resultados, asi como disefia estrategias para enfrentar
problemas que involucren el azar...

Estandares Indicadores para incluir explicitamente en programas de estudios
Disciplinares  Ciencias

Naturales

Estandar 7: Comprende | Explica, en términos simples, algunos fenémenos climaticos sobre la base
los conceptos | de procesos de transformacion de energia.

fundamentales de las
Ciencias de la Tierra y el
Espacio y esta preparado
para ensefiarlos.

Explica la ocurrencia de sismos, las erupciones volcénicas y algunos de
los procesos de transformacion de la corteza terrestre, sobre la base de la
teoria de la tectonica de placas.
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Estandares
Disciplinares Historia,
Geografia y Ciencias
Sociales

Indicadores para incluir explicitamente en programas de estudios

Estandar 9: Demuestra
habilidades de
investigacién e
interpretacion de la
realidad social,
geogréfica e histérica que
debera desarrollar en los
estudiantes.

Demuestra habilidades de indagacién y aplica procedimientos basicos
para obtener, organizar, interpretar y comunicar informacion relacionada
con la disciplina que debera promover en sus estudiantes.

Evalda criticamente informacién de diferentes fuentes que provienen de
materiales de referencia y otros recursos, como los que ofrecen las
tecnologias de informacion.

Compara informacion de distintos periodos histdricos, provenientes de
distintas fuentes o de relatos histéricos contradictorios, estableciendo
relaciones entre ellos y contrastando la seleccion de personajes y hechos...

2. Revisar la presencia del Perfil de Egreso en las diferentes actividades académicas e

incluir de manera transversal en los programas de estudios las competencias

genéricas del perfil de egreso, las cuales se encontraban en menor cantidad vy

corresponden a dos competencias esenciales para desenvolverse en cualquier ambito

educativo y responden al sello identitario de la universidad.

3. Considerar la revision realizada de los programas de estudios en cuanto a estructura y

unificar criterios respecto a su presentacion, enfatizando en aquellos elementos mas

deficientes en cuanto a presentacion de informacién: competencias de la actividad

académica, forma de evaluar; verificando su coherencia interna con la finalidad de

gue cualquier docente que imparta la asignatura pueda comprender el enfoque que se

quiere entregar.

En lo que dice relacion con el supuesto de trabajo con el cual se inicia esta investigacion y

ue refiere especificamente a que “La formacion recibida por los estudiantes, en su ultimo
b

afio de Pedagogia Bésica en la Universidad Catélica Silva Henriquez, durante el afio 2017,

estaria en coherencia con los Estandares Orientadores, vigentes, para estudiantes egresados

de esta carrera existiendo también otros factores que influyen en los resultados”. Respecto a

él, es posible indicar que en su gran mayoria se cumple, pero presenta algunas debilidades

que se explicitaron en los apartados anteriores y, sobre los cuales se exponen y entregan

observaciones, sugerencias y posibles opciones de mejora en el corto y mediano plazo.

Algunas limitaciones presentes en este trabajo, tienen relacion con que este estudio se

realizo6 solo en una carrera de la universidad; y especificamente, con los estudiantes egresados
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el afio 2017 y titulados en mayo del presente afio, lo cual implica que el estudio es muy
acotado en comparacion a la cantidad de carreras de imparten Pedagogia en la institucion

educativa.

Una nueva limitacion presente en este estudio, dice relacion con el hecho de aplicar y utilizar
un analisis documental de los programas de estudios. En este caso concreto, se presentaron
algunas dudas respecto a lo planteado en ellos, por la falta de especificidad en el contenido o
ausencia de algunos elementos claves, la limitacion radica en que no se tuvo acceso a las
personas que construyeron dichos programas y consultarles directamente respecto a sus

planteamientos.

Otra limitacion presente, fue que no todos los estudiantes en formacion respondieron el
instrumento de recogida de informacion, motivo por el cual se cuenta solo con la mitad de la

apreciacion.

Como posibles lineas de accion futuras a partir de este estudio, se puede considerar la
posibilidad de hacer una revision documental de otras carreras que imparten Pedagogia -tanto
en la UCSH como en otras Instituciones de Educacion Superior- y, utilizando como
procedimiento de andlisis la comparacion constante entre los expuesto por las carreras, en
relacion a lo exigido y sefialado en los estandares orientadores propuestos por el MINEDUC,
con la finalidad de revisar su coherencia y generar mejoramiento continuo en los programas
actuales emanados desde la universidad; todo ello, con la finalidad de preparar de mejor
forma a los estudiantes y ayudarlos a insertarse profesionalmente con un nivel de preparacion
Optimo para desempefiar, en el aula y el establecimiento, la labor docente que de ellos se

exige.
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