= | T * UNIVERSIDAD CATOLICA
PR ’; 5 SILVA HENRIQUEZ

FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION INICIAL
PEDAGOGIA EN EDUCACION BASICA

EVALUACION DE LA COBERTURA CURRICULAR DE LAS ACTIVIDADES
CURRICULARES DEL PLAN COMUN DEL AREA DE MATEMATICA, DEL
PROGRAMA DE FORMACION DE PEDAGOGIA EN EDUCACION BASICA DE
LA UNIVERSIDAD CATOLICA SILVA HENRIQUEZ. UNA MIRADA A TRAVES DE
LOS ESTANDARES ORIENTADORES PARA EGRESADOS DE CARRERAS DE
PEDAGOGIA EN EDUCACION BASICA

Seminario para optar al grado académico de Licenciado en Educacion y al titulo
profesional de Profesor en Educacion Basica con

mencion en Educacion Matematica

AUTORES

Romina Alejandra Carvajal Polanco
Valeria Alejandra Corvalan Moncada
Francisca Loreto Espinoza Padilla
Cristian Ivan lturriaga Zelaya
Gabriela de los Angeles Ponce Arriet
Maria Paz Salamanca Farias

Maria José Villagra Martin

PROFESOR GUIA

Marianella Flores Gonzélez

Septiembre de 2012
Santiago de Chile



Resumen

Este seminario evalla la Cobertura Curricular de los programas del plan comun
del area de Matemética de la carrera de Pedagogia en Educacién Basica de la
Universidad Catolica Silva Henriquez, lo cual permite indagar sobre la consistencia
que presenta el curriculum a través de su Programa de Formacion, en su etapa de

disefio, desarrollo y evaluacion.

Esto se estudia a través del grado de cobertura curricular que presentan los
contenidos conceptuales y procedimentales por medio del grado que existe, entre
lo estipulado y lo desarrollado. Luego se toma como un aporte a esta
investigacion, el grado de aprobacion que tienen los docentes acerca de la
organizacion que se plantea en las actividades curriculares; y por ultimo se
constata el grado de pertinencia que existe entre los contenidos desarrollados y
los indicadores propuestos en los Estandares orientadores para egresados de

carreras de Pedagogia en Educacion Basica.

Con ello, este estudio desea crear una instancia de evaluacion interna con
respecto a aquellos elementos que la Universidad debe fortalecer para optimizar la
formacion que entrega a sus estudiantes, para que se constituya en un aporte al

sistema educativo cuando comiencen con su labor docente.

Palabras claves: Curriculum, Formacion Inicial Docente, Area de Matematica,

Evaluacioén de la Cobertura Curricular



Abstract

This seminar develops the proposal Curriculum Coverage assessment of the
common planning programs from the area of Mathematics Education career in
Elementary Education from the Universidad Catdlica Silva Henriquez. This will
investigate the consistency that presents the curriculum through out its training

program and its design, development and evaluation stages.

This will be studied through out the level of curriculum coverage that presents the
conceptual and procedural contents through the distance that exist between
developed and prescribed. Moreover it will be taken as a contribution to this
research the approbation rate that teachers have about the organization that arises
in curricular activities, and finally is established on the degree of relevance
between the content developed and the indicators proposed in the guiding

standards for licensed teachers in Basic Education.

Therefore this study wants to create an instance of internal assessment with
respect to those items that the University should be strengthened to optimize the
training given to students so that they can be a contribution to the education

system when they start with their teaching process.

Keywords: Curriculum, Initial Teacher Training, Area of Mathematics, Curriculum

Evaluation Coverage



Agradecimientos

Al llegar al final de esta etapa de nuestra vida, agradecemos a Dios, a nuestras
familias, a nuestros profesores, amigos, comparferos y a nuestra Universidad
Catdlica Silva Henriquez, por otorgarnos la formacién, educacién, ayuda en
momentos dificiles y acogida, para lograr la finalidad como estudiantes de esta
prestigiosa casa de estudios. Todo lo cual, hard de nosotros honestos y nobles

profesionales en la educacion de nuestro pais

Queremos hacer especial mencién a quienes nos brindaron desinteresadamente
comprensién, colaboracion en complejos instantes de nuestra formacion, y
especialmente en el ultimo proceso de nuestros estudios. Hacemos referencia al
Profesor Héctor GoOmez quien nos guié en la preparacion de nuestro seminario, a
la Profesora Lorena Olivares quien nos otorgo informacion relevante para levantar
este estudio, y por ultimo a la Profesora Beatriz Reyes nuestra jefa de carrera,

guien nos ha iluminado con sus sabias palabras en toda nuestra formacion.

Tengan ellos por seguro que sus grandes valores entregados, seran también por

nosotros, dados a nuestros futuros estudiantes.

Muchas gracias.

Grupo de Seminario Mencién Educacién Matematica.



Indice de Contenidos

RESUIMEIN ... et e et e et e e et e e e e e e et e e et e e eenaaees 2
Y 011 - Vo SRR 3
AQGrAO0ECIMIEINTOS ...ttt 4
1Yo [1eT=Yo 2N 00141 7= 11T [0 1T 5
1 10T [0 ToTox o] o 17
Capitulo I: Presentacion de la InVestigacion...........cccuuvveveieeeiiiiiiiiieeeee e 19
1. Planteamiento del problema......... ..o 19
1.1. Antecedentes teOriCOS Y €MPITICOS .....cceeeeiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeee e 22
1.2.  Justificacion @ IMPOrtanCia .......cccoeeeeeieiiiiiee 43
1.3. Definiciondel problema ........cccoooiiii 44
1.4, LiMItACIONES oo 45
Y2 o 1100 (=S £ 46
G T © ] o] 11 117/ 1 P 48
70 I O o] 11 1Yol CT=T o 1= - 48
3.2. ODbjetivOS ESPECITICOS .oouvuiiiiii i 48
Capitulo II: Marco Teorico y CoNCePLUAl ........cccvvveviiiiiiiiiie e e 49
INEFOTUCCION ...ttt 49
4. Curriculum y Formacion Inicial DOCENtE...........coeviiieiiiiiiiiiieee e 51
ot S O U [ ¢ To 0 ¥ o PP 52
4.1.1. Etapas del CUurriCuluM ..........coooiiiriiiiiiie e 55
4.1.2.  Cobertura CUIMICUIAN ...........uuuuuiiiiiiiiiiii e 60
g T T Y1 1 (= 2] 62
4.2.  Formacion INiCial DOCENTE ..........cuuuiiiiiiiiiiiiiiiieiieeieieeeeee et eeeeeeeeeeeeeees 63
4.2.1. Formacion Inicial Docente en MatematiCa............cccceeuurmmnmnnnnnnnnnnnnnnnns 66



4.2.2. Formacién Inicial Docente en la actualidad ...........coouvveeeeieiiiiiiiiiieen. 71

4.2.2.1. Estadndares orientadores para egresados de carreras de Pedagogia

€N EAUCACION BASICA. ......uuuueieiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 74
4.2.3. Formacion Inicial Docente de la UCSH ..........ccccooiiiiiiiiiies 77
4.2.3.1. Programa de Formacion de Pedagogia en Educacién Basica......... 83
S Y11 (=] 94
Capitulo 1ll: Metodologia de [a INVestigacion.............c..uveeevieeeeiiiiiiiiiieeeeee e 96
1 10T 10T ox o] o 96
5.1. Enfoque de la INVeStQacioN. ...........ooocuuiiiiiiiieeee e 98
5.2.  Diseflo MetodOIOQICO. .........uuuiiiiieeeiiiiiiiiiiiee e 102
5.3, UNIVEISO Y MUESTIA ...uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiitiiiiiieiii bbb 106
5.4. Fundamentacion y descripcidon de técnicas e instrumentos. ................. 109
o RV - T 4 = o] [ 116
5.4.2.  INSITUMENTOS .. .coviiiiiiiii ettt eeeeeanns 123
5.4.3.  TriangQuUIACION .......coovviiiiiii i 127

5.5, VAIOEZ ..ottt 130
5.6.  CoNfIabilidad .........uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiei 133
6. Recogida de iNfOrmaciON...........cooviiiiiiiiis e 135
Capitulo IV: Evaluacion de la Cobertura Curricular .............cccovvvvevviiiiiieeeeeeeeeiinns 139
INEFOTUCCION ... ettt 139
1. Grado de Cobertura CUrTICUIAN...........uuuuuiiiiiiiiiii e 140
1.1. Grado de Cobertura Curricular en Matematica Aplicada en NB............ 141
1.1.1. Evaluaciones de Matematica Aplicadaen NB....................cceeeeenne 146
1.1.1.1. Evaluaciones Tabla de desarrollo y evaluacion curricular ...... 146
1.1.1.2.  Evaluaciones Pauta de CotejO............ccevvrrrrrvriiiieeeeeeeeeiiiinnnn 152
1.1.1.3.  Evaluaciéon general de Matematica aplicada en NB................ 155

1.2. Grado de Cobertura Curricular en Geometria para Educacion Basica. 162
1.2.1. Evaluaciones Geometria para Educacion Basica .......................... 166

1.2.1.1. Evaluaciones Tabla de desarrollo y evaluacion curricular ...... 166



1.2.1.2. Evaluaciones Pauta de COtejO............uuuummmmmmmmimiiiiiiiiiiiiinnens 171

1.2.1.3.  Evaluacion general de Geometria para Educacion Bésica..... 174

1.3. Grado de Cobertura Curricular en C.P.C. en Matematica..................... 179
1.3.1. Evaluaciones de CPC en MatematiCa...........cccccevvvvvvevrerveereennnnnnnnn 183
1.3.1.1.  Evaluaciones Tabla de desarrollo y evaluacion curricular ...... 183
1.3.1.2. Evaluaciones Pauta de COtejO.............uuuuummmmmmmmmmiiiiiiiiiiiiinnnns 187
1.3.1.3.  Evaluacion general de CPC en Matematica .............cccccccuvnnne 189

2. Grado de Aprobacion DOCENTE ..........uuiiiiieiiiiiiiiiieee e e 194
2.1. Grado de aprobacion docente de Matematica Aplicada en NB............. 195
2.2. Grado de aprobacion en Geometria para Educacion Basica ................ 197
2.3. Grado de aprobacion docente en C.P.C en Matematica....................... 200
3. Grado de Pertinencia CUMICUIAT ...........ccoeviiveeriiiiie e e eeeeeeeeieee e e e e e e e eeeeenn s 203
3.1. Grado de pertinencia de Matematica Aplicada en NB................cccuuueee 204
3.2. Grado de pertinencia en Geometria para Educacion Basica ................ 208
3.3. Grado de pertinencia de C.P.C en Matematica..................ccevvrvvvvvvnnnnnn. 210
Capitulo V: CONCIUSIONES ......vvviiiiee e e e e e e e e e e et e e e e e e aaeeanene 215

Propuesta de Mejoramiento de la Cobertura Curricular para las actividades

curriculares del area de Matematica del plan comun del Programa de Pedagogia

€N BAUCACION BASICA - cneeeeee e et 238
[ 7]0][ToTo =1 - SRR 251
AN 1= 1 258

1. Estandares orientadores para egresados de carreras de Pedagogia en

EdUCACION BASICA .....cceeiiiiiiiiiiieee et 258
2. Programas de estudio UCSH ........ccoooooiiiiiiiiiiiii e 273
2.1. Matematica Aplicada Niveles Basicos NB1y NB2 ..............cccevvvvvvvnnnnnn. 273
2.2. Geometria Para EAUCACION BASICA .........c.uvvvieeiiieiiiiiiiiiiece e 277
2.3. Conocimiento Pedagodgico de Contenido en Matematica...................... 280
I T [T [ o= T (o] =SSP PP PP PP PP PP 283



4.

5.

6.

3.1. Detalle de Indicadores abordados por la actividad curricular de

Matematica Aplicada en NB ............ooiiiiiiiii e 287
3.2. Detalle de indicadores abordados por la actividad curricular de
Geometria para EQUCACION BASICA............uuvuuuiriiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiininnennnennnes 290
3.3. Detalle de indicadores abordados por la actividad curricular de C.P.C
€N MALEMALICA. ... ..t nnnnnnnnnes 293
Carta Presentacion de InStrumentos ... 299
Constancia Validacion de INStrumentos...........ccccoeeeeee e 302
Entrevista a BEatriCe AVAlOS.............c.civeeeieieeceeeeece s 304



Indice de Cuadros

Cuadro 1: Rango de puntajes para cada nivel de logro segun prueba 4° basico .. 31

Cuadro 2: Rango de puntajes para cada nivel de logro segun prueba 8° béasico.. 31

Cuadro 3: Niveles de desempefio para los resultados de la Evaluacion Inicia...... 34

Cuadro 4: Percepcion de Preparacion y resultados en Prueba de Conocimientos

Disciplinarios de Pedagogia en Educacion BaSiCa..............cccvvveeieieeeiiiiiiiiiiieeenn. 37
Cuadro 5: Niveles de produccion CUrTiCUlAr............ccuviieiiiiieeeiieeee e 56
Cuadro 6: Niveles de produccion curricular del estudio...............cceeviieeeiieeeeiinnnnnnn. 57

Cuadro 7: Descripcion de las actividades curriculares del plan comuan del area de

matematica, de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica de la UCSH ........ 67
Cuadro 8: Definicion conceptual de las variables de investigacion ..................... 117
Cuadro 9: Definicion operacional de las variables de investigacion.................... 119

Cuadro 10: Detalle de los diferentes ambitos de la operacionalidad de las variables

(o LT NV Z= 1S3 (T = Lo o ] o 1 120

Cuadro 11: Detalle de contenidos conceptuales que cada uno de los docentes

AeClaran NO ADOTAAT ...... oo 143

Cuadro 12: Detalle de contenidos procedimentales que cada uno de los docentes

AecClaran NO ADOTAAT ...... oo e 145

Cuadro 13: Detalle de contenidos conceptuales evaluados, de acuerdo a la
coincidencia de las respuestas de los docentes que imparten la actividad curricular

de Matematica Aplicada €N NB ...........ouiiiiiii i 147



Cuadro 14: Detalle de contenidos procedimentales evaluados, de acuerdo a la
coincidencia de las respuestas de los docentes que imparten la actividad curricular

de Matematica Aplicada €n NB ... 150

Cuadro 15: Detalle de contenidos conceptuales evaluados y coincidencia de

respuestas para Matematica Aplicada en NB.................cccc 155

Cuadro 16: Detalle de contenidos evaluados y coincidencia de respuestas para

Matematica Aplicada €N NB ........oooiiiiiiii e 158

Cuadro 17: Detalle de contenidos conceptuales que cada uno de los docentes

AEClaran NO ADOTUA .. ..o e e 163

Cuadro 18: Detalle de contenidos procedimentales que cada uno de los docentes

AECIAraN NO ADOIUAN .. e e e r e 165

Cuadrol9: Detalle de contenidos conceptuales evaluados, de acuerdo a la
coincidencia de las respuestas de los docentes que imparten la actividad curricular

de Geometria para educacion DASICA..........ccevviiririiiiiiie e e e e e e 167

Cuadro 20: Detalle de contenidos procedimentales evaluados, de acuerdo a la
coincidencia de las respuestas de los docentes que imparten la actividad curricular

de Geometria en eduCaCiON DASICA ... .c.ove e 169

Cuadro 21: Detalle de contenidos conceptuales evaluados y coincidencia de

respuestas para Geometria para Educacion BasiCa .............ccceevvvvvviiiieeeeenenninnns 174

Cuadro 22: Detalle de contenidos evaluados, de acuerdo a la coincidencia de las
respuestas de los docentes que imparten la actividad curricular de Geometria para

EAUCACION BASICA. . e e e 176

Cuadro 23: Detalle de contenidos conceptuales que cada uno de los docentes

declaran NO ADOIAAT .........uoeee e 182

10



Cuadro 24: Detalle de contenidos conceptuales evaluados, de acuerdo a la
coincidencia de las respuestas de los docentes que imparten la actividad curricular

de C.P.C N MatemMALICA. ...cneeneeeee e e 184

Cuadro25: Detalle de contenidos procedimentales evaluados, de acuerdo a la
coincidencia de las respuestas de los docentes que imparten la actividad curricular

AE C.P.C N MaAtBMALICA. ...eveeee e e 186

Cuadro 26: Coincidencias entre profesores por contenidos conceptuales

abordados y evaluados para CPC en Matematica .............cvvvvvvveeeeeeiieieeeeeeneennnn, 190

Cuadro 27: Coincidencias entre profesores por contenidos procedimentales

abordados y evaluados para CPC en Matematica .............cevvvveveeeveeeieieeeeneneennnne, 191

Cuadro 28: Detalle de las preguntas con mayor y menor aprobacion, por los

docentes de Matematica Aplicada en NB...........ccoovvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee 197

Cuadro 29: Detalle de las preguntas con mayor y menor aprobacion, por los

docentes de C.P.C de MatemMALICA ......cuveneeee e 202

Cuadro 30: Contenidos del programa de Matematica Aplicada en NB, que no

presentan relacion con indicadores de los Estandares de Matematica. .............. 205

Cuadro 31 Contenidos conceptuales y procedimentales no abordados en la

F= Lo [AV/T0 b= 1o I o1 U] g (o101 F=1 TR 219

Cuadro 32: indicadores no abordados por las actividades curriculares del plan

comUn del area de MatemMALICA ... .. ceuvenieeee e 227

11



Indice de Figuras

Figura 1: Factores determinantes para el problema de investigacion ................... 21

Figura 2: Conocimiento mateméatico (nivel primario) por tipo de institucion;

porcentaje de resSpuestas COMECIAS .....uuuuuriiiiieeiiiiieiiiiee e e e et e e e e e 33
Figura 3: Antecedentes teOricoS Y €MPIriCOS. .......uuuuriiiieeeiiiiiiiiiieieee e e e e eeiieeeeeenes 42
Figura 1: Marco TeolricOo Y CONCEPLUAL.........ceviiiiiiiiiiiiiee et 50

Figura 2: Porcentaje promedio de cobertura de topicos de Matemética Escolar por

tipo de formacion (Generalista/MeNCION) ..........cuuveiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeee e 70

Figura 3: Plan de Estudios del Programa de la carrera de Pedagogia en Educacion

2 7 T [0 USSP 87
Figura 4: Marco Metodologico de la Investigacion ..........cccoooveevviiveiiiiiiiiie e, 97
Figura 5: Técnicas e instrumentos de la investigacion ............cccccvvvvieiieeeeeneeennnns 115
Figura 6: Variables de investigacion y su relacion...........cccccoevvveeeiiiiiineeeeeeeeiinnns 122
Figura 7: Triangulacion de datOS ........c.oovvviviiiiiii e e e 128
Figura 8: Triangulacion metodolOgiCa ..........uuviiiieeiiiiiiiiiiii e eee e e e 129

Figura 9: Porcentaje de evaluacion de los contenidos conceptuales de la actividad

curricular de Matematica aplicada €n NB ..............uciiiiiiieiiiiiiiice e 153

Figura 10: Porcentaje de evaluacion de los contenidos conceptuales de la

actividad curricular de Matematica aplicada en NB............cccccccceeieieieeeeeeeiiiiinnnn. 154

Figura 11: Porcentaje de evaluacion de los contenidos conceptuales de la

actividad curricular de Matematica aplicada en NB................ccvieiiiiiieieeeeiiiinnnnn. 172

12



Figura 12: Porcentaje de evaluacion de los contenidos conceptuales de la

actividad curricular de Matematica aplicada en NB............cccccoiiiiiiiiiiiin, 173

Figura 13: Porcentaje de evaluacion de los contenidos conceptuales de la

actividad curricular de CPC de MatemaAtiCa. .......oveuveeieeeee e 188

Figura 14: Porcentaje de evaluacion de los contenidos conceptuales de la

actividad curricular de Matematica aplicada en NB............cccccoeiiiiiiiiiiiiiiiieeennnnns 188

Figura 15: Distribucion del promedio de puntajes por cada docente, para

Matematica Aplicada €N NB ........oooiiiiiiiii e 196

Figura 16: Distribucion del promedio de puntajes por cada docente para Geometria

para EAUCACION BASICA..........cooeeieeeeeeeeee e 198

Figura 17: Distribucion del promedio de puntajes por cada docente, para C.P.C de

Y 2N (=] g = 1A (oF- WU TP RPROPTRPRPR 201

Figura 18: Porcentaje de los contenidos de Matematica Aplicada en NB con

relacion con los Estandares de MatemAtiCa. .......uveueeeeee e 204

Figura 19: Relacion de los contenidos de CPC de Matematica, con los Estandares

(o LR 1Y F= 1 (=] g = Lo WP 210

13



Indice de Tablas

Tabla 1: Puntajes promedio paises participantes en la escala de matematica ..... 29

Tabla 2: Promedio de matematicas de los paises y Estados participantes en

TIMSS 2003 ...t et e e et e e e et e e e et e e e et e e e et aaeaes 30
Tabla 3: Resultados TEDS-M Nivel Primario Conocimiento Matematico .............. 32
Tabla 4: Resultados 2008,2009 ¥ 2010 ........cceuiiuuiiieeeeeeieeeeiieas e e e e e e e e 36
Tabla 5: Area de APrendiZaj ..........ccecueeueeeeeeeeee et 37
Tabla 6: Actividades curriculares impartidas por la Facultad de Educacion.......... 88

Tabla 7: Actividades curriculares impartidas en el Plan comun de Escuela Inicial 89

Tabla 8: Actividades Curriculares impartidas en el Plan comun de Pedagogia

B S G et 90

Tabla 9: Actividades Curriculares impartidas en el Plan comdn de Pedagogia

Tabla 10: Cantidad de contenidos conceptuales abordados en los diferentes

Niveles Por Cada dOCENTE. ...........iiiii e e e et e e e e e e eeanenn 142

Tabla 11: Cantidad de contenidos procedimentales abordados en los diferentes

Niveles Por Cada dOCENTE. ...........iiiie i e e e e e e e e e e eaanans 144

Tabla 12: Detalle de coincidencia de respuestas y contenidos conceptuales

PreSeNtes €N EllAS ........cooiiiiiic e 147

Tabla 13: Detalle de coincidencia de respuestas y contenidos procedimentales

PresSeNntes €N EllAS ........ccoiiiiiie e 149

Tabla 14: Cantidad de contenidos conceptuales abordados en los diferentes

Niveles Por cada dOCENTE. ...........ciii i i e e e e e e e e e eaanans 162



Tabla 15: Cantidad de contenidos procedimentales abordados en los diferentes

niveles por cada dOCENTE. ..........oooiiieeee e 164

Tabla 16: Detalle de coincidencia de respuestas y contenidos conceptuales

presentes €N €llas ... 167

Tabla 17: Detalle de coincidencia de respuestas y contenidos procedimentales

presentes €N €llas ... 169

Tabla 18: Cantidad de contenidos conceptuales abordados en los diferentes

niveles por cada dOCENTE. .........cooei i 180

Tabla 19: Cantidad de contenidos procedimentales abordados en los diferentes

niveles por cada dOCENTE...........oooeiieieee e 181

Tabla 20: Detalle de coincidencia de respuestas y contenidos conceptuales

presentes €N ellas. ... 184

Tabla 21: Detalle de coincidencia de respuestas y contenidos procedimentales

PreSENteS €N EllAS ......cccci i aa e 185

Tabla 22: Detalle de puntaje y promedio por docente en la escala de percepcion

para Matematica Aplicada €n NB ............ouuuiiiiiiiiiiieeis e e e 195

Tabla 23: Detalle de puntaje y promedio por docente en la escala de percepcion

para Geometria para EAUCACION BASICA...........cccevviieiiiiiiiiiieeeeeeeeiiiiie e e e e e eeeeaenns 198

Tabla 24: Detalle de las preguntas con mayor y menor aprobacion, por los

docentes de Geometria para Educacion BASICa .............ccceevvevvvciiiieeeeeeeiiiiinnnn 199

Tabla 25: Detalle de puntaje y promedio por docente en la escala de percepcion

para C.P.C. d& MatemALtiCa ............cceiiiiiiiiiiii i e e e e e e e eaaeans 200

Tabla 26: Detalle de la cantidad de indicadores relacionados y abarcados, por los
contenidos conceptuales y procedimentales del programa de la actividad curricular

de Matematica aplicada en NB, en cada uno de los indicadores. .............c........ 206

15



Tabla 27: Detalle de la cantidad de indicadores relacionados y abarcados, por los
contenidos conceptuales y procedimentales del programa de la actividad curricular

de Geometria para educacion basica, en cada uno de los indicadores. ............. 209

Tabla 28: Cantidad de indicadores abordados por el programa de C.P.C. de

[V P21 1 0T LA [or- DU 212

Tabla 29: Resumen Grado de Cobertura Curricular para Matemética aplicada en

Tabla 30: Resumen Grado de Cobertura Curricular Geometria para Educacién

B S G e e 217

Tabla 31: Resumen Grado de Cobertura Curricular CPC en Matematica........... 218

Tabla 32: Detalle de los estandares presentes en los ejes de Matematica,

abordados por las actividades CUITICUIArES. ............ueeiieeeiiiiiiiiiiiee e e e 221

16



Introduccion

“La formacion inicial es un proceso... en general, estamos en una época de mucha
demanda a la formacién porque no se obtienen los resultados esperados en el
sistema educativo, y el supuesto es que las universidades no estarian preparando
bien a los profesores para esto, para tener mejores resultados en el sistema.
Entonces eso hace que haya mucha presién en las politicas para que las
universidades hagan un esfuerzo por mejorar, 0 se examinen asi mismos para

mejorar su formacién”(Avalos, 2012).

Esta entrevista realizada a la Doctora Beatrice Avalos (véase en anexo 6), refleja
la problematica que trata este seminario. El fortalecer la Formacion Inicial
Docente' es un medio para reactivar la optimizacion del sistema educativo, y para
lograr ello se requiere de una revision interna a las instituciones que imparten

carreras a quienes desean ser futuros docentes.

Este seminario de investigacion, tiene por objeto evaluar la cobertura curricular de
las actividades curriculares del area de Matematica del Programa de Pedagogia
en Educacion Basica, relacionandolo con los Estandares orientadores para

egresados de carreras de Pedagogia en Educacion Basica.

Para desarrollar esto, el estudio se centra en las problematicas que hoy envuelven
a la educacion chilena, especificamente a la educacion terciaria en el ambito de la
pedagogia que no ha podido demostrar resultados Optimos en sus egresados,
especialmente en el area de las Matematicas, como lo demuestran el estudio
TEDS-M (2010), y la evaluacion INICIA (2008 — 2011). Junto con ello, la situacion
gue presenta la Universidad con respecto a las demandas actuales en educacion,

necesita una revision curricular para conocer la concordancia existente con el

! En adelante FID

17



Programa de Pedagogia en Educacion Basica, y asi evaluar el escenario de

formacioén de futuros docentes.

Para dar sustento a estos antecedentes, en el marco tedrico se presenta como
parte central, el curriculum y la FID, desde donde se definen ambos conceptos y
se desarrolla su interacciéon a nivel general y dentro de la universidad, para luego

dar paso al objeto de estudio que es la cobertura curricular.

Como tercer apartado, se expone el como se desarrolla esta investigacion, a partir
del marco metodolégico, donde explicita el enfoque y disefio por medio de los
cuales se identifican los criterios cuantitativos y cualitativos que dan curso a la
metodologia del estudio, presentando los criterios de validez y confiabilidad de las

técnicas e instrumentos que se emplean.

El capitulo llamado Evaluacion de la Cobertura Curricular, hace alusion al analisis
de datos, puesto que por medio de la recogida de informacion se desarrollan los
objetivos de esta investigacion. A través de este diagnostico se desarrollara la

parte medular de este seminario.

Por ultimo, se presentan las conclusiones que entregaran datos relevantes para
plantear posibles soluciones a la problematica inicial, aportando insumos
necesarios para fortalecer curricularmente a la Universidad, y dar acogida a las

demandas que actualmente se solicitan para la FID.

Por tanto, este estudio constituye una instancia de mejora y transformacion de la
evaluacion curricular y del rol que en estos momentos toma la universidad frente a

las problematicas que suscitan el sistema educativo.
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Capitulo I: Presentacion de la
Investigacion

1. Planteamiento del problema

En el sistema educacional chileno se pueden identificar diversos componentes
que afectan al curriculum. Uno de ellos, corresponde a la relacién entre el
discurso explicito y la practica pedagdgica, los cuales interactian formando una
alteracion, que se manifiesta en una problematica. Es aqui, donde el nivel pre-
basico, basico, medio ademas del superior, presentan fragmentacién en la
disparidad de entrega de contenidos y habilidades establecidas por el Ministerio
de Educacion, marco curricular, proyectos educativos institucionales, modelos de
formacion y perfiles de egreso, entre otros; respecto de las experiencias

educativas concretas.

Uno de los estudios que ratifica esta incongruencia, es el informe para Chile
desarrollado por la OCDE?, (2004), el cual sefiala que la educacién chilena no

cumple con los criterios suficientes para consumar la calidad y equidad esperada.

Al hablar de calidad, se hace referencia a la formacion impartida a docentes en su
etapa inicial, proporcionando herramientas necesarias para la adquisicion de
conocimientos y habilidades, tanto en el dominio disciplinar y pedagogico, como

en la futura experiencia en la construccion de aprendizajes.

Para asegurar la calidad en este a&mbito, la OCDE (2010) plantea como desafio a
la formacion de docentes la “construcciéon de una nueva carrera profesional”
(OCDE, 2010), la cual busca profesores competentes que logren aprendizajes

optimos y significativos en sus estudiantes.

Dentro del aspecto disciplinar en la formacion inicial, una de las asignaturas que

presenta mayores dificultades es Matematica. Esto se verifica a través de

% Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
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mediciones de contenidos minimos que debiese tener un profesor al momento de
egresar, realizada a través de la evaluacion INICIA, que desde el afio 2008
comienza su implementacion. Esta prueba, ha revelado resultados insatisfactorios
en la FID, lo que se vincula con en el estudio TEDS-M® de Beatrice Avalos y
Claudia Matus (2010), que ubica a los docentes recién egresados en el penultimo

lugar de 17 paises evaluados, con respecto al area de Matemética.

En el &mbito escolar, se presentan similares resultados en el desempefio de los y
las estudiantes, manifestandose en las diversas pruebas nacionales como SIMCE
— PSU e internacionales como TIMSS - PISA. Estas pruebas han medido la
cantidad de habilidades y contenidos que presentan los estudiantes en esta area,

evidenciando en todas ellas una categérica baja en los resultados obtenidos.

A partir de esta situacion, que afecta al area de las Matematicas, se hace
necesario analizar el rol de la Universidad Catdlica Silva Henriquez* en este
problema, a través de la evaluacion de la cobertura curricular en la carrera de
Pedagogia en Educacion Basica, especificamente en el area disciplinar del Plan

comin de Matematica.

Para esto, se medird el grado de cobertura entre el disefio curricular y el
desarrollo del curriculum; el grado de aprobacion de los docentes del area sobre
el disefio y desarrollo de las actividades curriculares que imparten, y por ultimo, el
grado de pertinencia curricular que busca develar la relacion entre contenidos
conceptuales y procedimentales de las actividades curriculares, respecto de los
indicadores presentes en los Estandares orientadores para egresados de carreras

de Pedagogia en Educacion Basica.

Con esto, se espera fomentar el progreso de la carrera posibilitando un ajuste del
disefio curricular que considere como uno de sus referentes principales las

nuevas demandas de las politicas publicas en este &mbito, que se centran en la

® Teachers Education Development Study — Mathematics

* En adelante UCSH
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implementacion del programa INICIA®, compuesto por los Estandares
Orientadores para egresados de carreras de Pedagogia en Educacion Basica

(2011), la prueba INICIA y la Beca Vocacion de Profesor.

Asi, se podra analizar en su totalidad la cobertura curricular, evidenciando
informacién que permita identificar debilidades y fortalezas en el Programa de
Pedagogia en Educacion Béasica de la UCSH, para conducir hacia la permanente
mejora y transformacion del curriculum de la FID. A continuacion se presenta un

esquema con los factores que determinan el problema de investigacion.

Figura 1: Factores determinantes para el problema de investigacién

Bajos resultados
en Formacion
Inicial Docente en
el area de NUEVES

Bajos resultados Matematica demandas de
en evaluaciones Politicas publicas

escolares en Formacion
Inicial Docente

Evaluacion
de la
Cobertura
Curricular

Fuente: Elaboracion propia.

® Programa de Fomento a la Calidad de la Formacion Inicial Docente
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1.1. Antecedentes tedricos y empiricos

La creciente preocupacioén por mejorar la FID estd relacionada con la incidencia
que esta tiene en los aprendizajes de los estudiantes, debido a que, “la evidencia
internacional indica que tanto el dominio disciplinar como el manejo de aspectos
pedagdgicos y la experiencia docente se asocian positivamente con medidas de

aprendizaje de los estudiantes”(Manzi, 2011, pag. 6).

En la década de los noventa en Chile aun no se hacia patente esta relacién, por
lo que reactivar la formacion de docentes era responsabilidad de las
universidades que impartian este tipo de educacion, por su caracter autbnomo
frente al Ministerio. Sin embargo, esta gran labor no podria ser realizada solo por

las universidades, debido a los escasos recursos con los cuales contaba.

Frente a esta situacion sobre que “el curriculo de formacion de profesores estaba
pobremente articulado, demasiado saturado y fragmentado. Las estrategias
docentes estaban desactualizadas. La infraestructura, los recursos de docencia y
el equipamiento eran inadecuados para las exigencias de una ensefianza
moderna” (OCDE, 2004), fue que el gobierno del afio 1996 proclamé que se haria
cargo de tales desafios, por medio de una propuesta de fortalecimiento de la

formacion de docentes.

Es asi que en el afio 1997 comienza a funcionar el programa Fortalecimiento de
la Formacion Inicial Docente®que estimulé los procesos de “autoevaluacion, ya
gue las universidades que competian por fondos tenian que presentar un
diagnostico de sus deficiencias y un plan de mejoramiento. El proyecto también
apoyaba la comunicacion e interaccion entre quienes lideraban el cambio en las
diferentes universidades y apoy6 la discusion en algunos seminarios sobre
formacion docente’(OCDE, 2004). Entre los afios 1998 a 2002 (afios en que se
llevé a cabo el programa en las universidades que ganaron el proyecto) se

trataron de resolver grandes retos. “Curricularmente, se logr6 un cambio de

® En adelante FFID
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posicién e importancia de la practica en el proceso de formacion inicial de los
profesores, segundo: elaboracion conjunta (Universidades y Ministerio de
Educacion) de Estandares de Egreso para los profesores, considerados por las
instituciones como un instrumento orientador clave para la reforma de sus

curriculos”(OCDE, 2004).

Al término de este programa, se evidenci6 un aumento precipitado de las
matriculas de carreras de pedagogia’ lo que “modificé el escenario de los logros
producidos por el programa FFID, por la falta de coordinacién a nivel nacional en
el desarrollo académico y profesional de los programas” (Cox, 2010, pag. 21), con

respecto a la fiscalizacion de logros y dificultades.

Como propuesta a la FID en el ambito internacional, la OCDE (2004) realizé una
revision de las politicas educacionales chilenas cuando Chile entré6 como miembro
a esta organizacion, y se pidid un diagnéstico y evaluacion de las politicas
durante los afios noventa. De esta revision se destacO que para mejorar la
formacion de docentes se tienen que extender y sustentar las reformas en la FID,

por medio de:

- “Acelerar las reformas hacia cambios mas explicitos en el curriculum en
practica, con una atencion a la ensefianza, el aprendizaje y el conocimiento
de los contenidos.

- Mayor capacidad en materias como lenguaje, matematica, ciencias y
ciencias sociales, para apoyar la implementacion del nuevo curriculum.

- Apoyo a la reforma de las facultades de educacion para estimular la
interaccion y colaboracion con otras facultades universitarias y con

facultades de educacion en paises mas industrializados” (OCDE, 2004).

" Con la vuelta de la democracia, la matricula de pedagogia se mantiene, hasta que en el afio 2002
presenta un aumento considerable que supera los noventa mil alumnos (CEPPE a partir de

indicadores econémicos y sociales de Chile: 1960 — 2000, Banco Central).
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Como consecuencia de ello, se aceleraron las politicas relacionadas con el
fomento a la FID, por medio del Programa de Mejoramiento de la Educacion
Superior (MECE-SUP), el cual desarroll6 un proyecto para que las carreras de
educacion abordaran la “falta de especializacién disciplinaria en la formacion de
profesores de 5 a 8 grados, recomendando establecer menciones en las cuatro

areas principales del curriculum” (Cox, 2010, pag. 21).

Ademas se crearon nuevos lineamientos a seguir. Se conforma la Comisién
sobre la Formacion Inicial Docente (2005), “la cual propone un trabajo conjunto
entre el MINEDUC, las instituciones formadoras, los sostenedores y el Colegio
de Profesores, para establecer lineamientos basicos comunes a la formacion
pedagdgica y profesional de los y las docentes de las carreras de pedagogia del
pais” (Beca, 2006, pag. 59), la cual tiene como objeto ser la base de una agenda

de trabajo para los proximos diez afos.

Uno de esos trabajos se ve reflejado en la ley 20.129 de marzo de 2006, que
establece la acreditacion obligatoria de las carreras de pedagogia,
conformandose la “Comisién Nacional de Acreditacion” (CNA), siendo esta
responsable de “la autorizacion y supervision de las diferentes agencias

acreditadoras” que deben fiscalizar programas y carreras de pedagogia.

En el mismo afio, a raiz de las marchas estudiantiles, se publica el Informe del
Consejo Asesor Presidencial para la Calidad de la Educacion (2006), que
concluye que uno de los principales aspectos a mejorar fueran los procesos de
formacion docente, dentro de los que se destacan “las insuficiencias en el
aprendizaje y comprension de los contenidos curriculares [...] teniendo como
consideracion los requisitos minimos para una carrera de Pedagogia, acorde con
los Estandares para la Formacién Inicial Docente y los Criterios de Acreditacion

de las Carreras de Pedagogia” (Consejo Asesor Presidencial, 2006, pag. 183).

En este informe se proponen tres ejes de accion de los cuales no se logra

consenso.
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- “Una Iinstitucionalidad reguladora que contribuya a conectar de manera
coherente y efectiva la institucionalidad formadora de profesores con los
requerimientos docentes del sistema escolar. Institucionalidad que debe
formular politicas orientadoras, autorizar la apertura de nuevas carreras de
pedagogia, acreditar las mismas y establecer los requisitos de entrada al
ejercicio de la profesion docente (habilitacion) y determinar los apoyos
necesarios al comienzo de tal ejercicio (induccion)” (Consejo Asesor
Presidencial, 2006, pag. 175).

- “Un sistema de examenes de habilitaciobn para el titulo profesional y el
ejercicio de la docencia” (Consejo Asesor Presidencial, 2006, pag. 40).

- “Reorganizar la formacién inicial de profesores de béasica especializando su
curriculum, de acuerdo con la nueva estructura curricular sugerida y los
requerimientos del sistema escolar. Asi, se recomendo preparar profesores
especialistas para los primeros seis grados, ofreciendo formacion en tres o
cuatro areas hasta 4° grado y en un maximo de dos en los grados 5° y 6°”

(Consejo Asesor Presidencial, 2006, pag. 181).

En resumen, en el informe del consejo se propone mayor control de las
regulaciones sobre “aperturas de nuevas carreras, examenes de habilitacion y
especializacion disciplinaria de la formacion de los profesores para el nivel de la

educacion basica” (Cox, 2010, pag. 17).

Es asi que, de acuerdo a las propuestas (OCDE 2004, Comision 2005, CAP 2006)
y las politicas educacionales (FFID, MECE-SUP, CNA) que se venian gestando,
ninguna “es integrada a la agenda del Ejecutivo” (Cox, 2010, pag. 24), por lo que
se plantea una estrategia para mejorar la formacion de profesores de acuerdo a
todas las deficiencias detectas en las propuestas y en la experiencia otorgada por
las politicas desarrolladas. Con esto nace el programa INICIA en 2008, que tiene
como lineas de accién “elaboracion de estandares para servir a las instituciones
como orientaciones sobre los niveles minimos y las oportunidades de formacion a
ofrecer; un componente de evaluacion de los resultados de formacion consistente
en una bateria de instrumentos para evaluar a los egresados en su conocimiento
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disciplinar, pedagogico y habilidades generales; apoyo financiero a las
instituciones para llevar a cabo procesos de renovacion y desarrollo de su

quehacer en la renovacion general” (Cox, 2010, pag. 25).

En 2010 se produce un encuentro de expertos planeado por la OCDE en conjunto
con UNESCOQ® y el MINEDUC, como una instancia para revisar el diagnéstico
realizado por la OCDE en 2004, y asi plantear desafios en las politicas
educacionales para avanzar en una educacion de calidad para todos, y por ello,
desarrollaron el informe “Desafios al Sistema Educacional Chileno”. En este se
plantea como reto la “Construccion de una nueva carrera profesional docente
para crear ambientes efectivos de ensefianza y aprendizaje, el que tiene por
finalidad que la calidad de la ensefianza requiera abrirse a ideas que permitan
combinar todo lo que sea necesario para despertar el interés y generar

conocimiento relevante y pertinente en los alumnos”(OCDE, 2010, pag. 11)

De igual manera, en el afio 2010, se publica el informe redactado por el Panel de
Expertos para una Educacion de Calidad, que presenta como primera etapa,
propuestas para fortalecer la profesion docente en el sistema escolar chileno.
Dentro de este panel aparecen figuras relevantes en la historia educativa del pais,
como ministros de educacion, teoricos del tema, rectores de universidades, entre
otros, los cuales toman como tareas de accion tres areas fundamentales:

formacion docente, carrera docente y docentes directivos.
En el area de la formacion docente, el panel recomienda tomar ciertas exigencias:

- “Alos egresados de los programas de pedagogia se les exigira aprobar un
examen de habilitacion para poder ensefiar en la educacién subvencionada
por el Estado.

- Los desempefios de los egresados de pedagogia deberan ser publicos.
Estos deben ser considerados en el proceso de Acreditacion de los

programas de formacion inicial docente.

® Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, Ciencia y la Cultura
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- El Panel estima que el examen de habilitacion debe tener estandares
comparables a los mejores a nivel internacional. Asimismo, estima que
debe ser comparable en el tiempo y darse més de una vez en el afio.

- Se propone perfeccionar el sistema de acreditacion de las carreras de
pedagogia y que se incluya la obligacion para éstas de cumplir estandares
exigentes y orientaciones curriculares basicas que estén en linea con las
mejores practicas internacionales en formacion inicial docente. La
elaboracién de los estandares debe ser responsabilidad del Ministerio de
Educacion. La verificacion de su cumplimiento debe formar parte del
proceso de acreditacion. Ello supone completar a la brevedad posible uno
de los propositos del programa INICIA” (Panel de Expertos, 2010, pags.

58-59).

Para poder cumplir con estas exigencias que propone el Panel de Expertos,
sugiere que se den ciertos apoyos a las instituciones formadoras que cumplan

con los requisitos minimos exigidos:

- Fomento de los cambios curriculares que puedan ser necesarios como
consecuencia de los estandares obligatorios que el Estado exigira de los
programas de pedagogia. Esos estandares seran obligatorios y seran

definidos por el Ministerio de Educacion (Panel de Expertos, 2010, pag. 7)

Por consiguiente, se visualiza que las acciones a tomar que recomienda el Panel
de Expertos, estan en directa relacion con el Programa INICIA, y que la completa

ejecucion de este, es prioritaria para fortalecer la formacion docente.

A raiz de las constantes propuestas de mejora, se da a entender que la FID,
requiere una revision con respecto a las politicas educacionales, en virtud de la
calidad de esta formacion como pieza clave para mejorar los resultados en los

aprendizajes de los estudiantes del sistema escolar.

Durante estos sucesos surge el estudio internacional de TEDS-M, sobre

formacion inicial docente en el area de Matematica, que es llevado a la realidad
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chilena por Beatrice Avalos y Claudia Matus (2010), el que revela importantes
aspectos que deben ser mejorados en la formacion de docentes que imparten
Matematica, indicando que “Chile no se compara bien, ni en oportunidad para
aprender a ensefiar ni en los conocimientos logrados por los futuros profesores,
ya que presentan un nivel insuficiente de conocimientos que tienen al comienzo

de su formacion”(Avalos, 2010, pag. 10).

Esto repercute en el aprendizaje de los y las estudiantes, ya que las pruebas
internacionales muestran que la capacidad de estos de poder entender y resolver
problemas auténticos a partir de la aplicacion de conocimientos en el area de
Matematica, es deficiente, porque “el promedio de Chile en la escala de
Matematica PISA 2009, fue de 421 puntos. Este resultado es menor al promedio
OCDE, y se situa al pais en el lugar 49 entre los 65 paises participantes”

(MINEDUC, 2009, pag. 14).
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Tabla 1: Puntajes promedio paises participantes en la escala de matemética

Posicion | Pais Puntaje
1 Shangai China 600
2 Singapur 562
3 Hong Kong 555
4 Corea 546
5 China Taipei 543
6 Finlandia 541
7 Liechtenstein 536
8 Suiza 534
9 Japén 529
10 Canada 527
11 Holanda 526
12 Macao 525
13 Nueva Zelanda 519
14 Bélgica 515
15 Australia 514
16 Alemania 513
17 Estonia 512
18 Islandia 507
19 Dinamarca 503
20 Eslovenia 501

vk Noruega 498
2 Francia 497
23 Republica Eslovaca 497
24 Austria 496

Promedio OCDE = 496
25 Polonia 495
26 Suecia 494
27 Republica Checa 493
28 Reino Unido 492
29 Hungra 490
30 Luxemburgo 489
3 Estados Unidos 487
32 Irlanda 487

Posicion | Pais Puntaje
33 Portugal 487
34 Espafia 483
35 Italia 483
36 Letonia 482
37 Lituania AT7
38 Federacion Rusa 468
39 Grecia 466
40 Croacia 460
Y| Dubai 453
42 Israel 447
43 Turquia 445
44 Serbia 442
45 Azerbaiyan 431
46 Bulgaria 428
47 Rumania 427
48 Uruguay 427
49 Chile 421
50 Tailandia 419
51 México 419
52 Trinidad y Tobago 414
53 Kazakhstan 405
54 Montenegro 403
55 Argentina 388
56 Jordania 387
51 Brasil 386
58 Colombia 381
59 Albania 317
60 Tlnez 371
61 Indonesia 371
62 Qatar 368
63 Per( 365
64 Panama 360
65 Kirquistan 331

I:I Puntaje similar al promedio OCDE
Fuente: Base de datos PISA (2009), OCDE

De igual manera, se observa esta realidad en los resultados de la prueba TIMSS,

gue aparecen en la tabla a continuacion. Estos muestran que “los estudiantes

tienen un rendimiento mas bajo que el promedio internacional [...] en matematicas

gue es 467 puntos” (MINEDUC, 2003, pag. 37)
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Tabla 2: Promedio de mateméticas de los paises y Estados participantes en

TIMSS 2003
— =
Matemsaticas
Singapur G05 s
Corea del Sur 589 '
Hong Kong SAR 586 '
China Taipei 585 s
Japon 570 '
Balgica® 537 '
Holanda 536 s
Estonia 531 s
Hunegria 529 '
Malasia 508 Y
Letonia 508 s
Federacion Rusa 508 'Y
Eslovaguia 508 '
Australia 505 s
Estados Unidos 504 '
Lituania 502 s
Suecia A%0 s
Escocia 498 '
Israsl A% '
Mueva Zelanda 494 s
Eslovenia 493 '
ltalia 484 '
Armeania 478 s
Serbia ATT s
Bulgaria AT '
Rumania 475 L
Promedio Internacional 467

Moruega 461 v
Muoldavia 460 L
Chipre 458 v
Macadonia 435 ¥
El Libana 433 v
Jordania A24 L J
Iran 411 v
Indonesia 411 v
Tinaz 410 v
Egipto A06 v
il L
v
v
v
v

s

s

s

oy
F

Indizna, Estados Unidos 508

Ontario, Canada 521
Cusbac, Canada 543

Promedio superior al intermacional.
Promedio inferior al internacional.
Promedio similar al internacional.

Pais con promedio superior al de Chila.
Pais con promedio similar al de Chile.
Pais con promedio inferdor al de Chile.
Comunidad flamenca.

- HODS 4>

1: El promedio internacional en matematicas y ciencias excluye los
datos de Inglatera, ya gue no cumplid con los estandares de
participacion de las escuslas seleccionadas.

Fuente: TIMSS, (2003)

Al investigar en evaluaciones nacionales, aparecen los resultados de la prueba

SIMCE®, que “evalta el logro de los Objetivos Fundamentales y Contenidos

°sistema de Medicion de Calidad de la Educacion
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Minimos Obligatorios (OF-CMO) del Marco Curricular vigente en diferentes
sectores de aprendizaje” (SIMCE, 2012). En 2011, fueron evaluados los 4° y 8°
Béasicos, arrojando como resultados en la asignatura de Mateméatica 259 y 258
puntos respectivamente, ubicando a cuartos basicos en un nivel intermedio y a

octavos en un nivel inicial, de acuerdo a los niveles de logro para Matemética.

Cuadro 1: Rango de puntajes para cada nivel de logro segun prueba 4° basico

PRUEBA

NIVEL DE LECTURA ESCRITURA EDUCACION COMPRENSION COMPRENSION
LOGRO MATEMATICA DEL MEDIO DEL MEDIO
SOCIAL Y CULTURAL NATURAL

AVANZADO 281 puntos o mas 57 puntos o mas 286 puntos o mas 295 puntos o0 mas 284 puntos o0 mas

INTERMEDIO Entre 241 y 280 Entre 49 y 56 Entre 233 y 285 Entre 246 y 294 Entre 241 y 283
puntos puntos puntos puntos puntos

INICIAL 240 puntos o menos 48 puntos 0 menos 232 puntos 0 menos | 245 puntos o0 menos 240 puntos o0 menos

Fuente: SIMCE (2011)

Cuadro 2: Rango de puntajes para cada nivel de logro segun prueba 8° basico

PRUEBA
NIVEL DE LOGRO
EDUCACION MATEMATICA
AVANZADO 286 puntos o mas 321 puntos o mas
INTERMEDIO Entre 235 y 285 puntos Entre 276 y 320 puntos
INICIAL 234 puntos o menos 275 puntos o menos

Fuente: SIMCE (2011)

Los bajos resultados de los futuros docentes y escolares, indica que existe una
falencia en el sistema educativo chileno. Es por esto, que se da especial énfasis
en la formacion inicial, ya que los futuros docentes cumplen un rol fundamental en

la construccion de aprendizajes de nifios y nifias.

En primera instancia el estudio TEDS-M (2010) basado en la formacion inicial de
docentes que imparten Matematica en 17 paises, pone de manifiesto los
insatisfactorios resultados que obtuvieron los participantes chilenos, puesto que
“los futuros profesores lograron 413 puntos en conocimiento matematico y 425
puntos en conocimiento didactico, colocandolos en el pendltimo lugar entre 16
paises [...] con respecto al promedio internacional de 500 puntos”(Avalos, 2010,

pag. 14).

1% | os datos de Canadé no se informan debido a la baja representatividad de la muestra
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Tabla 3: Resultados TEDS-M Nivel Primario Conocimiento Matemaético

Pais oM | SE
Taiwan 623 | 42
Héingapur ] 5&_ ___3,1A B

Csuam R
Rusia 835 | 99

" Tailandia T s | 23

Nouega * §5197_"_T§_
Estados Unidos |L518 ﬁ _ﬁL
Alemania | 510 | 27

" Media Internacional 50 | 1,2
Polonia | 490 | 22

" Malasia | 488 | 18 B

e )
Botswana_ 441 R
Flipinas a0 | 17

~ Chile M3 | 21

. Georgia 345 | 39

Fuente: Avalos (2010)

Al evaluar sus conocimientos disciplinares se demuestra una mejor preparacion
en los contenidos referidos a los ejes de Numeros y Datos/Azar, en tanto que los
aspectos mas deficitarios estan presentes en Geometria y Algebra. Esto es
complejo debido a “la importancia para el futuro profesor de conocer bien el

contenido de las disciplinas de estudio y comprender cOmo éste se ensefia y se

aprende” (Avalos, 2010).
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Figura 2: Conocimiento mateméatico (nivel primario) por tipo de institucion;

porcentaje de respuestas correctas
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Fuente: TEDS-M Encuesta para futuros profesores de Educacién Basica

El estudio concluye que en “Chile no estan preparando a los futuros profesores de
Educacion Basica para ensefiar Matematicas” (Avalos, 2010, pag. 16), lo que
demuestra un diagndéstico sombrio para este tipo de formacion, pero a la vez
plantea desafios y recomendaciones que se relacionan con mejores
oportunidades para aprender y asi fortalecer conocimientos y habilidades para

ensenfar el curriculum.

Al revelar que los futuros docentes no manejan los conocimientos suficientes para
ejercer su profesion, surge también como evidencia los resultados de la
Evaluacion INICIA, que “busca entregar informacion acerca del logro de los
estudiantes egresados de Pedagogia en Educacion Basica, en aspectos
fundamentales asociados a su futuro desempefio como docentes’(MINEDUC-

CPEIP, 2011, pag. 2).

El 2008, afio en que comienza la evaluacion INICIA, se contempla dentro de la

bateria, una Prueba de conocimientos Disciplinarios y de Habilidades de
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Comunicacion Escrita. Mientras que en 2009 se realiz6 la aplicacion experimental
de la Prueba de Conocimientos Pedagdgicos. Adicionalmente en 2010, se une la
Prueba de Habilidades TIC's en Ambientes Pedagogicos. Estas evaluaciones
tenian como finalidad medir en el aspecto disciplinar, los conocimientos

generalista y de mencion.

En el afio 2011, se comienza a alinear el Programa INICIA con los Estandares
orientadores, “de acuerdo a la nueva estructura del sistema escolar que establece
la Ley General de Educacion a partir del afio 2018, estos estandares han sido
elaborados para orientar la formacion de docentes de Educacién Basica que
ejercerdn de 1° a 6° Basico, en al menos cuatro disciplinas: Lenguaje y
Comunicacion; Matematica; Historia, Geografia y Ciencias Sociales; y Ciencias

Naturales” (CPEIP, 2012).

La diferencia de INICIA 2011 con las anteriores, radica en varios aspectos. Uno
de ellos es el area disciplinar, el que fue medido a nivel generalista para todos los
estudiantes de ultimo afio de la carrera de Pedagogia en Educacién Basica. Otro
aspecto importante, esta relacionado con los resultados de esta prueba, que por
primera vez incorpora niveles de desempefio, “los que permiten distinguir entre
aquellos egresados de las carreras de pedagogia que alcanzan un nivel

sobresaliente, aceptable o insuficiente”(CPEIP, 2012).

Cuadro 3: Niveles de desempefio para los resultados de la Evaluacion Inicia

NIVEL DE DESEMPERNO DESCRIPCION

Los evaluados cuyo desempefio es
clasificado en este nivel demuestran un
Nivel Sobresaliente dominio amplio de conocimientos vy
habilidades necesarios para desempefarse

como docentes.

Nivel Aceptable Los evaluados cuyo desempefio es
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clasificado en este nivel demuestran un
dominio basico de los conocimientos vy
habilidades necesarios para iniciar el

ejercicio de la profesion docente.

Los evaluados cuyo desempefio es
calificado en este nivel no demuestran
Nivel Insuficiente poseer los conocimientos y habilidades
necesarios para iniciar el ejercicio de la

profesion docente.

Fuente: CPEIP (2011)

En materia de resultados, los afios anteriores a la alineacién con los Estandares
orientadores, los niveles de logro de los estudiantes fueron catalogados por las
autoridades como insatisfactorios tanto para profesores generalistas como para

guienes rindieron las evaluaciones de las menciones por asignatura.

Estas afirmaciones no variaron en los afios venideros, ya que los resultados de
INICIA 2010 arrojaron como conclusiones generales que “la mayoria de los
egresados de Pedagogia Basica no tienen los conocimientos que se requieren
para un buen desempefo profesional [...] los resultados mas pobres son en
conocimientos de Matematica.” (MINEDUC, 2010, pag. 30). Ademas el informe de
resultados de la evaluacion 2010, presenta como situacion preocupante la
concordancia que existe entre los resultados del SIMCE y el estudio TEDS-M, que

contindan avalando la mala preparacion que hay en el area de Matematica.
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Tabla 4: Resultados 2008,2009 y 2010

Porcentaje de respuestas

ANO correctas en conocimientos Cantidad de
disciplinares en el ambito asistentes ala
generalista prueba
2008 47% 1.720.-
2009 53% 1.708.-
2010 51% 1.608.-
2011 31% 3.271.-

Fuente: Resultados Evaluacion INICIA

El afio 2011 la Evaluacién INICIA bajo notoriamente sus resultados, presentado
un 31% de respuestas correctas en conocimientos disciplinares en el ambito
generalista y contando ademés con una relevante participacion de estudiantes a
la prueba. Sin embargo, no se debe comparar con las evaluaciones anteriores,
debido a que durante este afio comienza el ajuste con los Estandares
orientadores, que fueron publicados en julio del mismo afio, por lo cual esto no
permitio que las instituciones formadoras estuvieran en concordancia con los

requerimientos establecidos en dicho documento.

La UCSH, también se hace parte de este problema, puesto que ha participado
desde que comienza a implementarse la prueba INICIA. En 2011 se inscribieron
91 estudiantes a la prueba y solo 27 asistieron, significando un 30% de los
inscritos, 10 que no es representativo en relacion al total de personas que les

correspondia rendirla y a cohorte de egresados.

En la prueba de Conocimientos Disciplinarios de Pedagogia en Educacion Basica,
gue se evalia a través de seleccion mdiltiple en los ambitos de Lenguaje,
Matematica, Historia, Geografia y Ciencias Sociales, y Ciencias Naturales, areas
que “debieran dominar antes de enfrentar los desafios profesionales de la
docencia y saberes que han sido formulados a partir del analisis de documentos
oficiales como los Estandares Orientadores para Egresados de Carreras de

Pedagogia en Educacion Basica” (MINEDUC, 2011), los resultados de los
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evaluados tienen ciertas similitudes con la realidad a nivel nacional, presentando

un 42% de respuestas correctas (PRC*) en el &rea de Matematica.

Tabla 5: Area de Aprendizaje

Lenguaje
PRC INSTITUCIONAL 55%
Comparacion con promedio PRC nacional .

N = El resultado estd sobre este promedio

® = E| resultado es similar a este promedio.

V = El resultado esta bajo este promedio.

Fuente: Resultados INICIA 2011

Matematica

42%

Historia,
Geografia

y Ciencias Sociales

42%

Ciencias Naturales

43%

L

Ademas de entregar los resultados, a cada institucion se proporcioné una

comparacion de resultados reales y estimados, el cual esta de acuerdo al puntaje

logrado en la PSU al ingresar a la institucion. En este se declara la percepcion de

aquellos evaluados que declaran estar “bien” o “muy bien” preparados en todos

los ambitos de la prueba de conocimientos disciplinarios.

Cuadro 4: Percepcion de Preparacion y resultados en Prueba de Conocimientos

Disciplinarios de Pedagogia en Educacion Basica

Lenguaje

Matematica

% Evaluados que perciben

estar bien o muy bien
preparados

Institucional: 48%
Nacional: 56%

Institucional: 37%
Nacional: 44%

Institucional: 26%

Historia, Geografia
y Ciencias Sociales

Ciencias Naturales

Nacional: 40%

Institucional: 44%
Nacional: 38%

Fuente: Resultados INICIA 2011

! porcentaje de Respuestas Correctas

bien preparados

Institucional: 55%
Nacional: 54%

Institucional: 57%
Nacional: 49%

Institucional: 33%
Nacional: 41%

Institucional: 41%
Nacional: 41%

PRC de evaluados que
perciben estar bien o muy

PRC
Total
Evaluados

Institucional: 55%
Nacional: 53%

Institucional: 42%
Nacional: 41%

Institucional: 42%
Nacional: 40%

Institucional: 43%
Nacional: 43%
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De acuerdo a esta tabla, en el area de Matematica, existe un 37% de estudiantes
que perciben estar “bien” o “muy bien preparados”, quienes lograron un 57% de
respuestas correctas en la evaluacion. Estos resultados superan el porcentaje de
respuestas correctas a nivel institucional que es de un 42%, sin embargo, no
alcanzan resultados destacados ni un aumento significativo con respecto al

conocimiento disciplinar del &rea de Matematica.

A raiz de los resultados, es necesario para esta investigacion revisar el curriculum
gue desarrolla Pedagogia en Educacion Basica en los programas del Plan comun
del area de Matemética, para asi evidenciar las debilidades y fortalezas que

tienen los estudiantes en su futuro quehacer docente, de acuerdo a su formacion.

En relacion al curriculum de Pedagogia en Educacion Basica (2007) vigente, tiene
como antecedentes que desde el 2006; afio en que aparece la Ley 20.158, se
busca mejorar el curriculum del afio 2000, para readecuarlo a los requerimientos
de la ley, que son: dar beneficios economicos a los docentes y que las carreras de
Pedagogia deban tener como minimo 3200 horas de formacién, acorde a los

requerimientos del Gobierno.

De acuerdo a ello, se diagnosticaron falencias que debian superar, como por
ejemplo: debilidades del curriculum en el sector humanista; falencia en la
didactica de lenguaje, matematica y ciencias, que no logran una mirada total de

los contenidos.

Ademas, se debia responder al Marco Curricular vigente, que establecia Objetivos
Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios para la ensefanza,
incorporando las definiciones de contenidos conceptuales, procedimentales y

actitudinales.

Junto con lo anterior, el programa de Fortalecimiento de la Formacion Inicial

Docente'?, requeria cambios en la organizacion curricular, mayor especializacion

2 En adelante FFID
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de contenidos en areas de Lenguaje, Matematica y Ciencias, con menciones para

el nivel secundario inferior.

Por Gltimo, la universidad se debia alinear a lo establecido por el CNA®, que
busca promover la calidad de la Educacion Superior mediante la acreditacion de
las universidades para dar respuesta a los requerimientos efectuados por el
Ministerio de Educacion, con el fin de poder acreditarse la mayor cantidad de

afos, para asi obtener un sello de calidad.

Todo esto se hace en concordancia con lo planteado en el Consejo Asesor
Presidencial del afio 2006, que detecta problemas en la formacion inicial docente
como las “falencias en la estructura, gestion y oferta curricular de la formacion
inicial en las instituciones formadoras. Esto incluye, entre otros, insuficiente
atencion a los requerimientos del curriculum del sistema escolar’” (Acevedo,

2007).

Con todo esto, la universidad buscé readecuar su plan de estudios incorporando
horas pedagdgicas y 7 actividades curriculares mas para la formacion, lo que
significé segun el Informe de Evaluacion y readecuacion del Plan 2007, redactado

por Carlos Acevedo™ que:

“Nuestra Carrera se ubica entre las cinco carreras mejor evaluadas por CNA, ello da
cuenta de un reconocimiento a la labor de formacién que realiza la universidad y que
encontrd positiva respuesta a nivel de los pares evaluadores. Este hecho significa que se
debe avanzar hacia una mejora en la calidad de la formacién de los futuros maestros, ello
es posible, en un primer momento incorporando actividades curriculares que permitan una
formacién integral y disciplinar de nuestros estudiantes para que en el momento de su
incorporacién al mundo laboral tengan las habilidades y competencias necesarias para
mejorar la calidad de la formacién de nifios y nifias de nuestro pais, que a la luz de los
resultados SIMCE revelan una desigualdad en los resultados entre Escuelas privadas,

Subvencionadas y Municipales, en particular en estas dos Ultimas en las cuales de

13 Comisién Nacional de Acreditacion

!4 Jefe de Departamento Educacion Basica, periodo 2005 — 2006
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acuerdo al informe autoevaluativo de la carrera un alto porcentaje de nuestros egresados

y titulados ejercen su labor docente” (Acevedo, 2007).

En relacion a la acreditacion otorgada a la universidad en 2007 por 5 afos, esta
plantea que el curriculum se encuentra en un proceso de formacién buscando una
coherencia en los elementos que componen su formacion, como perfil de egreso,
meétodos pedagdgicos, mision institucional y el modelo de formacion. Todo esto
hace evidente para la comision de acreditacion que, esta readecuacién recoge las

probleméticas actuales del afio respectivo.

De acuerdo a ello, se da pie para investigar sobre la cobertura curricular, en la
medida que el curriculum esta en una constante readecuacién, lo que permite una
flexibilidad en los aspectos que la componen, puesto que se necesita “satisfacer
las demandas actuales de formacién superior que hace la sociedad chilena [...].
La expresibn de estas opciones y requerimientos constituyen insumos
fundamentales para el disefio, desarrollo e implementacion de los planes de

estudio en los programas de formacién de la UCSH” (UCSH, 2011).

Todo lo anteriormente expuesto, constituye la base para la realizacion de este
estudio. Levantando una investigacion que tiene como finalidad evaluar la
cobertura curricular del plan comin en el area de Matematica de acuerdo al
disefio del curriculum descrito en el Programa de Formacion de la carrera de
Pedagogia en Educacion Basica en relacion a los Estandares orientadores. Para
realizar esto se requiere medir el grado de cobertura entre el disefio curricular y el
desarrollo del curriculum, la relevancia que otorga el grado de aprobacién de los
docentes del area con respecto a los contenidos de las actividades curriculares
gue imparten. Y por ultimo el grado de pertinencia curricular que existe entre los
contenidos conceptuales y procedimentales en relacion a los Estandares

orientadores.

A patrtir de ello, se espera mejorar y transformar el curriculum de Pedagogia en

Educacién Basica, significando un aporte en la adecuaciéon permanente del
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proceso curricular ante los cambios que la sociedad constantemente demanda, lo

qgue permitir4 el desarrollo de la formacion inicial en esta universidad.

En el siguiente esquema se presentan una sintesis de los antecedentes tedricos y

empiricos de la investigacion.
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Figura 3: Antecedentes tedricos y empiricos
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1.2. Justificacién eimportancia

De acuerdo a los antecedentes y problema planteado anteriormente, se entiende
que el desarrollo de la formacion inicial incide en el futuro quehacer docente por
ser uno de los factores que contribuye al mejoramiento de los aprendizajes de

nifos y nifias en su etapa escolar.

Asi el curriculum y la FID son aspectos relevantes de revisar, por contribuir al
mejoramiento del sistema educativo, ya que representan ambitos que desarrollan
las competencias en los docentes, y el dar a conocer sus debilidades y

fortalezas, implica una instancia de mejora y transformacion.

Esto evidencia un aspecto relevante en el sistema educacional, destacando los
bajos resultados de los estudiantes en el nivel educativo, la FID en el area de
Matematica, y las politicas educacionales vigentes. Debido a ello se demanda
una actualizacion del curriculum del Programa de Pedagogia en Educacion

Basica.

Para realizar esta actualizacion, se requiere una evaluacion de la cobertura
curricular, la cual permita indagar sobre el desarrollo curricular, (disefio de
programas de las actividades curriculares, instrumentacion, ejecucion vy
evaluacion curricular). Con esto se logra conocer, comprender, analizar e
interpretar la informacion respecto de la evaluacion, lo que permite otorgar un
valor a la realidad analizada, con la finalidad de conducir al permanente
mejoramiento y transformacion en la construccion curricular, en la medida que

esto apoye el desarrollo y cambio permanente del curriculum.
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1.3. Definicion del problema

Como se ha mencionado anteriormente, la educacion en nuestro pais presenta
deficiencias en distintas areas. Para esta investigacion es relevante como la
formacion de la carrera de Pedagogia en Educacion Bésica cubre efectivamente
los contenidos conceptuales y procedimentales durante el desarrollo del
curriculum, y como estos contenidos se relacionan con los Estandares
orientadores para egresados de carreras de Pedagogia en Educacion Basica

presentes en la categoria disciplinar del &rea de Matematica.

Para ello la investigacion se centra en una gran pregunta que guia el desarrollo

de esta investigacion. Para lograr develar la inquietud la pregunta es:

e (,En qué medida la cobertura curricular del area de Matematica; de
acuerdo al desarrollo y al grado de aprobacion docente del curriculum
descrito en el Programa de Pedagogia en Educacion Basica de la
Universidad Catdlica Silva Henriquez, se relaciona con los Estandares
orientadores para egresados de carreras de Pedagogia en Educacion

Basica?

Para lograr responder a esta interrogante se debe ahondar aun mas en el

problema por medio de la especificacion de preguntas derivadas de la anterior.

e ;Qué contenidos conceptuales y procedimentales de las actividades
curriculares del plan comun del area de Matematica, son abordados
efectivamente en el desarrollo del curriculum?

e (Cudl es el grado de aprobacion de los docentes, sobre distintos
ambitos del disefio y desarrollo de las actividades curriculares del plan
comun del area de Matematica?

e ;Qué contenidos conceptuales y procedimentales de las actividades
curriculares del plan comun del 4rea de matematica, responden a los

indicadores presentes en los Estandares orientadores?
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1.4. Limitaciones

Se entiende como limitaciones los “obsticulos que eventualmente pudieran

presentarse durante el desarrollo de la investigacion” (Arias, 1999, pag. 13), las

cuales dificultarian el progreso del seminario. Estas serian:

No tener acceso al Registro de Contenidos que realizan los y las docentes
durante el desarrollo de actividades curriculares, dificultando la entrega
total de la informacién que facilitaria la evaluacion de la cobertura
curricular.

Disponibilidad horaria de los y las docentes para ser sujetos de evaluacion,
lo cual retrasaria el analisis de datos, y la elaboracion de propuestas y
conclusiones, demorando el desarrollo de la investigacion.

La no accesibilidad a la base de datos utilizada para la elaboracion de
evaluaciones aplicadas en las actividades curriculares del area de
matematica del plan comun de la carrera, limitaria abordar la totalidad de
evaluaciones aplicadas.

Falta de especificidad en las descripciones de los contenidos que se

detallan en los programas de estudio, dificultaria el analisis de datos.
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2. Hipotesis

Para lograr evaluar la cobertura curricular, es indefectible, estudiar el desarrollo
del curriculum que se presenta en el Programa de Pedagogia en Educacion
Bésica de la UCSH, y cémo éste se relaciona con las demandas actuales en
Educacion, que toma como uno de sus referentes al programa INICIA. Dentro de
este programa se insertan los Estdndares Orientadores para egresados de
carreras de Pedagogia en Educacion Basica, los cuales toman relevancia en

este estudio por ser una orientacion a la FID.

Junto con ello, se plantea como problema en la investigacion, las demandas
actuales en educacion, los insatisfactorios resultados obtenidos en la prueba
INICIA y que de acuerdo a los antecedentes analizados, la influencia que esto
tiene en los resultados del sistema escolar. Esto denota las causales de esta

problematica, de lo cual se sefiala que:

a) Respecto de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica se
plantea que, hay una demanda de actualizacion curricular latente, puesto
gue su Programa de Formacion del afilo 2007, podria no abarcar
totalmente las nuevas demandas en politicas publicas que fomentan la
FID.

b) El desarrollo curricular de las actividades del area de Matematicas;
referidas a los niveles primarios de escolaridad, Matematica aplicada en
NB1, Geometria en Educacion Basica y C.P.C. en Matematica, podria no
abarcar totalmente los contenidos conceptuales y procedimentales

estipulados en el Programa de Formacion de la carrera.

c) EI Programa de Pedagogia en Educacion Basica contempla tres
actividades curriculares destinadas al area de Matematicas en su plan
comun, que en comparacion a la cantidad de indicadores del estandar de

matematica, podrian no presentar una cobertura total sobre estos.
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d) La percepcion de los docentes que imparten estas actividades
curriculares, representarian una disparidad sobre los aspectos de la

planificacion, estipulados para el desarrollo curricular.

Se proyecta, evaluar la cobertura curricular que presenta la UCSH en el
Programa de Pedagogia en Educacion Béasica del area de Mateméticas, por
constituirse como una oportunidad de mejora y transformacion del curriculum, en
pos de la incidencia que esto tiene en la construccion de los aprendizajes de

nifos y nifias.
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3. Objetivos

3.1. Objetivo General

Evaluar la cobertura curricular del plan comiun del area de Matematica; de
acuerdo al desarrollo y al grado de aprobacién docente del curriculum descrito en
el Programa de Pedagogia en Educacion Basica de la UCSH, en relacion a los
Estandares orientadores para egresados de carreras de Pedagogia en Educacion

Basica.

3.2. Objetivos Especificos

e Verificar qué contenidos conceptuales y procedimentales, de las
actividades curriculares del plan comun del area de Matematica, son

abordados efectivamente en el desarrollo del curriculum.

e Conocer la percepcion docente sobre distintos ambitos del disefio y
desarrollo de las actividades curriculares del plan comun del area de

Matematica.

e Constatar que contenidos conceptuales y procedimentales de las
actividades curriculares, del plan comun del area de Matematica,

responden a los indicadores presentes en los Estandares.
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Capitulo II: Marco Tedrico y
Conceptual

Introduccion

En el siguiente apartado se presentan los conceptos centrales que engloban el
estudio, estableciéndose como base tedrica de la investigacion, las cuales se
enmarcan entre el curriculum y la FID por constituirse como puntos claves del

andlisis de la investigacion.

A lo largo del capitulo, en primer lugar se daran a conocer nociones actuales sobre
el curriculum, y cual es su funcién dentro del sistema escolar, como integrador de
los elementos que la constituyen, describiendo sus etapas de disefio, desarrollo y
evaluacion. Luego se realiza una revision del curriculum que presenta la
asignatura de Matematica, por constituirse como aspecto relevante para el
desarrollo cultural de la sociedad. Y por ultimo todos estos elementos convergen
en la definicidbn de cobertura curricular, la cual se presenta como objeto de este

estudio.

Por medio de ello, se enlazan las propuestas mas significativas que han intentado
desarrollar la FID en este pais, a partir de las demandas que la sociedad ha
reclamado a la educacion, y que han permitido una constante investigacion e
indagaciéon para mejorarla, especialmente en el area de Matematica por

constituirse como una asignatura compleja para los futuros docentes.

Con esto se presenta la propuesta actual que existe en FID desarrollada por
diversas instituciones relacionadas con educacion y que han logrado levantar un
programa a través del Ministerio de Educacion. Este programa denominado INICIA
gue intenta optimizar la FID, a través de lineamientos curriculares, mejoramiento
de la estructura y gestion de las entidades formadoras de docentes y la evaluacién
de las competencias que tienen los egresados de pedagogia antes de comenzar

su quehacer docente. Dentro de él, se considera como central en este estudio, la
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publicacién en 2011 de los Estdndares orientadores para egresados de carreras
de Pedagogia en Educacion Basica, como una guia que permite mejorar el

curriculum de la formacién docente.

Para poder mejorar el curriculum, primero se da a conocer el Modelo de
Formaciéon que tiene la UCSH, presentando sus objetivos y la organizacion
curricular que extiende para todas las carreras. Luego se profundiza en el
Programa de Pedagogia en Educacion Basica, pasando por su plan de estudios,
las actividades curriculares que la constituyen, y todas las caracteristicas que
implican su desarrollo, para luego realizar la evaluacion de la cobertura curricular

de esta carrera.

La siguiente figura presenta una visibn general de los componentes del Marco

Tedrico y Conceptual.

Figura 4: Marco Te6rico y Conceptual
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Fuente: Elaboracion propia.
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4. Curriculum y Formacién Inicial Docente

El curriculum y FID, se relacionan en los cambios que van experimentando a lo
largo del tiempo, de acuerdo a las demandas educacionales que la sociedad va
requiriendo, y que dada su flexibilidad, es trascendental para profesionales de la
educacion e instituciones educativas, que deben estar en constante

transformacion para lograr los requisitos del curriculum escolar.

Esto provoca que exista una retroalimentacion entre curriculum y formacién
docente, puesto que cualquier cambio al interior de una, repercute en la
funcionalidad de la otra, debido a que la educacion experimenta continuamente,
nuevas y grandes necesidades que responden a una mejora en la construccion
social, y estas necesidades son reflejadas en primera instancia en el disefio

curricular y en la formacion de futuros docentes.

Esto ocurre porque la funcién del curriculum, segun Gvirtz (2002), es transmitir la
cultura de los contenidos a ensefar, propios de cada sociedad. En tanto el rol de
la formacién docente, segin Avalos (2010), es preparar para la ensefianza, por
medio del disefio y manejo de contextos de aprendizaje que sean de utilidad
personal y social. Se entiende entonces que, curriculum y formacion docente van
de la mano, puesto que los futuros docentes, seran los encargados de ensefar
ese curriculum, por medio del desarrollo de competencias que generen en sus
estudiantes, las cuales en un futuro, contribuiran al mejoramiento de la sociedad,

gue es la intencionalidad de esta investigacion.
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4.1. Curriculum

El curriculum ha pasado por varios periodos de cambio, los cuales han dependido
de las necesidades educativas que demanda la sociedad y de la ideologia que
impera, la cual realiza modificaciones para construir de acuerdo a sus principios,

mejoras en la estructura educacional.

El curriculum es generado con una intencion de trascender en el tiempo, a través
del trabajo sisteméatico, el cual se despliega al interior de las aulas. De esta
manera, ha sido desarrollado con la intencién de transmitir cultura por medio del
proceso educativo, formando personas, las cuales han adquirido saberes
pedagdgicos en sus afios de estudio para poder desenvolverse libremente en la

sociedad.

El curriculum se desarrolla con la funcion de dirigir a los docentes y a las
instituciones educacionales, hacia la respuesta de un conjunto de inquietudes o
preguntas, las cuales sirven de apoyo en el ejercicio docente, ademas del buen
lineamiento de la unidad educativa. Estas propuestas en el curriculum son
tomadas como “el poder seleccionar qué y cuanto se ensefia, coOmo se ensefa, a
quién se ensefa, quién ensefa, quién dice lo que se debe ensefar” (Gvirtz S. ,
2006, pag. 27). Esto permite a los docentes clarificar lo que se debe ensefar y
sobre todo en el momento del desarrollo del curriculum, en el cual debe ser
entregado el aprendizaje. Ademas la evaluacion se intenciona con el fin de
mejorar la entrega de conocimientos y la forma en la que estan siendo abordados,
para asi promover en los estudiantes las capacidades necesarias en funcién de lo

gue se establece en el curriculum.

Asi el curriculum se constituye por un conjunto de directrices para el buen
desarrollo de él, constituido por: objetivos, contenidos, criterios metodoldgicos y de
evaluacion, los que orientan la actividad académica, las cuales se establecen en
funcidbn de ser herramientas metodoldgicas para la gestion en el desarrollo

curricular.
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De esta manera, curriculum queda definido como “un documento oficial — o el
conjunto de documentos — que materializa el proceso de seleccion y traduccién
cultural que origina el contenido a ensefar [...]. Estos contenidos del curriculum
son una porcién de cultura que ha sido organizada, disciplinada, normativizada y
oficializada” (Gvirtz S. , 2006, pag. 37). Ademas en el confluyen “los procesos de
seleccion, organizacion, distribucion, transmision y evaluacion del contenido

escolar que realizan los sistemas educativos” (Gvirtz S. , 2006, pag. 50).

Por medio de ello, se ve al curriculum desde una perspectiva holistica en el cual
se integran propuestas de disefio, pautas para la realizacion, evaluacion y mejora
de la practica educativa y como estas se concretan en acciones que

complementan la experiencia del proceso de ensefianza — aprendizaje.

Entonces se entiende que el rol del curriculum es ser el gestor de los saberes y
disciplinas, los cuales deben ser entregados a través de los docentes y el disefio
de estrategias metodoldgicas para que los estudiantes sean capaces de integrarse

a este saber cultural del cual deben ser partes.

Esta cultura que es transformada en contenidos que se presentan en el
curriculum, no alcanza a desarrollar la variedad de saberes que contiene, por lo
cual existen directrices sobre aquello que tiene mas importancia, de acuerdo a las
necesidades que requiere la sociedad. Estas directrices pueden ser dadas por
instituciones de educacion superior o de investigacion, que son las que orientan el
desarrollo de disciplinas o ciencias que estan continuamente renovandose en

relacion a las investigaciones y a la nueva produccion de conocimiento.

Otra entidad que interviene en el curriculum es el Estado, quien elabora los
contenidos para “ordenar la seleccién, la organizacion y la transmision de los
contenidos como un modo de influir en el ordenamiento social, politico, cultural y
economico de una sociedad” (Gvirtz S. , 2006, pag. 30). Esto se hace para
transmitir la ideologia que tiene el gobierno para inculcar en la sociedad aquellos

elementos que son identificativos en su gestion.
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La economia que también es un campo que orienta la produccion del curriculum,
influye en la seleccion cultural y en la conformacion de los contenidos, a través de
los perfiles profesionales que se demandan, que hoy en dia estan orientados al
desarrollo por competencias que permiten sostener el desarrollo econémico y
social. Esto va muy ligado con las demandas globales que se exigen al pais para
gue logre un estatus econdmicamente desarrollado, como lo hace la OCDE quien

plantea desafios a la educacién chilena para dinamizar su mercado.

Por medio de estos agentes que intervienen en el curriculum, se responden las
necesidades que demanda la sociedad, “la cual genera elementos culturales, que
cuando llegan a ser impuestos por medio del poder, autoridad y la legitimidad

social, se convierte en un saber oficial” (Gvirtz S. , 2006, pag. 31).

Otra nocion de curriculum la entrega Luis Rico (1998), quien sefiala que “curriculo
es planificar una formacién, en torno al colectivo de personas a formar, el tipo de
formacion que se quiere proporcionar, la institucion social en la que se lleva a
cabo la formacion, las finalidades que se quieren alcanzar y los mecanismos de
control y valoracion” (Rico, 1998, pag. 14), dejando esta definicion del curriculum
como la toma de decision que escoge una institucion, para impartir los
lineamientos que tienen concordancia, con los elementos que desean potenciar en

un individuo.

Esta perspectiva de curriculum se basa en un diagnostico y evaluacion del
desarrollo curricular, por medio de la formacion previa de las personas, a las
cuales se les ensefia de acuerdo a normas, codigos, valores, destrezas, técnicas,
capacidades y conocimientos, a través de medios, apoyos Yy recursos, para
alcanzar un nivel socio — cultural, formativo y profesional, que se fiscaliza por

medio de la evaluacién y autorregulacion.

A través de estas dos nociones de curriculum, de Gvirtz (2006) y Rico (1998), se
perfila el concepto de curriculum para este estudio, el cual se enmarca dentro del
proceso de seleccion de contenidos a ensefiar por una institucion que desea

formar personas, de acuerdo a normas, valores, destrezas y capacidades, en pos
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de la construccion de conocimientos, determinados por una entidad oficial que

influye en todos los &mbitos de la sociedad.

4.1.1. Etapas del Curriculum

Luego de contextualizar lo que sucede con el curriculum, el proceso por el cual se
lleva a cabo, se distribuye en tres etapas: disefio curricular, desarrollo curricular y

evaluacion curricular.

El disefio curricular responde al curriculum escrito, el cual otorga los lineamientos
a seguir por las instituciones educativas. Este proceso “consiste en la seleccion y
organizacion de valores y contenidos culturales, que se concretan en planes
curriculares, los que explicitan y concretizan a distintos niveles las intenciones
educativas y delinean el plan de accién educativa a seguir’ (Pascual, 1998, pag.
55). El disefio se entiende como una dimension del curriculum en la cual se
prescriben documentos oficiales y se concibe el planeamiento a desarrollar,

otorgando accion al proceso de elaboracion.

Cesar Coll (1997) propone asignar categorias para el disefio curricular, generado
por tres niveles jerarquicos, los cuales estan estipulados en los siguientes niveles:
macro, meso y microesfera. Esto es para organizar la estructura del curriculum,
identificando todos los componentes que participan en la gestion y organizacion de
él. Estos se definen como “tres niveles para la produccién curricular que
interactban entre si: el nivel macro o central a nivel de las autoridades politicas, el
nivel meso que comprende a las decisiones del centro escolar y el nivel

microesfera de los profesores en el aula” (Pascual, 1998, pag. 42).
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Cuadro 5: Niveles de produccion curricular

Nivel de Concrecién

Nivel Macro

Nivel Meso

Nivel Micro

Fuente: Muirillo, 2012

Por medio de esto se entiende que el nivel macro
curriculum nacional que articula y define lo que se

estudiantes, y donde se ordenan temporalmente estos.

Ambito Educativo

- Autoridad
(MINEDUC)

- Establecimiento escolar

- Aula

central

Dispositivos

Marco Curricular/Bases

Curriculares

Proyecto Educativo
Institucional

Planes y programas
propios

Planificaciones
Intervenciones

Evaluaciones

es donde se presenta el

espera que aprendan los

Dentro de esta produccion

curricular se encuentra el nivel meso, dado como un espacio de creacion de

programas propios que inculca la identidad del establecimiento, y aquellos

proyectos que rigen la normativa, como por ejemplo el PEI (Proyecto Educativo

Institucional). Y por ultimo el nivel micro, que es donde se origina la bajada de

contenidos, a través de las planificaciones,

intervenciones y evaluaciones

desarrolladas por el docente, que de acuerdo a las necesidades de sus

estudiantes, las construye.

Estos niveles de concrecion orientan el desarrollo de esta investigacion, a traves

de la organizacion que le otorga al curriculum. De esta manera, para este estudio,

los niveles quedan definidos de la siguiente manera:
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Cuadro 6: Niveles de produccion curricular del estudio

Nivel Macro Considera un curriculum | - Estdndares orientadores para
nacional, el cual incorpora las egresados de carreras de
innovaciones en  materia Pedagogia en Educacion
pedagdgica Béasica

Nivel Meso Se contextualiza a nivel Programa de Formacion
pedagdgico, siendo lineado Perfil de Egreso
por el nivel macro que lo Planes de Estudio
flexibiliza, mostrando asi el Programas de las actividades
sello de la institucion curriculares
educativa

Nivel Micro Este nivel se centra al interior Planificaciones

de las aulas, en donde se | - Programacion de la actividad

genera la toma de decisiones curricular

- Evaluaciones

- Intervenciones

Fuente: Elaboracion propia

Siguiendo con el mismo lineamiento, también existe un curriculum que es el real o
de acciodn, descrito como el desarrollo del curriculum, el cual es la puesta en
accion del disefo curricular, donde el docente toma las decisiones curriculares y
didacticas que seran transmitidas a los estudiantes al interior del aula. Es
concebido como la practica curricular, que se “construye colectivamente por los
actores en un proceso de busqueda y reflexion critica continua, que pone a prueba

los supuestos en que se basa” (Pascual, 1998, pag. 65).

Esta etapa constituye uno de los nucleos del desempefio profesional porque se
relaciona con la toma de decisiones, donde se deben enfrentar las tareas de
readecuacion del disefio, regulando las motivaciones que potencian la

participacion de estudiantes y docente.

La aplicacién del curriculum otorga sentido al disefio porque existe una reflexion
constante del docente, quien debe indagar e innovar en el disefio curricular, para

inculcar valores que fortalezcan el proceso de ensefianza — aprendizaje.
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Asi el desarrollo se nutre de una base cultural que proviene del conocimiento
didactico del contenido propio de cada area curricular presente en el programa, de
un componente situacional que proviene del conocimiento de la realidad cultural,
la competencia curricular y del clima social de aprendizaje del alumnado, pero

para la realizacion de esto se requiere de la preparacion del profesorado.

Desde el punto de vista de la formacién del profesorado, el desarrollo curricular se

toma como un
“espacio de naturaleza social y profesional (con implicancias claramente politicas) de toma
de decisiones sobre la ensefianza donde resulta evidente que no solo interviene el
profesorado , sino que son diversos los elementos personales e institucionales implicados
y singulares las dinamicas de participacion de las diferentes personas, colectivos y
estamentos, en funcion de aspectos contextuales substantivos como el sistema politico, la
estructura administrativa o el entorno cultural desde donde se toman vy justifican las

decisiones curriculares adoptadas, todo aquello que se denomina determinaciones

curriculares” (Fernandez, 2004, pag. 2)

Es asi que el desarrollo curricular se toma como una actividad indagatoria en la
cual se promueve la reflexion y la capacitacion de profesores para que se apropien
de la direccion que toma el curriculum, de manera que van “disenando situaciones
nuevas de ensefianza, resolviendo la puesta en practica, juzgando las pertinencia
e impacto en el alumnado para ajustarlo a un ciclo continuo” (Fernandez, 2004,

pag. 11)

Por ello se promueve que dentro de la formacién inicial docente se revisen los
programas para que describan aquellos componentes esenciales que debe
contener el desarrollo curricular como “formacién en habilidades de indagacion,
seminarios para el analisis de casos practicos de desarrollo curricular, elaboracién
de diarios que permitan acumular por escrito reflexiones en torno a lo aprendido y
conferencias de supervisidon sobre actuaciones practicas de los futuros profesores”
(Fernandez, 2004, pag. 11). Todo esto para otorgar una visién del docente como

agente dinamico dentro del curriculum.

Dentro de estas etapas del curriculum, también se debe considerar la evaluacion

del curriculum, que se entiende como el “modo de comenzar a mejorar el
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curriculum y las instituciones educativas [...] para considerarla como insumo
imprescindible para iniciar procesos de mejoramiento de la calidad educativa”
(Brovelli, 2001, pag. 102). Esto se constituye como trascendental en este estudio,
ya que refleja en toda su magnitud lo que aqui se desea develar, que es investigar

para optimizar algo que puede mejorar aln mas.

La evaluacion debe ser entendida como un orientador del proceso educativo,
como aporte para la mejoria y modificaciones, las cuales pueden ser aplicadas a
dicho proceso, y no visto como un control de las actitudes realizadas en el aula,
sino como un apoyo metodologico para el alcance de logros, debido a la
importancia que debe tener la evaluacion dentro del curriculum. Es por esto que
‘la evaluacion debe ser continua, ya que la realidad es cambiante vy

constantemente se esta aprendiendo” (Gairin, 1998, pag. 59).

La evaluacion curricular se considera intrinseca en el curriculum y en como este
es abarcado, debido a que por medio del estudio de la evaluacion es posible dar a
conocer la coherencia que existe en el proceso curricular, una exigencia que
deben presentar todos los componentes del curriculum, objetivos, contenidos,

enseflanza y aprendizaje.

Entonces se hace necesario evaluar el curriculum porque entrega la “informacién
acerca de lo que ocurre en las instituciones educativas con relacion a las acciones
de ensenar y de aprender” (Brovelli, 2001, pag. 111), rol que como profesores se
ha determinado realizar, ya que es parte de las competencias profesionales que

se deben desarrollar como investigadores en la mejora de la educacion.

La Doctora Brovelli identifica los posibles aspectos a evaluar, de los cuales se

recogen aquellos que atafien a este estudio:

e “Adecuacion contextual del Disefio Curricular.
e Los elementos configuradores del disefio curricular.

e Las programaciones de los profesores a nivel de aula.
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e La coherencia entre el disefio y el desarrollo curricular” (Brovelli, 2001, pag.

112).

Estos aspectos constituyen la columna vertebral de este estudio, debido a que por
medio de ellos, seréa posible medir o cuantificar los datos recolectados, con los

cuales sera posible dar una respuesta al objeto de estudio.

Por medio de la evaluacién curricular, se visualiza el curriculum como una
instancia de cambio permanente, el cual puede lograr orientar a los profesionales
a construir, a través de la recogida, andlisis e interpretacion de la informacién con
el fin de tomar decisiones que conduzcan a un mejoramiento y transformacion
curricular. En este sentido, se visualiza la evaluacion como instancia de innovacién

dentro del proceso curricular, ya que apoya el desarrollo en la formacion.

4.1.2. Cobertura Curricular

Para dar cuenta del impacto que tiene el curriculum en la formacion de los
estudiantes de Pedagogia en Educacion Basica, es necesario revisar el desarrollo
curricular que tiene la carrera, para lograr visualizar en qué medida este ha

abarcado todos los topicos obligatorios descritos en el programa de formacion.

En referencia a ello, primero se debe explicar lo que pretende la cobertura
curricular, que de acuerdo a la Unidad de Medicion de la Calidad del Ministerio de
Educacion de Peru, que por medio de un estudio de evaluacion del rendimiento
estudiantil, dice que la cobertura curricular es, “el grado en que los docentes
desarrollan las competencias, capacidades y contenidos de la estructura

curricular” (UMC, 2005, pag. 9), en relacién al aprendizaje de los estudiantes.

En tanto la Unidad de Curriculum y Evaluacion del Ministerio de Educacion (2003)
realiza un informe de como se consolida la cobertura curricular, la cual se enfoca

en estudiar el estado de la implementacion curricular.
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De igual manera, el Manual de Apoyo Pedagdgico realizado por el CPEIP (2004)
dice que cobertura del curriculum es la “cobertura total que da prioridad a los
elementos centrales y basicos” tomandolo como un factor que favorece la

ensefanza efectiva.

Tomando como apoyo estas definiciones, cobertura curricular queda definida para
este estudio como el grado abordado o cubierto de los contenidos conceptuales y
procedimentales durante el desarrollo del curriculum, en sus etapas de disefio,
desarrollo y evaluacion; por medio del cual se generan competencias,
capacidades y habilidades con respecto a la organizacién curricular determinada

en el programa de formacion de la carrera.

La cobertura curricular por tanto incide en el proceso de ensefianza — aprendizaje,
en la medida que mientras mas amplio sea el grado abordado, mas cercano estara
el contenido estipulado con el contenido desarrollado. Esto se va a determinar por
medio de los resultados obtenidos durante el desarrollo y evaluacion de los

programas que se relacionaran con el disefio u organizacion curricular descrita.

Por tanto, la evaluacion de la cobertura curricular que para esta investigacion se
haré a través de una mirada desde los Estandares orientadores, otorgara insumos
suficientes a la carrera de Pedagogia en Educacion Basica para detectar los
desajustes curriculares que presenta con respecto a las demandas publicas
educacionales, creandose una instancia de mejoramiento y adecuacion curricular

gue permitird una construccion mas efectiva de la formacion que se imparte.
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4.1.3. Sintesis

El curriculum se ha desarrollado con la intencion de transmitir el saber cultural que
a lo largo de la historia se desarrolla por los conocimientos que ha ido adquiriendo
en conjunto la sociedad. Este conocimiento se toma como base para nuevos

aprendizajes, y el lugar donde ocurre ese aprendizaje es la escuela.

Para tener una concordancia sobre este saber que se debe ensefar y aprender,
existen ciertas entidades que regulan su implementacion, como las universidades,

el Estado y el mercado, que las normalizan para desenvolverse socialmente.

En las instituciones formadoras, este saber debe ser implementado de acuerdo a
las etapas que plantea el curriculum, otorgando coherencia y correspondencia en
el proceso. Asi el estudio del curriculum comprende una fase de disefio que se
entiende como la dimensién del curriculum en la cual se prescriben documentos
oficiales y se concibe el planeamiento a desarrollar, El desarrollo, se toma como la
reflexion y la capacitacion de docentes para que se apropien de la direccion que
toma el curriculum. En tanto la evaluacion es una instancia de cambio
permanente, con el fin de tomar decisiones que conduzcan a un mejoramiento y

transformacion del curriculum.
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4.2. Formacion Inicial Docente

El concepto de formacion, actualmente, ha adquirido un sentido especial,
protagbénico y un notorio uso comun que se relaciona con toda propuesta
educativa o alusivas a su implementacién. Habitualmente la formacién se asocia a
alguna actividad en concreto en correspondencia con el contexto en el cual esta

inserto.

De forma general, por formacion, se entiende “el proceso permanente de
adquisicion, estructuracion y reestructuracion de conductas (conocimientos,
habilidades, valores) para el desempefio de una determinada funcion”(Lella, 1999,

pag. 3) en este caso, la docencia.

Gadamer (1997), plantea la formacién cuando un individuo “se apropia por entero
de aquello en lo cual y a través de lo cual...se forma”’(Gadamer, 1993, pag. 15),
asi se entiende la formacion como parte del ser, para enriquecer el interior mismo

de la persona y no ligada a agentes externos.

La formacion en el ambito pedagdgico, se conforma de tres vertientes, segun Lella
(1999), la primera opera desde la trayectoria escolar del futuro docente, ya que a
través del “transito por diversos niveles educativos el sujeto interioriza modelos de
aprendizaje y rutinas escolares que se actualizan cuando se enfrenta ante
situaciones donde debe asumir el rol de profesor”(Lella, 1999, pag. 4). Asimismo la
socializacion laboral impacta en la formacién “dado que los docentes principiantes
0 novatos adquieren en las instituciones educativas las herramientas necesarias
para afrontar la complejidad de las practicas cotidianas” (Lella, 1999, pag. 4). Por
tltimo, las instituciones donde se insertan a trabajar los y las docentes se
constituyen en si como formadoras, “modelando sus formas de pensar, percibir y
actuar, garantizando la regularidad de las practicas y su continuidad a través del

tiempo.” (Lella, 1999, pag. 4).

Estas vertientes que alimentan la formacion, modifican las creencias iniciales de

esta, ya que ademas de estar centrada en el ser de cada individuo y en las
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motivaciones internas, la formacion se ve afectada por agentes externos, o que

enriguece aun mas la formacion.

Tomando en consideracion las visiones presentadas para el concepto de
formacion, en la investigacion, este se entendera como la asimilacion, aceptacion
e incorporaciéon de normas y valores, el desarrollo de destrezas, actitudes y
aptitudes, el dominio de técnicas, y finalmente, "la construccion y dominio de
conocimiento en un determinado campo técnico, artistico o cientifico” (Rico, 1997,
pag. 15) guiado por motivaciones internas y marcado por el contexto en el cual se

desarrolla la formacion.

A través de esta definicion de formacion, se logra dar a conocer a grandes rasgos
gué es, y su uso en un determinado campo. De acuerdo a esta generalizacion de
formacion, se describe cdémo funciona en el ambito de la educacion,
especificamente en la preparacion que reciben aquellas personas que seran
futuros egresados de pedagogia, y que de acuerdo a investigaciones y estudios,

gueda establecida como FID.

La FID esta referida a “una funcion determinada ejercida por instituciones
especificas que cuentan con personal calificado y especializado, guiados por un
curriculum que organiza y establece las tareas secuenciales que se
operacionalizan mediante el plan de estudios. Se encuentra indisolublemente
vinculada al desarrollo curricular, en consecuencia al modelo de escuela, de
ensefianza, de profesor que se quiere formar y del modelo de Practicas a sequir.
Por lo general, también esta estructurada sobre la base de cuatro componentes
basicos: General, Especializacion, Pedagogicos y el de Practicas”(Medina, 2010,

pag. 20).

Como complemento a lo anterior, la FID “tiene como objetivo especifico preparar
para la ensefianza. Esto significa preparar para el disefio y manejo de contextos
de aprendizaje, en funcién del desarrollo personal, social y el aprendizaje

especifico de los futuros alumnos, como también preparar para aprender y
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reaprender, personal y colectivamente, a lo largo del ejercicio docente” (Avalos,

2010, péag. 25)

De esta manera, la FID se puede entender como un conjunto de procesos
académicos, insertos en una base institucional que ocurre antes que el docente
ingrese a las aulas. Este conjunto de procesos académicos se lleva a cabo en
“‘una variedad de instituciones universitarias y no universitarias, publicas y
privadas, en horarios regulares y en horarios vespertinos con modalidades
presenciales y semi-presenciales, aunque en Su mayoria se expresan en
programas similares en cuanto a duracion y contenido” (Avalos, 2003, pag.

4).

La FID se organiza segun los cuatro niveles de accion del sistema educativo, los
cuales son: Educacion Parvularia, Educacion Basica, Educacion Media y

Educacion Diferencial.

Esta investigacion recoge los lineamientos de la formacion inicial desde el nivel de
Educacion Baésica, el cual prepara futuros docentes para los cuatro afios que
comprende este nivel educativo. En algunas instituciones se forma para el
segundo ciclo de ensefianza (5°a 8°), en asignaturas especificas del curriculum
como Lenguaje y Comunicacién, Educacion Matematica, Ciencias Naturales,

Historia Geografia y Ciencias Sociales, entre otras.

El estudio abordara la FID desde una perspectiva disciplinar, sin dejar de lado lo
pedagodgico, ya que en ocasiones el curriculum trabaja lo disciplinar desde un

enfoque pedagadgico, lo que impide separar ambas disciplinas del todo.

La FID, es considerada un recurso indispensable para llevar a cabo mejoras
sociales, por lo que queda en evidencia la importancia que esta tiene para
construir aprendizajes significativos y de calidad en nifios y nifias, lo que es
fundamental para mejorar la calidad de la educacién, es por esto, que se le da
gran énfasis a la formacién inicial, ya que de los futuros docentes dependen los

buenos resultados que obtengan los y las estudiantes.
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Para esta investigacion la FID debe entenderse como la oportunidad para
aprender conocimientos, habilidades y actitudes en el area disciplinar y
pedagdgica; desarrollar estrategias docentes eficaces, para de forma competente,
construir aprendizajes en nifios, nifias y jovenes. Esta formacién se adecua a los
niveles del sistema escolar y toma en consideracion los sectores de aprendizaje

del curriculum nacional.

Junto con ello, esta formacion busca la “comprension de como los
macrofenomenos interactian con los microfenomenos en el aula y como esto se
puede abordar a través del trabajo didactico basado en investigacion béasica en
torno al aprender y las condiciones del entorno en que ocurre el fendbmeno

educativo” (Castro, 2007, pag. 119).

4.2.1. Formacion Inicial Docente en Matematica

De acuerdo a lo planteado por Goffree y OonK (1999) los estudiantes en
formacion para la docencia, realizan actividades matematicas acordes al nivel de
sus estudiantes destacados, reflexionando y discutiendo en pequefios grupos los

resultados de las tareas desde la perspectiva de aprendizaje de los alumnos.

El estudiante para profesor de matematica se encuentra inmerso en un proceso
ciclico de actividades (resolucion de problemas matematicos, actividades de
matematizacion, reflexidon sobre la actividad desarrollada y sobre métodos de
ensefianza). Durante este proceso el estudiante en formacion para la ensefianza
de las matematicas trabaja con nifios y estudia sus procesos de aprendizaje,
aunque refiriéndose a sus propios procesos de ensefianza aprendizaje, junto con
ello se consideran algunas actividades de reflexibon matematica, situaciones

pedagogicas, contenidos, conocimientos y conocimientos previos.

Fundamental para la formacion es relacionarse con el contexto, para la FID en

general, abarcando la formacion en el area de matematica, se logra mediante las
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observaciones de clases, ya que esta actividad es el punto de partida para el
analisis, reflexion y discusibn y también forma la base para los propios

cuestionamientos sobre la ensefanza.

Desde otra perspectiva, considerando el aprendizaje desde un punto
constructivista se presenta una estructura ciclica para aprender matematicas,
llamada estructura organizativa. Este modelo se organiza a través de “seis ciclos
recursivos, donde cada uno contiene al anterior” (Garcia, 2005), este modelo de
formacién aborda la ensefianza desde lo particular a lo general, comenzando con
nociones basicas de las matematicas para finalizar en la planificacion de la

ensefanza.

Tomando en consideracion los modelos de formacion presentados y la formacion
con base institucionalizada, se puede dar a conocer el modelo de formacion que
imparte la UCSH, en el plan comun del area de matematica, el cual comparte
caracteristicas con los modelos antes mencionados, como el orden creciente que
presentan las actividades curriculares en el transcurso del plan de estudio,

didactica, reflexion pedagogica y relacion con el contexto socioeducativo.

El plan comun de estudios estd compuesto, entre otros, por tres actividades
curriculares para formar docentes en el area de matematica, descritas en el

cuadro a continuacion:

Cuadro 7: Descripcion de las actividades curriculares del plan coman del area de

matematica, de la carrera de Pedagogia en Educaciéon Basica de la UCSH

Actividad curricular Descriptor

Esta actividad curricular, tiene como
propésito, dar a conocer la naturaleza de
la concepcibn numérica desde los
Matematica Aplicada a NB sistemas de numeracion, hasta las
operaciones en los diferentes conjuntos
numéricos que operan en la Educacién
Basica segun los nuevos requerimientos
curriculares., a través de la resolucién de
problemas.
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Esta actividad curricular tiene como
propésito sistematizar y profundizar los
contenidos relacionados con la
geometria Euclidiana, profundizando en
el estudio de las nuevas concepciones
de la ensefianza y del aprendizaje de la
geometria, en el primer ciclo de
Educacion Basica.

Geometria para Educacién Basica

Esta actividad curricular tiene como
propésito que el futuro educador se
apropie del significado de la ensefianza
CPC en matematica de la matematica , reconociendo el valor
y la utilidad del aprendizaje matematico
en la vida cotidiana, apropiandose de
conceptos basicos y estrategias que
permitan estimular en los nifios un
pensamiento reflexivo, critico y creativo

Las actividades curriculares presentadas, muestran un orden progresivo de
contenidos, habilidades y actitudes a desarrollar, partiendo de nociones del
concepto de numero y sus implicancias, para llegar a la obtencion de las
competencias necesarias para desenvolverse en el ambito pedagodgico

incorporando lo disciplinar.

Cada actividad curricular se extiende por el periodo de un semestre, lo que segun
a los parametros de la acreditacion es apropiado y acorde, entre otras cosas, para
acreditar el programa de Pedagogia en Educacion Basica, aun asi, estudios
nacionales puntualizan en la “necesidad de dedicar mayor tiempo a la preparacion
en matematica y su ensefanza... Ninguna innovacion, ninguna renovacion de
programas ni métodos de ensefianza sera eficaz si no se cuenta con el tiempo
suficiente para concentrarse en ello, madurar esas ideas, dominarlas y adquirir

seguridad.” (Consejo Superior de Educacién, 2008).

Ademas del tiempo dedicado a la formaciébn de docentes, en general y
particularmente en el area de matematica existe un factor fundamental para el

ejercicio de los futuros docentes, este plante que en general “los profesores de

'* Conocimiento Pedagégico del Contenido
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ensefianza béasica en Chile terminan ensefiando el conocimiento sobre
matematicas y lenguaje que adquirieron en la ensefianza media” (OCDE, 2004,
pag. 138), a esta situacion se le debe agregar que para todos los estudiantes de
educacioén superior el “éxito o fracaso de los estudiantes en la educacion superior
depende de la calidad de la educacién primaria y secundaria” (OCDE, 2009, pag.
200). Estas afirmaciones para la FID, significan que si los y las futuros docentes
no construyeron aprendizajes significativos en su formacion primaria y secundaria,
no obtendran aprendizajes ni resultados 6ptimos en la educacién superior, por lo
gue al momento de desempefiarse en las aulas no tendran las competencias
necesarias para guiar hacia los aprendizajes a nifios y niflas. “A menos que la
formacion inicial docente corrija esta deficiencia en forma sistematica, Chile no

podra emerger de este “circulo vicioso” en muchos afos” (OCDE, 2004, pag. 138).

El reciente estudio internacional IEA TEDS-M (2010), define los conocimientos de
base que un futuro docente debe comprender, estos son: a) conocimiento
disciplinar b) conocimiento pedagoégico del contenido y b) conocimientos

generales.

El conocimiento disciplinar “comprende el conjunto de supuestos fundamentales,
definiciones, conceptos y procedimientos del campo en cuestion, el conocimiento
pedagodgico del contenido se refiere a los modos de representar ese contenido
para que pueda ser aprendido [..] el conocimiento pedagodgico general
relacionado con conceptos de aprendizaje, desarrollo y cultura, y con el
desarrollo de habilidades practicas, tales como la evaluacidén y sus usos, y el
manejo de situaciones de diversidad en las aulas escolares” (Avalos, 2010, pag.
30). Los futuros docentes deben recibir formaciéon en estos tres tipos de
conocimientos, para asi desempefiarse de forma competente y eficaz en las

aulas, logrando construir 0ptimos conocimientos en los y las estudiantes.

El informe nacional del estudio IEA TEDS-M, La Formaciéon Docente en Chile
desde una Optica Internacional, el cual coordino en el pais, la Doctora Beatrice

Avalos, para realizar el analisis curricular distinguié cinco sectores principales,
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cuatro de conocimientos disciplinares (Pedagogia general, Matematicas de nivel
superior 0 universitario y Mateméaticas de nivel escolar) y un sector de practica

docente (Didactica de las Matematicas o Pedagogia Matematica).

Para la investigacion, son relevantes los resultados obtenidos en relaciéon a las
Mateméticas de nivel escolar, en el nivel generalista, el informe expone la
cobertura de las areas curriculares, con las que se forma a los futuros docentes,
con marcos de analisis, los que fueron definidos por la coordinacion internacional
sobre las bases de diversos programas de preparacién docente en matematicas,
estos son: Numeros, Medicion, Geometria, Funciones, Relaciones y Ecuaciones
(Algebra), Representacion de Datos, Probabilidades y Estadistica, Analisis

Elemental, Validacién y Estructura y otros topicos de matematica escolar.

El grafico a continuacion, muestra la cobertura que los programas de estudio de
formacion docente, en el area de matematica, que se imparten en las

instituciones formadoras:

Figura 5: Porcentaje promedio de cobertura de topicos de Matematica Escolar

por tipo de formacion (Generalista/Mencion)
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Para esta investigacion son relevantes los resultados obtenidos en el ambito
generalista, a nivel nacional los resultados arrojan un 26% de cobertura de los

topicos de analisis.

Las &reas con mayor cobertura son nameros (49,5%), Medicion (42,4%) y el area

denominada otros topicos con 36,4%.

Estos resultados son alarmantes, debido a la baja cobertura curricular que
presenta el pais en comparacion a estandares internacionales, y la baja cobertura
de contenidos significativos para la ensefianza, estos resultados llevan a

cuestionar los programas de estudio bajo los que se forman los futuros docentes.

Para la investigacion, se consideran todos los factores nombrados anteriormente,
y este tipo de formacion se entiende como el conjunto de saberes disciplinares y
pedagogicos, enmarcados en una base institucionalizada, impartidos en
actividades curriculares en orden creciente en formacién de competencias,
considerando motivaciones intrinsecas del ser y factores externos como el
contexto y la reflexion a partir de la practica. Teniendo en consideracion los
agentes de experiencia previa de los y las futuros docentes y los resultados de
estudios internacionales, la FID en el area de matematica, debe estar sometida a
diversas modificaciones para romper con el negativo “circulo vicioso” (OCDE,
2004, pag. 138)dela educacion, para asi lograra la construccion de aprendizajes

significativos en nifios y nifias.

4.2.2. Formacion Inicial Docente en la actualidad

En base a las comisiones de trabajo y propuestas impulsadas por los gobiernos y
a la profunda intensién de mejorar la calidad de la Formacion Inicial Docente, “en
virtud del consenso existente en que la calidad de la formacién inicial de los

profesionales de la educacién es una pieza clave para mejorar los resultados de

71



aprendizaje de los estudiantes del pais” (MINEDUC , 2012), surge el Programa

INICIA, para fortalecer y mejorar los procesos de formacion.

Otro antecedente relevante, se presenta en el periodo 2002 — 2008 y se relaciona
con el aumento de un 120% de las matriculas en las carreras de Formacion de
docentes, “Este crecimiento explosivo también implica muy desiguales niveles de
formacién entre quienes postulan y aquellos que egresan de la formacion inicial,
asi como una enorme disparidad en la calidad de la formacién que ellos han
cursado” (Meckes, 2010, pag. 180) Esto genera una enorme desigualdad, ya que
no es posible tener la certeza de que los docentes egresados de distintas
instituciones formadoras ingresen a las aulas del pais con la preparacion

necesaria para ensefar a las futuras generaciones.

Ademas, durante los udltimos afios se ha evidenciado un incremento de las
demandas sociales a la educacion y de las expectativas que el sistema tiene sobre
los profesores, reflejados en el Informe del Consejo Asesor Presidencial y Panel

de Expertos, puntualizados en los antecedentes de este estudio.

Todos estos antecedentes motivan al MINEDUC llevar adelante esta iniciativa, que
tiene como proposito “dar elementos para promover una mayor autorregulacion de
la calidad de la formacion inicial de los profesores por parte de las instituciones
formadoras, prestando atencion al desempefio y preparacion con que egresan sus

estudiantes, es decir, al resultado de la formacién” (Meckes, 2010, pag. 180).

Para la investigacion, es relevante puntualizar la creacidon de estandares
orientadores para la FID, ya que en funcién de estos se evaluara la cobertura
curricular de las actividades curriculares, del area de matematica, del plan comuan
del Programa de Formacion de la carrera de Pedagogia en Educacién Béasica de

la UCSH.

El Programa INICIA coincide con la creciente atencion mundial a la importancia de
los docentes en los resultados de aprendizaje de los y las estudiantes, por ejemplo

en pruebas internacionales como PISA. El udltimo informe McKinsey el cual
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“identifica los paises con mejores resultados en dichas pruebas como aquellos que
tienen politicas enérgicas para atraer, seleccionar, retener y formar a sus
profesores” (Meckes, 2010, pag. 180), sefiala que los paises mas efectivos en
estas politicas son aquellos que establecen requisitos de ingreso y estandares de
egreso para quienes deciden estudiar pedagogia. Estos estdndares son para la
certificacion o habilitacion de quienes son autorizados para ejercer como

profesores.

Junto a la implementacion de estandares, se requiere contar con sélidos
programas de estudio acreditados. La acreditacion en otros paises “no sélo se
concentra en la consistencia interna de la carrera con el logro de sus perfiles
autbnomamente establecidos, sino que toma en cuenta en qué medida el
programa es o no consistente con formar a sus estudiantes para que alcancen los
estandares, y considera incluso — como criterio para la certificacion — la proporcion
de los estudiantes que alcanza los estandares definidos estatal o nacionalmente, y
la proporcion que aprueba las evaluaciones que permiten a un profesor ejercer en
el sistema” (Meckes, 2010, pag. 181). Debido a esto los programas de formacion
de futuros docentes con una baja tasa de aprobacion de sus egresados no obtiene

acreditacion.

Por todos los antecedentes anteriores es que en el afio 2008, el Ministerio de
Educacion a través del Centro de Perfeccionamiento Experimentacion e
Investigacion pedagodgica (CPEIP), encarga a centros especializados la
elaboracién de los Estandares Orientadores para egresados de carreras de
Pedagogia en Educacién Bésica, con el propdésito de ser un orientador para las
universidades e institutos que imparten esta carrera. La elaboraciéon de los
Estandares Orientadores de Matematica, le concierne al Centro de Modelamiento

Matematico (CMM) de la Universidad de Chile.

Debido al gran aumento de las matriculas para la carrera de Pedagogia en
Educaciéon Basica, se comenz6 a poner mayor atencion en la formacion que las

instituciones entregaban. Al momento de evaluar los planes y programas de
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estudios, existian algunas incoherencias y deficiencias notorias en la elaboracién
de dichos instrumentos, por la desorientacion que tenian las instituciones de lo
gue se debia ensefiar, al no existir un parametro para elaborar los programas de

estudio.

Por largo tiempo, instituciones elaboraron los programas de estudio considerando
lo que ellos estimaban conveniente ensefar. Es en este punto donde se reflejaron
grandes diferencias en las oportunidades de aprender, siendo algunos programas
mas completos que otros y con distintos niveles de profundidad. Generando una
brecha muy grande entre distintas instituciones educativas de ensefianza superior.
A esto, se debe agregar la facilidad con la que los estudiantes de estas carreras

obtenian su titulo de profesor, con una alta flexibilidad horaria y presencial.

Es por esto que el Ministerio de Educacion, se ve en la obligacion de encargar la
elaboracién de los estandares orientadores, para que las instituciones, al momento
de disefiar los programas, tengan en consideracion este parametro que tiene por
objetivo informar las habilidades y conocimientos que deben poseer los futuros
docentes para ser considerados competentes y desarrollar habilidades cognitivas

en sus futuros estudiantes.

4.2.2.1. Estandares orientadores para egresados de carreras

de Pedagogia en Educacién Basica.

La definicién de estandar, en el area educacional, “se entiende como aquello que
todo docente debe saber y poder hacer, para ser considerado competente en un
determinado ambito” (CPEIP, 2011, pag. 5). El futuro docente debe ser capaz de
lograr aprendizajes significativos en sus estudiantes y llevarlos a la reflexién sobre
los contenidos a través de preguntas concretas, ademas de conocer como

aprenden; entre otras cualidades.
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Segun el Programa de promocion de la reforma educativa en América Latina y el
Caribe (Ravitch, 1999, p4g. 1) en educacion el término estandar tiene tres usos

comunes en el area educacional:

Estandares de contenido: se refiere a todo lo que el docente debe saber y saber
hacer, para que el estudiante aprenda, con respecto a los contenidos de las

disciplinas impartidas, referidas al curriculo nacional.

Estandares de desempefio escolar: definen grados de dominio o niveles de
logro, donde los estandares describen que clase de desempefio representa un

logro inadecuado, aceptable o sobresaliente (Reyes, 2006, pag. 3)

Estandares de oportunidad para aprender: hace referencia a las oportunidades
gue brindan las instituciones para desarrollar efectivamente el proceso de
enseflanza, tomando en cuenta los programas de estudio, los docentes, la
infraestructura y todo lo que es parte de dicha institucion. Por lo tanto, cuando no
se poseen los suficientes recursos para ofrecer una buena y efectiva educacion en
el proceso de ensefianza, no se debe esperar grandes expectativas en el logro o

cumplimento de los estandares.

Los Estandares Orientadores para egresados de carreras de Pedagogia Basica,
aprobados el afio 2009, tienen como objetivo apoyar a las instituciones y a los
futuros docentes, reforzando contenidos necesarios para ejercer la labor e

implantar procesos de mejoramiento en las practicas por venir.

Juntamente con ser un orientador para los docentes, debe serlo también para las
instituciones de educacion superior que imparten esta carrera, al momento de
elaborar sus programas de estudio, asumiendo este instrumento (estandares)
como un parametro de lo que debiese saber y saber hacer el futuro docente al
momento de egresar de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica. Asi, todos

los estudiantes tendrian una formacién similar.

El proceso de elaboracion de los estandares, fue guiado por 5 criterios, los cuales

son.

75



Consideracion de autonomia de las instituciones formadoras; caracter
orientador de lo que se debe lograr durante el proceso de formacion.
Relacion con el circulo escolar y sus objetivos: Los estandares se han
elaborado considerando los objetivos del curriculum nacional. Como el
curriculum y la estructura del sistema educacional son constantemente
sometidos a cambios, se consider6 también para su elaboracion que las
especificaciones de los conocimientos que deben manejar los futuros
docentes sean solo los esenciales, menos variables y “utilizar como
referente el ajuste curricular aprobada por el consejo superior de Educacion
en el ano 2009” (CPEIP, 2011, pag. 5).

Foco en los estudiantes del sistema escolar, sus caracteristicas y modos de
aprender. Los estandares utilizan como foco central a los y las estudiantes
de Educacién Basica, por lo cual los futuros docentes deben conocer
qguiénes son ellos, contexto en el que se desenvuelven, como aprenden,
gue los motiva. Ademas futuros profesores y profesores deben conocer y
ser capaces de aplicar estrategias para favorecer la construccion de
aprendizajes en nifias y nifios.

Estandares disciplinares y pedagogicos. Los estandares se hacen cargo de
las dos dimensiones que requieren la ensefianza, las habilidades y
conocimientos especificos de las éareas curriculares a ensefiar y las
metodologias y recursos didacticos para ensefiar determinadas disciplinas.
El compromiso del profesor o profesora. La base de identidad de los
estandares, es el compromiso de los docentes con el crecimiento intelectual
y moral de los y las estudiantes y el aprendizaje continuo tanto en lo
pedagdgico como en lo disciplinar, la reflexion de su practica, uso de TICS

y el trabajo con la comunidad en la que se desenvuelven.

Los estandares orientadores para recién egresados se dividen en dos grandes

categorias: Estandares pedagogicos y Estandares disciplinares.

Los estandares pedagdgicos, conciernen a las capacidades que tiene el docente

para entregar los contenidos a los estudiantes, las habilidades que tiene al disefiar
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estrategias de aprendizaje, de planificaciones, de evaluaciones; al conocimiento
del curriculo nacional, tomando en consideracién el contexto en el que se

encuentra.

Los estandares disciplinares, conciernen a todo lo que el docente debiera dominar
con respecto a los contenidos de las disciplinas de Lenguaje y Comunicacion,

Matematica, Ciencias Naturales e Historia y Ciencias Sociales.

Estos estandares, tanto disciplinar como pedagdgico, se complementan entre si,

ya que sin uno, dificilmente se puede lograr el desarrollo del otro.

Para poder organizar todos estos contenidos, necesarios para tener un buen
desempefio docente, se dividieron en distintos estandares, 17 en el caso de
matematicas (ver en anexo 1), estos a su vez se subdividen en indicadores “que
desglosan y especifican de qué modo se manifiesta el logro de los conocimientos
y habilidades en el ambito que cubre el estandar. En la mayoria de los casos, los
indicadores corresponden a desempefios de los futuros profesores y profesoras,
[...] pero también, en algunos casos, se incluyen indicadores que describen

disposiciones y valoraciones” (CPEIP, 2011, pag. 10).

4.2.3. Formacion Inicial Docente de la UCSH

De acuerdo a lo sefialado anteriormente en las etapas del curriculumy a como se
concibe la formacion inicial docente, la UCSH desarrolla su formacién por medio

de documentos que han sido oficializados para su desarrollo.

En relacion a ello, se inserta el Modelo de Formacion donde se “define el marco
orientador y regulador de la formacién humana, cristiana, académica y profesional
que imparte la Universidad Catolica Cardenal Raul Silva Henriquez [...] que
asume los principios de calidad, identidad y sustentabilidad que se derivan de su

mision, vision y declaracién de principios” (UCSH, 2011a, pag. 5).
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En esto, la UCSH define como formacion “a la adquisicion de conocimientos,
actitudes, habilidades y conductas asociadas al ambito profesional, es decir,
preparacion para un tipo particular de actividad o para el conocimiento de ciertas
disciplinas” (UCSH, 2011a, pag. 7), las cuales van relacionadas con satisfacer las
demandas actuales que la sociedad chilena hace a la educacion superior, y que
enriquecen el proceso curricular de disefio, desarrollo y evaluacién de planes y

programas de formacion.

Dentro de esto, el perfil de formacion considera para su operacionalizacién el Plan

de Desarrollo Estratégico, en el cual se implementan los siguientes aspectos:

1. Formacién Salesiana centrada en la autonomia y protagonismo de los
estudiantes en su aprendizaje y en la competencia de los académicos para
Su ensefanza.

2. Organizacién Curricular que oriente la produccion y modificacion de los
planes de estudio de los Programas de Formacion.

3. Un Cuerpo de Académicos responsable de las actividades de docencia,
investigacion y servicios realizados por la UCSH.

4. Escuelas, Departamentos, Instituto y otras Unidades Académicas
responsables de la calidad de la docencia, investigacion, servicios y el
desarrollo de actividades disciplinarias.

5. Servicios estudiantiles y recursos educacionales que garanticen la

experiencia formativa de estudiantes y académicos.

De acuerdo a esto, se orienta el perfil del estudiante, en el cual se describen un
‘conjunto de conocimientos, habilidades, orientaciones y actitudes que se
consideran necesarias para que el estudiante alcance el titulo profesional y/o
grado académico de su Programa de Formacion, y que lo habilita para el
desempefio de las actividades propias de su campo ocupacional” (UCSH, 2011a,

pag. 14).
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Con respecto a estos criterios se organiza el curriculum de los programas de

formacion, el cual considera dentro de sus planes de estudio aspectos relevantes

para este estudio:

Actividades curriculares: posibilitan la apropiacion y desarrollo de las
competencias requeridas y definidas en el perfil profesional y/o disciplinar
del programa de formacion, y se refieren a conocimientos, habilidades y
actitudes que el estudiante debe poseer al término de su plan de estudios.
Para que un estudiante apruebe estas actividades curriculares, debe
transitar por actividades minimas, optativas y electivas.

a) Minimas: son aquellas que buscan desarrollar las competencias
basicas que el estudiante debe poseer al término de su plan de
estudio, de acuerdo al perfil profesional y/o disciplinar.

b) Optativas: son aquellas que se refieren a visiones diferentes o
alternativas, a topicos de especializacion o profundizacion o a
temas emergentes o contingentes, y con las cuales el estudiante, al
optar a ellas, completa su formacion profesional y/o disciplinar.

c) Electivas: son aquellas actividades curriculares tendientes a
complementar la formacion del estudiante de acuerdo a sus

principios intereses y que, por tanto, son de su libre eleccion.

Componentes de formacion: dicen relacion a dimensiones del saber, saber
hacer, saber ser y saber convivir que confluyen e integran la formacion del
estudiante, y que posteriormente se operacionalizan en actividades
curriculares organizadas en Planes de Estudio. EI campo del saber es el
componente disciplinar de la formacion; las relacionadas con el saber hacer
al componente profesional; y las que comprenden el campo del saber sery
saber convivir corresponden al componente de formacion personal.
a) Formacion Disciplinar: corresponde a aquellas actividades
curriculares que permiten a los estudiantes apropiarse de los

conocimientos, habilidades y actitudes necesarias para adquirir
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b)

nuevos conocimientos en un area disciplinar determinada que
conducen el grado académico.

Formacion Profesional: corresponde a aquellas actividades
curriculares que permiten a los estudiantes el aprendizaje de los
conocimientos, habilidades y actitudes de la profesidén, que
incluyen conocimientos de las personas, procesos Yy aspectos
instrumentales y valéricos.

Formacién Personal: corresponde a las actividades curriculares
orientadas a la formacién valérica del estudiante y a las que
complementan su formacién personal, de acuerdo a sus propios

intereses.

Planes de Estudio: se refiere al conjunto de actividades curriculares

correspondientes a cada componente de formacion, a partir de las cuales el

estudiante desarrolla las competencias establecidas en el perfil profesional

y/o disciplinar correspondiente a un Programa de Formacion, en

conformidad a los Principios, Mision y Modelo de Formacion de la UCSH.

Este se integra en tres niveles:

a)

b)

Plan Comun: es el conjunto de actividades curriculares comunes
a diversos planes de estudio, ya sea a nivel de la UCSH o del
area del conocimiento al que corresponde el Programa de
Formacion. En ella se integra la Formacién Teologica, Desarrolla
Personal y Etica.

Plan Diferenciado: es el conjunto de actividades curriculares que
apuntan a la obtenciébn de competencias profesionales y/o
disciplinares comunes a los Programas de Formacion de una
Escuela, Departamento o Instituto.

Plan de Especialidad: es el conjunto de actividades curriculares
gue conducen al estudiante a la obtencion del titulo profesional

y/o grado académico de un determinado Programa de Formacion.
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- Sistema de Créditos: corresponde a la unidad de medida en horas
cronolégicas semanales, del trabajo que el estudiante debe realizar en las
actividades curriculares de su plan de estudios. Comprende:

a) Crédito de Formacién o Curricular: corresponde a la valoracion
del trabajo estudiantil. Asistencia a clases, practicas o ayudantias,
laboratorio, taller, etc. Cumplimiento de las evaluaciones
diagnésticas, formativas y sumativas, ensayos, exposiciones,
talleres o laboratorios. Estudio individual o grupal que demanda el
cumplimiento de los objetivos definidos en el programa de estudio
de la actividad curricular. La lectura de bibliografia minima vy
complementaria.

b) Crédito de Autoformacién o Libre: corresponde a la valoracion del
trabajo estudiantil en todas aquellas actividades fuera del plan de
estudios, generadas como iniciativas del estudiante y que

contribuyen a su formacion integral.

El ordenamiento de todo lo que constituye el modelo de formacion es
responsabilidad de las unidades académicas, y comprende la oferta y
programacion de las actividades curriculares y de otras actividades formativas
complementarias; la asignacion, supervision y evaluacion del desempefio de los
académicos; la revision y actualizacion de sus programas de estudios; la
proyeccion de las necesidades de recursos bibliograficos y otros recursos
didacticos; la atencion de los estudiantes y el seguimiento de su admision,
rendimiento académico e insercion laboral; y la evaluacién de los planes de

estudios, los procesos docentes y sus resultados.

En tanto la orientacion y supervision de los procesos docentes en las unidades
académicas es de responsabilidad de la Direccion Académica y comprende la
aprobacion de modificaciones menores en los Programas de Estudio de las
actividades curriculares minimas, para su mejoramiento y actualizacion; la
aprobacion de los Programas de Estudio de las actividades curriculares minimas

para su implementacion; la evaluacion de las modificaciones mayores de los

81



Planes de Estudio vigentes y de los proyectos de nuevos Programas de
Formacion; la examinacion selectiva de las evaluaciones finales de los estudiantes

en las actividades curriculares.

En cuanto a la produccion curricular que hace relacion con la creacion de nuevos
programas de formacién, renovacion de los planes vigentes y adecuacion de los
planes de estudio, el encargado es el Comité Curricular Institucional (CCl), que es
quien evalla curricularmente las Unidades Académicas, y que por medio de la
Resolucion N°2010/89 resuelve la aprobacion del documento “Criterios y normas

de produccién curricular de la Universidad Catélica Silva Henriquez™.

En este se sefala el proceso de renovacion curricular, el cual se relaciona en
primera instancia con la evaluacion del perfil vigente, el que implica una
modificacion del perfil del egreso con respecto a un cambio de paradigmas,
demandas del medio y la autoevaluacion del programa de formacion. De acuerdo

a ello se formula una nueva propuesta de perfil.

En cuanto a la adecuacion, esta se refiere a cambios en los planes y programas

de estudio que no alteren el perfil de egreso, y se relacionan con:

- “Sustitucion de actividades curriculares equivalentes.

- Alteraciones en la secuencia de la actividad curricular.

- Supresion, adicion o modificacion de prerrequisitos de la actividad
curricular.

- Modificacion del caracter de la actividad curricular (minima, optativa o
electiva) y/o de sus créditos.

- Aumento o disminucion de las horas presenciales que contempla la
actividad curricular.

- Cambio del nombre de la actividad curricular.

- Salidas intermedias.

- Ajustes en la redaccion del perfil de egreso o de graduado que no altere el

plan de estudios” (CClI, 2010, pag. 6).
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Todas estas renovaciones o adecuaciones del plan o programa de estudio deben
ser realizadas por la Unidad Académica con la autorizacién del Consejo de la
Unidad y de la Facultad. Luego se solicita a la DIPLADES (Direccion de
Planificacion y Desarrollo) un estudio de mercado. Si es satisfactorio, el proyecto
es asesorado por la DIDOC (Direccion de Docencia). En el caso de que estos
cambios afecten la bibliografia de los programas, se consulta con DIBRI (Direccién
de Biblioteca y Recursos de la Informacién). Por dltimo son entregadas al Comité

Curricular Institucional quien evalla la viabilidad del cambio.

En consecuencia, el disefio curricular que implementa la universidad esta
orientado al desarrollo de competencias, donde se articula lo curricular, didactico,
metodoldgico y evaluativo, por lo que se abarca un desarrollo dentro y fuera del
aula, intentando ser integrador y holistico por presentar reestructuraciones y

evaluaciones permanentes.

4.2.3.1. Programa de Formacion de Pedagogia en Educacion

Basica

El programa de formacion de Pedagogia en Educacion Basica inici0 sus
actividades en el afio 1982 con una “propuesta académica que proponia la
formacion de un profesor con una cultura general sélida, con dominio del saber
filosofico, cientifico y estético, con conocimientos pedagogicos y didacticos para el

trabajo con sus alumnos” (UCSH, 2011, pag. 18).

Con el surgimiento de la Ley Organica Constitucional de Ensefianza se
incorporaron disciplinas que permitieran que el docente tuviera el grado de
Licenciado en Educacién y se organiza el curriculum en cinco areas de formacion:
religiosa, de las ciencias y fundamentos de la educacion, diferenciada, practica y

seminario y por ultimo asignaturas electivas.
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Recogiendo las demandas que planteaba como desafio la sociedad, el programa
de Educacion Basica se orienta hacia el proyecto FFID (Fortalecimiento de la
Formacion Inicial Docente) en el afio 1998. Con esto se constituye la Escuela de
Educacion Inicial, la cual integra las carreras de Pedagogia en Educacion Bésica,
Pedagogia en Educacion Diferencial y Educacién Parvularia, lo que generd un

ajuste en el perfil de egreso.

De esta forma el Plan de Estudios del programa de Pedagogia en Educacion

Bésica, se estructura curricularmente de la siguiente forma:

Plan Comun Universidad

Plan Comun Escuela

Plan Diferenciado

Plan de Especialidad

Por ultimo en el afio 2007 se articula mejor la carrera en relacion al Departamento
de Educacion. Se incorporan dos proyectos que contribuyen al area de Educacion.
Uno de ellos, es el proyecto MECESUP que propone mejorar la formacion docente
por medio de la constitucion de comunidades de aprendizaje conformadas por los
supervisores de las préacticas, los profesores colaboradores de los

establecimientos educacionales y los estudiantes que finalizan su formacion.

Para dar funcionalidad al programa de formaciéon de Pedagogia en Educacion
Basica, antes de implementar la adecuacion, en primer lugar se debe revisar su
perfil de egreso, ya que este marca el lineamiento a seguir para la construccion

curricular de la carrera.

El perfil de egreso, tiene como funciéon principal “generar aprendizajes
significativos en los estudiantes a través de una accion pedagoégica que toma en
cuenta la diversidad, el contexto sociocultural y las concepciones previas de los
estudiantes; y se sustenta en una soélida formacién tedrico - practico, teniendo

como referentes los estandares disciplinarios y pedagogicos de Pedagogia en
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Educacion Béasica y como referentes valdricos la vision Salesiana y su

compromiso con los sectores mas vulnerables de la sociedad” (UCSH, 2011).

Enmarcado en esto se desarrollan competencias genéricas, competencias
especificas en pedagogia, didactica y practicas profesionales, y por udltimo
competencias por mencién. En el area de Mateméatica se desarrollan las

siguientes:

- Demuestra habilidades de pensamiento I6gico y matematico, y es capaz de
promoverlas en sus estudiantes.

- Comprende la naturaleza de conocimiento mateméatico y la promueve en
sus alumnos vinculandola con aspectos sociales y tecnoldgicos de la vida
diaria.

- Domina ideas fundamentales de las Matematicas con especial énfasis en

los contenidos del marco curricular vigente para la asignatura.

A partir de estos criterios centrales, se detalla el plan de estudios el cual se
describe en el modelo de formacién, anteriormente explicado. Aqui se engloban
las actividades curriculares del plan comun, diferenciado y especialidad, teniendo

como caracter ser minimas, electivas y optativas.

Después de esto, el plan de estudios de Pedagogia en Educacion Basica se
compone por un Plan Comun de Universidad (PCU), Plan Comun de Educacion

(PCE), Plan Escuela Educacion Inicial (PEEI) y un Plan de Especialidad (PE)

El Plan Comun Universidad (PCU) incorpora 6 actividades curriculares: un
Optativo de Desarrollo Personal; un Optativo de Formacion Etica, dos Optativos de
Formacion Teoldgica y dos electivos ofrecidos por la Vicerrectoria de Identidad y
Desarrollo. EI Plan Comun Educacién (PCE) tienelO actividades curriculares
dictadas por la Facultad de Educacion, el Plan Escuela Educacion Inicial (PEEI)
tiene 4 actividades curriculares, a saber. Bases Bioldgicas y Neurociencia,
Diversidad e Inclusion en la Educacién Inicial; Lenguaje y Accion y Proyecto de

Seminario, actividades curriculares del plan comin de la Escuela de Educacién
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Inicial. El Plan de especialidad (PE) tiene 26 actividades curriculares dictadas por
el Departamento de Educacion Basica, 18 corresponden al plan comun de la
carrera y 8 al plan de mencién. En total, el Programa, posee 46 actividades

curriculares.

El estudiante que cumpla con todas estas actividades curriculares y créditos
correspondientes estara habilitado para obtener el Titulo Profesional de Profesor

de Educacion Basica con Mencion y el Grado de Licenciado en Educacion.

El plan de estudios vigente se comienza a desarrollar del afio 2008, y se presenta

de la siguiente forma.
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Figura 6: Plan de Estudios del Programa de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica
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Dentro del plan de estudio de la carrera de Pedagogia en Educacién Bésica, se
pueden identificar 6 areas; actividades curriculares de la Facultad de Educacion,
electivos, optativos de formacidén personal, ético y teoldgico, Plan comun de la
Escuela Inicial, Plan comun de la carrera de Pedagogia Basica y por ultimo los

optativos de Mencién.

Las actividades curriculares de la Facultad de Educacion, tienen como finalidad
abordar los principales conocimientos pedagégicos que debe poseer un futuro
docente, tales como; curriculo nacional, disefio de procesos de aprendizajes,
evaluacion de aprendizajes, psicopedagogia, entre otros. Las actividades

relacionadas con esta area se presentan en la siguiente tabla:

Tabla 6: Actividades curriculares impartidas por la Facultad de Educacién

Actividades Curriculares impartidas por la Facultad de Educacion

Teoria de la Educaciéon

e Psicopedagogia de la Educacion

e Contextos Socioculturales: Taller Pedagogico |
e Teoria de la Ensefianza

e Construccion Pedagdgica del Aprendizaje

e Curriculo: Teoria y desarrollo

e Gestion Escolar: Taller Pedagogico |l

e Evaluacién del aprendizaje

e Investigacion Educativa

e Gestion de Aula: Taller Pedagogico Il

En cuanto a las actividades curriculares electivas estan referidas al desarrollo de
conocimientos y habilidades de areas complementarias para su desarrollo

profesional y personal.
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Los optativos de desarrollo personal, ético y teoldgico, tienen como proposito
fundamental generar en los alumnos “espacios de conversacion, reflexion y
aprendizajes, abordando temas como la busqueda del sentido, el desarrollo de
proyectos de vida, autoafirmacion y madurez en cuanto al desarrollo personal;
trabajar desde la perspectiva de la ética hacia temas como la sociedad del
conocimiento, andlisis de probleméticas sociales y reflexiones personales;
mientras que en el ambito teoldgico se presentan tematicas relacionadas con
problematicas humanas, busqueda del sentido, cristologia, valores y moral

cristiana” (UCSH, 2012).

En relacion a las actividades del plan comun de Escuela Inicial, estas se trabajan
de manera transversal en las distintas carreras pertenecientes a Educacion Inicial,
dentro de ellas estdn Educacion Parvularia, Educacion Basica y Educacion
Diferencial. Estas buscan unificar conocimientos entre las tres carreras y
compartir distintas experiencias y realidades del proceso educativo en su etapa
inicial. Las actividades pertenecientes a esta area se detallan en la siguiente

tabla:

Tabla 7: Actividades curriculares impartidas en el Plan comun de Escuela Inicial

Actividades Curriculares impartidas en el Plan comidn de Escuela Inicial

e Diversidad e inclusion en Escuela Inicial
e Bases Biologicas y Neurociencia

e Saber Pedagogico en Accion

e Lenguaje en Accion

e Proyecto de Seminario

e Seminario de Grado

El plan comin de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica, busca
desarrollar los conocimientos basicos que debe dominar el docente para

desenvolverse en los niveles iniciales de la educacion basica. Se trabaja sobre
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cada uno de los ejes tematicos, estrategias y metodologias propias las distintas

disciplinas presentes en el curriculo nacional.

Para finalizar y validarlos aprendizajes, conocimientos y habilidades que deben
adquirir los estudiantes durante todo su proceso formativo, es que deben
desarrollar las préacticas profesionales | y Il, las que tienen por objetivo que los
alumnos demuestren dentro de las aulas, todos sus conocimientos y capacidades

alcanzados durante su formacion.

Tabla 8: Actividades Curriculares impartidas en el Plan comin de Pedagogia

Basica

Actividades Curriculares impartidas en el Plan comun de Pedagogia Basica

e Expresion y movimiento

e Tecnologia

e Comunicacion y Lenguaje

e Interrogacion y produccion de textos

e Matematica aplicada en NB

e Geometria en Educacion Béasica

e Mundo Natural

e Mundo Social

e Conocimiento Pedagdgico del Contenido en Educacion Fisica
e Conocimiento Pedagdgico del Contenido en Artes Musicales
e Conocimiento Pedagdgico del Contenido en Tecnologia

e Conocimiento Pedagdgico del Contenido en Lenguaje

e Conocimiento Pedagdgico del Contenido en Matematica

e Conocimiento Pedagdgico del Contenido en Mundo Natural
e Conocimiento Pedagdgico del Contenido en Mundo Social

e Préctica Profesional |

e Préctica Profesional Il
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Mientras que las actividades pertenecientes a los optativos de mencién, se
distribuyen en las cuatro principales areas del curriculo nacional; Lenguaje y
Comunicacion, Ciencias Naturales, Historia, Geografia y Ciencias Sociales, y

Educacion Matematica.

El objetivo de cada una de las menciones Lenguaje y Comunicacion, Educacién
Matemética, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, es desarrollar y profundizar
en los conocimientos disciplinares de cada una de las areas, se pretende que los
futuros docentes sean capaces de desenvolverse de manera éptima en niveles y
situaciones que aborden contenidos mas complejos, llegando a lograr
aprendizajes significativos en los que seran sus estudiantes y ser considerado
como un docente competente. (Véase el detalle de las actividades curriculares en

la siguiente tabla)

Tabla 9: Actividades Curriculares impartidas en el Plan comun de Pedagogia

Basica

Actividades Curriculares impartidas por Mencién

Mencion Educacion Matematica

e Geometria Basica

e Estadistica Basica

e Taller Didactica I: Numeros

e Taller Didactica Il: Geometria
e Lenguaje Algebraico

e Taller Didactica Il: Algebra
Mencién Lenguaje y Comunicacién

e Taller de recuperacion de la Lengua Escrita
e Taller Didactica del Lenguaje

e Literatura infantil

e Lenguaje Oral

e Gramatica comunicativa

e Lecturay produccion literaria
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Mencién Ciencias Naturales

e Quimica General

e Taller de Fisica y Astronomia

e Taller de Ciencias

e Taller de las Ciencias del Medio Natural a través del Laboratorio
e Ecologia, Hombre y Medioambiente

e Ser Humano: Desarrollo bioldgico y social

e Fundamentos de la Ciencia
Mencidn Ciencias Sociales (impartido desde 2012)

e Historia de Chile

e Historia Universal y de América

e Geografia de Chile para la Educacién Basica
e Ciencias Sociales

e Didactica de Historia para la Educacion Béasica

e Didactica de Geografia y Ciencias Sociales para la Educacion Basica

Estas actividades curriculares seran estudiadas por medio de la presentacion en
los programas que detallan los contenidos a ensefiar durante su duracion (ver en
anexos punto dos), los cuales son instrumentos curriculares organizados,
capaces de orientar a los docentes en el transcurso de una actividad curricular
con el fin de poder responder al desarrollo de competencias de un determinado

perfil de egreso. El programa se articula en distintos puntos los cuales son:

e Descriptor: Es una sintesis de la actividad curricular demostrando un

esbozo de lo que se tratara dicha actividad.

e Aprendizajes esperados: En este punto se declara lo que los estudiantes
deben ser capaces de saber, hacer y ser al terminar el proceso de
formacion de la actividad curricular. Estos aprendizajes deben ser
expresados de manera clara con propdsitos concretos que permitan la

comprensién de ellos. Deben dar pista de los contenidos mas relevantes
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de la actividad curricular dando también una idea de los resultados

esperados de la actividad.

Contenidos: son considerados como un medio de desarrollo de
competencias articulados sobre las tres dimensiones del conocimiento;
conceptual, procedimental y actitudinal. EI primero hace relaciéon a la
informacion tedrica de la actividad curricular. El segundo se centra en la
actividad de aplicacién y construccién del conocimiento y la Ultima se
refiere a la accion ética y presencial que se debe tener frente al desarrollo

del aprendizaje.

Criterio metodoldgico: son lineamientos que permiten el desarrollo del
proceso formativo estableciendo focos de trabajo. Es decir el
procedimiento de la actividad curricular que permite el tratamiento de los

contenidos.

Recursos didacticos: Son todo aquello que sirve como apoyo para el
desarrollo de la actividad curricular. Estos pueden ser: espacios,
equipamientos, materiales o instrumentos que por medio de diversas

técnicas apoyan al proceso de ensefianza— aprendizaje.

Criterios evaluativos: son los lineamientos e instrumentos, mediante los

cuales se valora el aprendizaje esperado de los estudiantes.

Recursos bibliograficos y de informacion: son aquellas bibliografias
gue se utilizan en el desarrollo de las actividades curriculares, tanto las
obligatorias como las minimas. En este punto también se deben
mencionar cualquier otro recurso de informaciéon que se utiliza en el

desarrollo de la actividad curricular.

Dentro de los programas de estudio del area de Matematica, del plan comun de la

carrera de Pedagogia en Educacion Basica de la Universidad Catdlica Silva

Henriquez, se trabajarda principal y especificamente con los contenidos

conceptuales y procedimentales que se establecen en estos documentos, por ser
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este tipo de contenidos los que mas relacionan con los Estdndares orientadores
que estan referidos a lo disciplinar y pedagogico. En cuanto a los contenidos
actitudinales que tienen relacion con la accion ética, estos estan enfocados con el
tipo de formacion personal que otorga cada institucion, por medio del cual
impregnan un sello en sus estudiantes. Por tanto, los contenidos conceptuales y
procedimentales que hacen relacién a lo tedrico y lo practico, se vinculan en mayor
profundidad con aquellos requerimientos que se establecen como minimos para

un docente recién egresado.

Asi el programa de la carrera de Pedagogia en Educacion Bésica, es revisado y
analizado para ser relacionado desde su parte medular con las demandas
actuales de educacién, ya que como se plantea en el modelo de formacién, una
parte importante de su organizacion curricular, va referida a las demandas
constantes que hace la sociedad a los profesionales de la educacién, quienes son

los encargados de guiar el sistema educativo.

4.2.4. Sintesis

La formacion inicial docente se ha presentado como un proceso que ha sufrido
diversos cambios, de acuerdo a las demandas tanto internacionales como
nacionales, que requieren de su optimizacion para desarrollar el sistema
educativo. Debido a ello que la formacion de la educacion terciaria en el ambito de
la Pedagogia es una preocupacion nacional que implica el trabajo de todos los

actores gue son parte de la Educacion.

Uno de los aspectos mas afectados dentro de la formacion de docentes, es el area
de Matematica, que dada su complejidad ha sido motivo de analisis
internacionales y nacionales, como lo plantea el estudio TEDS-M de Avalos y
Matus (2010), que de acuerdo a parametros internacionales midieron los

aprendizajes de estudiantes que seran docentes de Matematica en el nivel basico,
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dando como resultado, que no se esta preparando bien disciplinarmente a los

estudiantes que escogieron este tipo de formacion.

De acuerdo, a estos graves resultados, es que se han planteado diversas
propuestas que han tenido como propdsito mejorar esta situacion en todas las
areas del saber escolar. Hoy en dia esa propuesta se ha convertido en un
programa de fortalecimiento, que tiene por objetivo fomentar la calidad de la
formacion inicial docente, por medio de evaluaciones, becas y estandares de

desempeiio.

Estos estandares orientadores para las carreras de Pedagogia en Educacion
Bésica, tienen como propdésito servir de guia para las instituciones formadoras de
docentes, y para este estudio serviran de orientacion para evaluar la cobertura

curricular del Programa de Pedagogia en Educacion Basica de la UCSH.

Para realizar la evaluacion de la cobertura, es necesario conocer cual es el tipo de
formacion inicial que entrega la UCSH, por esta razén, se realizo un recorrido
historico desde su fundacion, atravesando por ajustes y modificaciones
curriculares, que se realizan en pos de la mejora de esta formacion, organizacion

de planes de estudio, tipos de actividades curriculares y su relevancia.

Tomando en consideracion todos los componentes de la FID, de las dimensiones
abordadas en este capitulo, se puede formar una vision global de la FID,
comprendiendo el concepto generativo, objetivos, aplicada a las matematicas y la
formacion otorgada por la casa de estudios en la que se desarrolla la

investigacion.

A partir de ello, este marco teérico se presenta como la base que constituye la
realizacion de esta investigacion, situandose como una instancia de analisis y

transformacion de los saberes otorgados para la formacion de los egresados.
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Capitulo Ill: Metodologia de la
Investigacion

Introduccion

En el presente capitulo se dardn a conocer los principales lineamientos de cémo
se desarrollara la investigacién y las acciones destinadas a la recoleccién vy
analisis de datos. Enmarcado dentro de un enfoque o método determinado, sin
cerrarse en ningun caso, al didlogo o utilizacién de otros métodos, como apoyo y

enriquecimiento de la investigacion.

Durante el desarrollo del capitulo se realiza la descripcion vy justificacion de la
eleccion del tipo de estudio, sus caracteristicas, detalles de las distintas esferas
de trabajo e investigacion, y la relacion de éstos con los objetivos e hipotesis del

estudio

Los procedimientos, técnicas, instrumentos, universo, muestra y variables, seran
alguno de los puntos a explicar, con el fin de justificar y respaldar el estudio y su
desarrollo. Cada uno debera estar debidamente establecido y definido,
considerando que esta etapa de la investigacion se caracteriza por ser un proceso

riguroso y logico, que ayudara a la obtencién de informacion.

Es importante recordar que el marco metodoldgico y todo lo que se vincula a él,
se presenta como una herramienta teérica practica, para la comprobacion de

hipétesis y explicacion del problema de estudio.

En el siguiente esquema se presenta una sintesis e imagen general del marco
metodolégico de la investigacion, y sus componentes, de manera particular para

este estudio.
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Figura 7: Marco Metodoldgico de la Investigacion

Tipo de disefio De dos etapas

- No experimental
- Transeccional

- Correlacional-causal

Geometria para
Educacion basica

Programas de las
actividades curriculares
del area de Matematica

(universo)

C.P C. de Matemitica
en NB

Universo y Muestra

atica Aplicada en
: NB
Contenidos
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(muestra)
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Mixto
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evaluacion curricular

Andlisis d - Pauta de cotejo de
nélisis documenta evaluaciones

Técnicas Pauta de cotejo de

relacion contenidos y
estandares

Escala de actitudes Escala Likert

Grado de Cobertura
curricular
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docente
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curricular

Andlisis de dat Medidas de tendencia
nélisis de datos central

Analisis de frecuencia
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Triangulacion

de métodos
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5.1. Enfoque de la Investigacion.

El primer punto a definir sobre la metodologia a utilizar en este estudio, es el tipo
de enfoque en el cual se enmarca esta investigacion. En este caso la eleccion es
un Enfoque o Método Mixto, definido como “un proceso que recolecta, analiza y
vincula datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio o una serie de
investigaciones para responder el planteamiento del problema”. (Herndndez, 2008,

pag. 757)

En relacion a los alcances y ventajas de este enfoque Creswell (2008) argumenta
gue “la investigacion mixta permite integrar, en un mismo estudio, metodologias
cuantitativas y cualitativas, con el propdésito de que exista mayor comprension
acerca del objeto de estudio” (Pereira, 2011, pag. 20). La integraciéon de los
enfoques puede considerar diferentes aspectos de de estos, ya sea datos,

instrumentos, analisis, etc.

Dentro del enfoque metodolégico que presenta la investigacion, es importante
mencionar que existen diferentes grados de combinacion entre ambos enfoques,
la que puede incluir desde mezcla de y transformacion de datos desde un enfoque
a otro, hasta la incorporacion de los dos enfoques en un mismo estudio. En
relacion a esto Hernandez (2008) divide el enfoque mixto en cuatro disefios;
disefio de dos etapas, disefio de enfoque dominante o principal, disefio en paralelo

y disefio mixto complejo.

De acuerdo a las caracteristicas del estudio y los posibles disefios, el mas
apropiado es el Disefio de dos etapas, que plantea que “dentro de una misma
investigacion se aplica primero un enfoque y después otro, de forma
independiente 0 no, y en cada etapa se siguen las técnicas correspondientes a
cada enfoque”. (Hernandez, 2008, pag. 759). Este disefio le permite al
investigador hacer uso de algun aspecto de los enfoques de acuerdo a la

funcionalidad y pertinencia de estos, en etapas particulares de la investigacion.
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La utilizacion de este método se fundamenta desde el planteamiento del problema

hasta el desarrollo del analisis.

En el problema de Investigacion se plantean y describen, tres factores
determinantes. Dos de ellos; los bajos resultados en evaluaciones escolares en el
area de Matematica y los bajos resultados en Formacién Inicial docente,
corresponden a antecedentes del problema de caracter cuantitativo, debido a que
la importancia de ellos y de la informacion que entregan, estd dada por resultados
numeéricos que representan una realidad particular. En el caso del tercer factor,
gue corresponde a las Nuevas demandas Politicas publicas en Formacion Inicial
Docente, su importancia radica en la descripcion de estas nuevas demandas,
desde los conocimientos disciplinarios y pedagdgicos que los docentes deben
poseer, y sobre las necesidades del sistema educativo en general, situandose

como un factor de caracter cualitativo.

En la etapa de la recogida de informacion, las técnicas utilizadas son el analisis de
documento y escala de percepcion; técnica cualitativa y cuantitativa. El analisis
documental corresponde a una técnica de caracter cualitativo y se utilizd en el
estudio de las variables de Grado de cobertura curricular y Grado de pertinencia
curricular, ya que para ello se cotejaron aspectos de los programas de formacion
de las actividades curriculares y su relacion con los Estandares orientadores para

egresados de Pedagogia en educacion basica.

La escala de actitudes corresponde una técnica cuantitativa y se utilizé para medir
la percepcion de los sujetos sobre aspectos del objeto de estudio que corresponde

a la variable del Grado de aprobacion docente.

Para el analisis del objeto de estudio (Cobertura Curricular), la muestra elegida
corresponde a los conocimientos conceptuales y procedimentales de los
programas de formacion de las actividades curriculares, dicha muestra se

presenta como caracteristicas cualitativas.
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Dado el objetivo general del estudio; que es evaluar la cobertura curricular del plan
comun del area de matematica, de acuerdo al desarrollo y aprobacion docente, del
curriculum descrito en el programa de formacién de la carrera de Pedagogia en
Educacion Basica, de la Universidad Catdlica Silva Henriquez, en relaciéon a los
Estandares Orientadores para egresados de carreras de pedagogia Bésica, los
datos recolectados en y para la investigacién, fueron caracteristicas del fenomeno
de estudio, como presencia o0 ausencia de relacion, percepcion, etc., a ellos se les
asignara un valor numérico, para trabajarlos bajo medidas estadisticas

(frecuencias y medidas de tendencia central).

En relaciébn a esto, es importante sefialar que la modalidad de disefio de dos
etapas, existen diferentes niveles de complejidad, en el que se encuentra la
modalidad de transformacion de un tipo de dato en otro, que tendria relacion con
las transformaciones o matices, de datos cualitativos a cuantitativos. El trabajo en
este nivel o modalidad plantea que:” los datos cualitativos son codificados y se les
asigna cddigos a las categorias.” (Hernandez, 2008, pag. 759), el valor numeérico
gue se le asigne a cada dato cualitativo estara definido por la frecuencia o
cantidad de veces, en que el coédigo asignado a los datos se presente y sea
registrado. Por lo que el trabajo del analisis de datos, consideraria esta
transformacion, desde las caracteristicas cualitativas de presencia o ausencia,
aprobacion y relacién hacia datos numeéricos segun las categorias que entregaran

los valores para cada una de las variables de manera particular.

Un tema importante dentro del método mixto y su eleccion, es la Triangulacion, ya
en ella se fundamenta la propuesta mixta. La triangulacion de métodos se
respalda en la vision holistica, multiple y enriquecedora que otorga de un objetivo
debido a las distintas posturas que asume en la investigacion de manera general o

en momentos particulares de ella.

En este estudio la triangulacién se presenta en la utilizacion de diferentes métodos
y diferentes fuentes de informacion sobre el objeto de estudio, que en un apartado

posterior se desarrollaran y explicaran de manera detallada.
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La eleccion y utilizacion de este método responde a las caracteristicas vy
necesidades de la investigacion, dado que al haber encasillado el estudio en un
solo enfoque (cuantitativo o cualitativo), las necesidades del estudio no se podrian

haber cubierto por completo, sin antes hacer uso del enfoque contrario.

Ademas, se considera que el enfoque mixto se presenta como una oportunidad de
realizar una investigacién con hallazgos mas amplios, profundos y diversos,

permitiendo asi una mejor evidencia y comprensién del objeto de estudio.
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5.2. Disefio Metodologico

El disefio de investigacién seleccionado para el desarrollo de esta investigacion,
se sitia dentro del enfoque mixto, lo que permite seleccionar aspectos de los
enfoques cuantitativos o cualitativos segun las necesidades, caracteristicas,

hipétesis y objetivos de la investigacion.

Un disefio de investigacion, tiene por objetivo “especificar como va a realizarse la
investigacion” (Cea, 2001, pag. 88). Para la eleccion del disefio se consideran los
objetivos e hipétesis presentes en el estudio y se determinan los tiempos y

recursos a implementar, lo que conllevara a una eleccion viable y pertinente.

El disefio de la investigacion corresponde al plan de trabajo a seguir, para que la
recogida de informacion sea adecuada y asi poner a prueba las predicciones de
las hipétesis del trabajo. En relacién a esto, Maria Angeles Cea indica que “existen
diferentes clasificaciones de disefios de investigacion. Depende de cuales sean
los objetivos del estudio, el marco temporal y marco contextual de la observacion”

(Cea, 2001, pag. 97)

Con el fin de responder a las preguntas y objetivos de este estudio, se realiza la

eleccion del disefo, considerando los ambitos ya expuestos.

En el siguiente esquema, se presenta un esquema general del disefio

metodolégico a utilizar.
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Figura 8: Disefio Metodoldgico de la Investigacion

NO
EXPERIMENTAL

DISENO DE
INVESTIGACION

TRANSECCIONAL
O TRANSVERSAL

CORRELACIONAL
CAUSAL

Fuente: Elaboracion propia

Dentro del marco de una investigacion cuantitativa, este estudio se presenta como
un disefio no experimental, definido como un “estudio que se realiza sin la
manipulacion deliberada de variables y en el que solo se observa el fenomeno en

su ambiente natural para después analizarlo” (Hernandez, 2008, pag. 205).

La seleccién de este disefio responde a la situacion o ambiente en el que se
enmarca el trabajo investigativo: la cobertura curricular en el area de Matematica
como fendmeno; considerando como fuente de informacion documentos oficiales,
y el programa de formacién de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica de la

UCSH como un ambiente ya existente.

De acuerdo a la muestra analizada (contenidos conceptuales y procedimentales)
de las tres actividades curriculares, estos fueron cotejados y relacionados con los
Estandares orientadores. Durante la recogida de datos dicha muestra se trabajé
mediante la observacion de documentos y no existidé intervencidon sobre esto.

Considerando que cualquier intervencion o cambio en ellos, hubiese hecho perder
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el caracter de formal a los documentos y la objetividad de los documentos y su

andlisis.

En cuanto a los disefios no experimentales, se desprenden dos tipos; el
transeccional o transversal y el longitudinal o evolutivo, los que se diferencian
segun “su dimension temporal o el numero de momentos o puntos en el tiempo, en
los cuales se recolectan datos”. Los disefios transeccionales se caracterizan
porque “recolectan los datos en un solo momento, en un tiempo unico. Su
propésito es describir variables y analizar su incidencia y su interrelacion en un
momento dado.” (Hernandez, 2008, pag. 208), mientras que los longitudinales
‘recolectan datos a través del tiempo en puntos o periodos, para hacer inferencias
respecto al cambio, sus determinantes y consecuencias” (Hernandez, 2008, pag.

216)

Tomando en cuenta las definiciones antes dadas y de acuerdo a las
caracteristicas y necesidades de la investigacion, se trabajé con el disefio
transeccional o transversal, ya que la recoleccion de informacién y datos sobre
el plan de estudio, programas de las actividades curriculares, desarrollo de los
contenidos matematicos y otras fuentes de informacion, se realizd durante un
periodo determinado del trascurso de este estudio, que corresponde a un periodo
aproximado a un mes, en que se implementaron los cuatro instrumentos de
investigacion. Dicha implementacion considerd la recoleccién otorgada por los
docentes en la escala de percepcion y aquella obtenida de las pautas de cotejo y

tabla de verificacion (Tabla de desarrollo y evaluacion curricular.)

De acuerdo al propdsito que posee la investigacion, existen cinco tipos de disefio.
De acuerdo a lo propuesto en el objetivo de investigacion y la pertinencia para
este trabajo, el disefio correlacional causal manifiesta un mayor grado de
concordancia con los objetivos planteados, especificando que con él se pretende
“describir relaciones entre dos o mas categorias, conceptos o variables en un
momento determinado, ya sea en términos correlacionales, o en funcion de la

relacion causa-efecto” (Hernandez, 2008, pag. 213)
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En el caso de esta investigacion se describir4 la situacion de las dos primeras
variables; el grado de cobertura curricular, grado de aprobacion docente, para
después relacionarlas y lograr obtener el grado de pertinencia curricular. Esta
relacién se evidencia en la distribucion de las variables; Grado de cobertura y
Grado de aprobacion docente como variables independientes, y que tendran

influencia sobre la variable dependiente que es el Grado de pertinencia.

Ciertamente la descripcion de las variables y las correlaciones que se puedan
detectar y definir, permitiran obtener una vision concreta y cercana a la realidad,

gue presenta el fendmeno de estudio.
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5.3. Universo y Muestra

La seleccion de la poblacion y la muestra, es una etapa primordial para el
desarrollo del apartado metodoldgico, de la recoleccion de datos y del disefio de
instrumentos. Su eleccién depende de la especificacion del problema y de los
objetivos determinados para la investigacion, que nos indicaran a que, quien o

quienes esta centrado nuestro interés.

Como poblacién o universo de estudio se entendera como “un conjunto de
unidades, para las que se desea observar cierta informacion” (Cea, 2001, pag.
159), de acuerdo a esto, el universo, es la cantidad total de casos o elementos que
se pueden observar dentro del problema, y para su eleccion se tendra en
consideracion que sus caracteristicas espaciales y temporales también posean

concordancia con el problema y objetivo de investigacion.

Dado que esta investigacion tiene como objetivo general evaluar la cobertura del
plan comun del area de Matematica, de acuerdo al desarrollo y aprobacion
docente del curriculum descrito en el Programa de Formacion de la carrera de
Pedagogia en Educacion Béasica de la UCSH, en relacion a los Estandares
Orientadores, se ha determinado que el universo son el total de programas de
estudio que cumplen con las especificaciones planteadas en el objetivo general.
Las caracteristicas que presentan tales actividades -curriculares son; ser
pertenecientes al plan comun de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica y

estar relacionados con el area de matematica.

Considerando las dos caracteristicas mencionadas, es que se determina para esta
investigacion que el universo son tres actividades -curriculares; Matematica
aplicada en NB, Geometria en Educacion Basica y Conocimiento Pedagdgico del
Contenido en Mateméatica. En cuanto a las caracteristicas temporales y
espaciales, las tres actividades curriculares elegidas, forman parten del mismo

plan de estudio que se encuentra vigente para el Programa de formacion de la
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carrera de Pedagogia en Educacion Basica, ademas de ser desarrolladas dentro

de la misma casa de estudios, ciudad y pais.

Todas las especificaciones o caracteristicas que deban tener en comun y que los
clasifiguen dentro del universo seran denominadas como los limites de la

poblacion.

Los programas de estudio, como se explicé en el capitulo del Marco tedrico, se
entenderan como “un instrumento curricular organizado, capaz de orientar a los
docentes en el transcurso de una actividad curricular con el fin de poder responder
al desarrollo de competencias de un determinado perfil de egreso” (UCSH, 2011a),
en el se describen el objetivo principal de la actividad, los contenidos, aprendizajes

esperados y evaluaciones que se pretenden desarrollar durante su transcurso.

Ya teniendo definida la poblacion o universo de estudio es que se da paso a
especificar las unidades concretas sobre las cuales se desarrollara la recogida de

datos y la investigacion de manera especifica.

Para un estudio cuantitativo, la muestra es definida como un “subgrupo de la
poblacion del cual se debe ser representativo de dicha poblacion”. La
representatividad de la poblacion es esencial al momento de determinar la
muestra, ya que lo que se pretende es que lo resultados estadisticos sean

posibles de generalizar o extrapolar a la poblacion completa.

La seleccion de la muestra debe considerar, que éstas caracteristicas sean
posibles de observar y medir, ademas de ser representativas para la poblacion.
Tomando en cuenta los programas de estudio de las actividades curriculares a
analizar; y la distribucién de los contenidos de acuerdo a su naturaleza; contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales, y lo antes mencionado, es que el
subgrupo o muestra definida para este estudio seran los contenidos conceptuales
y procedimentales (Véase anexo 3). Puesto que estos representan el caracter
disciplinario de la formacion del plan coman del area de Matematica y se alinean

con lo propuesto como objetivos del estudio.
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Como contenidos conceptuales se entenderan todos aquellos saberes empiricos
que deben poseer los estudiantes, y los contenidos procedimentales tendran
relacién con el saber hacer, sobre la accién practica y pedagdgica del futuro

docente.

El cuanto al tipo de muestra que puede existir dentro de una investigacion
cuantitativa encontramos las muestras probabilisticas y no probabilisticas. La
muestra probabilistica es un “subgrupo de la poblacion en el que todos los
elementos de esta tienen la misma posibilidad de ser elegidos” (Hernandez, 2008,
pag. 241), mientras que la muestra no probabilistica sera el “subgrupo de la
poblacion en la que la eleccion de los elementos no depende de la probabilidad

sino de las caracteristicas de la investigacion” (Hernandez, 2008, pag. 241).

Para esta investigacién, la muestra, se encasilla dentro de las muestras no
probabilisticas, ya que su eleccion fue desarrollada por los mismos investigadores
considerando los objetivos del estudio. Esta determinacién se lleva a cabo
creyendo que la muestra elegida, generalmente una muestra tipica, llegue a ser
representativa de la poblacién. En el caso de las muestras no probabilisticas la
representatividad pierde un poco de importancia, ya que “logran obtener los casos
gue interesan al investigador y que llegan a ofrecer una gran riqueza para la
recoleccion y el analisis de datos” (Hernandez, 2008, pag. 262). En el siguiente

esquema, se presenta el universo y la muestra.

Figura 9: Universo y Muestra de la Investigacion

UNIVERSO:

Programas de las actividades
curriculares de :

- Matematica Aplicada en NB
- Geometria en Educacion Basica

- C.P.C en Matematica

MUESTRA:

contenidos
conceptualesy
procedimentales

.

Fuente: Elaboracion propia.
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5.4. Fundamentacion y descripcion de técnicas e

instrumentos.

Ya elegido el disefio de investigacion y la muestra, prosigue definir la descripcién
de las técnicas e instrumentos utilizados para la recoleccién de datos sobre el
fendmeno de estudio. Estd eleccion estarAd determinada por las variables,

definiciones operacionales, muestra y recursos disponibles.

e Técnicas de recogida de Informacion.

Al hablar de técnicas de investigacion se alude a “el arte y la habilidad para seguir
un cierto procedimiento en la recoleccion de la informacion, esto es, el conjunto de
aplicaciones practicas que hace el investigador con el proposito de obtener los
datos necesarios en un estudio. (Palencia, 2008, pag. 144). Las técnicas utilizadas

en el desarrollo del estudio corresponden a técnicas cuantitativas y cualitativas

La técnica cualitativa utilizada para la recoleccion de datos es el analisis
documental, que se caracteriza por ser “una fuente de gran utilidad para obtener
informacion retrospectiva y referencial sobre una situacion, fenbmeno o un
programa concreto” (Bisquerra, 2009, pag. 349), ademas de ser una técnica

sistematica y planificada.

El andlisis de documentos se realizara sobre documentos oficiales, entendiendo
por oficiales, “toda clase de documentos, registros y materiales oficiales y publicos
disponibles como fuentes de informacion” (Bisquerra, 2009, pag. 349). En el caso
especifico de los documentos utilizados y determinados como universo y muestra
del estudio, estos corresponden a material oficial interno, ya que son “documentos
generados y disponibles en una determinado organizacion y posibilitan tener

informacion sobre la dinamica interna” (Bisquerra, 2009, pag. 350).

Es importante mencionar que el analisis de documento puede presentar distintas
formas de registro, el que dependera del tipo de estrategia adoptado para la

recogida de datos. Las modalidades de registros pueden ser cerradas o abiertas,
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dependiendo de la estructura de codificacion, es decir, del limitado o ilimitado
namero de categorias o unidades de observacion. Y podran ser categoriales,
descriptivas, narrativas y registros tecnoldgicos, segun el soporte fisico que

presenten.

De acuerdo a los instrumentos de esta investigacion, su funcionalidad y objetivos,
el registro sera un sistema cerrado; en él, el numero de unidades de analisis, esta
determinado con anterioridad, y no existe la posibilidad de integrar otro tipo de
datos que no estén presentes en los ya dispuestos. Los contenidos conceptuales y
procedimentales, correspondientes a las unidades de analisis estan dispuestos
con anterioridad en los instrumentos, al igual que el tipo de observaciones que se
haran sobre ellos, por lo que no es posible ni necesario adjuntar otro tipo de datos,

mas de lo que se solicitan ahi.

Bajo esta modalidad o técnica de recogida de informacion, los instrumentos
utilizados son pautas de cotejo de evaluaciones, tabla de desarrollo y evaluacion

curricular y pauta de cotejo de cobertura curricular.

En el caso de técnicas cuantitativas, la utilizada en este estudio es la escala de
actitudes. La actitud se entendera como “una predisposicion aprendida para
responder coherentemente de manera favorable o desfavorable ante un objeto,
ser vivo, actividad, concepto, personas o sus simbolos” (Hernandez, 2008, pag.

340).

El objetivo de esta técnica es definir o medir las relaciones entre los sujetos de
medicién y el objeto o situacidén de estudio, como tales relaciones no se pueden
medir directamente, se infieren desde las declaraciones 0 respuestas
desarrolladas por los sujetos. En cuanto a la forma en que se miden, esto se
desarrolla mediante las diversas propiedades de las actitudes, entre las que
destacan: direccion (positiva 0 negativa) e intensidad (alta o baja); estas

propiedades forman parte de la medicion” (Hernandez, 2008, pag. 341).
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El instrumento utilizado para el desarrollo de esta técnica es la Escala Likert, que
tendrd como objetivo dentro del estudio medir el grado de aprobacion docente
sobre diferentes ambitos del disefio y desarrollo curricular de las actividades

curriculares estudiadas.

e Instrumentos de recogida de informacion

Los instrumentos de medicion tendran como objetivo representar “datos
observables que representan verdaderamente los conceptos o las variables que el
investigador tiene en mente” (Hernandez, 2008, pag. 276). En términos simples su
funcion es representar las caracteristicas reales del fenbmeno a través de
términos conceptuales, si esta representatividad de la realidad se logra
efectivamente y de manera correcta el instrumento de medicion, cumplird su
funcidon y tendra validez, por el contrario si su representatividad es deficiente los

resultados e informacion también lo seran.

Esta investigacion, se abordara desde un paradigma mixto, pero su caracter es
predominantemente cuantitativo, en consideracion de lo expuesto como objetivo
principal o general del estudio. Por lo tanto todos los instrumentos estan disefiados

para arrojar datos numeéricos, sobre las caracteristicas del objeto de estudio.

A continuacién se presentan los instrumentos, objetivos, caracteristicas y relacion

con variables y objetivos de investigacion.

a) Tabla de desarrollo y evaluacién curricular: esta tabla tiene por
obejtivo cuantificar el nivel de profundidad en que fueron abordados
cada uno de los contenidos, conceptuales y procedimentales, descritos
en los programas de cada una de las actividades y dejar en evidencia si

hubo o no evaluacién de ellos (objetivo especifico 1).

Este instrumento se desarrollo para cada una de las actividades del plan comuan
del area de matematica. La distribucion de los elementos a analizar fue de
acuerdo a la relacion y objetivos del instrumento: como variable independiente
dentro del instrumento figuraran los contenidos conceptuales y procedimentales de
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las actividades curriculares como: Matematica Aplicada NB1, Geometria en
Educacion Bésica, CPC de Matemética. Y como la variable dependiente
encuentran dos @mbitos de medicidn; el primero indicard el grado de profundidad
con que se desarrollaron los contenidos, y se presentara en los siguientes cinco
indicadores: “No Abarcado”; si los contenidos conceptuales y procedimentales de
los programas no han sido abordados en las clases, representando asi un 0%,
25% (se presenta escasamente), 50% (se presenta medianamente), 75% (se
presenta mayormente) y 100% (se presentan completamente los contenidos

durante las clases o evaluaciones).

En el segundo &mbito de medicion se considera la presencia o ausencia de
evaluacion, aqui se indicaréa si los contenidos conceptuales y procedimentales de
los programas fueron evaluados durante el proceso de desarrollo y aprendizaje de
la actividad, para ello habra dos indicadores, que seran si o no, segun el grado de

valoracion que le asigne el docente.

Esta tabla fue elegida como un instrumento pertinente y Util para esta investigacion
debido a que proporciona informacion que puede ser trabajada de manera
estadistica, ordenada y clasificada entrega una vision general del estado del

fendbmeno de estudio.

b) Pauta de Cotejo de evaluaciones: Al igual que la tabla de doble
entrada la pauta de cotejo estd compuesto por fila y columnas. Toda
pauta de cotejo deberd contener las dimensiones a observar, los
criterios de las dimensiones y los criterios por los cuales sera evaluado.
En la primera columna se encontraran las dos dimensiones a trabajar;
conocimientos conceptuales y conocimientos procedimentales, los
criterios de las dimension estara compuesta por el detalle de los
contenidos correspondientes a cada una de las actividades y en la
tercera columna los criterios de observacion; si y no, que representaran

la presencia 0 ausencia de estos en las evaluaciones
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A través de este instrumento se realizara el cruce de las evaluaciones
sumativas de las actividades curriculares, con Ilos contenidos

conceptuales y procedimentales de los programas.

c) Escala de percepcion docente: esta escala tendra el formato de una
escala Likert, estar4 disefiada por filas y columnas, esto se definen
como: “un conjunto de items que se presentan en formas de
afirmaciones para medir la reaccién del sujeto en tres, cinco o siete
categorias” (Hernandez, 2008 pag 341). Cada fila esta disefiada por
preguntas cerradas relacionadas con la actividad curricular a la que se
hace mencion ya sea: Matematica Aplicada en nivel Basico NB1,
Geometria general basica, CPC Matematica, las cuales se responden
segun el grado de valoracién que indique quien las responda (docente).
Las columnas se dividen en cinco puntos que indican el grado de
aceptacion de quienes respondan (Docentes), estos se clasifican en:
Totalmente de acuerdo, De Acuerdo, Medianamente de Acuerdo, En
Desacuerdo, Totalmente en Desacuerdo. La implementacion de este
instrumento es mediante una entrevista que los investigadores realizan a

los docentes sujetos de medicion.

d) Pauta cotejo de Relacion de Contenidos con Indicadores: En esta
pauta se cotejard la presencia o ausencia de la relacion de los
contenidos de cada uno de los programas, con los indicadores de los
estdndares de matematica segun corresponda, con el objetivo de
establecer la cantidad de contenidos que se relacionan con algun
indicador, y el porcentaje total de cobertura que presentan los

programas sobre el estandar de matematica.

Hay que tener en cuenta que los contenidos que se consideraran para calcular el

porcentaje de cobertura que hay sobre los estandares, son aquellos que se
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detectaron como abordados en el desarrollo curricular de las actividades

curriculares.

Se diseilaron pautas de cotejo para relacionar, los contenidos del programa
Matematica Aplicada (45 contenidos), con los 17 estandares de matematica,
debido a que esta actividad no esta dirigida para algun eje o ejes en particular. Los
contenido del programas de Geometria para Educacion Bésica (30 contenido), se
cruzaron con los indicadores de los estdndares correspondientes a Geometria
(estandar 7, 8, 9, 10, 11) debido a que esta actividad curricular si estaba dirigida a
desarrollar y ensefar este dicho eje. Y los contenidos de CPC de Matematica (14
contenidos), se cruzan con los 17 estandares, por que al igual que la primera
actividad curricular descrita, no esta disefiada para desarrollar los conocimientos

de un eje en particular.

Esta pauta esta compuesta por filas y columnas; en las filas se encuentran los
indicadores de los estandares, y en las columnas se presentan las dos
dimensiones a cotejar; presencia o ausencia de relacion, los que seran

representados por un Sl o NO.

Para el analisis de los resultados obtenidos por cada uno de los instrumentos, se
trabajaran mediante el uso de una matriz de analisis o de datos. Esta matriz
permite organizar los datos, “las observaciones se situan en las filas, y las
variables se sitian en, las columnas, y en cada celda, que es el punto de
interseccion entre una fila y una columna, tendremos un dato, es decir, el valor
que adopta una variable determinada para una observacién concreta” (Hernandez,

Metodologia de la investigacién, 2008, pag. 148)
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Figura 8: Técnicas e instrumentos de la investigacion
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5.4.1. Variables

El presente apartado tiene por objeto definir las variables con las que se trabajard,
su operacionalidad para este estudio de manera particular y la relacién presente

entre ellas.

Un término importante a definir es el de variable, que “generalmente se entiende
como cualquier cualidad o caracteristica de un objeto (0 evento) que contenga, al
menos, dos atributos (categorias o valores), en los que pueda clasificarse un

objeto o evento determinado.” (Cea, 2001, pag. 126)

Considerando lo anterior se dird que las variables seran las caracteristicas o
propiedades del objeto de estudio, o de algun objeto o situacion que se observe
para investigar al fendmeno de estudio, dichas caracteristicas o propiedades

podran sufrir variaciones que seran posibles de observar y de medir.

Para este caso en particular las variables y su importancia estaran dadas por
como lleguen a relacionarse entre si, ya que no se presentan como caracteristicas
fisicas que se puedan observar y medir a simple viste. Las relaciones que se den
entre los distintos participantes o partes del problema de investigacion seran
sefialadas como las variables, las que para ser consideradas como tales dentro de
esta investigacion, deberan estar en funcion de ser (tiles para comprobar la

hipétesis y cumplir los objetivos.

Cada variable tendra una definicién conceptual o constructo, que describiran las”
propiedades subyacentes, que no pueden medirse en forma directa, sino mediante
manifestaciones externas de su existencia, es decir, mediante indicadores”
(Briones, 2002, pag. 29), esta definicion sera similar a la de un diccionario y
considerara los requerimientos practicos de la investigacion y la perspectiva desde

la cual la medira el observador.

Y también poseera una definicion operacional que “constituye el conjunto de

procedimientos que describen las actividades que un observador debe realizar
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para percibir las impresiones sensoriales, las cuales indican la existencia de un

concepto tedrico en mayor o menor grado” (Hernandez, 2008, pag. 146).

Las definiciones conceptuales y operacionales desarrollaran las caracteristicas de
las variables, desde un nivel abstracto (concepto) hasta un nivel concreto
(operacional), permitiendo trabajar de manera perceptible los atributos de las

variables a través de la observacion, manipulacion y medicion.

En este estudio, se trabajaran tres variables; Grado de cobertura curricular, Grado
de aprobacion docente y Grado de pertinencia curricular. Se presentan en el
siguiente recuadro cada una de las variables con las respectivas definiciones

conceptual para este estudio.

Cuadro 8: Definicion conceptual de las variables de investigacion

Variable Definicion conceptual

Cobertura que presentan los contenidos conceptuales y

procedimentales de las actividades curriculares del plan

Grado de cobertura , . ”
comun del area de matematica del programa de

curricular . . .
formacion de la carrera de Pedagogia en Educacion

Basica de la UCSH, durante el desarrollo curricular

Aprobacion docente sobre el disefio y cobertura
curricular de las actividades curriculares del plan comun
Grado de aprobacion . . .

del area de matematica del programa de formacién de
la carrera de Pedagogia en Educacion Basica de la
Universidad Catdlica Silva Henriquez, que ellos

imparten.

Pertinencia del disefio y desarrollo curricular de los
contenidos conceptuales y procedimentales, de las
Grado de pertinencia. - . . .

actividades curriculares del plan comun del area de
matematica del programa de formacion de la carrera de
Pedagogia en Educacion Basica de la UCSH
considerando los indicadores de los Estandares
Orientadores para egresados de carreras de Pedagogia

en Educacion Basica.

Fuente: Elaboracién propia.
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En cuanto a la relacion existente entre las variables, las relaciones que se

presentan son de independencia y dependencia.

Las variables de tipo independiente se definen como, aquellas en que “sus
atributos influyen, en los que adopta una segunda variable” (Cea, 2001, pag. 133),
dentro de esta clasificacion se encuentran las dos primeras variables (grado de
cobertura curricular y aprobacion docente), debido a que ambas adquiriran valores
que influirdn en los resultados y analisis de la variable grado de pertinencia

curricular.

Por su parte las variables dependientes se plantean como aquellas en que sus
“atributos dependen de los que adopten las variables independientes” (Cea, 2001,
pag. 133), dentro de esta definicion se sitla la tercera variable (grado de
pertinencia curricular) ya que los datos obtenidos de la primera variable seran
considerados para poder desarrollar el analisis del grado de pertinencia, y la
segunda variable arrojara valores que seran considerados en el analisis, ya que de
ellos se pueden desprender posibles causas o explicaciones para los datos

obtenidos.

Ya identificadas y definidas las variables, se prosigue a realizar su definicién
operacional en el recuadro N°10 y en el recuadro N°11 el detalle de cuatro ambitos

de la operacionalidad o medicién de cada variable.
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Cuadro 9: Definicién operacional de las variables de investigacion

Variable

Definicion operacional

Grado de cobertura

curricular.

Porcentaje de contenidos conceptuales y
procedimentales de las actividades curriculares del plan
comun del &area de matematica del programa de
formacién de la carrera de Pedagogia en Educacion
Bésica de la UCSH, que se presentan abordados y
evaluados durante el desarrollo curricular de tales

actividades.

Grado de aprobacién

docente

Porcentaje de aprobacion docente, sobre el disefio y
cobertura curricular, de las actividades curriculares del
plan comun del area de matematica del programa de
formacion de la carrera de Pedagogia en Educacion
Basica de la Universidad Catdlica Silva Henriquez, que

ellos imparten.

Grado de pertinencia

curricular

Porcentaje de indicadores de los Estandares
Orientadores para Egresados de carreras de Pedagogia
Basica que se presentan abordados por el disefio y
desarrollo curricular de los contenidos conceptuales y
procedimentales, de las actividades curriculares del plan
comun del area de matematica del programa de
formacion de la carrera de Pedagogia en Educacion
Béasica de la UCSH

Fuente: Elaboracién propia
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Cuadro 10: Detalle de los diferentes ambitos de la operacionalidad de las variables

de investigacion

razén

procedimentales

los contenidos
procedimentales
en relacion a los
indicadores

Variable Tipo, nivel Dimension Indicadores Categorias
y escala
Cuantitativa | Desarrollo de Profundidad en No abordado
contenidos que se abordé
cobertura de la actividad .
curricular. | D€ curricular 50%
proporcién o
razon 75%
100%
Evaluacion de Contenidos Si
contenidos considerados en
las evaluaciones | NO
Cuantitativa | Organizaciony | Criterio del Totalmente de
_ desarrollo docente como acuerdo
Grado de Discreta curricular actor participe
Aprobacion del curriculum De acuerdo
docente De
proporcion o Medianamente
razén de acuerdo
En desacuerdo
Totalmente en
desacuerdo
Pertinencia | Cuantitativa | Contenidos Pertinencia de Si
curricular conceptuales los contenidos
conceptuales en | NO
. relacion a los
Discreta C
indicadores
De
Proporeion o | contenidos Pertinencia de

Fuente: Elaboracién propia
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El primer &mbito definido en el recuadro anterior, incluye el tipo, nivel y escala de

las variables trabajadas en la investigacion.

El tipo de variable considera dos clasificaciones; la primera es cualitativa y seran
todas aquellas variables que sean caracteristicas o cualidades que no puedan ser
medidas con numeros, y la segunda es la variable cuantitativa y sera aquella que
se expresa mediante un numero, por tanto se pueden realizar operaciones
aritméticas con ella. Considerando estas clasificaciones, se determino que la
totalidad de las variables asumiran el caracter cuantitativo, ya que todas se

expresaran mediante nimeros.

El nivel de medicién hace relacion a los valores numéricos que se le puedan
otorgar a las variables. Estas podran ser, continla, es decir que en ella podran
hallarse valores intermedios o decimales, 0 discreta, que se caracterizaran porque
en ellas no cabe la posibilidad de hallar valores intermedios. La totalidad de las
variables trabajara el nivel discreto, debido a que los valores otorgados a cada uno

de los indicadores de los instrumentos son numeros enteros.

En cuanto a la escala de medicion que se utilice, estas pueden ser puede ser
nominal, ordinal y de razén o proporcién. Variables nominales seran “aquellas en
las cuales los numeros sélo se utilizan para distinguir’ (Briones, 2002, pag. 31), las
variables ordinales corresponderan a “propiedades que pueden darse en las
personas en diferentes grados, a los cuales se les puede asignar nimeros que
sélo indican relaciones de mayor” o “menor que” (Briones, 2002, pag. 31) y las
variables de intervalo o de razén seran aquellas donde “los nUmeros asignados a
los grados, o intensidades de darse en las personas, tienen las propiedades de la
aritmética” (Briones, 2002, pag. 31). La escala de medicion utilizada para la
totalidad de variable es la de razon o proporcion, esto debido a que “cada nivel
comparte las propiedades de los niveles de medicidén que le anteceden” (Cea,
2001, pag. 130), por lo tanto al elegir el nivel mas elevado de medicion le permite
a la investigacion hacer uso de diversas técnicas de analisis con los datos que se

obtengan finalmente.
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Como segundo punto esta la dimension de la variable, que corresponde a “la
propiedad latente o no observable” (Cea, 2001, pag. 137), es decir las facetas o
dimensiones desde donde serd examinada la variable. Las variables de grado de
cobertura y pertinencia curricular trabajan las facetas de contenidos conceptuales
y procedimentales, debido a que son las muestras medidas en la investigacion,
mientras que la variable del grado de aprobacion docente trabaja la dimensién del

desarrollo y evaluacion de los contenidos determinados como muestra.

En tercer lugar se encuentra el o los indicadores que seran las “propiedades
esencialmente manifiestas” es decir las aquellas caracteristicas posibles de
observar y que sean pertinentes apara los objetivos del estudio. Como Uultimo
punto descrito es el de categoria, que serd entendido como las posibles
respuestas que se encuentren en los instrumentos que mediran cada dimension y

variable.

A modo de sintesis de este apartado se presenta el siguiente esquema donde se

presentan las variables de estudio y sus relaciones.

Figura 9: Variables de investigacion y su relacion

GRADO DE GRADO DE
COBERTURA APROBACION
CURRICULAR DOCENTE

(Variable (Variable
Independiente) ) Independiente) )
GRADO DE
PERTINENCIA
CURRICULAR
(Variable
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Fuente: Elaboracién propia
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5.4.2. Instrumentos

A continuacion se presentan los modelos de Instrumentos utilizados en este

estudio y su objetivo.

a) Pauta de desarrollo y evaluacién curricular: tiene por objetivo Que los

docentes estimen el nivel de profundidad en que se abordaron los contenidos,

marcando uno de los cuatro porcentajes presentados en la tabla. Ademas marcar

si los contenidos fueron o no evaluados.

Instrucciones: marcar con una X, el nivel en que abordo el contenido en el desarrollo de la

actividad curricular y si existié o no evaluacion de este.

CONTENIDOS GEOMETRIA EN EDUCACION BASICA

NO
ABORDADO

ABORDADOS

EVALUADO

25%

50%

75%

100%

Sl

NO

Historia de la geometria

Tipos de geometria

Geometria en el entorno: naturaleza, arte y actividades
recreativas

Conceptos basicos: puntos, lineas y trazos.

Rectas perpendiculares y paralelas

Poligonos

Elementos de las figuras geométricas: puntos, rectas, planos,
segmentos y angulos

Construcciones geométricas

Medicién de angulos

Medicién de perimetros

Medicién areas

Medicién volumen

Isometrias: reflexion, traslacién y rotacion

Homotecia: ampliacion y reduccion

Investigan sobre la historia de la geometria.

Diferencian los tipos de geometria

Elaboran actividades utilizando la geometria

Manejo y uso de los instrumentos de geometria.

Manejo del programa “cabri géométre” como herramienta para
indagacion, experimentacion y construccién

Desarrollo de guias que implican trabajo grupal, aplicando los
conceptos elementales de la geometria

Identificacion y trazado de rectas y paralelas en el plano.

Identificacién de poligonos y sus elementos.

Identificacion de puntos y rectas notables en el triangulo.

Clasificacion de lo cuadrilateros.

Identificacién de los elementos de la circunferencia

Construyen figuras geométricas utilizando las isometrias

Amplian y reducen figuras de acuerdo a patrones establecidos.

Medicién de angulos usando el trasportador.

Descubrimiento y utilizacién de las férmulas para el célculo de
perimetros y areas

Célculo del éarea de una figura mediante triangulacién y
aproximacion de areas con figuras conocidas.
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b) Pauta de cotejo de evaluaciones: identificar los contenidos conceptuales y

procedimentales, presentes en las evaluaciones de la actividad curricular.

Instrucciones: Marcar con una X los contenidos presentes en la evaluacion.

DIMENSION

CRITERIOS

EVALUACION

Sl NO

CONTENIDOS
CONCEPTUALES

HISTORIA DE LA GEOMETRIA

TIPOS DE GEOMETRIA

GEOMETRIA EN EL ENTORNO: NATURALEZA, ARTE Y ACTIVIDADES
RECREATICAS

CONCEPTOS BASICOS: PUNTOS, LINEAS Y TRAZOS.

RECTAS PERPENDICULARES Y PARALELAS

POLIGONOS

ELEMENTOS DE LAS FIGURAS GEOMETRICAS:PUNTOS, RECTAS,
PLANOS, SEGMENTOS Y ANGULOS

CONSTRUCCIONES GEOMETRICAS

MEDICION DE ANGULOS

MEDICION DE PERIMETROS

MEDICION AREAS

MEDICION VOLUMEN

ISOMETRIAS: REFLEXION, TRASLACION Y ROTACION

HOMOTECIA: AMPLIACION Y REDUCCION

CONOCIMIENTOS
PROCEDIMENTALES

INVESTIGAN SOBRE LA HISTORIA DE LA GEOMETRIA.

DIFERENCIAN LOS TIPOS DE GEOMETRIA

ELABORAN ACTIVIDADES UTILIZANDO LA GEOMETRIA

MANEJO Y USO DE LOS INSTRUMENTOS DE GEOMETRIA .

MANEJO DEL PROGRAMA “CABRI GEOMETRE” COMO HERRAMIENTA
PARA INDAGACION, EXPERIMENTACION Y CONSTRUCCION

DESARROLLO DE GUIAS QUE IMPLICAN TRABAJO GRUPAL, APLICANDO
LOS CONCEPTOS ELEMENTALES DE LA GEOMETRIA

IDENTIFICACION Y TRAZADO DE RECTAS Y PARALELAS EN EL PLANO.

IDENTIFICACION DE POLIGONOS Y SUS ELEMENTOS.

IDENTIFICACION DE PUNTOS Y RECTAS NOTABLES EN EL TRIANGULO.

CLASIFICACION DE LO CUADRILATEROS.

IDENTIFICACION DE LOS ELEMENTOS DE LA CIRCUNFERENCIA

CONSTRUYEN FIGURAS GEOMETRICAS UTILIZANDO LAS ISOMETRIAS

AMPLIAN Y REDUCEN FIGURAS DE ACUERDO A PATRONES
ESTABLECIDOS.

MEDICION DE ANGULOS USANDO EL TRASPORTADOR.

DESCUBRIMIENTO Y UTILIZACION DE LAS FORMULAS PARA EL
CALCULO DE PERIMETROS Y AREAS

CALCULO DEL AREA'DE UNA FIGURA MEDIANTE TRIANGULACION Y
APROXIMACION DE AREAS CON FIGURAS CONOCIDAS.
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c) Escala de percepcion docente: este instrumento tiene por objetivo, recoger las percepciones docentes sobre diferentes ambitos del disefio y desarrollo
curricular de las actividades curriculares.

Instrucciones: Marcar con una X, el indicador que representa mas su parecer en relacién a los ambitos consultados.

PREGUNTAS

TOTALMENTE
DE ACUERDO

DE ACUERDO

MEDIANAMENTE
DE ACUERDO

EN
DESACUERDO

TOTALMENTE
DESACUERDO

¢Encuentra pertinentes los contenidos establecidos en el programa de la actividad curricular que
usted imparte?

¢Esta de acuerdo con la cantidad de contenidos establecidos en el programa de la actividad
curricular que usted imparte?

¢Encuentra adecuado el tiempo que se destina a la actividad curricular que usted imparte, tomando
en cuenta el total de contenidos del programa de dicha actividad?

¢El tiempo destinado para abordar cada uno de los contenidos de la actividad curricular que usted
imparte, es el adecuado?

¢ Todos los contenidos establecidos en el programa de la actividad curricular que usted imparte, son
abordados?

¢Cree que los contenidos de la actividad curricular que usted imparte, generan los aprendizajes
esperados de cada estudiante?

¢Los contenidos que son abordados efectivamente en las catedras de la actividad que usted
imparte, son trabajados en un grado de profundidad adecuado, considerando los aprendizajes
esperados?

¢ Cree que los distintos ambitos; tiempo, contenidos, evaluaciones, estrategias y actividades,
permiten lograr el objetivo o propésito fundamental de la actividad curricular que usted imparte?

¢El tipo de instrumentos de evaluacién que son utilizados en la actividad curricular que usted
imparte, permiten comprobar el nivel de logro de los aprendizajes esperados en los alumnos?

10

¢Los contenidos abordados efectivamente en las céatedras de la actividad curricular que usted
imparte, son suficientes para que en un futuro, los alumnos sean considerados competentes en esa
area ?

11

¢ Cree que existe articulacion entre los contenidos del programa de la actividad curricular que usted
imparte, y los criterios presentes en los Estandares orientadores para egresados de carreras de
Pedagogia en Educacién Béasica?
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d) Pauta de cotejo de cobertura, relacion contenidos con indicadores: el

objetivo de este instrumento es detectar la presencia o ausencia de relacion entre

los contenidos conceptuales y procedimentales de los programas de las

actividades curriculares estudiadas, con respecto a los indicadores del estandar de

matematica.

Instrucciones: marcar con una X si el contenido analizado presenta relacion con

algun indicador del estandar

Actividad curricular: Matematica Aplicada en NB

Contenido: sistema de numeracion posicional y no posicional

ESTANDAR 1 INDICADORES SI'| NO
1. Comprende los principios que estan presentes en los sistemas de numeracién posicionales,
en lo relativo a base y valor posicional, en contraposicion con otros sistemas de numeracion,
tales como el romano.

2. Reconoce las diferentes funciones que cumplen los nimeros naturales.

3. Establece la progresion con que se presenta el sistema de numeracion decimal en el
curriculo y relaciona este tema con otros del curriculo.

4. Sabe ensefiar el valor posicional de las cifras de un ndmero, utilizando estrategias
adecuadas para los distintos niveles escolares. Conoce los prerrequisitos necesarios para

ES CAPAZ DE trabajar este tema en cada uno de los cursos.

CONDUCIR EL

APRENDIZAJE DEL L L o . _ .

SISTEMA DE 5. Disefia actividades para ensefiar el concepto de valor posicional en distintos niveles de

NUMERACION desarrollo del nifio.

DECIMAL

6. Reconoce las dificultades que implica la distincion entre la escritura de los nimeros y su
expresion oral, y propone actividades para que los estudiantes superen dichas dificultades.

7. Reconoce las dificultades que presentan los nifios y nifias de Kinder a primero basico para
nombrar y escribir nimeros hasta 100 y para cuantificar colecciones mediante conteo.

8. Reconoce errores frecuentes en que incurren nifios y nifias, relativos a la notacién
posicional y posee estrategias remediales.

9. Selecciona materiales concretos pertinentes para apoyar el proceso de ensefianza del
sistema de numeracién decimal.

10. Disefia actividades evaluativas para detectar los errores relativos a la notacién posicional.
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5.4.3. Triangulacion

El termino triangulacion tiene sus raices en la topografia y navegacion. Este
corresponde al a la técnica para localizar un punto o objeto exacto, mediante el
uso de de distintos puntos de referencia, con esto se buscaba confrontar distintos
meétodos o informacién para asi obtener informacion o comprobar hipétesis, con

mayor validez que si se hiciera con un solo método o informacién de referencia

En el area de investigacion, por muchos afios se trabajo la triangulacién como un
método exclusivo para estudios de caracter cualitativo, y se buscaba referirse a la
“triangulacién de fuentes para verificar los datos, asi como el concepto de

mediciéon multimodal” (Herndndez, 2008, pag. 789).

Para el enfoque mixto; en el cual se enmarca esta investigacion, la triangulacion
es el fundamento central, debido a que esta se presenta como “la convergencia o
corroboracion de los datos recolectados e interpretados a respecto del mismo
fendmeno y el abordaje o forma de recoleccion de datos y/o interpretacion pueden
variar” (Driessnack, 2007, pag. 3). De acuerdo a esta definicion el uso de enfoques
distintos en un mismo estudio, es posible y pertinente, ya que presenta como un
espacio o herramienta donde convergen distintos puntos de vista sobre un mismo

sujeto u objeto de estudio.

La triangulacién se presenta como un instrumento donde “el uso de distintos
métodos, permite diferentes perspectivas sobre el objeto de estudio,
proporcionando al investigador una vision global del conjunto” (Villegas, 2004, pag.
36). Informacion otorgada y examinada desde las distintas esferas o componentes

del objeto de estudio.

La triangulacién considera en sus comparaciones los enfoques cuantitativos y
cualitativos, pero dentro de esto también considera subtipos de triangulacion que
segun Denzin (1975), serian la triangulacion de datos, de métodos, de

investigadores y de teorias,

127



La triangulacion consiste en “la utilizacion de varias y variadas fuentes de
informacion sobre un mismo objeto de conocimiento, con el propésito de
contrastar la informacién recabada” (Cea, 2001, pag. 49). En este estudio este tipo
de triangulacion se presenta mediante el uso de diferentes fuentes de informacion;
documentos oficiales de la Universidad Catdlica Silva Henriquez (plan de estudio y
programas), informacion gubernamental referida a educacion (Estandares
Orientadores para egresados de Carreras de Pedagogia Béasica) y la informacion

otorgada por los docentes; percepcion. (Véase la siguiente figura)

Figura 10: Triangulacion de datos

Documentos
oficiales de la
UCSH

Cobertura
Curricular

Estandares
Orientadores
para egresados Percepcion
de carreras de docente
Pedagogia
Basica

Fuente: Elaboracion propia.

Otra triangulacion posible de trabajar en este estudio es la triangulacién de
métodos, estd se desarrolla mediante el uso de diferentes métodos de
investigacion; entre métodos, para analizar el objeto de estudio, con esto se
“‘pretende paliar las limitaciones de cada método, (Cea, 2001, pag. 52).los
métodos estan representados por las técnicas de recogida de datos y sus

instrumentos respectivos. (véase la siguiente figura).
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Figura 11: Triangulacion metodolégica

Método
cualitativo -
pautas de cotejo

Cobertura
Curricular

Método
cualitativo-
tabla de Método
desarrollo y cuantitativo-
evaluacion Escala Likert
curricular

Fuente: Elaboracion propia.

Estos dos tipos de triangulacion, responden y son posibles de trabajar en este

estudio, dado las caracteristicas presentes de informacion, fuentes y métodos.

129



5.5. Validez

Para comprender la validez dentro de la investigacion, esta se entendera como “el
grado en que un instrumento realmente mide la variable que pretende medir’

(Hernandez, 2008, pag. 277)

Roberto Hernandez (2008), define cuatro diferentes tipos para evidenciar la
validez: Validez de contenido, Validez de criterios, Validez de constructo y Validez

de expertos.

Para demostrar la validez de los instrumentos empleados para la recogida de
datos de la investigacion, se utilizara la validez de contenidos y la validez de

expertos.

La validez de contenidos se define como “el grado en que un instrumento refleja el

dominio especifico de lo que se mide.”(Hernandez, 2008, pag. 288).

En cuanto al dominio de los instrumentos, cabe sefalar que si bien, en los
contenidos existe una tridimensionalidad entre conceptual, procedimental y
actitudinal, en esta investigacion solo se abordaron los dos primeros, debido a que

estos, tiene mayor relacion con lo indicado en los estandares.

Los instrumentos trabajados para medir la primera variable (grado de cobertura
curricular) y desarrollar el primer objetivo especifico de investigacion, fueron la
Tabla de desarrollo y evaluacion curricular y una Pauta de cotejo de evaluaciones.
El objetivo de estos instrumentos en conjunto era dar a conocer el porcentaje de
contenidos conceptuales y procedimentales de cada una de las actividades

curriculares.

La tabla de desarrollo y evaluacion, obtuvo informacion de los docentes sobre los
contenidos abordados y el nivel de profundidad en que se hace, ademas de la
existencia de evaluacion para cada uno de los contenidos detallados por cada
actividad. El segundo instrumento utilizado para esta variable fue la pauta de

cotejo de evaluaciones, que buscaba de la mano de los investigadores, corroborar
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o respaldar la informacion entregada por los docentes en cuanto a la existencia de

las evaluaciones.

Estos instrumentos entregaron a la investigacion la totalidad de la informacion
necesitada; para esta variable especificamente, entregando un promedio
aproximado de la cobertura de las actividades curriculares. Ambas pautas
permiten contrastar y obtener resultados relevantes para esta investigacion,

utilizando las evaluaciones reales impartidas en las actividades curriculares.

Para medir el grado de aprobacién docente; segunda variable de investigacion, se
aplico a los profesores que imparten las actividades curriculares una Escala de
percepcién docente, la que tiene por objetivo, recoger las percepciones docentes
sobre diferentes ambitos del disefio y desarrollo curricular de las actividades
curriculares. Los resultados organizados y analizados otorgaron porcentajes

promedio de aprobacion para los distintos ambitos consultados.

En cuanto a la medicion del grado de pertinencia curricular; tercera variable de la
investigacion, se utiliza una pauta de cotejo de relacion entre contenidos e
indicadores, este instrumento detecta la cantidad de contenidos conceptuales y
procedimentales de los programas de las actividades curriculares estudiadas, con
gue presentan relacion con los indicadores del estandar de matematica. De
acuerdo a lo obtenido en los resultados del instrumento, se obtuvieron porcentajes
promedio de los contenidos con relacion, porcentajes promedio de indicadores
abordados, y por ultimo un porcentaje promedio de la pertinencia de los
contenidos de manera general, en relacion a las demandas de conocimiento

docente presente en los estandares.

Otro elemento a considerar para la validaciéon del contenido, es que los
instrumentos fueron realizados basandose en documentos oficiales. El primer
documento, son los Programas de estudio de la carrera antes mencionada,
aprobados y publicados por la Universidad Catolica Silva Henriquez (2007), otro

documento oficial utilizado son los Estandares Orientadores para Egresados de
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carreras de Pedagogia en Educacion Béasica publicados por el MINEDUC en el

afno 2011.

La otra evidencia que prueba la validez de los instrumentos, es la validez de
expertos, la que se “refiere al grado en que aparentemente un instrumento de
medicion mide la variable en cuestion, de acuerdo con voces

calificadas”(Hernandez, 2008, pag. 284)

Esta técnica permite obtener la opinion y evaluacién de sujetos expertos en el
tema de estudio, lo cual posibilita la validacion de los instrumentos, ya que es
sometido a juicio de cada uno de los especialistas en las diferentes éareas,
relacionadas con la investigacion, en este caso la validacion por expertos, fue
llevada a cabo por dos especialistas en el area y docentes de la UCSH, un
especialista en evaluacion (Magister en Educacion mencion en Evaluacion
educacional) y un experto en curriculo (Magister en el area Ciencias de la

Educacion).

Ambos especialistas, recibieron de parte del grupo de seminario una carta de
presentacion de los instrumentos (véase anexo 4), que presenta el titulo de la
investigacion, objetivo general y objetivos especificos, la contextualizacion del

seminario, variables e instrumentos a utilizar en la investigacion.

Los expertos, debian revisar y realizar sugerencias para los instrumentos, los
cuales, posteriormente fueron nuevamente ser presentados a los expertos para
finalmente ser validados. Luego de que los expertos evaluan positivamente los
instrumentos, deben firmar un documento que de constancia de la validacion

realizada (véase anexo 5).

Todo lo antes mencionado permite que nuestros instrumentos tengan la validez
para responder a la interrogante de nuestra investigacion de una manera completa

y eficaz.
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5.6. Confiabhilidad

La confiabilidad “es sinbnimo de seguridad o consistencia. Se dice que algo es
confiable si se sabe como se comporta por lo general, aunque se le asignha una
connotacion positiva o de bondad a aquello que se considera confiable. Aunque
para la elaboracion de instrumentos de medicion, el concepto de confiabilidad

tiene un sentido mas técnico y cuantitativo” (Palencia M. L., 2008, pag. 163).

A través de esta definicion, se respalda que los instrumentos son confiables, ya
gue para lograr el desarrollo de estos, se utilizaron pautas de cotejos y tabla de
desarrollo y evaluacion, que se analizaron a través de técnicas estadisticas como
lo son las frecuencias, tendencia de medida central y medidas de tendencia no

central, aspectos que son cuantificados en los instrumento.

La confiabilidad de los resultados o respuestas, de esta investigacion se veran

respaldados por las técnicas estadisticas de analisis.

Las variables y su distribucion se trabajan mediante el uso de frecuencias
absolutas, relativas y acumulativas. “las tablas de frecuencia incluyen los distintos
valores que presenta la variable, acompafnado por su frecuencia” (Cea, 2001, pag.
321), es decir la cantidad de veces que se presenta la variable. Mediante esta
técnica se trabajo el orden y distribucion de las tres variables de investigacion;
grado de cobertura curricular, grado de aprobacion docente y grado de pertinencia
curricular. Para saber el valor de cada dato, para la muestra, se calculan sus
frecuencias relativas o porcentuales, que corresponden al porcentaje que
representa cada dato para la muestra trabajada. Este andlisis entrega informacion

tanto de las respuestas como de las no respuestas.

Es importante mencionar que los datos resultantes de las tablas de frecuencia,
adquieren valor para el andlisis del estudio, en conjunto con o otras tablas o con

otro tipo de datos, ya que por si sola no dan informacion del objeto.
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En relacion a esto “un procedimiento que habitualmente acompafa al anterior
consiste en el calculo de porcentajes, a partir de las frecuencias absolutas
distribuidas en intervalos de clase o categorias” (Briones, 2002, p4g. 74). El caculo
de porcentajes desarrollado en el estudio de las variables, fue primordial pues esta
técnica entrega una vision general de los resultados, indicando partes de un todo,
divida en grupos representativos e importantes de analizar y mostrar. En el caso
de las tres variables los porcentajes muestran el grado que representando cada

una de ellas, dentro de la muestra y tema que representan.

Otra técnica de analisis son las medidas de tendencia central, la media, la
mediana y la moda. En este caso y para este andlisis, las medidas de tendencia

central utilizadas son la media y la moda.

La media sera entendida como “la medida mas representativa, siempre y cuando
la variable sea cuantitativa (de intervalo o de razén)” (Cea, 2001, pag. 328). Aqui
se consideran todos los valores de la distribucion de la variable y sus respectivas
frecuencias absolutas; la suma de todos sus valores e divide por la cantidad de
criterios de la variable o frecuencias absolutas calculadas. De esta forma el
producto obtenido es la media o promedio, es decir el valor intermedio entre todos

los obtenidos.

En cuanto a la moda, esta sera “el valor de mayor frecuencia en una distribucion”
(Cea, 2001, pag. 328) es decir el valor que presente mas casos, de acuerdo a la
cantidad de valor o valores que se presenten como moda, estos se clasificaran de
la siguiente manera: distribucion unimodal (una moda), bimodal (dos modas) y

multimodales (méas de dos modas).

En cuanto a las medidas de tendencia no central, se encuentran los cuartiles, que
se utilizaron para distribuir los valores obtenidos, en una recta dividida en cuatro
partes iguales. Para el analisis de la aprobacion se utilizo esta técnica ya que
permitia graficar el grado de aprobacién de cada docente medido en relaciéon a los

ambitos consultados.
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6. Recogida de informacidn

La recoleccidn de datos “implica elaborar un plan detallado de procedimientos que
nos conduzcan a reunir datos con un proposito especifico” (Hernandez, 2008, pag.
274), que en este estudio es Evaluar el grado de cobertura curricular que presenta
la UCSH en el Plan coman del area de Matematica de Pedagogia en Educacion

Bésica.

Para poder recolectar la informacién de esta investigacion en necesario identificar
cuales son las fuentes de datos. Estas fuentes se clasifican segun su origen, y su

denominacion dos grandes grupos; fuentes primarias y secundarias.

Las fuentes primarias “se obtienen por contacto directo con el sujeto de estudio;
por medio de observacion, cuestionarios, entrevistas, etc.” (Camacho, 2008, pag.
10); y las secundarias por, “informacion obtenida desde documentos, expediente

académico, estadisticas, Censo” (Camacho, 2008, pag. 10).

Para esta investigacion las fuentes son: a) programas de las actividades
curriculares del area de matematicas del plan comun de la carrera de Pedagogia
en Educacion Basica, b) Estandares orientadores para Egresados de carreras de
pedagogia Basica, c) evaluaciones o pruebas de las actividades curriculares d)

docentes activos, que imparten las catedras de estas actividades curriculares.

a) Los programas de las actividades curriculares del area de matematicas del
plan comun de la carrera de Pedagogia Basica corresponden a fuentes
secundarias, ya que corresponden a documentos oficiales internos de la
Universidad Catdlica Silva Henriquez. Los contenidos estipulados en ellos,
fueron disefiados y desarrollados por el Departamento de Matematica de la
carrera de Pedagogia en Educacion Basica, luego son estudiados por el
Comité Curricular Institucional (CCl), que tiene como funcion la “evaluacion
de la produccion curricular de Pregrado, Posgrado y Formacién Continua,

provenientes de las Unidades Académicas y/o de la Direccion de
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Planificacion y Desarrollo, velando por su identidad, calidad vy
sustentabilidad” (UCSH, 2012);

b) Estandares orientadores para egresados de carreras de Pedagogia Basica
corresponden a fuentes secundarias, puesto que es un documento oficial
del Ministerio de Educacion de Chile

c) Las evaluaciones o pruebas de las actividades curriculares, corresponden a
fuentes secundarias, porque son documentos desarrollados por docentes
de la UCSH y realizadas en las catedras de las actividades curriculares del
area de matemética del plan comin de la carrera de pedagogia bésica,

d) Los docentes corresponden a fuentes primarias, a pesar de no ser los
sujetos de estudio, si son considerados para este estudio como un actor

fundamental como fuente informacion.

La recogida de datos tuvo asignado un tiempo aproximado de tres semanas, en
las que se aplicaron los instrumentos desarrollados y utilizados en este estudio. Es
importante detallar que dos de los instrumentos fueron aplicados a cuatro
profesores de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica; profesores que
imparten actualmente las actividades curriculares de Matematica Aplicada,
Geometria para educacion béasica y C.P.C. de matematica, mientras que los otros
dos instrumentos fueron desarrollados por los investigadores, pues estos

corresponden a pautas de cotejo sobre cobertura y evaluacion.

El desarrollo y seleccion de cada uno de los cuatro instrumentos, tiene relacion
con los objetivos de la investigacion y el andlisis de las variables En cuanto al
primer objetivo especifico que es:* verificar qué contenidos conceptuales y
procedimentales de las actividades curriculares, del plan comun del area de
Matematica son abordados efectivamente en el desarrollo del curriculum, la
recoleccion de datos se llevo a cabo a través de una tabla de doble entrada que
buscaba analizar la profundidad en que los docentes trabajan los contenidos y si
existia evaluacién para ellos, ademas se desarrollo una pauta de cotejo para

evaluaciones de cada actividad curricular, todo esto con el objetivo de conocer la
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cobertura curricular que presentan los contenidos declarados para cada una de las

actividades curriculares.

El segundo objetivo especifico que se plantea, “Conocer la percepcién docente
sobre distintos &mbitos del disefio y desarrollo de las actividades curriculares del
plan comun del area de Matematica.”, se indago a través de una escala de
percepcién que buscaba conocer el grado de aprobacién de los docentes que
imparten actualmente las actividades curriculares del plan comun del area de

matemaética, sobre distintos &mbitos presentes en los programas.

La recoleccién de datos sobre el tercer y ultimo objetivo especifico; “Constatar la
relacién entre los contenidos conceptuales y procedimentales de las actividades
curriculares, del plan comun del area de Matematica y los indicadores presentes
en los Estandares” y la variable que este involucra se desarrollé a través de de
una pauta de cotejo, que tiene por objetivo detectar la ausencia o presencia de
relacion entre cada uno de los contenidos (conceptual y procedimental)
analizados en los tres programas, con los 246 indicadores del estandar de
matematica. Esta relacion permitira detectar la cantidad de indicadores

abordados y el porcentaje de cobertura.

Tomando en cuenta lo antes dicho, se puede afirmar que la recoleccion de datos
se fundamentara en la medicion, término que se entiende como “asignar numeros,
simbolos o valores a las propiedades de objetos o eventos de acuerdo con reglas”
(Hernandez, 2008, pag. 276), dicho valor se le asigna a las caracteristicas del
objeto, caracteristicas que muchas veces no son fisicas, y debido a esta situacion
la medicion también sera entendida como el “proceso que vincula conceptos

abstractos con indicadores empiricos” (Hernandez, 2008, pag. 276).

Esta definicidn incluye dos aspectos importantes que aclarar la primera es que la
respuesta o informacion observable que del sujeto de medicion sera el centro de
atencion, y la segunda es que la importancia de tal respuesta estara dada por el
significado o concepto subyacente no observable y que esta representado por la

respuesta observable. Considerando esto diremos que “los registros del
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instrumento de medicidn representan valores visibles de conceptos abstractos”

(Hernadndez, 2008, pag. 276).

Por lo tanto, en un ejemplo en el que el valor de la respuesta corresponda a la
asignacion de un porcentaje, (por ejemplo el 50%), al momento de recoger las
respuestas, la atencion del investigador estara enfocada en este valor, mientras
que para el analisis de dicha informacién lo realmente importante, no estara
enmarcado en dicho porcentaje, sino mas bien en la caracteristica o atributo que

esta representa.
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Capitulo IV: Evaluacion de la
Cobertura Curricular

Introduccion

En este capitulo se realizar4 la caracterizacion de las variables de investigacion
(grado de cobertura curricular, grado de aprobacion docente y grado de
pertinencia curricular), ademas de la descripcion de las relaciones que se
presentan entre ellas, en funcion del problema de estudio y la comprobacion de la
hipotesis; a través del analisis de los datos y resultados obtenidos de los cuatro

instrumentos trabajados en este estudio.

En cuanto al analisis del grado de cobertura curricular los datos analizados, fueron
los obtenidos de las pautas de cotejos aplicadas a tres evaluaciones de cada una
de las actividades curriculares; y también de la tabla de desarrollo curricular, en la
gue los sujetos de medicién fueron cuatro académicos de la UCSH, que imparten
actualmente una o mas de las actividades curriculares del plan comun del area de
matematica. Estos, fueron también sujetos de medicién para el andlisis de la
aprobacion docente sobre el disefio de programas, representando en ambos
casos al 100% de la poblacién de docentes que imparten al menos una de las tres

actividades curriculares dentro de la Universidad en la actualidad.

Para el andlisis del grado de pertinencia curricular se cotejé la presencia o
ausencia de relacion entre los contenidos conceptuales y procedimentales de las
actividades curriculares del plan comun del area de mateméaticas, abordados por
los docentes, con los indicadores de los estandares pedagogicos y disciplinarios

del area de matematica.

En esta tabla la muestra analizada fueron 89 contenidos (conceptuales y
procedimentales) que representan el 79% del total de los contenidos descritos

entre los tres programas de las actividades curriculares analizadas.
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Es importante mencionar que los criterios para el andlisis del grado de pertinencia,
en la actividad curricular de Mateméatica Aplicada en NB y C.P.C. de Matematica,
se relacionaron con los estandares relacionados con el eje de Numeros (Estandar
1, 2, 3, 4,5), datos y azar (Estandar 12, 13,14) y Algebra (Estandar 15, 16,17).
Haciendo mencidn a la actividad curricular de Geometria para Educacion Bésica,
se considera solo los estandares referidos al eje de Geometria (Estandar 7, 8, 9,

10, 11).

Cada variable describira aspectos particulares para cada una de las actividades
curriculares, por lo que es necesario indicar que la descripciébn de éstas y sus
relaciones se analizaran de manera particular para Matematica Aplicada en NB,

Geometria para Educacion basica y C.P.C de Matemética.

1.Grado de Cobertura Curricular

Al analizar esta variable, “Grado de Cobertura Curricular’, se debe recordar que
esta se define como “cobertura que presentan los contenidos conceptuales vy
procedimentales de las actividades curriculares del plan comin del area de
matematica del programa de formacién de la carrera de pedagogia en Educacion

Basica de la UCSH, durante el desarrollo curricular”.

En relacion a lo anterior, el andlisis de esta variable busca desarrollar el primer
objetivo especifico de investigacion que es, verificar que contenidos conceptuales
y procedimentales de las actividades curriculares, del plan comdn del area de

Matematica, son abordados efectivamente en el desarrollo del curriculum.

Para esto se utilizaron dos instrumentos; el primero es una tabla de desarrollo y
evaluacion curricular, donde el docente (sujeto de medicidén) como ejecutor de las
actividades curriculares entrega informacion acerca de los contenidos abordados y
evaluados. El segundo instrumento utilizado para la recoleccion de datos de esta

variable, es una pauta de cotejo de evaluaciones, que otorgaron informacion sobre
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los contenidos evaluados en las tres pruebas realizadas durante el transcurso de
la actividad curricular, esto con el objetivo de respaldar empiricamente lo

declarado por los docentes en el instrumento anterior.

1.1. Grado de Cobertura Curricular en Matematica

Aplicada en NB.

Para el analisis de la actividad curricular de Mateméatica Aplicada, se consideraron
45 contenidos. Tales contenidos fueron trabajados por los docentes en una tabla
de desarrollo y evaluacién curricular, donde respondieron en qué porcentaje
fueron abordados los contenidos de en esta actividad y si existié evaluacion de

ellos.

Se debe mencionar que se realizé una separacion entre contenidos conceptuales
(26 contenidos) y contenidos procedimentales (19 procedimentales) para el
analisis de la cobertura curricular de la actividad curricular de Matematica Aplicada

a NB.
Contenidos Conceptuales

En la siguiente tabla se presentan las respuestas de los docentes, indicando la
cantidad de contenidos conceptuales de la actividad curricular, que declaran

abordar en los diferentes niveles o porcentajes de profundidad.
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Tabla 10: Cantidad de contenidos conceptuales abordados en los diferentes

niveles por cada docente

2 | 4 1 | 5 | 14

Docente 1 2

Decente 2 2 2 7 5 10
Docente 3 0 0 4 11 11
Docente 4 9 0 0 2 15

Promedio de

contenidos

De acuerdo a la tabla anterior se observa las siguientes situaciones:

En promedio, 3 contenidos conceptuales aproximadamente no son
abordados al menos por un docente.

En promedio, 2 contenidos conceptuales aproximadamente, son abordados
a un veinticinco por ciento, al menos por un docente.

En promedio, 3 contenidos conceptuales aproximadamente son abordados
a un cincuenta por ciento, al menos por un docente.

En promedio, 6 contenidos conceptuales aproximadamente, son abordados
a un setenta y cinco por ciento, al menos por un docente.

En promedio, 12 contenidos conceptuales aproximadamente, son
abordados a un cien por ciento, al menos por un docente.

Todos los contenidos conceptuales del programa de Matematica aplicada

en NB, son abordados al menos por un docente, que imparte esta actividad.

En relacion a los contenidos conceptuales que los docentes declaran no abordar,

se presenta el detalle de ellos, segun lo respondido por cada académico.
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Cuadro 11: Detalle de contenidos conceptuales que cada uno de los docentes

declaran no abordar

‘ Docentes Contenidos conceptuales no abordados

Docente 1 e Medidas de variabilidad.

e Medidas de dispersion.

Docente 2 e Aspectos teoricos.

e Raices cuadrada de nimeros racionales.

Docente 4 e Tabulacion.

e Agrupamiento.

e Representacion de informacion.
e Medidas de tendencia central.

e Medidas de variabilidad.

e Medidas de dispersion.

e Pictogramas.

e Diagramas de barra.

e Gréficas circulares.

Con respecto a la tabla anterior se observa lo siguiente:

e EI docente uno y el docente cuatro dicen no abordar el contenido de
medidas de variabilidad y medidas de dispersion.

e El docente 3 dice abordar todos los contenidos de la actividad curricular de
Matematica Aplicada.

e El docente 4 declara no abordar contenidos referidos a la recoleccion,

analisis y representacion de datos e informacion (datos y azar).

Algo importante de mencionar es que considerando las respuestas de todos los
docentes, todos los contenidos se encuentran abordados por al menos uno de los
cuatro docentes, por lo que para proximos andlisis se considerara la cobertura de
los contenidos conceptuales de la actividad curricular de Matematica Aplicada en

NB es del 100%.
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Contenidos procedimentales

En la siguiente tabla se presentan las respuestas de los docentes, indicando la

cantidad de contenidos procedimentales de la actividad curricular, que declaran

abordar en los diferentes niveles o porcentajes de profundidad.

Tabla 11: Cantidad de contenidos procedimentales abordados en los diferentes

niveles por cada docente

Docentel | o | 2 | & | 8 | 3 |

Docente 1 0

Docente 2 0 0 5 5 9
Docente 3 0 0 0 6 13
Docente 4 4 0 0 0 15

Promedio de

contenidos

En la siguiente tabla se puede observar las siguientes situaciones:

En promedio, 1 contenido procedimental aproximadamente no es abordado
al menos por un docente.

En promedio, 1 contenido conceptual aproximadamente es abordado al
veinticinco por ciento al menos por un docente

En promedio, 3 contenidos procedimentales aproximadamente son
abordados al cincuenta por ciento al menos por un docente.

En promedio, 5 contenidos procedimentales aproximadamente son
abordados al setenta por ciento al menos por un docente.

En promedio, 10 contenidos procedimentales aproximadamente son
abordados al cien por ciento al menos por un docente.

Todos los contenidos procedimentales del programa de Mateméatica
aplicada en NB, son abordados al menos por un docente, que imparten esta

actividad.
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En relacion a las respuestas de los docentes, se presenta un detalle de los
contenidos procedimentales no abordados en la actividad curricular, por cada uno

de ellos.

Cuadro 12: Detalle de contenidos procedimentales que cada uno de los docentes

declaran no abordar

Contenidos procedimentales no abordados.

Docente 4
e Recoleccidon de datos de distintas formas.

e Organizacién y andlisis de la informacion.
e Descripcion e interpretacion de informacion
entregada en tablas, diagramas y gréficos.

e Analisis de tablas y graficos estadisticos.

Las observaciones que se pueden hacer sobre esta tabla son las siguientes:

e El docente numero cuatro dice no haber evaluado 4 contenidos
procedimentales.

e Tres de los docentes dicen haber evaluado todos los contenidos
procedimentales en distintos niveles.

e Y gue los contenidos declarados como no abordados, estan relacionados
con recoleccion, andlisis y representacion de informacion (eje de datos y

azar.)

Algo importante de mencionar es que considerando las respuestas de todos los
docentes, todos los contenidos se encuentran abordados por al menos uno de los
cuatro docentes, por lo que para préximos analisis se considerara la cobertura de
los contenidos procedimentales de la actividad curricular de Matematica Aplicada

en NB es del 100%.

145



1.1.1. Evaluaciones de Matematica Aplicada en NB.

1.1.1.1. Evaluaciones Tabla de desarrollo y evaluacion curricular

Dentro de la tabla de desarrollo y evaluacioén curricular, para la actividad curricular
de Matematica Aplicada, los docentes respondieron si los contenidos de esta
actividad curricular fueron evaluados o no, contestando bajo los indicadores de SI

o NO.

Al igual que en el analisis anterior, se desarrollé un calculo separado para los

contenidos conceptuales y procedimentales de la actividad curricular.

De acuerdo al total de respuestas de los cuatro docentes, se calculé un promedio
de contenidos conceptuales evaluados. Dicho porcentaje corresponde a un 77%en
promedio, de contenidos conceptuales que se declaran evaluados por los
docentes durante el desarrollo de la actividad curricular de Matematica aplicada en

NB.

Es importante mencionar que todos los contenidos conceptuales del programa de

esta actividad curricular se declaran evaluados al menos por un profesor.

Dentro de las respuestas que los docentes entregaron en la pauta de desarrollo y
evaluacion curricular sobre las evaluaciones, se presentaron contenidos con
coincidencia de dos o mas respuestas, como contenidos sin coincidencia de
respuestas. Lo que significaria que, mientras mas coincidencias de respuestas en
un contenido en el criterio de si evaluado, mayor consideracién de ese contenido
por parte de los docentes. A continuacibn se presenta el detalle de las

coincidencias y la cantidad de contenidos conceptuales que las presentan.

146



Tabla 12: Detalle de coincidencia de respuestas y contenidos conceptuales

presentes en ellas

Coincidencias Cantidad de contenidos Porcentaje de contenidos

4 repuestas de 4 12 46%
3 respuestas de 4 5 19%
2 respuestas de 4 8 31%
lrespuesta de 4 1 4%

De acuerdo al cuadro anterior se puede observar que:

e La coincidencia de las evaluaciones, entre los cuatro docentes corresponde a
un 46% (12 contenidos conceptuales) del total.

e La coincidencia de las evaluaciones entre tres profesores, corresponde a un
19% (5 contenidos conceptuales) del total.

e La coincidencia de las evaluaciones entre dos profesores, corresponde a un
31% (8 contenidos conceptuales) del total.

e En la ultima observacién, se puede mencionar que tan solo un docente evalta
un contenido conceptual, representando el 4% de estos. Los otros tres

docentes dicen no haber evaluado este contenido (agrupamiento).

A continuacion se presenta se presenta el detalle de los contenidos, de cada una

de las coincidencias descritas anteriormente

Cuadro 13: Detalle de contenidos conceptuales evaluados, de acuerdo a la
coincidencia de las respuestas de los docentes que imparten la actividad curricular

de Matematica Aplicada en NB

Coincidencias Contenidos conceptuales evaluados de Matematica

aplicada en NB

- C1 Sistema de numeracion posicional y no

posicional.
4 respuestas, de 4

- C2 Operaciones y orden en N (concepto y
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propiedades)

- C3 Descomposicion polinébmica de un namero.

- C4 Potencias con base y exponente natural:

- C6 Divisibilidad. Conceptos basicos.

- C7 Jerarquia de operaciones y paréntesis.

- C9 Notacion y recta numeérica.

- C10 Operaciones en Z

- C11 Propiedades de adicién y producto.

- C12 Factorizacion de niumeros primos.

- C13 Forma y escritura equivalente fraccionaria y
decimal.

- C15 Potencias con exponente natural.

3 respuestas de 4 - C5 Propiedades de la potenciacion y radicacion
- C14 Operaciones y propiedades (algoritmos)

- C17 Recopilaciéon de datos.

- C24 Pictogramas.

- C25 Diagrama de barras.

2 respuestade 4 - C8 Aspectos teoricos.
- C16 Raices cuadradas de numeros racionales.
- C18 Tabulacion.
- C20 Representacion de informacion.
- C21 Medidas de tendencia central.
- C22 Medidas de variabilidad.
- C23 Medidas de dispersion.

- C26 Gréficos circulares.

1 Respuestade 4 - C19 Agrupamiento.
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Tomando en cuenta este detalle, se observa que la mayoria de los contenidos que
presentan mayor coincidencia de respuestas de los docentes al momento de
declararlo evaluados, y por lo tanto mayor consideracion en el desarrollo de la
actividad curricular corresponde a contenidos relacionados con sistema de
numeracion, numeros enteros, y operaciones (eje de numeros). Mientras que la
mayoria de los contenidos con menor coincidencia de respuestas de los docentes
y por lo tanto menor consideracién en el desarrollo de la actividad curricular
corresponden a contenidos alusivos a medidas de tendencia central, agrupamiento

y representacion de informacion (eje de datos y azar).

Para los contenidos de tipo procedimental se calculd6 en promedio, un 78% de
contenidos procedimentales que fueron evaluados, esto de acuerdo a los
declarado por los docentes. Dentro de las respuestas se encontraron

coincidencias o contenidos evaluados por solo un docente.

A continuacién se presenta el detalle de las coincidencias y la cantidad de

contenidos procedimentales que las presentan.

Tabla 13: Detalle de coincidencia de respuestas y contenidos procedimentales

presentes en ellas

Coincidencias Cantidad de contenidos Porcentaje de
contenidos

4 respuestas de 4

8 42%
3respuestas de 4 6 32%
2 respuestas de 4 4 21%
1lrespuestade 4 1 5%

De acuerdo al cuadro anterior se puede observar que:

e La coincidencia de respuestas, entre los cuatro docentes corresponde a un

42% (8 contenidos procedimentales) del total.

e La coincidencia de las evaluaciones entre tres profesores, corresponde a un

32% (6 contenidos procedimentales) del total.
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e La coincidencia de las evaluaciones entre dos profesores, corresponde a un
21% (4 contenidos procedimentales) del total.

e En la ultima observacién, se puede mencionar que tan solo un docente evalla
un contenido procedimental, representando el 5% de estos. Los otros tres
docentes dicen no haber evaluado este contenido (Recoleccion de datos en

distintas formas).

A continuacién se presenta se presenta el detalle de los contenidos, de cada una

de las coincidencias descritas anteriormente

Cuadro 14: Detalle de contenidos procedimentales evaluados, de acuerdo a la
coincidencia de las respuestas de los docentes que imparten la actividad curricular

de Matematica Aplicada en NB

Coincidencias Contenidos evaluados

4 respuestas de 4
- C28 Comparacion de las propiedades de los

distintos sistemas de numeracion.

- C31 Resolucion de problemas, aplicando
propiedades y operatoria en N.

- €32 Utilizaciébn de las propiedades de la
potenciacion y radicacion, en la resolucién de
problemas.

- C33 Aplicacion de las nociones de numeros
primos, M.C.D. y M.C.M. en la resolucién de
problemas.

- C34 Interpretacidén y utilizacion de los nameros
enteros.

- C37 Utilizacién de la jerarquia de operaciones y
de las reglas de los usos de los paréntesis.-

- C40 Resolucién de operaciones en Q+.

- C41 Utilizacion del uso de las jerarquias y las
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3 respuestas de 4

2 respuestas de 4.

lrespuestade 4

propiedades de las operaciones y reglas de uso
del paréntesis en célculo y resolucion de

problemas.

C27 Identificacion de distintos sistemas de
numeracion.

C29 Reconocimiento de las propiedades de las
operaciones en N.

C30 Reconocimiento de las operaciones de
potenciacion y radicacion.

C35 Representacion en la recta numérica.

C38 Resolucion de problemas aplicando
propiedades y operatoria. Diferenciando los
elementos conocidos y los relevantes de los
irrelevantes.

C39 Lectura, escritura e identificacion de
nameros racionales como un todo continuo y

como un todo discreto.

C36 Comparacion de numeros mediante
ordenacion, representacion grafica.

C43 Organizacion y analisis de informacion.

C44 Descripcién e interpretacion de informacién
entregada en tablas, diagramas y graficos.

C45 Analisis de tablas y graficos estadisticos.

C42 Recoleccion de datos en distintas formas.

Tomando en cuenta este detalle, se observa que la mayoria de los contenidos que

presentan mayor coincidencia de respuestas de los docentes al momento de

declararlo evaluados, y por lo tanto mayor consideracion en el desarrollo de la

actividad curricular corresponde a contenidos relacionados con el desarrollo,
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reconocimiento y utilizacion de nameros naturales, operaciones y resolucion de
problemas (eje de numeros). Mientras que la mayoria de los contenidos con
menor coincidencia de respuestas de los docentes y por lo tanto menor
consideracion en el desarrollo de la actividad curricular corresponden a contenidos

alusivos a recopilacion y andlisis de datos (eje de datos y azar).

Considerando la totalidad de contenidos analizados del programa de esta
actividad curricular (conceptuales y procedimentales), el porcentaje general de
evaluacion es del 100% para Mateméatica Aplicada en NB. Esto debido a que se
considera como criterio incluyente que al menos un docente declare el contenido

como evaluado en las tablas de desarrollo y evaluacion curricular.

1.1.1.2. Evaluaciones Pauta de Cotejo

Para detallar ain mas el grado de cobertura curricular de las actividades del plan
comun de la carrera de Pedagogia en Educacion Bésica, se utilizé una pauta de
cotejo de evaluacion, que tiene por objetivo respaldar las respuestas de los cuatro
profesores, realizando una revision entre las tres evaluaciones que se ejecutaron

en el trayecto de la actividad curricular y el programa de estudio de esta misma.

Al igual que en los analisis anteriores, se realizé una division entre contenidos
conceptuales y procedimentales de la actividad curricular de Matematica Aplicada

en NB.

Las situaciones que se pudieron observar de acuerdo a lo cotejado en las tres
evaluaciones desarrolladas en esta actividad curricular en cuanto a los contenidos
es que la mitad de ellos es evaluado y la otra mitad no aparece de manera

evidente en ninguna actividad.

152



Figura 12: Porcentaje de evaluacion de los contenidos conceptuales de la

actividad curricular de Matematica aplicada en NB

M % Evaluado
50% 50%

H % No evaluado

En relacion a la figura anterior:

e EI 50% de contenidos conceptuales presentes en al menos una de las
pruebas cotejadas, corresponde a 13 contenidos, lo mismo sucede con el
50% de contenidos conceptuales que no se presentan en ninguna
evaluacion.

e Un solo contenido de los 13 que se cotejaron como presentes en las
evaluaciones, se presenta evaluado en las tres pruebas, y es alusivo a
operaciones y propiedades.

e Los contenidos que no se presentan en ninguna de las evaluaciones, la
mayoria corresponden temas como agrupacion, medidas de tendencia

central y graficos (eje de datos y azar).

En cuanto a los contenidos procedimentales y lo cotejado en las pautas, no todos

los contenidos son considerados o0 no estan presentes en las pruebas.
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Figura 13: Porcentaje de evaluacion de los contenidos procedimentales de la

actividad curricular de Matematica aplicada en NB

H % Evaluado

H % No evaluado

En relacion a la figura y las situaciones que se pueden observar en relacion a los

contenidos procedimentales son:

e El 68% de contenidos que se presentan evaluados corresponden a 13
contenidos procedimentales de un total de 19.

e El 32% de contenidos no presentes en las evaluaciones corresponden a 6
contenidos procedimentales

e Un solo contenido procedimental de los que se presentan evaluados fue
cotejado como evaluado en las tres pruebas, y corresponde al contenido

relacionado con resolucién de problemas.

De manera y considerando la totalidad de contenidos analizados del programa de
esta actividad curricular (conceptuales y procedimentales), y los resultados
obtenidos desde la pautas de cotejo de evaluaciones, el porcentaje general de

evaluacion es del 58% para Matematica Aplicada en NB.
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1.1.1.3. Evaluacién general de Matematica aplicada en NB

A continuacion se trabajaran los resultados obtenidos para las evaluaciones de las
pruebas, considerando los contenidos que los docentes declaran evaluados (tabla
de desarrollo y evaluacién curricular) y los resultados expuestos de la pauta de
cotejo. Con el objetivo de calcular un promedio de evaluacion general para la
actividad curricular de Matematica aplicada en NB. El calculo se realizara por

separado para los contenidos conceptuales y procedimentales.
Contenidos conceptuales

En el siguiente cuadro se presenta el detalle de las coincidencias de respuestas
entre profesores, en relacion a los contenidos conceptuales evaluados en las

pruebas realizadas en la actividad curricular.

Cuadro 15: Detalle de contenidos conceptuales evaluados y coincidencia de

respuestas para Matematica Aplicada en NB

Contenidos conceptuales de  Contenidos conceptuales
Coincidencias Matematica Aplicada en NB de Matematica Aplicada
gue los docentes declaran en NB presentes en las
evaluados evaluaciones.

Evaluado NO Evaluado

- C Sistema de - Sl
4 respuestas numeracion posicional y
de 4 no posicional.
- C2 Operaciones y orden - Sl

en N (concepto vy

propiedades)

- C3 Descomposicion - Sl
polinébmica de un
namero.

- C4 Potencias con base y - Sl

exponente natural:

155



C6 Divisibilidad.

Conceptos basicos.

C7 Jerarquia de

operaciones y paréntesis.

C9 Notaciébn y recta

numeérica

C10 Operaciones en Z

Cl1l Propiedades de

adicion y producto.

Cl1l2 Factorizacion de

ndameros primos

C13 Forma y escritura
equivalente fraccionaria y

decimal.

C15 Potencias con

exponente natu ral.

3 respuestas

de 4

C5 Propiedades de la

potenciacion y radicacion

Cl14  Operaciones Yy

propiedades (algoritmos)

Cl1l7 Recopilacion de

datos.

.C24 Pictogramas.

C25 Diagrama de barras.

2 respuestade

4

C8 Aspectos teoricos.

Cl16 Raices cuadradas

de nUmeros racionales.

C18 Tabulacién.

C20 Representacion de

Sl

Sl
NO

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl

Sl
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
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informacion.

- C21 Medidas de - NO

tendencia central.

- C22 Medidas de - NO
variabilidad.
- C23 Medidas de - NO
dispersion.
- C26 Gréficos circulares. - NO
1 Respuestade - C19 Agrupamiento. - NO

4

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo al cuadro anterior se puede observar que:

De los contenidos conceptuales que cuatro docentes coinciden haber
evaluado (12 contenidos), sélo 11 se presentan en las pruebas que fueron
realizadas en la actividad curricular. El contenido no presente en las
evaluaciones hace referencia a Notacion y recta numérica.

De los contenidos donde existen coincidencia de respuesta entre tres
docentes (5 contenidos), solo 2 contenidos estan presentes en las pruebas
gue fueron aplicadas en el desarrollo de la actividad curricular.

De los contenidos, donde existe coincidencia de respuestas entre dos
docentes (8 contenidos), ninguno de los contenidos se presenta evaluado
en el desarrollo de la actividad curricular.

De los contenidos donde al menos un docente dice haberlo evaluado,
ninguno de estos se presenta en las pruebas que se realizaron en esta

actividad curricular.

A modo de sintesis de las evaluaciones cotejadas para esta actividad,

especificamente los contenidos conceptuales, y lo declarado por los docentes

sobre el mismo tema se puede decir que:
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e Los docentes evaluaron en promedio un 77% de los contenidos
conceptuales de la actividad curricular de Matemética Aplicada en NB.
e En las tres evaluaciones que se realizaron en la actividad curricular se

calcul6 un 50% de contenidos evaluados en esta actividad curricular.

Contenidos procedimentales

En el siguiente cuadro se presenta el detalle de las coincidencias de respuestas
entre profesores, en relacion a los contenidos procedimentales evaluados en las

pruebas realizadas en la actividad curricular.

Cuadro 16: Detalle de contenidos evaluados y coincidencia de respuestas para

Matematica Aplicada en NB

Coincidencias  Contenidos procedimentales Contenidos
de la actividad curricular de procedimentales de
Matematica Aplicada en NB Matematica Aplicada en
gue los docentes declaran NB presentes en las

evaluados. evaluaciones.
Evaluado NO
Evaluado
4 respuestas - C28 Comparacién de las - Sl
de 4 propiedades de los

distintos sistemas de

numeracion.
- C31 Resolucion de - Sl
problemas, aplicando

propiedades y operatoria

en N.
- C32 Utilizacion de las - Sl
propiedades de la

potenciacion y radicacion,
en la resolucibn de

problemas.
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C33 Aplicacién de las
nociones de numeros
primos, M.C.D. y M.C.M.
en la resolucion de

problemas.

Sl

C34  Interpretacion vy
utilizacion de los nimeros

enteros.

C37 Utilizacion de la
jerarquia de operaciones y
de las reglas de los usos

de los paréntesis.-

Sl

C40 Resolucion de

operaciones en Q+

Sl

C41 Utilizacion del uso de
las jerarquias y las
propiedades de las
operaciones y reglas de
uso del paréntesis en
célculo y resolucion de

problemas.

Sl

3 respuestas

de 4

Cc27 Identificacion de

distintos sistemas de

numeracion.

Sl

C29 Reconocimiento de
las propiedades de las

operaciones en N

Sl

C30 Reconocimiento de
las operaciones de

potenciacion y radicacion.

Sl
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C35 Representacion en la

recta numérica.

- C38 Resolucion de Sl
problemas aplicando
propiedades y operatoria.
Diferenciando los
elementos conocidos y los
relevantes de los
irrelevantes.
- C39 Lectura, escritura e - NO
identificacion de nameros
racionales como un todo
continuo y como un todo
discreto.
2 respuestas - C36 Comparacion de Sl
de 4. nameros mediante
ordenacion,
representacion grafica.
- C43 Organizacion y - NO
analisis de informacion.
- C44 Descripcién e - NO
interpretacion de
informacion entregada en
tablas, diagramas y
graficos.
- C45 Andlisis de tablas y - NO
graficos estadisticos.
1 respuesta - C42 Recolecciéon de datos - NO

de 4

en distintas formas.

Fuente: Elaboracion propia
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De acuerdo al cuadro anterior se puede observar que:

De los contenidos donde existe coincidencia entre los cuatro docentes (8
contenidos), sélo 8 contenidos fueron considerados en las pruebas que se
desarrollaron en la actividad.

e De los contenidos donde existen coincidencia entre tres docentes (6
contenidos), so6lo 4 contenidos fueron evaluados, en las pruebas que se
aplicaron en el desarrollo de la actividad curricular.

e De los contenidos, donde existe coincidencia entre dos docentes (4
contenidos), sélo 1 contenido fue evaluado en las pruebas que se aplicaron
en el desarrollo de la actividad curricular.

e De los contenidos donde al menos un docente dice haberlo evaluado,

ninguno se presenta en las pruebas que se realizaron en esta actividad

curricular.

A modo de sintesis de las evaluaciones cotejadas para esta actividad,
especificamente los contenidos procedimentales, y lo declarado por los docentes

sobre el mismo tema se puede decir que:

e Los docentes evaluaron en promedio un 78% de los contenidos de la
actividad curricular de Matematica Aplicada en NB.
e En las tres evaluaciones que se realizaron en la actividad curricular se

calculd un 68% de contenidos evaluados en esta actividad.
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1.2. Grado de Cobertura Curricular en Geometria para

Educacion Basica.

Para el andlisis de la actividad curricular de Geometria para educacion béasica, se
consideraron 30 contenidos. Tales contenidos fueron trabajados por los docentes
en una tabla de desarrollo y evaluacién curricular, donde respondieron en qué
porcentaje fueron abordados los contenidos de en esta actividad y si existio

evaluacion de ellos.

Se debe mencionar que se realizard una separacion entre contenidos
conceptuales (14contenidos) y contenidos procedimentales (16 procedimentales)
en el analisis de la cobertura curricular de la actividad curricular de Geometria

para educacion basica.
Contenidos Conceptuales

En la siguiente tabla se presentan las respuestas de los docentes, indicando la
cantidad de contenidos conceptuales de la actividad curricular, que declaran

abordar en los diferentes niveles o porcentajes de profundidad.

Tabla 14: Cantidad de contenidos conceptuales abordados en los diferentes

niveles por cada docente

Docente 1 2 1 2 3 6
Docente 2 0 0 0 2 12
Docente 3 0 0 0 5 9
Respuestas. 1 0 1 3 9
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De acuerdo a la tabla anterior se observa las siguientes situaciones:

En promedio, 1 contenido conceptuales aproximadamente no es abordado

al menos por un docente.

e En promedio, ningln contenido conceptual aproximadamente es abordado
a un veinticinco por ciento, por los docentes.

e En promedio, 1 contenido conceptual aproximadamente es abordado a un
cincuenta por ciento, al menos por un docente.

e En promedio, 3 contenidos conceptuales aproximadamente son abordados
a un setenta y cinco por ciento, al menos por un docente.

e En promedio, 9 contenidos conceptuales aproximadamente son abordados
a un cien por ciento, al menos por un docente.

e Todos los contenidos conceptuales del programa de Geometria para

educacion basica, son abordados al menos por un docente, que imparten

esta actividad.

En relacion a los contenidos conceptuales que los docentes declaran no abordar,

se presenta el detalle de ellos, segun lo respondido por cada académico.

Cuadro 17: Detalle de contenidos conceptuales que cada uno de los docentes
declaran no abordar

‘ Docentes Contenidos conceptuales no evaluados

Docente 1 e Medicion volumen.

e Homotecia: ampliacion y reduccion.

Con respecto a la tabla anterior se observa lo siguiente:

e EIl docente uno dice no abordar los contenidos de medicidon de volumen y
Homotecia. (eje de geometria)
e Los otros dos docentes dicen abordar todos los contenidos conceptuales en

la actividad curricular de geometria para educacion basica.
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Contenidos procedimentales.

En la siguiente tabla se presentan las respuestas de los docentes, indicando la

cantidad de contenidos procedimentales de la actividad curricular, que declaran

abordar en los diferentes niveles o porcentajes de profundidad.

Tabla 15: Cantidad de contenidos procedimentales abordados en los diferentes

niveles por cada docente

Docentez | 3 | 3 | 2 1 | 7 |

Docente 1 3
Docente 2 0 0 3 1 12
Docente 3 2 1 3 6 4

Promedio de

contenidos

En la siguiente tabla se puede observar las siguientes situaciones:

En promedio, 2 contenidos procedimentales aproximadamente no son
abordados al menos por un docente.

En promedio, 1 contenido procedimental aproximadamente es abordado al
veinticinco por ciento al menos por un docente.

En promedio, 2 contenidos procedimentales aproximadamente son
abordados al cincuenta por ciento al menos por un docente.

En promedio, 3 contenidos procedimentales aproximadamente son
abordados al setenta y cinco por ciento al menos por un docente

En promedio, 8 contenidos procedimentales aproximadamente son
abordados al cien por ciento al menos por un docente.

Todos los contenidos procedimentales del programa de Geometria para
educacion basica, son abordados al menos por un docente, que imparten

esta actividad.
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En relacion a los contenidos procedimentales que los docentes declaran no

abordar, se presenta el detalle de ellos, segun lo respondido por cada académico.

Cuadro 18: Detalle de contenidos procedimentales que cada uno de los docentes

declaran no abordar

‘ Contenidos procedimentales no abordados

Docente 1 e . Investigan sobre la historia de la geometria.

e Elaboran actividades utilizando la geometria.

e Manejo del programa “cabri géomeétre” como
herramienta para indagacién, experimentacion

y construccion.

Docente 3 e Diferencian los tipos de geometria.
e Manejo del programa “cabri géomeétre” como
herramienta para indagacion, experimentacion

y construccion.

Las observaciones que se pueden hacer sobre esta tabla son las siguientes:

e El docente numero uno y tres dicen no abordar el contenido de “manejo del
programa “cabri géometre” como herramienta para indagacién
experimentacion y construccion.

e El docente numero dos dice abordar todos los contenidos de la actividad
curricular de Geometria para educacion basica.

e EI docente 1 dice no abordar el contenido que hace mencion a la

investigacion sobre la historia de la geometria.

Algo importante de mencionar es que considerando las respuestas de todos los
docentes, todos los contenidos se encuentran abordados por al menos uno de los
cuatro docentes, por lo que para proximos andlisis se considerara la cobertura de
los contenidos procedimentales de la actividad curricular de Geometria para

educacion basica es del 100%.
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1.2.1. Evaluaciones Geometria para Educacion Béasica

1.2.1.1. Evaluaciones Tabla de desarrollo y evaluacion curricular

Dentro de la tabla de desarrollo y evaluacion curricular, para la actividad de
Geometria para Educacién Bésica, los docentes respondieron si los contenidos de
esta actividad curricular fueron evaluados o no, contestando bajo los indicadores

de Sl o NO.

En el caso de las evaluaciones, se desarroll6 un calculo separado para los

contenidos conceptuales y procedimentales de la actividad curricular.

De acuerdo al total de respuestas de los tres docentes, se calculé un promedio de
contenidos conceptuales evaluados, dicho porcentaje corresponde al 74%.en
promedio, de contenidos conceptuales que se declaran evaluados por los
docentes durante el desarrollo de la actividad curricular de Geometria para

educacion basica.

Es importante mencionar que todos los contenidos conceptuales se presentan

evaluados al menos por un docente.

Dentro de las respuestas que los docentes entregaron en la pauta de desarrollo y
evaluacion curricular sobre las evaluaciones, se presentaron contenidos con
coincidencia de dos o mas respuestas, como contenidos sin coincidencia de
respuestas. Lo que significaria que, mientras mas coincidencias de respuestas en
un contenido en el criterio de si evaluado, mayor consideracién de ese contenido
por parte de los docentes. A continuacion se presenta el detalle de las

coincidencias y la cantidad de contenidos conceptuales que las presentan.
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Tabla 16: Detalle de coincidencia de respuestas y contenidos conceptuales

presentes en ellas

Coincidencias Cantidad de contenidos  Porcentaje de contenidos

3 respuestas de 3 7 50%
2 respuestas de3 3 21%
1lrespuestade 3 4 29%

De acuerdo a la tabla anterior se puede observar que:

e La coincidencia de respuestas entre tres profesores, corresponde a un 50%
(7 contenidos conceptuales) del total.

e La coincidencia de las evaluaciones entre dos profesores, corresponde a un
21% (3 contenidos conceptuales) del total.

e En la dltima observacion, se puede mencionar que al menos un docente
evallo 4 contenidos conceptuales, que corresponde a un 29% del total de

estos contenidos.

A continuacién se presenta se presenta el detalle de los contenidos, de cada una

de las coincidencias descritas anteriormente

Cuadrol9: Detalle de contenidos conceptuales evaluados, de acuerdo a la
coincidencia de las respuestas de los docentes que imparten la actividad curricular

de Geometria para educacion basica

Coincidencias

3 respuestas, - C4 Conceptos basicos: puntos, lineas y trazos.
de 3 - Cb5 Rectas perpendiculares y paralelas.
- C6 Poligonos.

- C7 Elementos de las figuras geométricas: puntos,
rectas, planos, segmentos y angulos
- C8 Construcciones geométricas.

- C9 Medicion de angulos.
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- C13 Isometrias: reflexion, traslacion y rotacion.

2 respuestas - C10 Medicion de perimetros.
de 3 - C11 Medicion éareas.

- C14 Homotecia: ampliacion y reduccion.

1 respuestade - C1 Historia de la geometria.
3 - C2 Tipos de geometria.
- C3 Geometria en el entorno: naturaleza, arte y
actividades recreativas.

- C12 Medicién volumen.

Tomando en cuenta este detalle, se observa que la mayoria de los contenidos que
presentan mayor coincidencia de respuestas de los docentes al momento de
declararlo evaluados, y por lo tanto mayor consideracion en el desarrollo de la
actividad curricular corresponde a contenidos relacionados conceptos basicos del
algebra, medicion de angulos, perimetros y areas, y traslaciones.. Mientras que los
contenidos con menor coincidencia de respuestas de los docentes y por lo tanto
menor consideracion en el desarrollo de la actividad curricular corresponden a

contenidos alusivos a historia y tipos de geometria, y medicion de volumen.

Para los contenidos procedimentales se calculo un promedio de 69% de
contenidos que fueron evaluados, esto segun lo declarado por los docentes.
Dentro de las respuestas se encontraron coincidencias o contenidos evaluados

por solo un docente.

A continuacion se presenta el detalle de las coincidencias y la cantidad de

contenidos procedimentales que las presentan.
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Tabla 17: Detalle de coincidencia de respuestas y contenidos procedimentales

presentes en ellas

Coincidencias Cantidad de contenidos Porcentaje de
contenidos

3 respuestas de 4

6 38%
2 respuestas de 4 5 31%
lrespuestade 4 5 31%

De acuerdo a la tabla anterior se puede observar que:

e La coincidencia de respuestas entre tres profesores, corresponde a un 38%
(6 contenidos procedimentales) del total.

e La coincidencia de respuestas entre dos profesores, corresponde a un 31%
(5 contenidos procedimentales) del total.

e En la ultima observacion, se puede mencionar que al menos un docente
evallo 5 contenidos procedimentales, que corresponde a un 31% del total

de estos contenidos.

A continuacién se presenta se presenta el detalle de los contenidos, de cada una

de las coincidencias descritas anteriormente

Cuadro 20: Detalle de contenidos procedimentales evaluados, de acuerdo a la
coincidencia de las respuestas de los docentes que imparten la actividad curricular

de Geometria en educacion basica

Cantidad de Contenidos procedimentales evaluados de la actividad

profesores curricular de Geometria para Educacion Basica.

3 respuestas de 3 - C20 Desarrollo de guias que implican trabajo
grupal, aplicando los conceptos elementales de la
geometria.

- C21 Identificacion y trazado de rectas y paralelas en

el plano.
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2 respuestas de 3

1 respuestas de 3

C22 Identificacion de poligonos y sus elementos.
C23 Identificacion de puntos y rectas notables en el
triangulo.

C24 Clasificacion de los cuadrilateros.

C28 Mediciéon de angulos usando el trasportador.

C17 Elaboran actividades utilizando la geometria.
C18 Manejo y uso de los instrumentos de
geometria.

C26 Construyen figuras geométricas utilizando las
isometrias.

C27 Amplian y reducen figuras de acuerdo a
patrones establecidos.

C29 Descubrimiento y utilizacion de las formulas

para el calculo de perimetros y areas.

C15 Investigan sobre la historia de la geometria.
C16 Diferencian los tipos de geometria.

C19 Manejo del programa “cabri géomeétre” como
herramienta para indagacioén, experimentacion y
construccion.

C25 Identificacion de los elementos de la
circunferencia.

C30 Calculo del area de una figura mediante
triangulacion y aproximacion de areas con figuras

conocidas.

Tomando en cuenta este detalle, se observa que la mayoria de los contenidos que

presentan mayor coincidencia de respuestas de los docentes al momento de

declararlo evaluados, y por lo tanto mayor consideracion en el desarrollo de la

actividad curricular corresponde a contenidos de identificacion de conceptos de

geometria, desarrollo y manejo de material y actividades de geometria. Mientras
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que la mayoria de los contenidos con menor coincidencia de respuestas de los
docentes y por lo tanto menor consideraciéon en el desarrollo de la actividad
curricular corresponden a contenidos de historia y tipo de geometria, la utilizacion
de programas para el desarrollo de geometria, elementos de la circunferencia y

calculo de areas.

Considerando la totalidad de contenidos analizados del programa de esta
actividad curricular (conceptuales y procedimentales), el porcentaje general de
evaluacién es del 100% para Mateméatica Aplicada en NB. Esto debido a que se
considera como criterio incluyente que al menos un docente declare el contenido

como evaluado en las tablas de desarrollo y evaluacion curricular.

1.2.1.2. Evaluaciones Pauta de Cotejo

Para detallar aun mas el grado de cobertura curricular de las actividades
curriculares de plan comun de la carrera de pedagogia en Educacién Basica, se
utilizd una pauta de cotejo de evaluacion, que tiene por objetivo respaldar las
respuestas de los tres profesores, realizando una revision entre las tres
evaluaciones que se ejecutaron en el desarrollo de la actividad curricular de

Geometria para Educacion Basica y el programa de estudio de esta misma.

Al igual que en los analisis anteriores, se realizé una division entre contenidos
conceptuales y procedimentales de la actividad curricular de Geometria para

Educacion Basica.

De acuerdo a los resultados obtenidos se puede observar que no todos los
contenidos conceptuales de esta actividad fueron evaluados en las pruebas que

se realizaron en el desarrollo de esta.
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Figura 14: Porcentaje de evaluacion de los contenidos conceptuales de la

actividad curricular de Matematica aplicada en NB

B % evaluado

H % no evaluado

En relacién a la figura:

e ElI 71% de los contenidos conceptuales se presentan evaluados y
corresponden a 10 contenidos

e Hay 4 contenidos que no se presentan evaluados en ninguna prueba,
representando el 29% del total. Dichos contenidos son alusivos a historia y
tipos de geometria, y calculo de volimenes,

e Que solo dos contenidos del total de los que se encuentran como
evaluados, estan presentes en las tres pruebas, y corresponde a

contenidos alusivos a conceptos basicos de geometria y rectas

De acuerdo a los resultados obtenidos se puede observar que no todos los
contenidos procedimentales de esta actividad fueron evaluados en las pruebas

gue se realizaron en el desarrollo de esta.
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Figura 15: Porcentaje de evaluacion de los contenidos procedimentales de la

actividad curricular de Matematica aplicada en NB

38%

B % evaluado

H % no evaluado

62%

Las situaciones que se pueden observar en relacibn a los contenidos

procedimentales son:

e EIl 62% de los contenidos que se presentan evaluados corresponden a 11
contenidos procedimentales de un total de 16

e Hay cinco contenidos (elaboracion de actividades, manejo de instrumentos
y programas y circunferencia) que no fueron evaluados en ninguna prueba,
representando el 37% del total.

e Ningun contenido procedimental se presenta evaluado en las tres pruebas,

segun lo cotejado.

De manera y considerando la totalidad de contenidos analizados del programa de
esta actividad curricular (conceptuales y procedimentales), y los resultados
obtenidos desde la pautas de cotejo de evaluaciones, el porcentaje general de

evaluacion es del 67% para Geometria para educacion basica.
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1.2.1.3. Evaluacion general de Geometria para Educacion Basica

A continuacion se trabajaran los resultados obtenidos para las evaluaciones de las
pruebas, considerando los contenidos que los docentes declaran evaluados (tabla
de desarrollo y evaluacién curricular) y los resultados expuestos de la pauta de
cotejo. Con el objetivo de calcular un promedio de evaluacion general para la
actividad curricular de Geometria para Educacion Bésica. El calculo se realizara

por separado para los contenidos conceptuales y procedimentales.
Contenidos conceptuales

En el siguiente cuadro se presenta el detalle de las coincidencias de respuestas
entre profesores, en relacion a los contenidos conceptuales evaluados en las

pruebas realizadas en la actividad curricular.

Cuadro 21: Detalle de contenidos conceptuales evaluados y coincidencia de

respuestas para Geometria para Educaciéon Basica

Coincidencias  Contenidos conceptuales de Contenidos conceptuales
Geometria para Educacién de Geometria para
Basica que los docentes Educacién Basica
declaran evaluados presentes en las

evaluaciones

Evaluado NO
Evaluado

- C4 Conceptos basicos: - S
de 3 puntos, lineas y trazos.
- C5 Rectas - Sl
perpendiculares y
paralelas
- C6 Poligonos. - Sl
- C7 Elementos de Ilas - Si
figuras geométricas:
puntos, rectas, planos,
segmentos y angulos.
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- C8 Construcciones - Sl

Geomeétricas.

- C9 Medicion de angulos. - Si

- C13 lIsometrias: reflexion, - Sl

traslacion y rotacion.

2 respuestas - C10 Medicion de - Sl
de 3 perimetros.

- C11 Medicion éareas. - Sl

- Cl4 Homotecia: - Si

ampliacion y reduccion.

1 respuesta - C1 Historia de la - NO
de 3 geometria.

- C2 Tipos de geometria. - NO

- C3 Geometria en el - NO

entorno: naturaleza, arte y

actividades recreativas.

- C12 Medicién volumen. - NO

Fuente: Elaboracién propia

De acuerdo al cuadro anterior se puede observar que:

e De los contenidos conceptuales que tres docentes coincidieron haber
evaluado (7 contenidos), s6lo 7 se presentan en las pruebas que fueron
realizadas en la actividad curricular (Véase el cuadro anterior los contenidos
gue no fueron evaluados).

e De los contenidos, donde existe coincidencia de respuesta entre dos
docentes (3 contenidos), s6lo 3 contenidos estan presentes en las pruebas
gue fueron aplicadas en el desarrollo de la actividad curricular.

e De los contenidos donde al menos un docente dice haberlo evaluado 4 de
estos se presentan en las pruebas que se realizaron en esta actividad

curricular.
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A modo de sintesis de las evaluaciones cotejadas para esta actividad y lo

declarado por los docentes sobre el mismo tema se puede decir que:

e Los docentes evaluaron en promedio un 74% de los contenidos
conceptuales de la actividad curricular de Geometria para Educacion
Bésica.

e En las tres evaluaciones que se realizaron en la actividad curricular se

calculé un 71% de contenidos evaluados para esta actividad.

Contenidos procedimentales

En el siguiente cuadro se presenta el detalle de las coincidencias en las
respuestas entre profesores, en relacion a los contenidos procedimentales
evaluados en las pruebas realizadas en la actividad curricular de Geometria para

Educacion Basica.

Cuadro 22: Detalle de contenidos evaluados, de acuerdo a la coincidencia de las
respuestas de los docentes que imparten la actividad curricular de Geometria para

Educacion Basica.

Coincidencias. Contenidos procedimentales Contenidos
de la actividad curricular de procedimentales de
Geometria para Educacion Geometria para
Béasica que los docentes Educacion Béasica

declaran evaluados presentes en las
evaluaciones

Evaluado NO
Evaluado

3 respuestas - C20 Desarrollo de guias - NO
de 3 que implican trabajo
grupal, aplicando los

conceptos elementales de

la geometria.

- C21 Identificacion y - Sl
trazado de rectas vy

paralelas en el plano.
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Cc22 Identificacion de

poligonos y sus elementos.

Sl

C23 Identificacion  de
puntos y rectas notables

en el tridngulo.

Sl

C24 Clasificacion de los

cuadrilateros.

Sl

C28 Medicién de angulos

usando el trasportador.

Sl

2 respuestas

de 3

C17 Elaboran actividades

utilizando la geometria.

NO

C18 Manejo y uso de los
instrumentos de

geometria.

Sl

C26 Construyen figuras
geomeétricas utilizando las

isometrias.

Sl

C27 Amplian y reducen
figuras de acuerdo a

patrones establecidos.

Sl

C29 Descubrimiento vy
utilizacion de las formulas
para el calculo de

perimetros y areas.

Sl

1 respuestas

de 3

C15 Investigan sobre la

historia de la geometria.

NO

C16 Diferencian los tipos

de geometria.

NO

C19 Manejo del programa

NO
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‘cabri géomeétre” como

herramienta para
indagacion,
experimentacion y

construccion

- .C25 Identificacion de los - Si

elementos de la

circunferencia.

- C30 Célculo del area de - Sl
una figura mediante
triangulacion y
aproximacion de areas con

figuras conocidas.

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo al cuadro anterior se puede observar que:

e De los contenidos donde existen coincidencia entre tres docentes (6
contenidos), solo 5 fueron considerados en las pruebas que se desarrollan
en la actividad curricular.

e De los contenidos, donde existe coincidencia entre dos docentes (5
contenidos), solo 4 contenidos fueron considerados en las pruebas de esta
actividad.

e De los contenidos donde al menos un docente dice haberlo evaluado (5
contenido), sélo 2 se presentan en las pruebas que fueron aplicadas en el

desarrollo de la actividad curricular.
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A modo de sintesis, de las evaluaciones cotejadas para esta actividad,
especificamente los contenidos procedimentales, y lo declarado por los docentes

sobre el mismo tema se puede decir que:

e Los docentes evaluaron en promedio un 69% de los contenidos de la
actividad curricular de Geometria para Educacion Basica.
e En las tres evaluaciones que se realizaron en la actividad se calcul6 un

62% de contenidos evaluados.

1.3. Grado de Cobertura Curricular en C.P.C. en

Matematica

Para el analisis de la actividad curricular de C.P.C. de matematica, se
consideraron 14 contenidos. Tales contenidos fueron trabajados por los docentes
en una tabla de desarrollo y evaluacion curricular, donde respondieron en qué
porcentaje fueron abordados los contenidos de en esta actividad y si existio

evaluacion de ellos.

Se debe mencionar que se realizara una separacion entre contenidos
conceptuales (2 contenidos) y contenidos procedimentales (12 procedimentales)
en el andlisis de la cobertura curricular de la actividad curricular CPC de

matematica.

Contenidos Conceptuales

En la siguiente tabla se presentan las respuestas de los docentes, indicando la
cantidad de contenidos procedimentales de la actividad curricular, que declaran

abordar en los diferentes niveles o porcentajes de profundidad.
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Tabla 18: Cantidad de contenidos conceptuales abordados en los diferentes

niveles por cada docente

o o | 1 | 1 | 0

Docente 1 0

Docente 2 0 0 0 0 2
Docente 3 0 0 0 1 1
Promedio de 0 0 0 1 1
respuestas.

De acuerdo a la tabla anterior se observa las siguientes situaciones:

e Todos los contenidos conceptuales de la actividad curricular de C.P.C. de
matematica fueron abordados por los docentes.

e Ningun contenido conceptual, fue abordado a un veinticinco por ciento, por
los docentes.

e En promedio ningun contenido conceptual, fue abordado a un cincuenta por
ciento, por los docentes.

e En promedio 1 contenido conceptual aproximadamente, fue abordado a un
setenta y cinco por ciento, al menos por un docente.

e En promedio 1 contenido conceptual aproximadamente, fue abordado a un
cien por ciento, al menos por un docente.

e Todos los contenidos conceptuales del programa de C.P.C. en Matematica,

son abordados al menos por un docente, que imparten esta actividad.

En relacién a las respuestas de los docentes todos los contenidos conceptuales

fueron abordados por los docentes en distintos niveles.
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Contenidos procedimentales.

En la siguiente tabla se presentan las respuestas de los docentes, indicando la

cantidad de contenidos procedimentales de la actividad curricular, que declaran

abordar en los diferentes niveles o porcentajes de profundidad.

Tabla 19: Cantidad de contenidos procedimentales abordados en los diferentes

niveles por cada docente

3 1 | 2 | 4 |

Docente 1 2

Docente 2 0 3 9
Docente 3 1 4 5
Promedio de 1 3 6
contenidos.

En la siguiente tabla se puede observar las siguientes situaciones:

En promedio, 1 contenido procedimental aproximadamente no es abordado
al menos por un docente.

En promedio, 1 contenido procedimental aproximadamente es abordado al
veinticinco por ciento al menos por un docente.

En promedio,1 contenido procedimental aproximadamente es abordado al
cincuenta por ciento al menos por un docente.

en promedio, 3 contenidos procedimentales aproximadamente son
abordados al setenta y cinco por ciento al menos por un docente

En promedio, 8 contenidos procedimentales aproximadamente son
abordados al cien por ciento al menos por un docente.

Todos los contenidos procedimentales del programa de C.P.C. de
Matematica, son abordados al menos por un docente, que imparten esta

actividad.
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En relacion a los contenidos procedimentales que los docentes declaran no

abordar, se presenta el detalle de ellos, segun lo respondido por cada académico.

Cuadro 23: Detalle de contenidos procedimentales que cada uno de los docentes

declaran no abordar

‘ Docentes Contenidos procedimentales no evaluados.

Docente 1
e Estrategias de ensefianza y aprendizaje de la
matematica en educacion basica.
e Planificacion de  unidades  didacticas:
elementos y caracteristicas.
Docente 3 e Elaboracion de material didactico para el
aprendizaje aritmético en los sistemas
numéricos: naturales, enteros, racionales.

Las observaciones que se pueden hacer sobre esta tabla son las siguientes:

e El docente numero uno dice no abordar el contenido de “Estrategias de
ensefanza y aprendizaje de la matematica en educacién basica” vy
“Planificacion de unidades didacticas: elementos y caracteristicas”

e El docente numero dos dice abordar todos los contenidos de la actividad

curricular de C.P.C. de matematica.

El docente tres dice no abordar el contenido que hace mencioén a la “Elaboracién
de material didactico para el aprendizaje aritmético en los sistemas numeéricos:
naturales, enteros, racionales”. Algo Iimportante de mencionar es que
considerando las respuestas de todos los docentes, todos los contenidos se
encuentran abordados por al menos uno de los cuatro docentes, por lo que para
préximos analisis se considerara la cobertura de los contenidos procedimentales
de la actividad curricular de Geometria para educacion basica es del 100%.
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1.3.1. Evaluaciones de CPC en Matematica.

1.3.1.1. Evaluaciones Tabla de desarrollo y evaluacion curricular

Dentro de la tabla de desarrollo y evaluacion curricular, para la actividad curricular
de C.P.C. Matemdtica, los docentes respondieron si los contenidos de esta
actividad curricular fueron evaluados o no, contestando bajo los indicadores de Sl

o NO.

En el caso de las evaluaciones, se desarrollo un calculo separado para los

contenidos conceptuales y procedimentales de la actividad curricular.

De acuerdo al total de respuestas de los tres docentes, se calculé un promedio de
contenidos conceptuales evaluados, dicho porcentaje corresponde al un 83%.del
total de contenidos conceptuales que se declaran evaluados por los docentes

durante el desarrollo de la actividad curricular de C.P.C. en Matematica.

Es importante mencionar que todos los contenidos conceptuales se presentan

evaluados al menos por un profesor.

Dentro de las respuestas que los docentes entregaron en la pauta de desarrollo y
evaluacion curricular sobre las evaluaciones, se presentaron contenidos con
coincidencia de dos o mas respuestas, como contenidos sin coincidencia de
respuestas. Lo que significaria que, mientras mas coincidencias de respuestas en
un contenido en el criterio de si evaluado, mayor consideracién de ese contenido
por parte de los docentes. A continuacidon se presenta el detalle de las

coincidencias y la cantidad de contenidos conceptuales que las presentan.
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Tabla 20: Detalle de coincidencia de respuestas y contenidos conceptuales

presentes en ellas.

Coincidencias Cantidad de contenidos Porcentaje de contenidos

3 respuestas de 3

1 50%

2 respuestas de 3 1 50%

De acuerdo a la tabla anterior se puede observar que:

e La coincidencia de las evaluaciones entre tres profesores, corresponde a un
50% que equivale a uno de los dos contenidos conceptuales de la actividad
curricular. Dicho contenido hace alusién a procedimiento para la construccién
del pensamiento didactico de la matematica.

e La coincidencia de las evaluaciones entre dos profesores, corresponde a un
50% que equivale a un contenido de los dos conceptuales presentes en la
actividad curricular. Dicho contenido hace alusion a las caracteristicas y

fundamentos de la educacién matematica

A continuacién se presenta se presenta el detalle de los contenidos, de cada una

de las coincidencias descritas anteriormente

Cuadro 24: Detalle de contenidos conceptuales evaluados, de acuerdo a la
coincidencia de las respuestas de los docentes que imparten la actividad curricular

de C.P.C en Matematica.

Coincidencias Contenidos conceptuales de C.P.C. Matematica.

3 respuestas, de 3 - C2 Tipos de: procedimiento para la construccién

del pensamiento didactico de la matematica.

2 respuestas de 3 - C1. Caracteristicas y fundamentos de la educacién

matematica en NB1 y NB2.

Para los contenidos procedimentales se calculd6 en promedio, un 75% de

contenidos procedimentales que fueron evaluados., esto de acuerdo a lo
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declarado por los docente. Dentro de las respuestas se encontraron coincidencias

o contenidos evaluados por solo un docente.

A continuacién se presenta el detalle de las coincidencias y la cantidad de

contenidos procedimentales que las presentan.

Tabla 21: Detalle de coincidencia de respuestas y contenidos procedimentales

presentes en ellas

C0|nC|denC|as Cantldad de contenidos Porcentaje de
contenidos

3 respuestas . 3respuestas de3

42%
2 respuestas de 3 42%
1lrespuestade 3 16%

De acuerdo a la tabla anterior se puede observar que:

e La coincidencia de las evaluaciones entre tres profesores, corresponde a un

42% (5 contenidos procedimentales) del total.

e La coincidencia de las evaluaciones entre dos profesores, corresponde a un

42% (5 contenidos procedimentales) del total.

e En la ultima observacion, se puede mencionar que al menos un docente

evallio 2 contenidos conceptuales, que corresponde a un 16% del total de

estos contenidos.

A continuacion se presenta se presenta el detalle de los contenidos, de cada una

de las coincidencias descritas anteriormente

185



Cuadro25: Detalle de contenidos procedimentales evaluados, de acuerdo a la

coincidencia de las respuestas de los docentes que imparten la actividad curricular

de C.P.C en Matematica.

Coincidencias. Contenidos procedimentales de la actividad curricular de

CPC de Matematica.

3 respuestas de 3

C3. Numeros naturales.

C4 Sistemas de numeracién: agregativos, posicionales y
mixtos.

C5 Operaciones aritméticas en n.

C9 Resolucion de problemas.

C11 Material didactico: caracteristicas y clasificacion.

2 respuestas de 3

C6 Fracciones.

C8 Representacion grafica.

C10 Estrategias de enseflanza y aprendizaje de la
matemética en educacion basica.

C13 Planificacién de unidades didacticas: elementos y
caracteristicas.

C14 Evaluacion de los aprendizajes en matematica.

1 respuestas de 3

C7 Elaboracion de material didactico para el aprendizaje
aritmético en los sistemas numéricos: naturales, enteros,
racionales.

C12 Elaboracién de material didactico para el aprendizaje
aritmético en los sistemas numéricos: naturales, enteros,

racionales.

Tomando en cuenta este detalle, se observa que la mayoria de los contenidos que

presentan mayor coincidencia de respuestas de los docentes al momento de

declararlo evaluados, y por lo tanto mayor consideracion en el desarrollo de la

actividad curricular corresponde a sistema de numeracion y operaciones,

resolucién de problemas, material didactico, estrategias, planificacion y evaluacion

de aprendizajes (eje de numeros). Mientras que la mayoria de los contenidos con
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menor coincidencia de respuestas de los docentes y por lo tanto menor
consideracion en el desarrollo de la actividad curricular corresponden a contenidos

alusivos a la construccion de material didactico (eje de numeros).

Considerando la totalidad de contenidos analizados del programa de esta
actividad curricular (conceptuales y procedimentales), el porcentaje general de
evaluacion es del 100% para C.P.C. en Matematica. Esto debido a que se
considera como criterio incluyente que al menos un docente declare el contenido

como evaluado en las tablas de desarrollo y evaluacion curricular

1.3.1.2. Evaluaciones Pauta de Cotejo

Para detallar ain mas la cobertura curricular de las actividades curriculares de
plan comun de la carrera de pedagogia en Educacion Basica, se utilizé una pauta
de cotejo de evaluacion, que tiene por objetivo respaldar las respuestas de los tres
profesores, realizando una revision entre las tres evaluaciones que se ejecutaron
en el trayecto de la actividad curricular de CPC de Matematica y el programa de

estudio de esta misma.

Al igual que en los analisis anteriores, se realizé una division entre contenidos

conceptuales y procedimentales de la actividad curricular de CPC de Matematica.

De acuerdo a los resultados obtenidos se pudo observar que todos los contenidos

conceptuales de esta actividad fueron evaluados en las pruebas que se realizaron.

187



Figura 16: Porcentaje de evaluacion de los contenidos conceptuales de la

actividad curricular de CPC de Matematica

0%

H % Evaluado

H % No Evaluado

100%

Las situaciones que se pudieron observar de acuerdo a lo cotejado en las tres
evaluaciones desarrolladas en esta actividad curricular, en cuanto a los contenidos

conceptuales son:

e Todos los contenidos se presentan evaluados alguna vez., lo que
corresponde al 100%.

e Ningun contenido conceptual se presenta evaluado en las tres pruebas.

En cuanto a los contenidos procedimentales y lo cotejado en las pautas, no todos

los contenidos son considerados o0 no estan presentes en las pruebas.

Figura 17: Porcentaje de evaluacion de los contenidos procedimentales de la

actividad curricular de Matematica aplicada en NB

H % Evaluado

H % No Evaluado
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Las situaciones que se pueden observar en relacibn a los contenidos

procedimentales son:

e El 67% de contenidos que se presentan evaluados corresponden a 8
contenidos procedimentales de un total de 12

e El 33% de contenidos no presentes en las evaluaciones corresponden a 4
contenidos procedimentales, que no se encuentran evaluados en ninguna

de las tres pruebas.

De manera y considerando la totalidad de contenidos analizados del programa de
esta actividad curricular (conceptuales y procedimentales), y los resultados
obtenidos desde la pautas de cotejo de evaluaciones, el porcentaje general de

evaluacion es del 71% para C.P.C. en Matematica.

1.3.1.3. Evaluacion general de CPC en Matematica

A continuacion se trabajaran los resultados obtenidos para las evaluaciones de las
pruebas, considerando los contenidos que los docentes declaran evaluados (tabla
de desarrollo y evaluacion curricular), y los resultados expuestos en la pauta de
cotejo. Con el objetivo de calcular un promedio de evaluacion general para la

actividad curricular de CPC en Matematica.

Contenidos conceptuales

En el siguiente cuadro se presenta el detalle de coincidencias de respuestas entre
profesores, en relacién a los contenidos conceptuales evaluados en las pruebas

realizadas en esta actividad.
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Cuadro 26: Coincidencias entre profesores por contenidos conceptuales

abordados y evaluados para CPC en Matematica

Coincidencias Contenidos conceptuales Contenidos
evaluados de C.P.C. Matematica. conceptuales de C.P.C
en Matematica
presentes en las

evaluaciones

Evaluados No
Evaluados

3 respuestas, - C2 Tipos de: procedimiento - Sl -
de 3 para la construccion del

pensamiento didactico de la

matematica.
2 respuestas - CL. Caracteristicas y - Sl -
de 3 fundamentos de la educacion

matematica en nbly nb2.

De acuerdo al cuadro anterior se puede observar que:

e De los contenidos conceptuales donde existe coincidencia entre tres
docentes (1 contenido), s6lo 1 contenido se presenta en las pruebas que
fueron aplicadas en el desarrollo de la actividad curricular.

e De los contenidos donde existe coincidencia entre dos docentes (1
contenido), so6lo 1 contenido se presenta en las pruebas que fueron

aplicadas en el desarrollo de la actividad curricular.

A modo de sintesis de las evaluaciones cotejadas en esta actividad y lo declarado

por los docentes sobre el mismo tema se puede decir que:

e Los docentes evaluaron en promedio un 83% de los contenidos
conceptuales de la actividad curricular de CPC en Matematica.

e Y de las tres evaluaciones que se realizaron en la actividad curricular, se

calculd un 100% de contenidos evaluados
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Contenidos procedimentales

En el siguiente cuadro se detallan las coincidencias de respuestas entre

profesores, en relacion a los contenidos procedimentales evaluados en las

pruebas realizadas en la actividad curricular de CPC de Matematica

Cuadro 27: Coincidencias entre profesores por contenidos procedimentales

abordados y evaluados para CPC en Matematica

Coincidencias. Contenidos procedimentales de

la actividad curricular de CPC
de Matematica que los docentes

declaran evaluados

Contenidos
procedimentales de CPC
en Matematica presentes

en las evaluaciones

Evaluado NO Evaluado

3 respuestas - C3. Numeros naturales. - Sl
de 3 - C4 Sistemas de NO
numeracion:  agregativos,
posicionales y mixtos.
- C5 Operaciones aritméticas - Sl
enn.
- C9 Resolucion de - Sl
problemas.
- Cl1l1 Material didactico: - Si
caracteristicas y
clasificacion.
2 respuestas - C6 Fracciones. - Si
de 3 - C8 Representacion grafica. - NO
- Ci10 Estrategias de - Sl
ensefianza y aprendizaje de
la matematica en educacion
béasica.
- C13 Planificacion de - Si
unidades didacticas:
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1 respuestas

De acuerdo a la tabla anterior se puede observar que:

de 3

elementos y caracteristicas.

Cl14 Evaluacion de los
aprendizajes en
matematica.

C7 Elaboracion de material
didactico para el
aprendizaje aritmético en
los sistemas numéricos:
naturales, enteros,

racionales.

Sl

Sl

C12 Elaboracién de
material didactico para el
aprendizaje aritmético en
los sistemas numéricos:
naturales, enteros,

racionales.

NO

Los contenidos donde existe coincidencia entre tres docentes (5

contenidos), presenta 4 contenidos evaluados, en las pruebas que fueron

aplicadas en el trayecto de la actividad curricular.

Los contenidos donde existe coincidencia entre dos docentes (5

contenidos), presenta cuatro contenidos evaluados, en las pruebas que

fueron aplicadas en el trayecto de la actividad curricular.

Los contenidos que fueron evaluados al menos por un docente (2

contenidos), presenta un contenido evaluado en las pruebas realizadas en

el trayecto de la actividad curricular.
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A modo de sintesis de las evaluaciones cotejadas para esta actividad,
especificamente los contenidos procedimentales, y lo declarado por los docentes

sobre el mismo tema se puede decir:

e Que los docentes evaluaron en promedio el 75% de los contenidos de la
actividad curricular.
e Que en las tres evaluaciones que se realizaron en la actividad curricular, se

calcul6é un 67% de contenidos evaluados.
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2.Grado de Aprobacion Docente

Esta variable se conceptualizé como, la “Aprobacion docente sobre el disefio y
cobertura curricular de las actividades curriculares del plan comin del area de
matemética del programa de formacion de la carrera de Pedagogia en Educacion
Basica de la Universidad Catdlica Silva Henriquez, que ellos imparten”. Para el
desarrollo de este objetivo, se analizd la percepcion de cuatro docentes que
imparten actualmente una o mas de las actividades curriculares trabajadas en este

estudio y su aprobacion sobre los distintos &mbitos consultados.

El objetivo de este apartado es presentar las impresiones o percepciones de los
docentes sobre distintos ambitos del disefio de los programas de las actividades
gue ellos imparten. Con el objetivo de conocer el grado de aprobacion sobre los
programas vigentes. La importancia de la percepcion para este estudio, radica en
el conocimiento particular de los docentes sobre ambitos del disefio y desarrollo

de los programas, que ellos como ejecutores pueden aportar.

También es importante sefalar que los docentes completaron una escala de
percepcion para cada una de las actividades curriculares de manera particular.
También que todas las preguntas eran idénticas sin importar la actividad curricular,
ya que se busca conocer informacion de caracter formal y de disefio de los

programas.

En cuanto a la medicion de este instrumento, a cada una de las posibles
respuestas o criterios de percepcion usados se le asigné un valor (totalmente de
acuerdo 5 puntos, de acuerdo 4 puntos, medianamente de acuerdo 3, en
desacuerdo 2 puntos y totalmente en desacuerdo 1 punto) valor que tendra
importancia al calcular puntajes por docentes y por preguntas. Por lo tanto el
puntaje mas alto por escala sera de 55 puntos, mientras que el puntaje mas bajo

sera de 11.
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2.1. Grado de aprobacion docente de Matematica

Aplicada en NB

Para Matematica Aplicada en NB, los sujetos de medicién fueron 4 docentes,
guienes actualmente imparten esta actividad curricular en la UCSH representando

al 100% de esta poblacion.

Cada docente obtuvo un puntaje segun el valor otorgado a los criterios de
percepcidn (respuestas). Para cada uno de los puntajes obtenidos por docente se
calculé un promedio individual de aprobacién, para luego valorar el promedio
general. El promedio obtenido fue de 3,68 representando un 74% de aprobacién a
los distintos ambitos consultados del disefio del programa de esta actividad

curricular.

Los resultados obtenidos para esta actividad se detallan en el siguiente cuadro,
donde se muestra el total de puntaje y el promedio obtenido por cada docente,
teniendo como referencia el puntaje ideal y el obtenido en cada escala de

percepcion.

Tabla 22: Detalle de puntaje y promedio por docente en la escala de percepcién

para Matematica Aplicada en NB

\ Obtenido Total Ideal Promedio

Profesor 1 34 55 3,09
Profesor 2 39 55 3,55
Profesor 3 47 55 4,27
Profesor 4 42 55 3,82

De acuerdo al detalle de la tabla es posible observar que los promedios de puntaje
obtenidos por los docentes, estdn mas cercanos al puntaje ideal que al puntaje

minimo.
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Para visualizar la distribucién de los promedios, se ordenaron sus valores en una
recta, con el objetivo de establecer cuartiles y poder posicionar los resultados
dentro de estos. La distribucién de los promedios es la siguiente: los promedio de
los profesores 1, 2 y 4 se presentan dentro del tercer cuartil que corresponde a la
respuesta “de acuerdo”, y en el caso del profesor 3, su promedio se encuentra en
el rango del cuarto cuartil, que corresponde al “totalmente de acuerdo”. Véase el

siguiente esquema.

Figura 18: Distribucion del promedio de puntajes por cada docente, para

Matematica Aplicada en NB

Totalemente en Medianamente Totalmente
desacuerdo En desacuerdo de acuerdo De acuerdo de acuerdo
Li Q1 Q2 Q3 Lso Q4
300 355 382 427
| | | |
‘ 0. 0. '
| | | [ |
1 2 3 4 5
Profesor 1 Profesord
¥ L
Profesor2 Profescor3

En cuanto a los resultados por pregunta en Matematica Aplicada en NB, las
preguntas con mayor grado de aprobacion por los docentes, son las preguntas
N°1 con 18 puntos de 20 (90% de aprobacion) y la pregunta N°2 con 17 puntos de
20 (85% de aprobacion). Tales preguntas hacen alusion a la pertinencia de

contenidos dentro del programa.

En el caso de las preguntas con menor aprobacion, se encuentran la N°3 y N°4,
ambas con 12 puntos de 20, presentando en estos casos un 60% de aprobacion
por parte de los docentes a temas relacionados con el tiempo otorgado a la

actividad curricular y al tiempo destinado para el desarrollo de cada contenido.

(Véase el detalle de estas preguntas en el siguiente cuadro)
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Cuadro 28: Detalle de las preguntas con mayor y menor aprobacién, por los

docentes de Matematica Aplicada en NB

Preguntas con mayor N°1: ¢ Encuentra pertinentes los contenidos
aprobacion establecidos en el programa de la actividad

curricular que usted imparte?

N°2: ¢ Esta de acuerdo con la cantidad de
contenidos establecidos en el programa de la

actividad curricular que usted imparte?

Preguntas con menor N°3: ¢ Encuentra pertinente el tiempo que se
aprobacion destina a la actividad curricular que usted
imparte, tomando en cuenta el total de contenidos

del programa de dicha actividad?

N°4: ¢ El tiempo destinado para abordar cada uno
de los contenidos de la actividad curricular que

usted imparte, es el adecuado?

2.2. Grado de aprobaciobn en Geometria para

Educacion Basica

En el caso de Geometria para Educacion Basica los sujetos de medicion fueron 3
docentes, quienes representan al 100% de la poblacion de académicos que

imparte actualmente esta actividad curricular en la UCSH.

Para este analisis, al igual que en la actividad curricular de Matematica Aplicada
en NB, se calcul6 un promedio general de percepcion de los docentes en
Geometria para educacion Bésica, de acuerdo a los promedios individuales. El
promedio obtenido fue de 3,45 (69% de aprobacion) para los distintos ambitos

consultados del disefio del programa.
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Los resultados obtenidos para esta actividad se detallan en el siguiente tabla,
donde se muestra el total de puntaje y el promedio obtenido por cada docente,
teniendo como referencia el puntaje ideal y el obtenido en cada escala de

percepcion.

Tabla 23: Detalle de puntaje y promedio por docente en la escala de percepcion

para Geometria para Educacion Basica

ol deal __poneio

| Profesor1l | 3 36
Profesor 2 38 55 3,45
Profesor 3 39 55 3,55

Como puede observarse en la tabla presentada anteriormente, el puntaje obtenido
por cada docente, en todos los casos se encuentran mas cercanos al puntaje ideal

(55 puntos) que al puntaje minimo.

Los promedios de cada docente se presentan distribuidos en una recta divida en
cuartiles, de acuerdo al valor numérico de los criterios de valoracion de la escala
Likert. La distribucién del promedio de los tres profesores es dentro del tercer
cuartil, quedando dentro de los margenes correspondiente a la respuesta “De

acuerdo”. Véase la siguiente figura.

Figura 19: Distribucion del promedio de puntajes por cada docente para Geometria

para Educacion Basica

Totalemente en Medianamente Totalmente
desacuerdo En desacuerdo de acuerdo De acuerdo de acuerdo
Li Q1 Q2 Q3 Lso Q4

I I 336 345 355 | I

—:ﬁﬁ! T

| I ] 1 I

1 2 3 4 5

Profesor 3
Profesor 1
Profesor 2

198



En Geometria para Educacion Bésica, las preguntas con mayor grado de
aprobacion por los docentes son las preguntas N°1 con 13 puntos de 15 (87% de
aprobacion), y la pregunta N°2 y N°9 con 12 puntos de 15 (80% de aprobacién) en
ambos casos. Las preguntas N°1 y N°2 hacen alusion a la pertinencia de
contenidos dentro del programa y la pregunta N°9 sobre los instrumentos de

evaluacion y aprendizajes.

Mientras que las preguntas con menor aprobacion, fueron la N°3 con 8 puntos de
15, presentando un 54% sobre el &mbito del tiempo otorgado para el desarrollo de
la actividad curricular, y la pregunta N°4 con 7 puntos de 15, representando al
ambito del tiempo destinado para el desarrollo de cada contenido con un 47% de

aprobacion. (Véase el detalle de estas preguntas en el siguiente cuadro)

Tabla 24: Detalle de las preguntas con mayor y menor aprobacion, por los

docentes de Geometria para Educacion Basica

Preguntas con mayor N°1: ¢ Encuentra pertinentes los contenidos
aprobacion establecidos en el programa de la actividad

curricular que usted imparte?

N°2: ¢ Esta de acuerdo con la cantidad de
contenidos establecidos en el programa de la

actividad curricular que usted imparte?

N°9: ¢ El tipo de instrumentos de evaluacion que
son utilizados en la actividad curricular que usted
imparte, permiten comprobar el nivel de logro de

los aprendizajes esperados en los alumnos?

Preguntas con menor N°3: ¢ Encuentra pertinente el tiempo que se
aprobacion destina a la actividad curricular que usted
imparte, tomando en cuenta el total de contenidos

del programa de dicha actividad?

N°4: ¢ El tiempo destinado para abordar cada uno
de los contenidos de la actividad curricular que

usted imparte, es el adecuado?
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2.3. Grado de aprobaciéon docente en C.P.C en

Matematica

En el caso de C.P.C en Matematica, los sujetos de medicion fueron tres docentes,
quienes representan al 100% de la poblacion de académicos que imparte

actualmente esta actividad curricular en la UCSH.

Para este andlisis, el promedio obtenido de los puntajes individuales de los tres
profesores fue de 3,4536 representando un 67% de aprobacion en los distintos

ambitos consultados del disefio del programa.

Los resultados obtenidos para esta actividad se detallan en la siguiente tabla,
donde se muestra el total de puntaje y el promedio obtenido por cada docente,
teniendo como referencia el puntaje ideal y el obtenido en cada escala de

percepcion.

Tabla 25: Detalle de puntaje y promedio por docente en la escala de percepcién

para C.P.C. de Matematica

\ Obtenido Total Ideal Promedio

Profesor 1 33 55 3
Profesor 2 36 55 3,27
Profesor 3 42 55 3,82

Como puede observarse en la tabla anterior, los promedios se encuentran mas
cercanos al limite superior 0 puntaje mas alto, mostrando asi un grado de

aprobacion mayor a los distintos ambitos para esta actividad curricular.

Los promedios de cada docente se presentan distribuidos en una recta divida en
cuartiles, de acuerdo al valor numérico de los criterios de valoracion de la escala

Likert.
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La distribucion del promedio de los tres profesores es dentro del tercer cuartil,
guedando dentro de los margenes correspondiente a la respuesta “De acuerdo”.

Véase el siguiente esquema

Figura 20: Distribucion del promedio de puntajes por cada docente, para C.P.C de

Matematica

Totalemente en Medianamente Totalmente
desacuerdo En desacuerdo de acuerdo De acuerda de acuerdo
Li Q1 Q2 Q3 Ls o Q4

I I 3 3.27 -3.82 I I

() ()
| | | |
1 2 3 4 5
Profesor 2
Profesor 1 Profesor 3

En C.P.C de Matematica, las preguntas con mayor grado de aprobacion por los
docentes son: N°1 y N°11 con 12 puntos de 15 (80% de aprobacion) en ambos
casos, y la pregunta N°2 con 13 puntos de 15 (87% de aprobacion). Las preguntas
N°1 y N°2 hacen alusion a la pertinencia de contenidos dentro del programa y la
pregunta N°11 .que se refiere a la posible articulacion entre contenidos y

estandares.

En cuanto las preguntas con menor aprobacion fueron las N°3 con 5 puntos de 15,
representando un 33% de aprobacion sobre el ambito del tiempo otorgado para el
desarrollo de la actividad curricular, y la pregunta N°4 con 7 puntos de 15,
representando un 47% de aprobacién para el ambito del tiempo destinado en el

desarrollo de cada contenido. (Ver detalle en el cuadro)
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Cuadro 29: Detalle de las preguntas con mayor y menor aprobacion, por los

docentes de C.P.C de Matematica

Preguntas con mayor N°1: ¢ Encuentra pertinentes los contenidos
aprobacion establecidos en el programa de la actividad

curricular que usted imparte?

N°2: ¢ Esta de acuerdo con la cantidad de
contenidos establecidos en el programa de la

actividad curricular que usted imparte?

N°11: ¢ Cree que existe articulacion entre los
contenidos del programa de la actividad curricular
gue usted imparte, y los criterios presentes en los
Estandares orientadores para egresados de

carreras de Pedagogia en Educacion Basica?

Preguntas con menor N°3: ¢ Encuentra pertinente el tiempo que se
aprobacion destina a la actividad curricular que usted
imparte, tomando en cuenta el total de contenidos

del programa de dicha actividad?

N°4: ¢ El tiempo destinado para abordar cada uno
de los contenidos de la actividad curricular que

usted imparte, es el adecuado?
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3. Grado de Pertinencia curricular

Antes de comenzar el analisis del grado de pertinencia curricular es importante
recordar que para esta investigacién, la variable se conceptualizé “Porcentaje de
indicadores de los Estandares Orientadores para Egresados de carreras de
Pedagogia Basica que se presentan abordados por el disefio y desarrollo
curricular de los contenidos conceptuales y procedimentales, de las actividades
curriculares del plan comun del area de matematica del programa de formacion de

la carrera de Pedagogia en Educacion Basica de la UCSH”.

En relacion a lo anterior, se busca entregar una mirada general sobre la
pertinencia de los programas y sus contenidos en relacion a los Estandares
Orientadores para Egresados de carreras de Pedagogia Basica, considerando a
estos ultimos como un parametro de conocimientos que un futuro docente debiese

dominar para ejercer la labor docente.

Para el analisis de la pertinencia de la actividad curricular de Matematica Aplicada
en NB, se consideraron los estandares 1, 2, 3, 4, 5, 6, 12, 13,14, 15, 16 y 17, que
hacen mencion a los ejes de numeros, algebra y datos y azar. En este analisis los
estandares del eje de Geometria se omiten, debido a que dentro de las
actividades curriculares del area de matematica del plan comdn de la carrera de
Pedagogia en educacion basica, existe una que esta disefiada especificamente

para desarrollar dicho eje.

Para el analisis de pertinencia de los contenidos conceptuales y procedimentales
de la actividad curricular de Geometria para educacion basica, se consider6 solo
los estandares 7, 8, 9, 10 y 11, referidos al eje de geometria. El criterio en la
seleccion de los estandares con los que se analizd esta actividad curricular
responde a que su disefio se enfoca a cubrir exclusivamente los contenidos
referidos al eje de geometria, por lo tanto realizar un analisis con cualquiera de los

otros ejes no es necesaria, ni justificada.
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Y para desarrollar el analisis de la pertinencia de los contenidos conceptuales y
procedimentales de la actividad curricular de CPC de Matemética, se considero
todos los estandares orientadores, debido a que el programa de esta actividad
curricular esta disefiado para desarrollar todas las competencias necesarias en el
area de matematica para ejercer en los niveles primarios de la escolaridad

(numeros, algebra, geometria y datos y azar).

3.1. Grado de pertinencia de Matematica Aplicada en

NB

En el programa de Matematica Aplicada en NB, se consideraron los 45
contenidos, (26 contenidos de tipo conceptual y 19 de tipo procedimental). Esto
debido a que todos los contenidos de declaran abordados al menos por un
profesor, y se presentan evaluados segun lo declarado por los docente o segun lo

cotejado en la pauta de cotejo de evaluaciones.

De acuerdo a la presencia o ausencia de relacion entre el total de contenidos
analizados de este programa y cada uno de los indicadores que describen a los
estandares, se observé que 2 contenidos del programa de Matematica Aplicada en
NB, no presentan relacion evidente con algun indicador de los 12 estandares con

los cuales se cotejo.

Figura 21: Porcentaje de los contenidos de Matematica Aplicada en NB con

relacion con los Estandares de Matematica.

4%

® Contenidos sin relacion

H contenidos con relacion

96%
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De acuerdo a la figura anterior, los contenidos sin relacion representan al 4 % del
total de contenidos analizados, y corresponden especificamente a contenidos de
caracter conceptual. Mientras que el 96% de los contenidos del programa de esta
actividad curricular son pertinentes a lo solicitado en los estandares. (Véase el

detalle de los contenidos sin relacion)

Cuadro 30: Contenidos del programa de Matematica Aplicada en NB, que no
presentan relacion con indicadores de los Estandares de Matematica.
Tipo de Contenidos Contenidos sin relacién '
Contenido conceptual ¢ Medidas de variabilidad.

e Medidas de dispersion.

La ausencia de la relacion entre los contenidos detallados en el cuadro 26 y los
criterios de los estandares, se puede atribuir a que dichos contenidos no se
encuentran dentro de los saberes pertinentes a la asignatura de matematica de 1°

basico a 6° basico, niveles que se consideran en los estandares.

En cuanto a los 176 indicadores correspondientes a los tres ejes considerados
para €l andlisis de esta actividad, se cotejaron 43 indicadores con los cuales los
contenidos conceptuales y procedimentales del programa de Matematica aplicada
en NB presentan relacion evidente. Dicha cantidad representa un 24% de
indicadores y por ende hay un 76% de indicadores de los estandares que no se
presentan relacionados ni abordados por esta actividad curricular. A continuacion
se muestra la cantidad de indicadores abordados por cada estandar. (Véase el

detalle de estos indicadores en el anexo 4)
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Tabla 26: Detalle de la cantidad de indicadores relacionados y abarcados, por los
contenidos conceptuales y procedimentales del programa de la actividad curricular

de Matematica aplicada en NB, en cada uno de los indicadores.

~ Estandares. ~ Cantidadde ~  Totalde
indicadores indicadores por
abordados. CHEULETS
Estandar 1 2 10
NUumeros. Estandar 2 5 16
Estandar 3 9 22
Estandar 4 6 15
Estandar 5 0 13
Estandar 6 11 18
| oo = ] ]
Estandar 12 3 10
Algebra. Estandar 13 0 16
Estandar 14 0 14
e o e
Estandarl5 4 14
Datos y azar. Estandar16 0 16
Estandar 17 3 12
Hccli A

Respecto a la tabla anterior, la distribucion de los estandares responde a los 3
ejes de conocimientos con los cuales se analizo esta actividad curricular:
estandares del 1 al 6 pertenecientes al eje de NUmeros, estandares del 12 al 14
correspondientes al eje de Algebra y estandares del 15 al 17 correspondientes al

eje de Datos y Azar.
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Del eje de Numeros se aborda el 35% del total de indicadores, representando 33
indicadores de 94 en total. De los indicadores abordados en este eje, la mayor
cantidad se encuentra en el Estandar 6 (11 indicadores); donde se da mayor
énfasis a los conocimientos conceptuales, presentando asi una mayor relaciéon con
los contenidos del programa. Dentro de este eje se presenta un estandar sin
relacién con el programa; el estandar 5 que alude a conocimientos de porcentajes,

razones y proporciones.

El eje Datos y Azar se aborda un 17% (7 indicadores de 42), teniendo relacién con
el programa en temas como medidas de tendencia central, recopilacion,
representacion y tabulacion de datos, y gréficos. Mientras los indicadores
relacionados con probabilidades no se consideran dentro del programa de esta

actividad.

En cuanto al eje de Algebra, se aborda en un 8% (3 indicadores de 40), y tienen
relacion con patrones y regularidades algebraicas, mientras que los indicadores no
abordados hacen alusion a contenidos referidos a expresiones algebraicas y

ecuaciones.

A modo general el Grado de pertinencia curricular de la actividad curricular de
Matematica Aplicada en NB, se describe por la relacion de los contenidos
conceptuales y procedimentales abordados en el desarrollo de la actividad
curricular con los solicitado por los indicadores de los estandares y el porcentaje
de indicados abordados por estos. Para esta actividad curricular el 96% de sus
contenidos tienen relacion con los estandares y estos son pertinentes para 24% de

los indicadores, lo que representa el valor final del grado de pertinencia curricular.
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3.2. Grado de pertinencia en Geometria para

Educacion Basica

En cuanto al programa de Geometria para Educacién Bésica, se consideraron la
totalidad de los contenidos conceptuales (14) y procedimentales (16). Esto debido
a que todos los contenidos se declaran abordados por al menos un docente, y

evaluados segun las respuestas de estos o las evaluaciones cotejadas.

En el caso de esta actividad curricular la presencia de relacion entre los
contenidos de los programas Yy los indicadores del estandar de matematica, fue de
un 100%, por lo tanto los 30 contenidos tienen relacion con al menos 1 indicador

de cualquiera de los estandares.

Figura 24: Porcentaje de relacion de los contenidos de Geometria para la

Educacion Basica con los Estandares de Matematica.

Contenidos abarcados por el
programa de Geometria.

0%

B Contenidos sin relacion

B contenidos con relacion

100%

En cuanto a los contenidos de Geometria para Educacion Basica, estos abordan
el 60% de los indicadores correspondientes a los estandares del eje de
Geometria, lo que corresponde a 42 indicadores de 70 que componen estos
estandares. Por lo tanto, la cantidad de indicadores que los contenidos del
programa no abordan o presentan relacion evidente corresponden al 40% de los

estandares del eje de geometria, es decir 28 indicadores. En la siguiente tabla se
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detalla la cantidad de indicadores abordados por contenidos (Véase el detalle en

anexo 4)

Tabla 27: Detalle de la cantidad de indicadores relacionados y abarcados, por los
contenidos conceptuales y procedimentales del programa de la actividad curricular

de Geometria para educacion béasica, en cada uno de los indicadores.

Estandar. Cantidad de Total de
indicadores indicadores
abordados. por estandar.

Geometria Estandar 7 8 12

Estandar 8 17

10
Estandar 9 7 13
Estandar 10 7 15
Estandar 11 10 13
Total 42 70

Los estandares presentes en este eje, en promedio cada uno de ellos fue
abordado al 60% aproximadamente, presentando una mayor cobertura el estandar
7 referido a conocimientos sobre formas geométricas y el estandar 11 referido a
competencias propias de la disciplina de geometria. EI menos abordado es el
estandar 10 referido a perimetro, area y volumen, especificamente en indicadores

relacionados con saberes de procedimiento y la ensefianza de la geometria.

A modo general el grado de pertinencia curricular de la actividad curricular de
Geometria para educacion basica, corresponde al un 60%. Esto se debe a que el
100% de los contenidos conceptuales y procedimentales del programa de esta
actividad curricular tienen relacion con algun indicador de los estandares del eje
de geometria y dichos contenidos abordan 42 indicadores de 70 que posee este

eje, cantidad que representa el porcentaje del grado de pertinencia curricular.
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3.3. Grado de pertinencia de C.P.C en Matematica.

En el programa de CPC de Matematicas, se consideraron la totalidad de los
contenidos analizados (2 conceptuales y 12 procedimentales). Debido a que todos
se presentaban abordados por al menos un docente durante el desarrollo de la
actividad y evaluados segun lo declarado por los docentes o presentes en lo

cotejado con las pautas de cotejo de evaluaciones.

De los contenidos del programa de esta actividad curricular, 13 presentan relacion
con al menos un indicador de los 246 con los que se cotejo, dicha cantidad de
contenidos corresponde al 93% del total de la muestra del programa. En cuanto a
los contenidos sin relacion, solo se cotejo 1 y este representa al 7% del total de

contenidos.

Figura 22: Relacion de los contenidos de CPC de Matemética, con los Estandares

de Matematica.

7%

B Contenidos sin relacion

B contenidos con relacion

93%

En cuanto al contenido que no presenta relacion con ningun indicador de los 17
estandares, es de tipo procedimental y hace alusion al desarrollo de material

didactico. (Véase e detalle en el cuadro 30).
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Cuadro 30: Contenidos del programa de CPC de Matemética, que no presentan

relacion con indicadores de los Estandares de Matematica.

Tipo de contenido - Contenido no relacionado. '

Contenido procedimental. Elaboracién de material didactico para el
aprendizaje aritmético en los sistemas
NUMEricos: (naturales, enteros,

racionales)

La ausencia de este contenido presentado por el programa se puede atribuir, a
gue los estandares de mateméticas estan disefiados para que el futuro docente
este preparado para saber la disciplina y saber ensefiar la disciplina de
matemética, no considerando la elaboracion de material didactica por parte del

profesor.

Una caracteristica importante de mencionar, es que el estandar de matematica se
relaciona de manera directa entre los estandares pedagdgicos y disciplinares,
debido a que el futuro docente, debe evitar el trabajo separado de la disciplina de

matematica, en cuanto al disefio, evaluacion y estrategia en esta area.

En cuanto a la cantidad de indicadores abordados por los contenidos
(conceptuales y procedimentales) del programa de CPC de Matematica, se
cotejaron 85 de 246 como abordados, representando asi un 35% de cobertura del
programa sobre los indicadores del estandar y por ende un 65% de indicadores
del estandar sin relacion evidente con esta actividad curricular. A continuacion se
muestra la cantidad de indicadores abordados por cada estandar. (Véase el

detalle de estos indicadores en el anexo 4)
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Tabla 28: Cantidad de indicadores abordados por el programa de C.P.C. de

Matematica
~ Estandar. 2 Cantidadde = Totalde
indicadores indicadores por
abordados. estandar.
Estandar 1 10 10
NUmeros. Estandar 2 16 16
Estandar 3 20 22
Estandar 4 11 15
Estandar 5 0 13
Estandar 6 14 18

Estandar 7 0 12
Geometria. Estandar 8 0 17
Estandar 9 0 13
Estandar 10 0 15
Estandar 11 0 13

Algebra. Estandar 12 1 10
Estandar 13 0 16
Estandar 14 0 14

Estandar 15

Datos y azar. Estandar 16 0 16

Estandar 17 3 12
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Respecto a la tabla anterior, la distribucion de los estandares responde a 4 ejes de
conocimientos: estandares del 1 al 6 pertenecientes al eje de NuUmeros,
estandares del 7 al 11 correspondientes al eje de Geometria, estdndares del 12 al
14 correspondientes al eje de Algebra y estandares del 15 al 17 correspondientes

al eje de Datos y azar.

El eje de Numeros est4 conformado por 94 indicadores, de los cuales 71 son
abordados por el programa de CPC de Matemética, representando asi un 76% de
cobertura en este eje. Dentro de éste, el estdndar con mayor cobertura es el
estandar 3, donde menciona que el futuro docente debe manejar, aspectos
procedimentales como el saber ensefiar, planificar, evaluar, reflexionar e identificar
los errores frecuentes que presentan los estudiantes, en la disciplina de
matematica, aspectos que se trabajan principalmente en esta actividad curricular,
gue se presenta como una continuidad de la actividad curricular de Matematica
Aplicada, donde el docente debe aplicar todos los aspectos antes mencionados.
Mientras que el estandar que se encuentra menos abordado es el estandar 5, ya
gue no presenta indicadores abordados por los contenidos del programa, este

estandar hace alusion a contenido de porcentaje, razones y proporciones

El eje de Datos y Azar presenta una cobertura de un 31%, que corresponden a 13
indicadores de 42. La mayor cantidad de indicadores abordados se presenta en el
estandar 15, y tienen relacién con aspectos donde el futuro docente, debe estar
preparado para conducir el aprendizaje a contenidos como medidas de tendencia
central, y representacion y analisis de graficos. Al contrario de lo que sucede con
el estandar 16 que estd enfocado al contenido de probabilidad, y que no se

considera por ningun contenido del programa de estudio.

En cuanto al eje de Algebra sélo un indicador es considerado por el programa. De
esta actividad curricular y corresponde al 3% de de los indicadores de este eje. No
considerando los contenidos referidos a expresiones algebraicas y ecuaciones de

primer y segundo grado, y manejo de la disciplina propia del eje de algebra. Es
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importante mencionar que el indicador que se aborda por el programa, se debe a

gue el contenido descrito en él se incluye dentro de otro tipo de contenidos.

Refiriéndose al eje de Geometria, el programa no lo considera, en ninguno de sus
contenidos, correspondiendo a un 0% de cobertura sobre cualquier indicador

correspondiente a este eje.

A modo general el Grado de pertinencia curricular de la actividad curricular de
C.P.C. de Matematica corresponden a un 35%. Esto se debe a que los contenidos
gue se presentaron abordados durante el desarrollo de la actividad curricular, que
corresponden al 100%, cubren 85 indicadores de 246, que representan al

porcentaje definido para el grado de pertinencia curricular.
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Capitulo V: Conclusiones

Para dar a conocer las conclusiones del estudio, en primera instancia se
concluiran los andlisis otorgados por los datos investigados que representan la
parte medular del estudio. Estos seran presentados, de acuerdo a las variables de
la investigacion y a su grado de dependencia e independencia que se mide entre
ellas. Luego se profundizara en responder a las hipétesis del seminario, para dar
cuenta del alcance que ha tenido el estudio, de acuerdo a las pre-concepciones
establecidas. Ademas, se hard una relaciébn entre conclusiones y objetivos,
estableciendo el nivel de logro que existe de ello, haciendo hincapié en la
superacion de limitaciones.

A través de los resultados obtenidos en el analisis de datos, se dara una respuesta
a la gran problemética planteada inicialmente, con el fin de esclarecer las
incertidumbres que aquejan este trabajo. Por ultimo, se daran ciertos lineamientos
sobre las falencias y debilidades presentes en los objetos evaluados, con el fin de
crear una instancia que permita expresar los lineamientos a seguir en futuras

investigaciones relacionadas con esta tematica.

Por lo tanto, en la presente investigacion se concluye que, de acuerdo al grado de
cobertura curricular; definido como “porcentaje de contenidos conceptuales vy
procedimentales de las actividades curriculares, que se presentan abordados y

evaluados durante el desarrollo curricular”, se dice de manera individual que:

Matematica Aplicada en NB.

e Se presenta un 88% de contenidos conceptuales abordados (23
contenidos aproximadamente). En cuanto a sus contenidos
procedimentales abordados, se presenta un 95% (18 contenidos
aproximadamente).

e En cuanto a las evaluaciones realizadas en el transcurso de la actividad
curricular de Matematica Aplicada, los docentes respondieron que un 77%

de los contenidos conceptuales en promedio fueron evaluados. Para
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referirse a los contenidos procedimentales, los docentes respondieron que
en promedio un 78% de los contenidos fueron evaluados.

e Al verificar cuales fueron los contenidos evaluados en las pruebas de esta
actividad curricular, se presentd un 50% de contenidos conceptuales
evaluados en el transcurso de la actividad curricular de Matematica
Aplicada, representando 13 contenidos aproximadamente.

e Para verificar cuales fueron los contenidos procedimentales que se
evaluaron en las pruebas realizadas durante el desarrollo de la actividad
curricular, se cotej6 un 68%, que representan 13 contenidos

aproximadamente evaluados.

Tabla 29: Resumen Grado de Cobertura Curricular para Matematica aplicada en

NB
Tipo de Contenidos Contenidos Contenidos
contenidos. abordados por evaluados porlos presentes en las
los docentes. docentes. evaluaciones.
Contenidos 88% 77% 50%
conceptuales
Contenidos 95% 78% 68%
procedimentales

Al observar la tabla se puede observar que los contenidos conceptuales y
procedimentales fueron en su gran mayoria abordados y evaluados por los

docentes, lo cual se representa medianamente con las pruebas evaluadas.

Geometria para Educacion Basica.

e Se presenta un 92% de contenidos conceptuales abordados (13
contenidos aproximadamente), y un 88% de contenidos procedimentales
(14 contenidos aproximadamente).

e En cuanto a las evaluaciones realizadas en el transcurso de la actividad
curricular de Geometria para educacion basica, los docentes respondieron

gue un 74% de los contenidos conceptuales en promedio, fueron
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evaluados por los docentes, y un 69% abordado en los contenidos
procedimentales

e Al verificar cuales fueron los contenidos evaluados en las pruebas de esta
actividad curricular, se presentd un 71% de contenidos conceptuales
evaluados, y se cotejé un 62% de contenidos procedimentales evaluados
en las pruebas realizadas durante el desarrollo de la actividad curricular,

representando 10 contenidos aproximadamente.

Tabla 30: Resumen Grado de Cobertura Curricular Geometria para Educacién

Béasica
Tipo de Contenidos Contenidos Contenidos
contenidos. abordados por evaluados porlos presentes en las
los docentes. docentes. evaluaciones.
Contenidos 74% 71% 92%
conceptuales
Contenidos 69% 62% 88%
procedimentales

Al observar la tabla se puede observar que los contenidos conceptuales y
procedimentales fueron en su mayoria abordados y evaluados por los docentes, lo

cual se representa en gran medida con las pruebas evaluadas.

CPC en Matematica.

e Se presenta un 100% de contenidos conceptuales abordados (2
contenidos aproximadamente), y un 92% de contenidos procedimentales,
representado 11 contenidos aproximadamente.

e En cuanto a las evaluaciones realizadas en el transcurso de la actividad
curricular de CPC en matematica, los docentes respondieron que un 83%
de los contenidos conceptuales en promedio fueron evaluados, y un 75%
de los contenidos procedimentales fueron evaluados por los docentes.

e Al verificar cuales fueron los contenidos evaluados en las pruebas de esta
actividad curricular, se presenté un 100% de contenidos conceptuales

evaluados, representando 2 contenidos. Para los contenidos
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procedimentales se cotej6 un 67%, que representan 8 contenidos

aproximadamente evaluados.

Tabla 31: Resumen Grado de Cobertura Curricular CPC en Matematica

Tipo de Contenidos Contenidos Contenidos
contenidos. abordados por evaluados porlos presentes en las
los docentes. docentes. evaluaciones.
Contenidos 100% 83% 100%
conceptuales
Contenidos 92% 75% 67%
procedimentales

Al observar la tabla se puede observar que los contenidos conceptuales y
procedimentales fueron en su gran mayoria abordados y evaluados por los

docentes, lo cual se representa en su gran mayoria con las pruebas evaluadas.

En cuanto a los contenidos que se presentan no cubiertos en el desarrollo de las
actividades curriculares, se encuentran los pertenecientes a la actividad de
Matematica aplicada en NB, y que hacen alusién a contenidos sobre nociones
elementales de estadistica descriptiva, debido a que el nivel en que se abordan y
su consideracion en las evaluaciones es deficiente, lo cual se puede atribuir a la
cantidad de contenidos que se deben emplear y el tiempo en el cual se deben

desarrollar.

Dentro de la actividad curricular de Geometria para Educacion Basica, los
contenidos menos cubiertos, son aquellos relacionados con volumen,
circunferencia, manejo y uso de TIC'S, como el programa “cabri geometre”,
aspectos tedricos como la historia de la geometria y la diferenciacion de los tipos
de geometria. Las causas de que estos contenidos no sean considerados o
abordados, se puede atribuir a que esta actividad curricular esta dirigida a ensefar
contenidos puros de la disciplina, y que no cuenta con una actividad curricular
complementaria dentro del plan comun, que desarrolle la didactica, metodologia y
estrategias, como sucede con Matematica Aplicada en NB y su continuidad que es
CPC en Matematica, donde se pretende desarrollar los aspectos antes

mencionados.
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En tanto la actividad curricular de CPC en Matematica, los contenidos menos

abordados hacen alusion al contenido de elaboracién de material didactico para el

aprendizaje aritmético en los sistemas numeéricos, debido a que requiere de otras

instancias evaluativas como lo son talleres o exposiciones, ambitos que no fueron

considerados para el andlisis de esta investigacion. Otro contenido que fue en

menor medida abordado y no fue considerado en todas las evaluaciones es

medicion, debido al tiempo destinado para la actividad curricular, que no es

suficiente para abarcar la totalidad de los contenidos.

Cuadro 31 Contenidos conceptuales y procedimentales no abordados en la

actividad curricular.

Actividad curricular:

Matematica Aplicada.

Tipo de contenido. Cantidad de Contenido no abordado.
contenidos no
abordados.
Conceptuales 3 e Medidas de variabilidad
o Medidas de dispersion.
e Agrupamiento.
Procedimentales 1 e Recoleccion de datos en distintas formas

Actividad curricular: Geometria para Educacién Basica.

Tipo de contenido Cantidad de Contenido no abordado.
contenidos no
abordados.
Conceptuales 1 e Volumen.
Procedimentales 1 e Manejo del programa “cabri géométre”
como herramienta para indagacion,
experimentacién y construccion.

Actividad curricular:

CPC en matematica.

Tipo de contenido Cantidad de Contenido abordado.
contenidos no
abordados.
Conceptuales 0 e Todos los contenidos son abordados
Procedimentales 1 o Elaboracion de material didactico.

En cuanto a la aprobacion docente sobre los distintos ambitos del disefio y

desarrollo curricular, se dice de manera individual que:

e Los docentes que imparten la actividad curricular de Matematica aplicada

en NB, aprueban en promedio el 74% de los &mbitos consultados.
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e Los docentes que imparten la actividad curricular de Geometria para
Educacion Bésica, aprueban en promedio el 67% de los &ambitos
consultados.

e Los docentes que imparten la actividad curricular de CPC en Matematica,

aprueban en promedio el 69% de los ambitos consultados.

En los ambitos que se obtuvo mayor aprobacion, se encuentran aquellos
relacionados con el disefio y eleccion de contenidos de la actividad curricular,

presentando en promedio un 77% de aprobacion.

Tomando en cuenta lo antes dicho, y el grado de cobertura curricular general para
las actividades curriculares del area de Matematica, se calculé el grado de
pertinencia curricular; la que se entendera como “porcentaje de indicadores de los
Estandares, que se presentan abordados por el disefio y desarrollo curricular de
los contenidos conceptuales y procedimentales, de las actividades curriculares del

Plan comun del area de Matematica”.

La pertinencia curricular va a estar determinada por la cantidad de indicadores

abordados por el programa de esta actividad y el grado de cobertura de esta.

La cantidad de indicadores que Matematica Aplicada en NB cubre son 43
indicadores de 176, representando un 24% de cobertura con respecto a los

estandares sefialados para los ejes de Numeros, Algebra y Datos y Azar,

En Geometria para Educacion Basica, la cantidad de indicadores abarcados son
42 de 70, representado un 60% de cobertura respecto de los estandares referidos

al eje de Geometria.

Por ultimo la actividad curricular de CPC en Matematica, cubre 85 indicadores de
246, representando un 35% de cobertura sobre los estandares relacionados con

los ejes de Nimeros, Geometria, Algebra y Datos y Azar.
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En tanto la pertinencia curricular para los ejes de Matematica, que son representados en los estandares, se aborda de la siguiente forma:

Tabla 32: Detalle de los estandares presentes en los ejes de Matematica, abordados por las actividades curriculares.

Ejes | Estandares orientadores Matematica/ Actividades | Matematica aplicada en NB | Geometria para Educacién CPC en Matematica TOTAL
curriculares plan comun PEB Basica PORCENTAJE
Indicadores | Indicadores no | Indicadores | Indicadores no | Indicadores | Indicadores no | ABORDADO
abordados | abordados abordados | abordados abordados | abordados POR EJE
B 1. Es capaz de conducir el aprendizaje del sistema 5 8 10 0
M de numeracion decimal.
E 2. Es capaz de conducir el aprendizaje de la adicion 5 11 16 0
R > .
y sustraccion de nimeros naturales.
o 3. Es capaz de conducir el aprendizaje de la 0
s capaz de cond : 9 13 20 2 0]
multiplicacion y division de nUmeros naturales.
4. Estéa preparado para conducir el aprendizaje de
: : 6 9 11 4
fracciones y decimales.
5. Esta preparado para conducir el aprendizaje de 0 13 0 13
porcentajes, razones y proporciones.
6. D,emuestra competencia disciplinaria en el eje de 11 7 14 4
ndmeros.
G 7. Es capaz de conducir el aprendizaje de las 8 4
(E) formas geométricas.
M 8. Es capaz de conducir el aprendizaje de las 10 7
E figuras planas.
v 9. Esta preparado para conducir el aprendizaje de 0
R par pre 7 13 0
i conceptos y aplicaciones de la medicion.
A 10. Esta preparado para conducir el aprendizaje de 7 15
los conceptos de perimetro, area y volumen.
11. Demuestra competencia disciplinaria en el eje de 10 13
i geometria.
f 12. Es capaz de conducir el aprendizaje de patrones 3 7 1 9

y sucesiones.
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0 16 0 16

0 14 0 14 8 %

4 10 10 4

0 16 0 16 3 6 %
3 9 3 9
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Considerando que todos los contenidos de las actividades curriculares, se abordan

al menos una vez por un profesor, se calcul6 un porcentaje de cobertura, de

acuerdo a la cantidad de indicadores que estos en conjunto logran trabajar. Dicho

porcentaje corresponde a un 56% (138 indicadores de 246) de indicadores

abordados por las tres actividades curriculares del plan comun del area de

Matematica de la carrera. A pesar de presentarse todos los contenidos abordados,

la diferencia en que los profesores cubren los contenidos, no permite verificar el

nivel de formacion que entregan.

Para dar respuesta a las hipotesis, se concluye que:

De acuerdo al desarrollo curricular de las actividades curriculares del area
de Matematica del plan comun, en relacién a que no abarcan totalmente el
contenido, se puede establecer que esta afirmacion es cierta, debido a que
de acuerdo a la informacién entregada por los docentes, no todos dicen
evaluar los contenidos conceptuales y procedimentales que se midieron en
su disefo y desarrollo a lo largo de la actividad curricular.

En cuanto a la disparidad presentada por los docentes por medio de su
grado de aprobacion en los distintos ambitos del disefio y desarrollo
curricular, se puede decir que en un 70% aprueba el desarrollo de
contenidos en las actividades curriculares, y un 46% se manifiesta en
desacuerdo en el topico relativo a los tiempos en los cuales debe ensefar
los contenidos.

Por dltimo, se presenta el Programa de la carrera, por medio de tres
actividades curriculares destinadas al éarea de Matematicas, que
ciertamente no presentaron un grado de pertinencia total, con respecto a
los Estandares orientadores y a su representacion por ejes.

Por tanto, de acuerdo a lo sefialado, se demuestra que existe una demanda
de actualizacién del curriculum de la carrera, por no presentar en su gran
mayoria relacion con los estandares orientadores que reflejan las nuevas

demandas en educacion que plantea el Estado. Teniendo en consideracion
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gue los programas actuales de las actividades curriculares de Matemética
Aplicada en NB, Geometria para educacion Bésica y C.P.C. en Matemética

datan del aflo 2007.

En relacién a los objetivos se concluye que:

La verificacion de la cobertura curricular en cuanto a los contenidos
conceptuales y procedimentales desarrollados en la actividad curricular,
presentd un grado de cobertura mayormente abordado, lo cual fue
abordado y evaluado efectivamente segun la informacién obtenida de los
docentes y los instrumentos de evaluacion.

El conocer la percepcion docente, permiti6 identificar las debilidades y
fortalezas de distintos ambitos del disefio y desarrollo de las actividades
curriculares. El 77% de aprobacion, demuestra que, existen ambitos del
disefio curricular que no se alinean con la realidad dada por el desarrollo
curricular. Como por ejemplo, los tiempos destinados para el desarrollo
curricular, considerando la gran cantidad de contenidos expuestos en sus
programas, que a los ojos de los docentes, parecen no ser suficientes.

La constatacion sobre la relacion entre contenidos conceptuales vy
procedimentales, y los indicadores presentes en los Estandares
orientadores de Matematica, presentan una articulaciéon parcial de la

totalidad, siendo el eje de Algebra, el que minoritariamente se relaciond.

En consecuencia, la evaluacion de la cobertura curricular de las actividades

curriculares del area de Matematica del Plan comun del Programa de Formacion

de Pedagogia en Educacion Basica, con respecto a los Estandares orientadores,

se presenta con un 56% de contenidos conceptuales y procedimentales

abordados por las tres actividades curriculares, relacionadas con los estandares.

Por ende, la evaluacién de la cobertura curricular, de acuerdo a los datos

analizados y al insumo entregado por los objetivos, da como resultado un logro

parcial, con respecto a las actividades curriculares del area de Matematica del

plan comudn de la carrera.
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Por lo tanto, el problema de la investigacién, que se refiere a atender las
demandas que la sociedad hace a la FID, da como respuesta que el logro parcial
de la evaluacién de la cobertura curricular, podria incidir en futuros resultados de

la Evaluacion Inicia debido a que

- La prueba estd basada en los Estandares orientadores, que tiene por
finalidad evaluar a docentes generalistas, debido a las modificaciones por
las cuales atraviesa la educacion, con respecto a la LGE.

- Esto se plantea como un problema, puesto que la Evaluacion INICIA
comienza su implementacion el 2008 midiendo los ambitos de cada
especializacion del curriculum, y el 2011 cuando se evalla de modo
general la formacién, es cuando comienza el ajuste con los Estandares.

- Esta situacion genera un desajuste entre los Programas de Formacion que
imparten las instituciones que cuentan con carreras de Pedagogia y los
nuevos criterios establecidos en los Estandares, en los que se basa la
evaluacion INICIA.

- Por lo cual, se hace necesario actualizar el curriculum del Programa de la
carrera de Pedagogia en Educacién Basica, para asi responder a las

nuevas demandas que intentan fortalecer la Formacion Inicial Docente.

De igual manera, el logro parcial de la evaluacion de la cobertura curricular que
presentan las actividades curriculares del area de Matematica en el Programa de
la carrera de Pedagogia en Educacion Basica, debe mejorar y transformar su
curriculum, en pos de las demandas educativas que fomentan la formacion de los
docentes recién egresados, para que por medio de esto se pueda optimizar la
construccién de conocimientos y habilidades de nifios y niflas en el sistema

escolar.

Para intentar mejorar estos resultados, se deben sefalar los aspectos mas
deficientes que presentaron las actividades curriculares estudiadas, con respecto

a los estandares orientadores, y de acuerdo a ello se propone un plan de
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mejoramiento de la cobertura curricular. A continuacion se presentan los

indicadores no abordados por las actividades curriculares.
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Cuadro 32: indicadores no abordados por las actividades curriculares del plan comun del area de Matematica

Estandar 3: Es capaz de conducir el aprendizaje de la multiplicacion y
division de nameros naturales.
X X
Estandar 4: Esta preparado para conducir el aprendizaje de fracciones y
decimales. X X
Estandar 5: Esta preparado para conducir el aprendizaje de porcentaje,
razones y proporciones. X X
X X
X
X X

227



7. Planifica actividades y clases con el propésito que los alumnos y alumnas
comprendan los conceptos basicos de porcentajes, las formas de calcularlo
y su utilidad para comunicar informacion.

8. Reconoce errores frecuentes en el calculo de porcentajes y propone
estrategias para que los nifios los superen.

9. Propone actividades que motiven la introduccion de los conceptos de
razén y porcentaje.

10. Disefia actividades que permitan relacionar las nociones de razén y
porcentaje con contenidos de los otros ejes de matematica.

11. Utiliza la resolucion de problemas como estrategia para generar
aprendizajes de razones y porcentajes.

12. Usa material didactico apropiado para generar aprendizajes de razones y
porcentajes.

13. Disefia instrumentos de evaluacion para medir los logros de aprendizaje
en el tema de porcentajes.

Estandar 6: Demuestra competencia disciplinar en el eje de Nameros.

12. Conoce la representacion decimal de los numeros reales y puede
justificar las diferencias entre las representaciones de los numeros
racionales y la de los nimeros irracionales.

m<Z OoOma®o

Estandar 7: Es capaz de conducir el aprendizaje de las formas geométricas.

1. Visualiza proyecciones, cortes transversales y descomposiciones de
objetos comunes de dos y de tres dimensiones.

5. Identifica elementos del curriculo escolar vigente en relacion a visualizar
figuras y cuerpos.

7. Reconoce las posibles dificultades que tienen los alumnos y alumnas en la
visualizacion de cuerpos geométricos.

12. Disefia formas de evaluar procedimientos y estrategias basadas en la
visualizacion, utilizados por alumnos y alumnas para predecir o estimar.
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Estandar 8: Es capaz de conducir el aprendizaje de las figuras planas.

6. Dispone de algun marco tedrico que le permita reconocer las distintas
etapas en el pensamiento geométrico de los nifios y nifias y las dificultades
gue se presentan en ellos.

8. Identifica elementos del curriculo escolar relacionados con figuras
geomeétricas basicas, sus elementos principales y las relaciones existentes
entre ellas.

10. Comprende las dificultades que tienen los nifios y nifias con las
definiciones en geometria, sabe como introducirlas y evaluar su
comprension.

11. Reconoce concepciones erroneas que adquieren los nifios y nifias de
primer ciclo basico, que no les permiten distinguir las caracteristicas
esenciales de las figuras geométricas basicas, incluyendo la orientacién y
otros atributos que limitan los conceptos.

12. Conoce las dificultades de los nifios y las nifias para adquirir y emplear el
concepto de angulo y cuenta con estrategias para superarlas.

16. Utiliza materiales concretos para organizar actividades de aprendizaje
para el tema de figuras planas.

17. Prepara evaluaciones de aprendizaje que le permiten reconocer el grado
de logro de los objetivos fundamentales referidos a propiedades de figuras
planas.

Estandar 9: Esta preparado para conducir el aprendizaje de conceptos y
aplicaciones de la medicion.

2. Sabe utilizar el Sistema Métrico Decimal (metro, segundo, kilogramo,
grado Kelvin).

3. Tiene familiaridad con unidades de medicion de uso corriente distintas a
las del Sistema Métrico Decimal y establece equivalencias con éste.

4. Entiende de qué manera un error en una medicion lineal afecta el calculo
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de superficies y volimenes.

6. Propicia la articulacién entre la Matematica y las Ciencias Naturales en
relacion al tema de la medicion.

9. Reconoce errores frecuentes cometidos por los alumnos al realizar
mediciones y disefia actividades para remediarlos.

12. Selecciona y utiliza recursos didacticos adecuados para el aprendizaje
de conceptos referidos a medicion.

Estandar 10: Esta preparado para conducir el aprendizaje de los conceptos
de perimetro, &rea y volumen.

5. Calcula volimenes y areas de cuerpos mediante férmulas vy
descomposicién en cuerpos mas simples.

6. Analiza el efecto de la variacién de las medidas lineales en el area y el
volumen de un cuerpo.

8. Relaciona contenidos de geometria del Curriculo Escolar
correspondientes a ensefianza basica con contenidos de ensefianza media.
Identifica elementos del curriculo de geometria de estos niveles que son
importantes para los subsectores de Ciencias Naturales y de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales.

10. Reconoce las dificultades inherentes y los errores frecuentes que
cometen los estudiantes al tratar de calcular el perimetro y area de figuras
planas.

11. Plantea problemas que estimulan a los alumnos y alumnas a formular,
comprobar o refutar conjeturas acerca de areas y perimetros de figuras
planas.

12. Dispone de estrategias para ensefiar a calcular areas de figuras
mediante férmulas o descomposicion en figuras mas simples (cuadrados,
rectangulos y triangulos rectangulos).
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14. Es capaz de utilizar el texto escolar en forma efectiva y con sentido
critico.

15. Prepara evaluaciones que le permiten reconocer en sus estudiantes el
grado de logro de los objetivos fundamentales relativos al célculo de
perimetros de figuras planas.

Estandar 11: Demuestra competencia disciplinaria en el eje de geometria.

3. Desarrolla estrategias para resolver problemas desafiantes relativos a la
determinaciéon de volumenes y areas de cuerpos y figuras geométricas,
justificando su validez.

4. Analiza el efecto de variaciones o errores de medicion de longitudes,
areas y volimenes.

13. Posee elementos de metodologia de la ensefianza de la matematica que
tienen asidero en evidencias empiricas y/o teoricas.

Estandar 12: Es capaz de conducir el aprendizaje de patrones y sesiones.
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X X

Estandar 13: Esta preparado para conducir el aprendizaje de expresiones
algebraicas y ecuaciones. X X

X X
X X
X X
X X
X X
X X
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X X

X X

X X

X X

X X

X X

X X

X X

Estandar 14: Demuestra competencia disciplinaria en el eje de Algebra. X X
X X
X X
X X
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X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X

Estandar 15: Es capaz de conducir el aprendizaje de la recoleccion y analisis

de datos. X X

234



< mwo-4>»0

>N >

5. Reconoce e interpreta los aspectos centrales del curriculo escolar de
primero a sexto basico, en el Eje de Datos y Azar y su relacion con otros
ejes.

13. Utiliza medios de apoyo incluyendo TIC para ilustrar conceptos de
manejo de datos.

Estandar 16: Esta preparado para conducir el aprendizaje de las
probabilidades.

1. Interpreta proporciones y probabilidades en porcentajes, en fracciones, en
partes por mil y por diez mil.

2. Modela el azar con distintas representaciones.

3. Resuelve problemas de comparacion de probabilidades.

4. Asigna probabilidades a secuencias de dos o tres eventos simples. Utiliza
representaciones gréficas, tales como tablas y arboles, para calcular la
probabilidad de dos o tres eventos sucesivos, y calcula probabilidades
condicionales.

5. Puede describir y contar todos los resultados posibles de un experimento
compuesto.

6. Asigna numeros entre 0 y 1 como medida de la probabilidad de sucesos,
de manera consistente en cuanto a que: sucesos mas probables tienen
nimeros mas cercanos a 1; sucesos imposibles tienen probabilidad nula;
sucesos seguros tienen probabilidad 1; sucesos complementarios tienen
probabilidades complementarias respecto a 1.

7. Justifica y estima resultados, asi como disefia estrategias para enfrentar
problemas que involucren el azar.

8. Reconoce el valor del sentido comudn en el estudio de las probabilidades,
asi como el aporte de los resultados contra-intuitivos y la necesidad de
develar su ldgica.

9. Conoce los problemas que dieron origen al estudio de las probabilidades,
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asi como aquellos que generaron grandes debates y conflictos.

10. Conoce el Curriculo Escolar en el tema de probabilidades, sus objetivos
centrales y sus contenidos.

11. Planifica la introduccién de los conceptos basicos de probabilidades en
quinto y sexto afio de Educacion Basica, considerando los conocimientos e
ideas previas de los alumnos y alumnas.

12. Conoce concepciones equivocadas frecuentes que tienen los adultos y
los nifios y nifias en, y sobre, la estadistica y las probabilidades y las
considera en la planificacion de sus actividades.

13. Comprende la importancia de los juegos, experimentos y simulaciones
en la enseflanza de los conceptos basicos de probabilidades y disefia
actividades en concordancia con ello.

14. Usa discos para estudiar el azar y los compara con otras
representaciones, tales como diagramas de arbol y tablas.

15. Utiliza TIC para simular eventos, como una herramienta para el
aprendizaje de las probabilidades.

16. Disefa instrumentos de evaluacion del aprendizaje de los contenidos de
probabilidades, tomando en cuenta los Contenidos Minimos Obligatorios, las
destrezas a desarrollar y la variedad de dificultades a considerar.

Estandar 17: Demuestra competencia disciplinaria en el eje de datos azar.

2. Es capaz de utilizar una planilla electronica de calculo para manejar datos,
representarlos graficamente y responder preguntas relevantes sobre estos.

3. Resuelve problemas de comparacién de probabilidades y elabora juegos
dada la probabilidad de ganar.

4. Formula preguntas adecuadas, disefia un plan de investigacion, recolecta
los datos, los analiza y los interpreta.
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Propuesta de Mejoramiento de la Cobertura Curricular
para las actividades curriculares del area de Matematica
del plan comun del Programa de Pedagogia en Educacion

Basica

Este apartado contiene los lineamientos generales de una propuesta de
mejoramiento de la cobertura curricular para las actividades curriculares del area
de Matemética del plan comUn en el Programa de Pedagogia en Educacion
Basica. A partir del diagnostico realizado en este seminario de grado, esta
propuesta aborda aquellos desajustes que presentan las actividades curriculares
del area de Matematica, con relacion a los indicadores presentes en los

Estandares orientadores.

Se intenta responder a las necesidades especificas que presenta el curriculum del
plan comun del area de Matematica, en relacion a las demandas educacionales
gue hoy atafien a la FID a nivel pais, las cuales se hacen patente por medio del
programa INICIA, que fija como una de sus lineas de accion el uso de Estandares

orientadores para el curriculum de las instituciones.

En relacion a ello y al andlisis de datos, se evidencia que la evaluacion de la
cobertura curricular no abarca completamente los tépicos definidos en el programa
de Pedagogia en Educacion Basica, y por tanto no se cubre efectivamente los
indicadores de Matematica establecidos en los Estandares, puesto que los
porcentajes de cobertura presentados en la siguiente tabla (hmero) indican serios

desajustes en cada indicador, representativo de los ejes del area de Matematica.

Para lograr cambios en la situacion actual del programa de formacion, es
necesario asumir que el curriculum de la carrera presenta una latente demanda de
actualizacion con respecto a las nuevas politicas publicas, y que la cantidad de
actividades curriculares destinadas a la formacién general en el éarea de

Matematica es insuficiente. Por tanto, la transformacion de estos aspectos, resulta



indispensable para crear una instancia de mejoramiento e innovacion en la carrera

de Pedagogia en Educacién Bésica.

De acuerdo a lo indicado en la tabla, el eje de Numeros es el que logra un
porcentaje de cobertura mas alto, de acuerdo a los contenidos conceptuales y
procedimentales que se relacionan con los indicadores de Matematica, por ser un
eje que se ensefia en dos actividades curriculares del plan comun, y por tratarse

de uno de los ejes mas amplios que son tratados en la educacion bésica.

En tanto, el eje de Geometria sélo se puede comparar con la actividad curricular
de Geometria para Educacion Basica, alcanzando un 60% aproximado de
cobertura curricular, debido a que los saberes o conocimientos que debiese
manejar un profesor de ensefianza basica son muy amplios y variados, y el tiempo

destinado para tales contenidos, no son suficientes para una actividad curricular.

Algebra, es el eje que presenta mas baja cobertura curricular, con un 8%
aproximado. Esta situacion sucede porque las actividades curriculares de
Matematica aplicada en NB y CPC en Matematica, no estan enfocadas hacia este
eje, y los indicadores que presentan algun grado de cobertura, se refieren a
aquellos que tienen relacion con el eje de Numeros, siendo el eje de Algebra

donde se presentan mas desajustes.

Por dltimo, Datos y Azar presenta un 36% de cobertura curricular
aproximadamente, por ser un eje que comparte junto a Numeros, las actividades
curriculares de Matematica aplicada en NB y CPC en Matematica. Ademas, de
acuerdo al andlisis de datos, especificamente lo referido a la variable grado de
aprobacion docente, resulta que los profesores en cierta medida indican, que este
eje no es abordado completamente, porque en esas actividades curriculares, se
privilegia el eje de NUmeros por sobre Datos y Azar, y el factor tiempo versus la

cantidad de contenidos no son proporcionales.
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Por tanto, de acuerdo a todo lo planteado anteriormente, este estudio propone las

siguientes lineas de accion sobre las actividades curriculares establecidas en el

plan comun de la carrera:

En Matemética aplicada en NB, que presenta mayoritariamente el eje de
Numeros, debiese profundizar aiin mas en estos contenidos, por ser uno de
los ejes mas amplios de la asignatura de Matematica, debiendo abarcar
también los contenidos de nimeros racionales e irracionales.

Para la actividad curricular de Geometria para Educacion Basica, se debe
dar mas cabida a las habilidades relacionadas con el uso de TIC’s y al
manejo de contenidos referentes a volumen y area. De igual manera, se
propone para esta actividad, potenciar los conocimientos pedagdgicos de
los contenidos, relacionados con el disefio de planificaciones, manejo de
estrategias y desarrollo de evaluaciones, las cuales pueden ser abordadas
en una actividad especifica de didactica de geometria o ser incluidas estas
habilidades a la actividad de CPC en Matematica.

En tanto para CPC en Matematica, se propone que esta actividad sea de
caracter anual, por ser la Unica actividad curricular del plan comun
destinada a lograr los aprendizajes de los contenidos estipulados en el
Marco Curricular, la cual no cuenta con el tiempo suficiente para abordar
todos los conocimientos y habilidades que se requieren para la formacion
generalista. Por tanto se plantea que durante un semestre se vean
aspectos del eje de Numeros — Datos y Azar, y en el segundo semestre
ambitos de Geometria — Algebra, para asi dar cabida a todos los ejes de la

asignatura de Matematica.

También se requiere dar propuestas acerca de los ejes menos abarcados en las

actividades curriculares anteriormente mencionadas, tomando como plan de

accion que:

El eje Datos y Azar que presenta un 36% de cobertura curricular por ser

estudiado someramente en Matematica aplicada en NB, se comprenda
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mayormente en esta actividad curricular, y se refuerce en la propuesta de
CPC en Matemética, como actividad anual.

El eje de Algebra que presenta un 8% de cobertura curricular por ser
trabajado en algunos aspectos en Matematica aplicada en NB, se convierta

en una actividad curricular que contenga:
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PROGRAMA DE LA ACTIVIDAD CURRICULAR

Nombre de la actividad curricular

CONOCIMIENTO PEDAGOGICO DEL CONTENIDO EN MATEMATICA

Prerrequisitos

MATEMATICA APLICADA EN NB

Descriptor

La finalidad de esta actividad curricular es que el futuro docente sea capaz de
apropiarse de los conceptos basicos y estrategias que permitan estimular el
proceso de ensefianza — aprendizaje en los cuatro ejes del area de Matematicas:
Numeros, Geometria, Algebra y Datos y Azar, adquiriendo asi competencias
necesarias que permitan desarrollar habilidades para favorecer la construccion del
pensamiento critico, reflexivo y creativo en los nifios y niflas. Ademas de

reconocer la utilidad que este aprendizaje tiene para su desarrollo con el entorno.

Ubicacion dentro del Plan de Formacion Comun

(Comun/Diferenciado/Especialidad)

Componente dentro del Plan de Formacion Disciplinar

(Personal/Disciplinar/Profesional)

Ciclo o nivel dentro del Plan de Formacion Avanzado

(Inicial/Avanzando/Especializado)

NUmero de horas tedricas semanales 4

Numero de horas de ayudantias semanales

NUmero de horas de estudio autbnomo del alumno semanal 6

Numero de créditos de la actividad curricular 10
(Corresponde a la suma de las horas teéricas, practicas,

ayudantias y de estudio autbnomo del estudiante en una semana.)

Numero de estudiantes por seccion 25

Justificacion

La actividad curricular corresponde a uno de los pilares fundamentales del
profesor de educacién béasica, de acuerdo a las nuevas demandas que presenta

el sistema educativo.
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Aprendizajes esperados de la actividad curricular:

Con respecto a Mateméatica aplicada y Datos y Azar:

Conocimiento de las caracteristicas de la Educacion Matematica aplicada a
NB1y NB2.

Comprension del proceso de construccion del aprendizaje matematico en
NB1y NB2.

Dominio de los Objetivos Fundamentales (OF) y Contenidos Minimos
Obligatorios (CMO) en NB1 y NB2, en el Sector Educaciéon Matematica.
Conocimiento de los estandares de aprendizaje para el sub sector de
educacion matematica.

Dominio de los conocimientos didacticos necesarios para generar
condiciones que favorezcan la apropiacion de conocimientos por parte de
los alumnos y alumnas de este ciclo, de los conocimientos matematicos del
maodulo.

Disefio y elaboracion de recursos metodologicos que faciliten la resolucion
de problemas en areas integradas.

Planificacion de Unidades teméaticas para NB1 y NB2.

Evaluacion de los aprendizajes en matematica.

Con respecto a Geometria el estudiante debera:

Comprender la naturaleza de la geometria.

Utilizar de manera correcta los instrumentos geomeétricos.

Conocer las caracteristicas de las figuras geométricas.

Aplicacion y resolucion de problemas de geometria.

Conocer y aplicar formular relacionadas a volumen, areas y perimetros.
Diferenciar entre figuras 2D y 3D.

Ampliacion y reduccion de figuras.

Con respecto a Algebra el estudiante debera:

Comprender la naturaleza del algebra.

Conocimientos basicos del algebra.

Utilizar de manera correcta el lenguaje y expresiones algebraicas.
Reconocimiento de patrones geométricos, lineales y cuadraticos.

Utilizar correctamente las propiedades para la resolucién de expresiones
algebraicas.

Resolver ecuaciones de primer y segundo grado.
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Contenidos de la actividad curricular:

Fundamentos de la didactica de la matemética:
e Caracteristicas y fundamentos de la educacion matematica en NB1 y NB2.
e Tipos de: procedimiento para la construccion del pensamiento didactico de
la matemética.
La did4ctica de la ensefianza de las matematicas en NB1y NB2:
Contenidos de los programas de estudio de la asignatura de Matematica:
e NuUmeros naturales.
e Sistemas de numeracién: agregativos, posicionales y mixtos.
e Operaciones aritméticas en N.
e Fracciones.
e Medicion.
e Representacion grafica.
e Resolucion de problemas.
e Conceptos basicos en las construcciones geometricas
e |dentificacion de poligonos y cuadrilateros.
e Resolucion de problemas aplicando propiedades de poligonos.
e Utilizar instrumentos para las construcciones geométricas.
e Aplicacion de las propiedades de medicion, volumen, perimetro y area.

Estrategias de ensefianza y aprendizaje de la matematica en educacion basica

Recursos metodoldgicos y elaboraciéon de material didactico para NB1 y
NB2:
Material didactico: Caracteristicas y clasificacion.
Elaboracion de material didactico para el aprendizaje aritmético en los sistemas
NUMEricos:

e Naturales.

e Enteros.

e Racionales

Planificacién de situaciones de ensefianza aprendizaje en matematica:
Unidades didacticas: Elementos y caracteristicas

Evaluacion de los aprendizajes en matematica

Criterios metodoldgicos de la actividad curricular:

Por el caracter de la actividad curricular, se propicia el trabajo colaborativo
producto de:
- Talleres de aplicacion,

- Andlisis de documentos
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- Trabajos de investigacion

- Grupos de discusion

- La revisién de los contenidos de los programas de estudio de ensefianza basica.
- La revisioén bibliografica.

Basados en los contenidos del programa, con una mirada desde los Planes y

Programas de Educacion General Basica.

Recursos didacticos de la actividad curricular:

- Sala de clases.

- Equipos multimedia.

- Presentaciones en power point
- Guias de trabajo.

- Talleres.

- Material didactico

- Bibliografia.

- Paginas web.

Criterios evaluativos de la actividad curricular:

Se enfatizara instancias de evaluacion formativa y de proceso, utlizando
procedimientos de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

Para efectos de calificacion se contemplara:

- Informes de talleres y lecturas.

- Informes de trabajos personal y grupal.

- Pruebas

Instrumentos de evaluacion:

Diagnostica: Prueba de pre-requisitos para evaluar el nivel de la actividad
cognoscitiva de los estudiantes.

Formativa: Sera permanente durante el proceso E-A y segun los criterios de
evaluacion con participacion activa, en forma individual o grupal, en sus
aprendizajes; que permitan tomar las acciones de retroalimentacién para alcanzar

las competencias programadas.

Sumativa: Los criterios que seran aplicados (niumero de pruebas y ponderacién
de cada una de ellas) seran establecidos previamente.
La calificacion final correspondera al promedio ponderado de las calificaciones

parciales realizadas.

Recursos bibliogréficos y de informacion de la actividad curricular:
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BIBLIOGRAFIA MINIMA:

Chamorro, C.2003: Didéactica de la matematica para primaria. Madrid.
Pearson Prentice Hill.

Panizza, Mabel (comp.)(2004), Ensefiar matematica en el Nivel Inicial y el
primer ciclo de la EGB. Andlisis y propuestas, Paidds: Buenos Aires,
Argentina.

Saiz, Irma Elena, (2004), Ensefiar matemética. Numeros, formas,
cantidades y juegos, Ediciones Novedades Educativas: Buenos
Aires, Argentina.

Rico, Luis; Castro, Encarnacion (1996), Numeros y operaciones (Cap. 1-
3), Ed. Sintesis, Madrid.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA:

1.

ALSINA, C., BURGUES y FORTUNY, J. M. (1987). Invitacion a la
didactica de la geometria. Madrid: Sintesis.

ALSINA, C., BURGUES y FORTUNY, J. M. (1987). Materiales para
construir la geometria. Madrid: Sintesis

Artigue, M. (1995), “El lugar de la didactica en la formacion de
profesores”, en Ingenieria didactica en Educacion
Matematica, Grupo Editorial Iberoamericano.

Artigue, M., “Una introduccion a la didactica de la matematica”, en
Ensefianza de la Matematica, Seleccion bibliografica,
traduccion para el PTFD, MCyE 1994.

Chamorro, M2 del Carmen y otros (2005) Didactica de las Matematicas.
Madrid: Pearson Prentice Hall: Espafia.

Godino, Gomez Alfonso, Rico Romero, Sierra Vazquez, Area de
Conocimiento Didactica de la Matematica, Coleccion:
Matematica: cultura y aprendizaje Nro. 1, Editorial Sintesis.

Baroody, A. 1994:. El pensamiento matematico de los nifios. Madrid:
Aprendizaje visor.

Mineduc (2002) Programas del subsector educacion matematica
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PROGRAMA DE LA ACTIVIDAD CURRICULAR

Nombre de la actividad curricular

ALGEBRA PARA LA EDUCACION INICIAL

Prerrequisitos

MATEMATICA APLICADA EN NB

Descriptor

Esta actividad curricular estd destinada, para que el futuro docente maneje los
contenidos referidos a patrones y algebra, otorgando habilidades necesarias para

promover el logro de los aprendizajes estipulados en las Bases curriculares.

Ubicacion dentro del Plan de Formacion Comun
(Comun/Diferenciado/Especialidad)

Componente dentro del Plan de Formacion Disciplinar
(Personal/Disciplinar/Profesional)

Ciclo o nivel dentro del Plan de Formacion Inicial

(Inicial/Avanzando/Especializado)

NUmero de horas tedricas semanales 4

Numero de horas de ayudantias semanales

NUmero de horas de estudio autbnomo del alumno semanal 4

Numero de créditos de la actividad curricular
(Corresponde a la suma de las horas teéricas, practicas,

ayudantias y de estudio autbnomo del estudiante en una semana.)

Numero de estudiantes por seccion 45

Justificacion

La actividad curricular corresponde a uno de los pilares fundamentales del
profesor de educacién basica, de acuerdo a las nuevas demandas que presenta

el sistema educativo.

Aprendizajes esperados de la actividad curricular:

Se espera que los estudiantes al final de la actividad curricular desarrollen formas

de razonar matematicamente frente a los principales problemas de base que
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plantea la iniciacién al lenguaje algebraico.

Contenidos de la actividad curricular:

- Contenidos conceptuales:
e Historia del &lgebra.
e Lenguaje matematico y algebraico.
e Conceptos béasicos del dlgebra.
¢ Clasificacion de una expresion algebraica: monomio, binomio, trinomio,
polinomio.
e Resolucion de expresiones algebraicas.
e Términos semejantes.
¢ Identificacion de patrones.

e Ecuaciones de primer y segundo grado.

- Contenidos procedimentales:
e Reconoce patrones lineales cuadraticos o geometricos.
e Utilizacion de software para la representacion de regularidades y
patrones.
e Utiliza las propiedades del algebra para la resolucion de expresiones
algebraicas.

¢ Resuelve problemas de ecuaciones de primer y segundo grado.

Criterios metodoldgicos de la actividad curricular:

Considerando que el conocimiento matematico es una herramienta auxiliar
indispensable para el estudio de los contenidos de otras areas curriculares, las
estrategias metodoldgicas se orientaran a:

- Talleres de aplicacion,

- Andlisis de documentos

- Trabajos de investigacion

- Grupos de discusion

Basados en los contenidos del programa, con una mirada desde los Planes y

Programas de Educacion General Basica.

Recursos didacticos de la actividad curricular:

- Sala de clases.

- Equipos multimedia.

- Presentaciones en power point
- Guias de trabajo.

- Talleres.
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- Bibliografia.

- P4ginas web.

Criterios evaluativos de la actividad curricular:

Se enfatizar4 instancias de evaluacion formativa y de proceso, utilizando
procedimientos de autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacion.

Para efectos de calificacion se contemplaré:

- Informes de talleres y lecturas.

- Informes de trabajos personal y grupal.

- Pruebas

Instrumentos de evaluacion:

Diagnéstica: Prueba de pre-requisitos para evaluar el nivel de la actividad
cognoscitiva de los estudiantes.

Formativa: Serd permanente durante el proceso E-A y segun los criterios de
evaluaciobn con participacion activa, en forma individual o grupal, en sus
aprendizajes; que permitan tomar las acciones de retroalimentacion para alcanzar

las competencias programadas.

Sumativa: Los criterios que seran aplicados (nimero de pruebas y ponderacion
de cada una de ellas) seran establecidos previamente.
La calificacion final correspondera al promedio ponderado de las calificaciones

parciales realizadas.

Recursos bibliograficos y de informacion de la actividad curricular:

BIBLIOGRAFIA MINIMA:
- Lorente M., (1998): Historia del algebra y sus textos, Universidad
Auténoma de Madrid.
- Lewin R., (2010): Algebra. Coleccion herramientas para la Formacién de
Profesores de Matematicas. Saez Editores. Chile.
- Peterson, J.; Hashinki, J. (2002): Teoria de la aritmética. México,

Limusa/Noriega.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA:
- Baldor A., (1997): Algebra. Publicaciones Cultural, S.A. de C.V. México
D.F. 576p.
- Lewin R., (2010): Sistemas numéricos. Apuntes Facultad de Matematicas.
Chile, Facultad de Mateméatica PUC, 2010.
- Descartes 2D

http://www.i-matematicas.com/recursos0809/1ciclo/algebra/
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Esto se ha estipulado de acuerdo a los indicadores que establecen los
Estandares, tomandolos como una orientacién curricular para la adecuacion del
programa de Pedagogia en Educacién Béasica, a las Bases curriculares del 2012
para la asignatura de Matematica, y de acuerdo a las falencias detectas en el

curriculum del area de Matematica del Plan comUn de la carrera.

De esta manera, la propuesta de mejoramiento de la cobertura curricular para las
actividades curriculares del area de Matematica del Plan comun, se levanta como
una instancia para transformar e innovar el curriculum de Pedagogia en Educacion
Béasica, otorgando insumos, que de acuerdo a este estudio, son relevantes para el

ajuste curricular de acuerdo a las nuevas politicas de la FID.

250



Bibliografia

Acevedo, C. (2007). Informe de Evaluacion y readecuacion del Plan 2007.

Santiago: UCSH.

Arias, F. (1999). El Proyecto de Investigacion. Guia para su elaboracion (Il ed.).

Caracas: Episteme.

Avalos, B. (2001). Estandares de Desempefio para la Formacion Inicial de

Docentes. Santiago: Ministerio de Educacion.
Avalos, B. (2003). La Formacion Docente Inicial en Chile. Santiago: UNESCO.

Avalos, B. (1 de Agosto de 2012). La Formacién Inicial Docente. (M. J. Villagra,

Entrevistador)

Avalos, B. (2010). La Formacion Inicial Docente en Chile desde una Optica
Internacional: Informe Nacional del Estudio Internacional IEA TEDS-M. Santiago:

Ministerio de Educacion.
Beca, C. E. (2006). Docentes para el Nuevo Siglo. Santiago: Serie Bicntenario.

Becco, G. (Febrero de 2002). Asociacion de Familias adoptantes de Andalucia.
Recuperado el 20 de Junio de 2012, de
http://afaan.org/docs/VYGOSTSKY_06_BECCO_Vygotsky y teorias_sobre el _ap

rendizaje.pdf

Bisquerra, R. (2009). Metodologia de la Investigacion Educativa. Madrid: La

Muralla.

Briones, G. (2002). Metodologia de la Investigacion cuantitativa en las ciencias

sociales. Colombia: ARFO editores e Impresores Ltda.

Brovelli, M. (2001). Evaluacién curricular. Fundamentos en Humanidades , 11 (2),

101-122.

251



Camacho, C. (2008). Especializacidbn en Metodologia de la Investigacion Social.

La Paz: Universidad Andina Simén Bolivar.

Castro, A. (2007). La reforma al sistema escolar:aportes para el debate. Santiago:

UDP.

CCI. (2010). Criterios y normas sobre la produccion curricular de la Universidad

Catolica Silva Henriguez. Santiago: UCSH.

Cea, M. A. (2001). Metodologia Cuantitativa. Estrategias y técnicas de

investigacion social. Madrid.

Contreras, G. (2010). LA Formacién de Profesores en Chile: Una mirada a la
profesionalizacion docente. Rev. Red de Revistas Cientiticas de América Latina, el

Caribe, Espafia y Portugal. XIII, (3) 397-417. Colombia: Universidad de la Sabana.

Consejo Asesor Presidencial. (2006). Informe Final de Consejo Asesor
Presidencial para la Calidad de la Educacion. Santiago: Consejo Asesor

Presidencial.

Corbetta,P. (2007). Metodologia y técnicas de Investigacion Social. Madridi: Mc

Graw- Hill

Cox, C. (2010). La institucionalidad formadora de profesores en Chile en la década
del 2000: velocidad del mercado y parsimonia de las politicas. Pensamiento

Educativo , 1-37.

CPEIP. (2011). Estadndares orientadores para egresados de carreras de

Pedagogia en Educacion Béasica. Santiago: MINEDUC.

CPEIP. (2012). Evaluacion INICIA. Recuperado el 26 de Julio de 2012, de

http://www.evaluacioninicia.cl/descripcion02.php

Driessnack, M. (2007). Revision de los disefios de investigacion relevantes para la

enfermeria. Parte 3 Metodos Mixtos y Multiplies. Rev Latino-am , 4.

252



Ertmer, P. (1993). Crisis Educativa. Recuperado el 20 de Junio de 2012, de
http://crisiseducativa.files.wordpress.com/2008/03/conductismo_cognitivismo_cons

tructivismo.pdf

Ferndndez, M. (2004). El desarrollo docente en los escenarios del curriculum y la

organizacion. Granada: Universidad de Granada.

Figueroa, H. (2010). Educar en América Latina y El Caribe: memorias del primer
encuentro latinoamericano y del caribe de educadores. San Salvador: Enlace

2010.

Gadamer, H. g. (1993). Verdad y método |. Salamanca: Sigueme.

Gairin, J. (1998). La Evaluacion Institucional. Buenos Aires: Ministerio de

Educacion.

Gairin, J. (1998). La Evaluacion Institucional. Buenos Aires: Ministerio de

Educacion.

Garritz, A. (2006). EI conocimiento pedagogico de la estructura corpuscular de la
materia. IV Jornadas Internacionales para la Ensefianza Preuniversitaria y
Universitaria de la Quimica. X, pags. 114-141. México: Facultad de Quimica,

Universidad Nacional Autbnoma de México.

Gvirtz, S. (2006). ElI ABC de la tarea docente: curriculum y ensefianza (Tercera

ed.). Buenos Aires: Grupo Aique Editor.

Hernandez, R. (2008). Metodologia de la Investigacion. Mexico: Mc Graw-Hill

Interamericana.

Hoyos, R. (2011). Curriculo y planeacion educativa (Segunda ed.). Bogota:

Cooperativa Editorial Magisterio.

Inciarte, A. (2001). Andlisis de la Consistencia Interna del Curriculum. Rev Informe

de Investigaciones Educativas. XV (1y 2) 16

Lella, C. d. (1999). Modelos y tendencias de la Formacion Docente. Lima: OEI.

253



Lopez, N. (2006). Métodos y técnicas de Investigacion Cuantitativa y Cualitativa.

Guadalajara: Universidad de Guadalajara.

McKinsey & Company. (2007). ¢ Como hicieron los sistemas educativos con mejor
desempeiio del mundo para alcanzar sus objetivos? EE.UU.: McKinset &

Company.

Manzi, J. (2011). ¢Qué caracteristicas de la Formacion Inicial de los Docentes se
asocia a mayores avances en su aprendizaje de conocimientos disciplinarios?

Santiago: Fondo de Investigacion y Desarrollo en Educacion.

Mari, J. (2008). Competencias basicas en el Area de Matematicas. Didactica de la

Matemadtica (pag. 51). Malaga: Universidad de Malaga.

Meckes, L. (2010). Programa para el mejoramiento de la Formacion Inicial de

Profesores (INICIA). Santiago: MIDE y CEPPE.

Medina, K. A. (2010). La formacion docente y la calidad de la educacion en los
centros educativos bilingues del Municipio de El Progreso departamento de Yoro.

San Pedro Sula: Universidad Pedagodgica Nacional Francisco Morazan.

MINEDUC . (2012). Evaluacion INICIA. Recuperado el 10 de Agosto de 2012, de

http://www.evaluacioninicia.cl/descripcion01.php

MINEDUC. (2011). Ajuste Curricular Programa de Estudio Matematica. Santiago:

MINEDUC.

MINEDUC. (2012). Bases Curriculares 2012 Educacion Matematica. Santiago:

MINEDUC.

MINEDUC. (2003). Chile y el aprendizaje en Matematicas y Ciencias segun
TIMSS. Resultados de los estudiantes chilenos de 8° Basico en el Estudio
Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias 2003. Santiago:

MINEDUC.

254



MINEDUC. (2012). Programa Convenios de Desempeio. Recuperado el 10 de
Agosto de 2012, de
http://mww.mineduc.cl/index2.php?id_portal=59&id_seccion=3586&id_contenido=1

4892

MINEDUC. (2011). Prueba de Conocimientos Disciplinarios de Pedagogia en

Educacion Basica. Informe de Resultados Institucional. Santiago: MINEDUC.

MINEDUC. (2010). Resultados Prueba Inicia Egresados Pedagogia en Educacion

Bésica 2010. Santiago: MINEDUC.

MINEDUC. (2009). Resumen de Resultados PISA 2009 Chile. Santiago:

MINEDUC.

MINEDUC. (2011). Sintesis de Resultados SIMCE 2011. Santiago: MINEDUC.

MINEDUC-CPEIP. (2011). Evaluacion Inicia Presentacion de Resultados 2011.

Santiago: MINEDUC.

Miranda, C. (2007). Educacion Superior, Mecanismos de Aseguramiento de la
Calidad y Formacion Docente: Un debate pendiente en Chile. Rev. Estudios

Pedagogicos XXXIII (1) 95-108.

OCDE. (2010). Desafios al Sistema Educacional Chileno. Santiago: UNESCO.

OCDE. (2004). Revision de politicas nacionales de educacion. Paris.

Palencia, M. L. (2008). Metodologia de la Investigacion. Colombia: Universidad

Nacional abierta y a distancia.

Panel de Expertos. (2010). Propuestas para fortalecer la Profesion Docente en el
Sistema Escolar Chileno. Santiago: Panel de Expertos para una Educacion de

Calidad.

Papini, M. (2007). Algunas hipoétesis para pensar las Matematicas en la Escuela a

partir de la Teoria de Vigotsky. 12ntes , Il (17), 13.

255



Pascual, E. (1998). Racionalidad en la produccion curricular y el proyecto

curricular. Pensamiento Educativo , 23, 13-72.

Pereira, Z. (2011). Los disefios de método mixto en la investigacion en educacion:.

Educare , 20.

Ravitch, D. (1999). Desarrollo de estdndares nacionales y evaluaciones: Tras la
meta de mejor educacion para todos. Formas y Reformas de la Educacién. Series

Politicas , | (2), 5.

Reyes, L. (2006). Estandares de Desempefio Docente. Santiago: UCSH.

Rico, L. (1998). Concepto de Curriculum desde la Educacion Matematica. Estudios

del Curriculum , 1 (4), 7 - 42.

Rico, L. (1997). Curriculo de Matematica en Educacion Secundaria. Bases

Tedricas. Espafa: Sintesis.

SIMCE. (2012). Sistem de Medicion de la Calidad de la Educacion. Obtenido de

http://www.simce.cl/index.php?id=288&n0o_cache=1

UCSH. (2011). Informe de Autoevaluacion Programa de Pedagogia en Educacion

Basica Escuela de Educacion Inicial UCSH. Santiago: UCSH.

UCSH. (2011a). Modelo de Formacion de la Universidad Catolica Cardenal Raul

Silva Henriquez. Santiago: UCSH.

UCSH. (2012). Universidad Catolica Silva Henriquez. Recuperado el 11 de Junio

de 2012, de http://ww2.ucsh.cl/admision/opensite_20100906121953.aspx

UCSH. (2012). Universidad Catolica Silva Henriquez. Recuperado el 27 de Junio

de 2012, de http://www.ucsh.cl/Ugestion/opensite_20110412120637.asp

UMC. (2005). IV Evaluacion Nacional del Rendimiento Estudiantil. Pert: Ministerio

de Educacioén Perd.

256



Vigotsky, L. (2009). El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores.

Barcelona: Biblioteca de Bolsillo.

Villegas, E. (2004). Investigacion y Practica en la educacion de personas adultas.

Valencia: Nau Llibres. .

257



ANnexos

5. Estandares orientadores para egresados de

carreras de Pedagogia en Educacion Basica

NUumeros

Estandar 1. Es capaz de conducir el aprendizaje del sistema de numeracion
decimal.

1. Comprende los principios que estan presentes en los sistemas de numeracion posicionales, en
lo relativo a base y valor posicional, en contraposicion con otros sistemas de numeracion, tales
como el romano.

2. Reconoce las diferentes funciones que cumplen los nimeros naturales.

3. Establece la progresion con que se presenta el sistema de numeracion decimal en el curriculo y
relaciona este tema con otros del curriculo.

4. Sabe ensefiar el valor posicional de las cifras de un nimero, utilizando estrategias adecuadas
para los distintos niveles escolares. Conoce los prerrequisitos necesarios para trabajar este tema
en cada uno de los cursos.

5. Disefla actividades para ensefar el concepto de valor posicional en distintos niveles de
desarrollo del nifio.

6. Reconoce las dificultades que implica la distincién entre la escritura de los nimeros y su
expresion oral, y propone actividades para que los estudiantes superen dichas dificultades.

7. Reconoce las dificultades que presentan los nifios y nifias de Kinder a primero basico para
nombrar y escribir nimeros hasta 100 y para cuantificar colecciones mediante conteo.

8. Reconoce errores frecuentes en que incurren nifos y nifias, relativos a la notacion posicional y
posee estrategias remediales.

9. Selecciona materiales concretos pertinentes para apoyar el proceso de ensefianza del sistema
de numeracién decimal.

10. Disefia actividades evaluativas para detectar los errores relativos a la notacion
posicional.(MINEDUC, 2011, péag. 83)

NUumeros

Estandar 2: Es capaz de conducir el aprendizaje de la adicion y sustraccion de
numeros naturales.

1. Utiliza diversas representaciones, tales como diagramas de barra y recta numérica para explicar
el significado de la adicion y la sustraccion y para resolver problemas, conociendo ventajas y
limitaciones.

2. Resuelve problemas que involucran el célculo de adiciones y sustracciones.

3. Utiliza propiedades de la adicion y sustraccién en estrategias de célculo mental y la
memorizacion de combinaciones basicas aditivas.
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4. Propone argumentos simples para justificar propiedades de la adicion, tales como
conmutatividad y asociatividad, asi como otras que involucren a esta operacion.

5. Comprende la justificacién de los algoritmos de la adicidn y de la sustraccién.

6. Identifica, de acuerdo con algin autor de su preferencia, etapas que debe experimentar un
alumno o alumna para aprender la adicion y la sustraccion y planifica secuencias de clases para
lograr esos aprendizajes.

7. Reconoce las dificultades que presenta el uso del signo igual en estudiantes de ensefianza
basica y posee estrategias para fomentar su uso correcto.

8. Reconoce errores frecuentes que cometen los alumnos y alumnas al aplicar los algoritmos de la
adicion y de la sustraccién, y propone estrategias que aprovechen dichos errores para construir
conceptos correctos.

9. Reconoce dificultades que enfrentan los alumnos al resolver situaciones aditivas y propone
actividades para superarlas.

10. Fomenta el uso correcto del lenguaje matematico en los estudiantes y esta consciente de las
dificultades que su uso les presenta.

11. Formula problemas aditivos de composicién, de cambio y de comparacion que involucren
acciones de juntar/separar, agregar/quitar, avanzar/retroceder, reconociendo los niveles de
complejidad que ellos involucran.

12. Reconoce diversas estrategias para ensefiar la adicion y la sustraccion en primero y segundo
afo basico, eligiendo la mas adecuada de acuerdo al @ambito numeérico.

13. Explica la sustraccion usando sus tres interpretaciones usuales: ¢Cuanto falta?, ¢cuanto
gueda?, ¢cuanto mas? (comparacion) y formula problemas utilizando estas interpretaciones.

14. Sabe ensefiar los algoritmos de la adicion y de la sustraccion, argumentando su validez en el
nivel escolar correspondiente. Conoce los prerrequisitos necesarios.

15. Maneja materiales concretos (Abaco, Tarjetas par-impar, Caja Mackinder, Cinta numerada,
entre otros), para explicar el significado de la adicién y la sustraccién, conociendo sus ventajas y
limitaciones.

16. Disefia instrumentos que permiten evaluar aprendizajes relacionados con las habilidades
matematicas de resolucion de problemas que involucren adicion y sustraccion de numeros
naturales.(MINEDUC, 2011, pags. 84 - 85)

NUumeros

Estandar 3: Es capaz de conducir el aprendizaje de la multiplicacién y divisién de
numeros naturales.

1. Reconoce y genera tipos de problemas del campo multiplicativo: de proporcionalidad, iteracion
de una medida y de productos de medida (agrupamiento en base a una medida).

2. Comprende la relacién entre la multiplicacion y la division, formulando problemas del campo
multiplicativo que enfaticen la reversibilidad.

3. Resuelve problemas que involucran célculo de multiplicaciones y divisiones.

4. Conoce estrategias de calculo mental, para resolver multiplicaciones y divisiones.

5. Reconoce argumentos simples en base a distintas representaciones para justificar la
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conmutatividad, asociatividad y distributividad de la multiplicacion.

6. Comprende la justificacion del algoritmo convencional de la multiplicacion y es capaz de
argumentar la validez de algoritmos alternativos.

7. Comprende el algoritmo convencional de la division y su justificacion. Es capaz de argumentar la
validez de los algoritmos alternativos.

8. Define en forma precisa los conceptos de mudiltiplo, factor, divisor y establece las relaciones
correspondientes. Domina argumentos simples para justificar las reglas de divisibilidad por dos,
diez, cinco, tres y nueve.

9. Relaciona y da definiciones para los conceptos de nimero primo, descomposicion en factores
primos, méaximo comun divisor (MCD) y minimo comun multiplo (MCM). Comprende la validez de
procedimientos usados para calcular maximo comun divisor y minimo comudn multiplo.

10. Conoce la secuencia curricular de cuarto a sexto basico referente a multiplicacién y division de
ndmeros naturales, asi como los contenidos relacionados en niveles anteriores y posteriores.

11. Identifica, de acuerdo a algun autor de su preferencia, etapas que debe experimentar un
alumno o alumna para aprender la multiplicacion y planifica clases secuenciadas para lograr el
aprendizaje.

12. Identifica, de acuerdo a algun autor de su preferencia, etapas que debe experimentar un
alumno o alumna para aprender la division y planifica clases secuenciadas para lograr el

aprendizaje.

13. Reconoce los principales errores frecuentes que cometen los y las estudiantes al aplicar el
algoritmo convencional de la division y propone estrategias para superarlos.

14. Reconoce los principales errores frecuentes que cometen los estudiantes al aplicar el algoritmo
convencional de la multiplicacién y propone estrategias para superarlos.

15. Disefia problemas que involucren la factorizacion de niumeros y la divisibilidad.

16. Dispone de estrategias para ensefiar. numero primo, descomposicién en factores primos,
maximo comun divisor y minimo comun multiplo.

17. Posee estrategias para explicar a sus alumnos la estimacién del resultado de operaciones
mediante aproximaciones por exceso, defecto y redondeo.

18. Reconoce cuando un problema de multiplicacion y/o divisibn esta mal planteado, o bien es
inapropiado o irrelevante para un determinado contenido matematico.

19. Es capaz de explicar a alumnos y alumnas de distintos niveles de la ensefianza, variadas
estrategias para abordar la resolucién de problemas que involucren multiplicacion y/o divisién,
como seria: tablas, representaciones pictéricas y busqueda de patrones.

20. Disefia situaciones problemas cuya resolucion involucre operaciones aritméticas combinadas.

21. Utiliza material concreto, tales como tarjetas par - impar y abacos, entre otros, para que los
alumnos comprendan conceptualmente la multiplicacién y la division.

22. Disefa situaciones evaluativas que permiten identificar los logros de los y las estudiantes en la
multiplicacion y division de nimeros naturales.(MINEDUC, 2011, pags. 86-87)
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NUumeros

Estandar 4: Esté preparado para conducir el aprendizaje de fracciones y decimales.

1. Interpreta el significado de una fraccion en diversas situaciones, tales como medida, parte-todo,
operador, reparto equitativo, razén, probabilidad y frecuencia estadistica.

2. Resuelve problemas cuyo enunciado o desarrollo involucran fracciones y/o decimales.

3. Dispone de estrategias para comparar fracciones tales como: representacion en diagramas de
region, ubicacion en la recta numérica, amplificacion y simplificacion.

4. Comprende como se extienden a los decimales los algoritmos de adicion y sustraccion de los
ndmeros naturales.

5. Justifica y argumenta la validez de propiedades y relaciones entre fracciones y decimales.

6. Conoce la evolucién de los temas: “decimales” y “fracciones” en el curriculo nacional.

7. Propone secuencias de aprendizaje que permiten a los alumnos y alumnas comprender y
conceptualizar la divisiéon de fracciones.

8. Reconoce las dificultades que tienen los nifios y las nifias para comprender el algoritmo de la
adicion y la sustraccion de fracciones y organiza actividades para que los y las estudiantes las
superen.

9. Dispone de estrategias para ensefiar la adicién y sustraccion de fracciones, y utiliza esquemas
adecuados que permiten representar estas operaciones.

10. Conoce interpretaciones de la division de fracciones, adecuadas para su ensefianza.

11. Dispone de estrategias para explicar relaciones y propiedades que involucran fracciones y
decimales de acuerdo al nivel de sus estudiantes.

12. Dispone de estrategias para explicar la fraccion como numero, el uso que se hace de ella en
diversas interpretaciones y para discernir qué interpretacion es la mas adecuada.

13. Sabe utilizar materiales didacticos y representaciones graficas para ensefiar el significado de la
representacion decimal de un nimero y, en particular, lo qué significan sus cifras en las diversas
posiciones.

14. Sabe utilizar TIC para ensefiar los nimeros decimales y las fracciones.

15. Disefia situaciones evaluativas del aprendizaje de los estudiantes en la adicion y sustraccion de
fracciones.(MINEDUC, 2011, pags. 88-89)
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NUumeros

Estandar 5: Esta preparado para conducir el aprendizaje de porcentajes, razones y
proporciones.

1. Resuelve problemas que involucran célculo de porcentajes.

2. Resuelve problemas que involucran razones y proporciones directas e inversas en diversos
contextos y situaciones tales como mezclas o dibujos a escala.

3. Resuelve problemas que involucran el calculo de interés compuesto en situaciones de la vida
cotidiana.

4. Reconoce proporcionalidad directa e inversa en diversas situaciones y contextos.

5. Comprende la relacion entre los conceptos de razon, proporcionalidad (directa e inversa) y
porcentaje.

6. Conoce la secuencia curricular de primero a sexto basico referente a razones, proporciones y
porcentajes, asi como los contenidos relacionados en niveles posteriores.

7. Planifica actividades y clases con el propoésito que los alumnos y alumnas comprendan los
conceptos basicos de porcentajes, las formas de calcularlo y su utilidad para comunicar
informacion.

8. Reconoce errores frecuentes en el calculo de porcentajes y propone estrategias para que los
nifios los superen.

9. Propone actividades que motiven la introduccién de los conceptos de razén y porcentaje

10. Disefia actividades que permitan relacionar las nociones de razén y porcentaje con contenidos
de los otros ejes de matematica.

11. Utiliza la resolucion de problemas como estrategia para generar aprendizajes de razones y
porcentajes.

12. Usa material didactico apropiado para generar aprendizajes de razones y porcentajes.

13. Disefia instrumentos de evaluacion para medir los logros de aprendizaje en el tema de
porcentajes.(MINEDUC, 2011, pags. 90-91)

NUumeros

Estandar 6: Demuestra competencia disciplinaria en el eje de nameros.

1. Resuelve problemas que involucran operaciones con niUmeros naturales.

2. Resuelve problemas que involucran estimar 6érdenes de magnitud.

3. Resuelve problemas provenientes de situaciones de la vida real que involucran los nimeros
enteros.

4. Resuelve problemas provenientes de situaciones de la vida real, cuyo desarrollo involucra
ndmeros racionales.

5. Utiliza el lema de Euclides, el Teorema Fundamental de la Aritmética y el algoritmo de Euclides
para resolver problemas que involucren factorizacion, el calculo de M&ximo Comun Divisor (MCD) y
Minimo Comun Mdltiplo (MCM).
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6. Resuelve ejercicios que involucren operaciones con numeros enteros y sabe ejemplificar y
justificar las reglas de signos.

7. Resuelve ejercicios que involucran operaciones con numeros racionales en representacion
fraccionaria o decimal.

8. Utiliza las reglas de divisibilidad por 2, 3, 4, 5, 6, 9, y es capaz de justificarlas.

9. Redondea cantidades por exceso y por defecto, usando las reglas estandar de aproximacion, y
las aplica de acuerdo al contexto. Es capaz de reconocer resultados incorrectos sin necesidad de
realizar el calculo exacto, estimando, por ejemplo, 6rdenes de magnitud.

10. Relaciona el orden de los nimeros enteros con su estructura algebraica.

11. Comprende las relaciones entre los sistemas de los nimeros naturales, enteros, racionales y
reales.

12. Conoce la representacion decimal de los nimeros reales y puede justificar las diferencias entre
las representaciones de los nimeros racionales y la de los nimeros irracionales.

13. Comprende por qué los algoritmos convencionales para las operaciones con ndmeros
racionales son correctos.

14. Fundamenta su opinién con respecto a creencias sobre la naturaleza de la matematica.

15. Conoce la historia de los conceptos matematicos que ayudan a comprender las dificultades
involucradas en su aprendizaje.

16. Fundamenta su opinion con respecto a creencias sobre la naturaleza de la practica docente.
17. Reflexiona sobre sus planificaciones de clases y la implementacion de éstas en el aula.

18. Sabe enfrentar encrucijadas matematicas planteadas por sus alumnos y sabe aprovecharlas
para generar aprendizajes.(MINEDUC, 2011, pags. 92-93)

Estandar 7: Es capaz de conducir el aprendizaje de las formas geométricas.

1. Visualiza proyecciones, cortes transversales y descomposiciones de objetos comunes de dos y
de tres dimensiones.

2. Representa figuras de tres dimensiones en dos dimensiones y visualiza objetos de tres
dimensiones a partir de representaciones en dos dimensiones.

3. Reconoce y elabora redes para construir sélidos geométricos que son materia de estudio en el
curriculo escolar.

4. Resuelve problemas que involucran la visualizacion de cuerpos y figuras geométricas.
5. Identifica elementos del curriculo escolar vigente en relacién a visualizar figuras y cuerpos.

6. Planifica actividades orientadas a la representacion, en dos dimensiones, de cuerpos
geométricos.

7. Reconoce las posibles dificultades que tienen los alumnos y alumnas en la visualizacién de
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CuUerpos geometricos.

8. Propone actividades que favorecen el aprendizaje de alumnos de los primeros afios, en relacion
al reconocimiento de formas geométricas de su entorno y su descripcion mediante lenguaje
geométrico bésico.

9. Usa materiales didacticos, tales como: textos, fichas y guias de ejercicios con sentido critico. Es
capaz de explicitar los objetivos matematicos de las actividades propuestas en estos materiales,
detectar errores, defectos e imprecisiones en el material, corrigiéndolos para poder utilizarlos de

manera provechosa.

10. Incorpora TIC como medio de apoyo para desarrollar en los estudiantes la capacidad de
visualizar.

11. Disefia actividades de evaluacidon que permiten determinar la capacidad de los estudiantes
para visualizar cuerpos y figuras geométricas.

12. Disefia formas de evaluar procedimientos y estrategias basadas en la visualizacién, utilizados
por alumnos y alumnas para predecir o estimar.(MINEDUC, 2011, pags. 94-95)

Estandar 8: Es capaz de conducir el aprendizaje de las figuras planas.
1. Resuelve problemas que involucran el conocimiento de propiedades de figuras planas.
2. Conoce vy utiliza propiedades basicas acerca de angulos.

3. Sabe realizar construcciones basicas con regla no graduada y compas, explicando la validez del
procedimiento.

4. Utiliza procedimientos basicos de construcciones con regla no graduada y compas para obtener
elementos mas complejos.

5. Comprende el rol que juegan las definiciones precisas y sintéticas y las utiliza apropiadamente.

6. Dispone de algun marco teérico que le permita reconocer las distintas etapas en el pensamiento
geomeétrico de los nifios y nifias y las dificultades que se presentan en ellos.

7. Reconoce la importancia de las construcciones con regla no graduada y compas, y sus ventajas
frente a construcciones con regla graduada y el transportador. Conoce las limitaciones técnicas

gue supone esta Ultima.

8. ldentifica elementos del curriculo escolar relacionados con figuras geométricas basicas, sus
elementos principales y las relaciones existentes entre ellas.

9. Planifica actividades orientadas a la adquisicién de los conceptos de poligono y sus elementos
principales.

10. Comprende las dificultades que tienen los nifios y nifias con las definiciones en geometria,
sabe como introducirlas y evaluar su comprension.

11. Reconoce concepciones erroneas que adquieren los nifios y nifias de primer ciclo basico, que
no les permiten distinguir las caracteristicas esenciales de las figuras geométricas basicas,

incluyendo la orientacion y otros atributos que limitan los conceptos.

12. Conoce las dificultades de los nifios y las nifias para adquirir y emplear el concepto de angulo y
cuenta con estrategias para superarlas.

13. Disefla actividades de indagacion que lleven a sus alumnos a realizar conjeturas y
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demostraciones basadas en contraejemplos, acerca de teoremas y propiedades geométricas de
las figuras bésicas.

14. Planifica actividades con materiales concretos, que permitan a los estudiantes conjeturar
propiedades geométricas.

15. Planifica actividades que involucren el uso de regla graduada, compds, escuadra y
transportador para la construccion de figuras planas.

16. Utiliza materiales concretos para organizar actividades de aprendizaje para el tema de figuras
planas.

17. Prepara evaluaciones de aprendizaje que le permiten reconocer el grado de logro de los
objetivos fundamentales referidos a propiedades de figuras planas.(MINEDUC, 2011, pags. 96-97)

Estandar 9: Est4 preparado para conducir el aprendizaje de conceptos vy
aplicaciones de la medicion.

1. Entiende que las mediciones son aproximaciones y que la utilizacion de diferentes instrumentos
de medicion puede afectar la precision. Sabe estimar los errores de medicion.

2. Sabe utilizar el Sistema Métrico Decimal (metro, segundo, kilogramo, grado Kelvin).

3. Tiene familiaridad con unidades de medicién de uso corriente distintas a las del Sistema Métrico
Decimal y establece equivalencias con éste.

4. Entiende de qué manera un error en una medicién lineal afecta el calculo de superficies y
voliumenes.

5. Reconoce la independencia entre peso, masa y volumen y los reconoce como atributos
invariantes bajo condiciones normales. Conoce la progresién del tema de medicién en el
curriculum escolar vigente.

6. Propicia la articulacién entre la Matemética y las Ciencias Naturales en relacién al tema de la
medicion.
7. Planifica y disefia actividades para que sus alumnos conozcan las unidades de medida de uso

cotidiano y aprendan a usar los instrumentos de medicién apropiados.

8. Reconoce la secuencia en la que los alumnos adquieren la nocién de invariabilidad del peso,
masa Yy volumen de un objeto ddctil al cambiar su forma y, ademas, es capaz de disefar
actividades adecuadas para obtener este logro.

9. Reconoce errores frecuentes cometidos por los alumnos al realizar mediciones y disefia
actividades para remediarlos

10. Disefa actividades de indagacion que permitan estimar el volumen de objetos que no pueden
ser medidos directamente.

11. Disefia actividades que lleven a sus estudiantes a medir, comparar y estimar, utilizando
unidades no estandar. Formula preguntas que permitan que sus alumnos y alumnas comprendan

la necesidad de usar unidades estandarizadas.

12. Selecciona y utiliza recursos didacticos adecuados para el aprendizaje de conceptos referidos
a medicion.

13. Disefia actividades de evaluacion del aprendizaje de los estudiantes en el uso de unidades de
medidas estandarizadas y no estandarizadas, de estimacién e invariabilidad de atributos
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fisicos.(MINEDUC, 2011, pags. 98-99)

Estandar 10: Esta preparado para conducir el aprendizaje de los conceptos de
perimetro, area y volumen.

1. Resuelve problemas que involucran el calculo de areas y perimetros de figuras planas.

2. Resuelve problemas que involucran el célculo de volimenes.

3. Resuelve problemas que involucran la estimacién de areas de figuras no poligonales.

4. Calcula perimetros y areas de figuras mediante formulas, descompaosicion en figuras mas
simples (cuadrados, rectangulos y triangulos rectangulos) o transformandolas mediante

movimientos rigidos en otras figuras simples.

5. Calcula volumenes y areas de cuerpos mediante férmulas y descomposicién en cuerpos mas
simples.

6. Analiza el efecto de la variacion de las medidas lineales en el area y el volumen de un cuerpo.

7. Comprende y sabe justificar la validez de las férmulas de area de figuras planas basicas:
triangulo, paralelogramo, trapecio y circulo.

8. Relaciona contenidos de geometria del Curriculo Escolar correspondientes a ensefianza basica
con contenidos de ensefianza media. Identifica elementos del curriculo de geometria de estos
niveles que son importantes para los subsectores de Ciencias Naturales y de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales.

9. Planifica actividades orientadas a la comprension, por parte de los nifios y las nifias, de los
conceptos de area, perimetro y volumen.

10. Reconoce las dificultades inherentes y los errores frecuentes que cometen los estudiantes al
tratar de calcular el perimetro y area de figuras planas

11. Plantea problemas que estimulan a los alumnos y alumnas a formular, comprobar o refutar
conjeturas acerca de areas y perimetros de figuras planas.

12. Dispone de estrategias para ensefiar a calcular areas de figuras mediante férmulas o
descomposicion en figuras mas simples (cuadrados, rectangulos y tridngulos rectangulos).

13. Utiliza TIC para conducir actividades de indagacion en el tema de areas y perimetros.
14. Es capaz de utilizar el texto escolar en forma efectiva y con sentido critico.
15. Prepara evaluaciones que le permiten reconocer en sus estudiantes el grado de logro de los

objetivos fundamentales relativos al célculo de perimetros de figuras planas.(MINEDUC, 2011,
pags. 100-101)
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Estandar 11: Demuestra competencia disciplinaria en el eje de Geometria.
1. Conoce vy utiliza las transformaciones isométricas para resolver problemas.
2. Utiliza teoremas clasicos de geometria en diversas aplicaciones y en la resolucién de problemas

3. Desarrolla estrategias para resolver problemas desafiantes relativos a la determinacion de
volimenes y areas de cuerpos y figuras geomeétricas, justificando su validez.

4. Analiza el efecto de variaciones o errores de medicidn de longitudes, areas y volimenes.

5. Utiliza regla no graduada y compds para realizar transformaciones isométricas y homotecias de
figuras planas.

6. Conoce el Teorema de Thales y lo utiliza para justificar propiedades en tridngulos.
7. Conoce las definiciones de circunferencia y circulo como lugares geométricos. Conoce también
las definiciones de algunos elementos tales como: radio, diametro, arco, cuerda, secante y

tangente.

8. Conoce las relaciones entre los angulos formados por una secante a rectas paralelas y las utiliza
para justificar propiedades en triangulos y paralelogramos.

9. Conoce el Teorema de Pitagoras y su reciproco, es capaz de fundamentarlos y utilizarlos en
problemas.

10. El futuro profesor conoce el origen histérico de la geometria euclidiana, sus objetivos originales
y sus aplicaciones.

11. Valora la contribucion de la geometria euclidiana al desarrollo de las personas y de la vida
diaria.

12. Conoce estrategias de trabajo colaborativo que le permiten profundizar sus conocimientos de
Matemadticas y mejorar su practica de aula.

13. Posee elementos de metodologia de la ensefianza de la matemética que tienen asidero en
evidencias empiricas y/o teéricas.(MINEDUC, 2011, pags. 102-103)
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INLEE

Estandar 12: Es capaz de conducir el aprendizaje de patrones y sucesiones.

1. Resuelve problemas que involucran el reconocimiento de regularidades.

2. Describe patrones, regularidades y relaciones numéricas que aparecen en diversas situaciones.

3. Reconoce patrones de crecimiento lineal, cuadratico o geométrico a partir de informacion
numeérica.

4. Conjetura patrones y regularidades presentados en forma numérica o tabular.

5. Reconoce en el curriculum escolar vigente, la relevancia que los nifios y nifias expresen las
propiedades de los nimeros naturales en forma general, usando lenguaje algebraico.

6. Comprende la importancia que los nifios y nifias reconozcan patrones numéricos geometricos y
pictéricos y propongan reglas generales de formacion.

7. Reconoce el error frecuente de creer que existe una Unica manera de continuar una secuencia
finita 0 un Unico patrén que lo describe.

8. Analiza e implementa actividades de aprendizaje que permiten a sus alumnos y alumnas
describir, en lenguaje natural, las regularidades de una secuencia y su regla de formacion.

9. Utiliza diversos software para representar regularidades geométricas y numéricas.

10. Dispone de estrategias para evaluar si los alumnos y alumnas adquieren destrezas relativas a
descubrir regularidades y expresarlas en formulas.(MINEDUC, 2011, pag. 104)

INLEE

Estandar 13: Esta preparado para conducir el aprendizaje de expresiones
algebraicas y ecuaciones

1. Utiliza representaciones para visualizar procesos de resolucién de ecuaciones lineales y
expresiones algebraicas.

2. Resuelve problemas referidos a ecuaciones y expresiones algebraicas.

3. Utiliza procedimientos algebraicos relacionandolos con representaciones graficas para resolver
problemas que involucran ecuaciones.

4. Verifica, utilizando definiciones y propiedades, la validez de procedimientos y relaciones
utilizadas en la resolucion de ecuaciones, como también la pertinencia de las soluciones con
respecto al ambito numérico.

5. Conoce diferentes formas de usar las letras en algebra y diferentes maneras de entender el
algebra en la matematica de ensefianza basica.

6. Conoce elementos de la historia del algebra y los relaciona con la ensefianza y aprendizaje del
algebra escolar.

7. Relaciona el algebra con otras areas y en diferentes niveles de escolaridad.

8. Conoce y explica los Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) del marco curricular en el eje de
Algebra y establece las relaciones conceptuales presentes en ellos, como asimismo los progresos
en los CMO.
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9. Elabora actividades de aprendizaje con el proposito de desarrollar en sus alumnos y alumnas la
capacidad de visualizar la igualdad de expresiones algebraicas y de traducir del lenguaje natural al
lenguaje algebraico y viceversa.

10. Reconoce y anticipa las dificultades que los nifios y nifias manifiestan al expresar propiedades
de los numeros utilizando lenguaje algebraico.

11. Reconoce las dificultades que puedan tener sus alumnos y alumnas al traducir del lenguaje
natural al lenguaje algebraico y viceversa. Explica las causas de los errores frecuentes.

12. Comprende el valor de los juegos matematicos para estimular el estudio del Algebra y define
estrategias para usarlos en aula.

13. Posee estrategias para explicar a sus alumnos y alumnas como plantear expresiones
algebraicas que se ajusten a problemas de la vida cotidiana.

14. Implementa actividades de aprendizaje, en la ejecucién de clases, que permitan a sus alumnos
y alumnas la generalizacion de algunas propiedades aritméticas y su expresion algebraica.

15. Analiza textos escolares y los utiliza para disefiar sus clases.

16. Disefia actividades e instrumentos para evaluar la capacidad de resolver problemas referidos a
la formulacion de expresiones algebraicas, planteamiento y resolucion de ecuaciones.(MINEDUC,
2011, pags. 105-106)

INLEE

Estandar 14: Demuestra competencia disciplinaria en el eje de Algebra.

1. Relaciona las ecuaciones cuadréaticas con geometria.

2. Reconoce las distintas representaciones de una funcion.

3. Grafica funciones cuadraticas y sabe interpretar sus pardmetros en relacion con el vértice y la
existencia de raices.

4. Interpreta y produce graficos provenientes de funciones que modelan situaciones de la vida
cotidiana.

5. Utiliza funciones lineales para modelar situaciones y resuelve problemas usando sistemas de
ecuaciones lineales.

6. Utiliza ecuaciones cuadraticas para modelar situaciones y resuelve problemas sencillos usando
la ecuacion cuadrética.

7. Conoce el concepto de composicién de funciones y encuentra la expresiéon explicita de la
composicién en el caso en que las funciones son lineales o cuadraticas. Interpreta la composicién
de transformaciones geométricas.

8. Grafica funciones lineales, conoce la ecuacién de una recta y sabe interpretar sus parametros.

9. Plantea, resuelve y analiza sistemas de ecuaciones lineales de 2x2 e interpreta
geomeétricamente la solucidn respectiva en un plano cartesiano.

10. Relaciona el concepto de funcién como transformacion (o asociacion) de los elementos de un
conjunto en (con) elementos de otro conjunto con procesos presentes en diversas situaciones.

11. Es capaz de explicar algebraicamente por qué funcionan juegos matematicos simples.

269




12. Comprende el significado de solucién y de conjunto solucion de ecuaciones e inecuaciones.

13. Conoce Yy justifica propiedades elementales de los niUmeros que involucran las relaciones de
orden en los nimeros. Determina y fundamenta cuando un procedimiento es correcto o incorrecto.

14. Establece relaciones conceptuales entre los contenidos presentes en el eje de
Algebra.(MINEDUC, 2011, pags. 107-108)

Estandar 15: Es capaz de conducir el aprendizaje de la recoleccion y anédlisis de
datos.

1. Es capaz de relacionar diversas representaciones y metaforas con el concepto de media
aritmética de un conjunto de datos.

2. Resuelve problemas relativos a medidas de tendencia central (media, mediana y moda).
3. Calcula medidas de tendencia central (media, mediana y moda) en situaciones variadas.
4. Encuentra y justifica resultados acerca de la media.

5. Reconoce e interpreta los aspectos centrales del curriculo escolar de primero a sexto basico, en
el Eje de Datos y Azar y su relacién con otros ejes.

6. Planifica clases destinadas a desarrollar habilidad para la construccion de tablas y lectura e
interpretacion de gréficos en los distintos niveles.

7. Desarrolla el pensamiento critico de sus estudiantes frente a afirmaciones hechas a partir de un
conjunto de datos y, ademas, su capacidad de detectar el uso inadecuado de la informacién.

8. Planifica actividades, de acuerdo al nivel escolar, para desarrollar en los alumnos la necesidad
de considerar el tipo de variable involucrada, tanto al recoger informaciéon como al presentarla.

9. Conoce dificultades en el aprendizaje y errores frecuentes de los alumnos al describir, analizar y
comprender un conjunto de datos y se anticipa a ellos en su planificacion de actividades.

10. Propone actividades para desarrollar en sus alumnos y alumnas la capacidad de comunicar
resultados obtenidos a partir de un conjunto de datos, tomando en cuenta el nivel escolar de los
alumnos.

11. Propone diferentes estrategias que permitan a los alumnos comprender las medidas de
tendencia central: media, mediana y moda.

12. Propone actividades en las cuales los alumnos deban recolectar datos, organizarlos
apropiadamente y analizarlos. Incentiva a que los alumnos generen preguntas cuya respuesta
requiera el analisis de datos.

13. Utiliza medios de apoyo incluyendo TIC para ilustrar conceptos de manejo de datos.
14. Disefia diversas formas de evaluacion del aprendizaje considerando: la presencia en el
curriculo del Eje de Datos y Azar desde primero basico; la importancia de verificar el logro de cada

uno de los CMO relativos a estadistica en la ensefianza basica y la necesidad de calificar
adecuadamente los distintos niveles de logro.(MINEDUC, 2011, pags. 109-110)
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Estandar 16: Esta preparado para conducir el aprendizaje de las probabilidades.

1. Interpreta proporciones y probabilidades en porcentajes, en fracciones, en partes por mil y por
diez mil.

2. Modela el azar con distintas representaciones.

3. Resuelve problemas de comparacion de probabilidades.

4. Asigna probabilidades a secuencias de dos o tres eventos simples. Utiliza representaciones
graficas, tales como tablas y arboles, para calcular la probabilidad de dos o tres eventos sucesivos,
y calcula probabilidades condicionales.

5. Puede describir y contar todos los resultados posibles de un experimento compuesto.

6. Asigna numeros entre 0 y 1 como medida de la probabilidad de sucesos, de manera consistente
en cuanto a que: sucesos mas probables tienen nimeros mas cercanos a 1; sucesos imposibles
tienen probabilidad nula; sucesos seguros tienen probabilidad 1; sucesos complementarios tienen

probabilidades complementarias respecto a 1.

7. Justifica y estima resultados, asi como disefia estrategias para enfrentar problemas que
involucren el azar.

8. Reconoce el valor del sentido comun en el estudio de las probabilidades, asi como el aporte de
los resultados contra-intuitivos y la necesidad de develar su ldgica.

9. Conoce los problemas que dieron origen al estudio de las probabilidades, asi como aquellos que
generaron grandes debates y conflictos.

10. Conoce el Curriculo Escolar en el tema de probabilidades, sus objetivos centrales y su s
contenidos.

11. Planifica la introduccién de los conceptos basicos de probabilidades en quinto y sexto afio de
Educacién Bésica, considerando los conocimientos e ideas previas de los alumnos y alumnas.

12. Conoce concepciones equivocadas frecuentes que tienen los adultos y los nifios y nifias en, y
sobre, la estadistica y las probabilidades y las considera en la planificacion de sus actividades.

13. Comprende la importancia de los juegos, experimentos y simulaciones en la ensefianza de los
conceptos basicos de probabilidades y disefia actividades en concordancia con ello.

14. Usa discos para estudiar el azar y los compara con otras representaciones, tales como
diagramas de arbol y tablas.

15. Utiliza TIC para simular eventos, como una herramienta para el aprendizaje de las
probabilidades.

16. Disefia instrumentos de evaluacién del aprendizaje de los contenidos de probabilidades,

tomando en cuenta los Contenidos Minimos Obligatorios, las destrezas a desarrollar y la variedad
de dificultades a considerar(MINEDUC, 2011, pags. 111-112).
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Estandar 17: Demuestra competencia disciplinaria en el ejede Datos y Azar.
1. Obtiene informacién y saca conclusiones a partir de tablas de datos y gréaficos; es capaz de
interpolar resultados. Construye y utiliza representaciones graficas de datos apropiadas para

comunicar resultados.

2. Es capaz de utilizar una planilla electrénica de célculo para manejar datos, representarlos
graficamente y responder preguntas relevantes sobre estos.

3. Resuelve problemas de comparacion de probabilidades y elabora juegos dada la probabilidad de
ganar.

4. Formula preguntas adecuadas, disefia un plan de investigacion, recolecta los datos, los analiza y
los interpreta.

5. Comprende el alcance de la informacién extraida a partir de una muestra y, por lo tanto,
reconoce cuando es posible extrapolar una caracteristica de ella a la poblacion completa y cuando
no lo es.

6. Calcula percentiles y es capaz de interpretarlos en situaciones concretas.

7. Construye e interpreta box-plots.

8. Comprende el concepto de independencia en una secuencia de eventos iterados.

9. Reconoce el tipo de variable y determina la pertinencia de los distintos tipos de medicion y
representacion para su analisis.

10. Comprende el concepto de correlacion entre dos variables, reconoce el fendmeno y lo distingue
de otras relaciones entre variables.

11. Comprende vy relaciona conceptos de medida de tendencia central con caracteristicas acerca
de la distribucién de los datos y conceptos béasicos relacionados con estas.

12. Utiliza estrategias de investigacion, andlisis y discusion que le permiten identificar y analizar

problemas referidos a la ensefianza y al aprendizaje de la Matematica.(MINEDUC, 2011, pags.
113-114)
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6. Programas de estudio UCSH

2.1. Matemética Aplicada Niveles Basicos NB1y NB2

DESCRIPCION:

Esta actividad curricular, tiene como propésito, dar a conocer la naturaleza de la concepcion
numérica desde los sistemas de numeracion, hasta las operaciones en los diferentes conjuntos
numeéricos que operan en la Educacion Béasica segun los nuevos requerimientos curriculares., a

través de la resolucion de problemas.

Ubicacién dentro del Plan de Formacion

(Comun / Diferenciado / Especialidad) Especialidad
Componente dentro del Plan de Formacion
(Personal / Disciplinar / Profesional) Disciplinar

Ciclo o nivel dentro del Plan de Formacién
(Inicial / Avanzado / Especializado)

Especializado

Numero de horas teéricas semanales

4
Numero de horas practicas semanales
Numero de horas de ayudantias semanales
Numero de horas de estudio autbnomo del alumno semanales
4
Ndmero de créditos de la actividad curricular
(Corresponde a la suma de las horas teéricas, practicas, ayudantias 8
y de estudio auténomo del estudiante en una semana.)
NUmero de estudiantes por seccién
45

JUSTIFICACION:

La actividad curricular corresponde a uno de los pilares fundamentales del profesor de educacion

basica

APRENDIZAJES ESPERADOS

Al final del proceso formativo de esta actividad curricular, se espera que los estudiantes
desarrollen formas de razonar mateméticamente, adquiriendo herramientas que les permitan
interpretar fendmenos y estrategias diversas para la resolucion de problemas, a fin de

enfrentarse a situaciones nuevas con autonomia, eficacia y creatividad.

Lo anterior se concretizaré logrando que.

» Consoliden y sistematicen las practicas matematicas que ya poseen como resultado de

sus estudios de ensefanza media.

» Profundicen conocimientos de Numeros Naturales y las propiedades del sistema de

numeracion decimal, relacionandolos con el uso cotidiano.

A4

Naturales y nimeros racionales positivos.
Profundicen conocimientos de niimeros enteros.

VV VYV

Analicen las operaciones aritméticas y sus propiedades en los conjuntos de NUmeros

Profundizan conocimientos acerca de los NUmeros Racionales positivos
Analicen diversas estrategias heuristicas para resolver problemas matematicos.
Desarrollen formas de pensamiento que posibiliten procesar informacion
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Interpretan informacion cuantitativa a través de tablas, graficos y estadigrafos de
tendencia central y dispersion.

Desarrollen una actitud positiva hacia el aprendizaje de las matematicas y se apropien de
las formas de razonar mateméticamente.

Adquieran herramientas que les permitan reconocer, plantear y resolver problemas,
desarrollando la confianza y la seguridad en si mismos.

Se apropien de los contenidos planteados en los Planes y programas de la Ensefianza
General Basica.

CONTENIDOS DE LA ACTIVIDAD CURRICULAR:

NUMEROS NATURALES Y SISTEMA DE NUMERACION DECIMAL:

CONCEPTUALES:

Sistema de numeracion posicional y no posicional.
Operaciones y orden en N (concepto y propiedades)
Descomposicion polinémica de un namero.
Potencias con base y exponente natural:
Propiedades de la potenciacion y radicacion
Divisibilidad. Conceptos basicos.

Jerarquia de operaciones y paréntesis.

YVVVYVYYVVYY

PROCEDIMENTALES:

Identificacion de distintos sistemas de numeracion.

Comparacion de las propiedades de los distintos sistemas de numeracién
Reconocimiento de las propiedades de las operaciones en N

Reconocimiento de las operaciones de potenciacion y radicacion

Resolucion de problemas, aplicando propiedades y operatoria en N.

Utilizacion de las propiedades de la potenciacion y radicacion, en la resolucion de
problemas

Aplicacién de las nociones de numeros primos, M.C.D. y m.c.m. en la resolucién de
problemas.

VVVVYYYVY

Y

NUMEROS ENTEROS

CONCEPTUALES:

Aspectos teoricos.

Notacién y recta numérica
Operaciones en Z

Propiedades de adicién y producto.
Factorizacion de nimeros primos

VVV VY

PROCEDIMENTALES:

Interpretacion y utilizacion de los nimeros enteros.

Representacion en la recta numérica.

Comparacién de nimeros mediante ordenacion, representacion grafica.

Utilizacion de la jerarquia de operaciones y de las reglas de los usos de los paréntesis.
Resolucién de problemas aplicando propiedades y operatoria. Diferenciando los
elementos conocidos y los relevantes de los irrelevantes.

VVV VYV
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Il NUMEROS RACIONALES POSITIVO:

CONCEPTUALES:

» [Formay escritura equivalente fraccionaria 'y decimal.
» Operaciones y propiedades (algoritmos).

» Potencias con exponente natural.

» Raices cuadradas de nimeros racionales.
PROCEDIMENTALES:

> Lectura, escritura e identificacion de nimeros racionales como un todo continuo y como un
todo discreto.

» Resolucién de operaciones en Q+.

» Utilizacion del uso de las jerarquias y las propiedades de las operaciones y reglas de uso del
paréntesis en calculo y resolucion de problemas.

V. PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION:

CONCEPTUALES:

1. Nociones elementales de estadistica descriptiva:
»= Recopilacién de datos.
= Tabulacion.
= Agrupamiento
= Representacion de informacion.
» Medidas de tendencia central.
» Medidas de variabilidad.
= Medidas de dispersion
2. Gréficos:
= Pictogramas
= Diagramas de barra
= Circulares.
PROCEDIMENTALES:

Recoleccién de datos en distintas formas.

Organizacion y analisis de informacion.

Descripcion e interpretacion de informacion entregada en tablas, diagramas y graficos.
Analisis de tablas y graficos estadisticos

VV VY

CRITERIOS METODOLOGICOS DE LA ACTIVIDAD CURRICULAR:

Considerando que el conocimiento matematico es una herramienta auxiliar indispensable para el
estudio de los contenidos de otras areas curriculares, las estrategias metodolégicas se orientaran a:

- Talleres de aplicacion,

- Analisis de documentos

- Trabajos de investigacion

- Grupos de discusion

Basados en los contenidos del programa, con una mirada desde los Planes y Programas de
Educacion General Bésica.

RECURSOS DIDACTICOS DE LA ACTIVIDAD CURRICULAR:

= Sala de clases.

» Equipos multimedia.

» Presentaciones en powerpoint
» Guias de trabajo.

= Talleres.

» Bibliografia.

= Paginas web.
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CRITERIOS EVALUATIVOS DE LA ACTIVIDAD CURRICULAR:

» Criterios de evaluacion:
Se enfatizard instancias de evaluacién formativa y de proceso, utilizando procedimientos de
autoevaluacion, coevaluacién y heteroevaluacion.
Para efectos de calificacion se contemplara:
- Informes de talleres y lecturas.
- Informes de trabajos personal y grupal.
- Pruebas

» Instrumentos de evaluacion:
Diagnéstica: Prueba de pre-requisitos para evaluar el nivel de la actividad cognoscitiva de los
estudiantes.
Formativa: Sera permanente durante el proceso E-A y segun los criterios de evaluacion con
participacion activa, en forma individual o grupal, en sus aprendizajes; que permitan tomar las
acciones de retroalimentacion para alcanzar las competencias programadas.
Sumativa: Los criterios que seran aplicados (nimero de pruebas y ponderacién de cada una de ellas)
seran establecidos previamente.

» La calificaciéon final correspondera al promedio ponderado de las calificaciones parciales

realizadas.

RECURSOS BIBLIOGRAFICOS Y DE INFORMACION DE LA ACTIVIDAD CURRICULAR:

> BIBLIOGRAFIA MINIMA
1.- Riveros, M et al. (2002): Resolver problemas matematicos: Una tarea de profesores y alumnos,
Santiago, P. Universidad Catdlica de Chile. Facultad de Educacion.
2.- Corbalan F. (1995): La matematica aplicada a la vida diaria .Editorial Grad. Barcelona.
3.- Torrealba Chacana, Ch. (2001): La estadistica como herramienta para conocer la realidad. Paginas
didacticas, afo 5 vol. 6.
4.- Peterson, J. ;Hashinki, J. (2002): Teoria de la aritmética. México, Limusa/Noriega.
> BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA
1. Gomez Pedro, 1995: Matematica basica: la belleza y el alcance de lo elemental.
2. Gonzalez J., Iriarte, M.; Jimeno, M. ; Ortiz, A.; 1990: Nimeros enteros. Madrid. Editorial Sintesis.
3. Linares, S.; Sanchez M. 1997: Fracciones: la relacion parte-todo. Madrid: Editorial Sintesis.
4. Centeno Pérez, J. 1988: Numeros decimales ¢ por qué? ¢ para qué?. Madrid. Editorial sintesis.
5. Haber, Audrey; Runyon, Richard. 1996: Estadistica general. , México, editorial Addison-Wesley.
6. San Roque, Isabel Mufioz. 2002: Como podemos evitar el miedo de nuestros alumnos hacia la
asignatura de estadistica? Miscelanea Comillas: Revista de ciencias Humanas y Sociales.
> SITIOS DE INTERNET.
- EL Paraiso de las Matematicas:
- http://www.members.xiim.com/pmatematicas.
- Sociedad matematica de Chile.
http://fermat.usach.cl/~somachi/
- Real Sociedad Matematica Espafiola.
http://rsme.uned.es
- Publicaciones CPEIP:
=  http://www.sectormatematica.cl/librosmat/vida_numeros.pdf
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2.2. Geometria Para Educacién Basica

DESCRIPCION:

Esta actividad curricular tiene como propdésito sistematizar y profundizar los contenidos
relacionados con la geometria Euclidiana, profundizando en el estudio de las nuevas
concepciones de la ensefianza y del aprendizaje de la geometria, en el primer ciclo de
Educacion Basica.

Ubicacion dentro del Plan de Formacién
(Comun / Diferenciado / Especialidad) Especialidad

Componente dentro del Plan de Formacion
(Personal / Disciplinar / Profesional) Disciplinar

Ciclo o nivel dentro del Plan de Formacién

(Inicial / Avanzado / Especializado)

Inicial

Numero de horas teéricas semanales

Numero de horas practicas semanales

Numero de horas de ayudantias semanales

Numero de horas de estudio autbnomo del alumno semanales

Ndmero de créditos de la actividad curricular
(Corresponde a la suma de las horas tedricas, practicas, ayudantias 6
y de estudio auténomo del estudiante en una semana.)

NUmero de estudiantes por seccién
45

APRENDIZAJES ESPERADOS

A\

Valoracién y comprension de la geometria de la educacion general basica, como parte de la
naturaleza y de la vida cotidiana.

Apropiacién de los contenidos en los Planes y programas de NB1 y NB2.

Manejo y uso de los instrumentos de geometria.

Conocimiento y utilizacion de conceptos matematicos asociados a figuras geométricas.
Caracterizacion de figuras geométricas de una, dos y tres dimensiones.

Andlisis de las transformaciones geométricas planas.

Profundizacién de los conocimientos relativos a perimetros, areas y volimenes.

VVYVYVYVYYVY

CONTENIDOS DE LA ACTIVIDAD CURRICULAR:

I GENERALIDADES:

CONTENIDOS CONCEPTUALES.
» Historia de la geometria
» Tipos de geometria
» Geometria en el entorno:
Naturaleza.
Arte
> Actividades recreativas.
CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
» Investigan sobre la historia de la geometria.
» Diferencian los tipos de geometria
» Elaboran actividades utilizando la geometria
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. FORMAS GEOMETRICAS

CONTENIDOS CONCEPTUALES.
» Conceptos basicos :
Puntos - Lineas - Trazos
» Rectas perpendiculares y paralelas.
» Poligonos
» Elementos de las figuras geomeétricas:
Puntos - Rectas - Planos - Segmentos - Angulos
» Construcciones geométricas
CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
» Manejo y uso de los instrumentos de geometria.
» Manejo del programa “CabriGéometre” como herramienta para indagacion, experimentacion y
construccion
Desarrollo de guias que implican trabajo grupal, aplicando los conceptos elementales de la
geometria
Identificacion y trazado de rectas y paralelas en el plano.
Identificacion de poligonos y sus elementos.
Identificacion de puntos y rectas notables en el triangulo.
Clasificacién de los cuadrilateros.
Identificacion de los elementos de la circunferencia

Y

Y VV VY YVY

. TRANSFORMACIONES GEOMETRICAS:

CONTENIDOS CONCEPTUALES.
» Isometrias:
Reflexion.
Traslacion.
Rotacion.
» Homotecia:
Ampliacion
Reduccién
CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
» Construyen figuras geométricas utilizando las isometrias
» Amplian y reducen figuras de acuerdo a patrones establecidos.

IV.  MEDICION:

CONTENIDOS CONCEPTUALES.

> Angulos

» Perimetro

> Area

» Volumen

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

» Medicion de angulos usando el trasportador.

» Descubrimiento y utilizacion de las formulas para el calculo de perimetros y areas

» Calculo del area de una figura mediante triangulacion y aproximacion de areas con figuras
conocidas.

CRITERIOS METODOLOGICOS DE LA ACTIVIDAD CURRICULAR:

El caracter de esta actividad curricular, como introduccion a la mencién matematica, intenciona
actividades que permitan:

1. Crear situaciones de aprendizaje motivadoras.

2. Propiciar la explicitacion de los esquemas previos.

3. Propiciar el progreso conceptual.

4. Promover situaciones de aplicacion de lo aprendido

Los criterios metodologicos deben incentivar el trabajo colaborativo de guias de trabajo, talleres y
laboratorios, posteriores a clases teoricas donde se desarrollardn los contenidos conceptuales de la
actividad curricular.

Se propicia la realizacion de talleres grupales y/o individuales, elaboracion de informes y grupos de
discusion. Como también el trabajo de laboratorio con uso software.
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RECURSOS DIDACTICOS DE LA ACTIVIDAD CURRICULAR:

Por el caracter de la actividad curricular, los espacios de estudio serén la sala de clase y el
laboratorio de computacion.

El equipamiento necesario. Pc y data; instrumentos de geometria para pizarra blanca(Regla,
compas, escuadra, cartabon, transportador).

Otros programas didacticos. Software CabriGéométre

Retroproyectora

Materiales didacticos:

- Tangramas.

- Geoplanos.

CRITERIOS EVALUATIVOS DE LA ACTIVIDAD CURRICULAR:

Los criterios evaluativos se basaran en :
Los conocimientos y el proceso de ensefianza aprendizaje, de acuerdo a:
» Valoracién de la complejidad de los conceptos y procedimientos adquiridos.
» Valoracién de la capacidad de abstraccion.
» Valoracién del dominio jerarquico de los contenidos.
» Valoracion del uso de los instrumentos de geometria
Controles formativos y sumativos.
» Trabajo en clase.
La primera semana de clase, se hara una prueba diagnéstica.
La calificacion contemplara:
Pruebas.
Presentacion de informes.
Resolucion de talleres grupales.
Coevaluacion

VV VY

RECURSOS BIBLIOGRAFICOS Y DE INFORMACION DE LA ACTIVIDAD CURRICULAR:

BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA:

1. Baldor J.A. Geometria plana y del espacio, Publicaciones cultural, 2003.

2. Clemens S. R., et al, Geometria, Addison Wesley 1998.

3. Broitman C; ltzcovich H. El estudio de las figuras y los cuerpos geométricos. Ediciones
Novedades Educativas, Buenos Aires 2007.

4. Ross Nancy. La Matematica a través de los espejos. Ediciones Novedades Educativas, Buenos
Aires 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA:

1. C. ALSINA, R. PEREZ, C. RUIZ, 1989. Simetria dinamica, Editorial Sintesis,

2. Saiz, Irmay David Block 1984., El geoplano. Un recurso didactico para explorar el mundo de la
geometria elemental, Laboratorio de Psicomatematica, México, DIE-Cinvestav, IPN,

3. Alvarez, E. 2000 Elementos de geometria con numerosos ejercicios y geometria del compas.
1ra edicién. Universidad de Medellin, Medellin,.

SITIOS DE INTERNET:

www.sectormatemaitca.cl

www.educarchile.cl
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2.3. Conocimiento Pedagoégico de Contenido en Matematica

DESCRIPCION:

CPC en matematicas: Esta actividad curricular tiene como proposito que el futuro educador se
apropie del significado de la ensefianza de la matematica , reconociendo el valor y la utilidad del
aprendizaje matematico en la vida cotidiana, apropiandose de conceptos basicos y estrategias
gue permitan estimular en los nifios un pensamiento reflexivo, critico y creativo.

Ubicacion dentro del Plan de Formacién
(Comun / Diferenciado / Especialidad) Especialidad

Componente dentro del Plan de Formacion
(Personal / Disciplinar / Profesional) Disciplinar

Ciclo o nivel dentro del Plan de Formacion
(Inicial / Avanzado / Especializado) Avanzado

Numero de horas teéricas semanales

Numero de horas practicas semanales

Numero de horas de ayudantias semanales

Numero de horas de estudio autbnomo del alumno semanales

Ndmero de créditos de la actividad curricular
(Corresponde a la suma de las horas tedricas, practicas, ayudantias 8
y de estudio auténomo del estudiante en una semana.)

Numero de estudiantes por seccién

25

JUSTIFICACION:

La actividad curricular corresponde a una actividad de Especializacion

APRENDIZAJES ESPERADOS

>
>
>

Conocimiento de las caracteristicas de la Educacion Matematica aplicada a NB1 y NB2.
Comprension del proceso de construccién del aprendizaje matematico en NB1 y NB2.

Dominio de los Objetivos Fundamentales (OF) y Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) en NB1
y NB2, en el Sector Educacion Matematica.

Conocimiento de los estandares de aprendizaje para el sub sector de educacion matematica
Dominio de los conocimientos didacticos necesarios para generar condiciones que favorezcan la
apropiacion de conocimientos por parte de los alumnos y alumnas de este ciclo, de los
conocimientos matematicos del moédulo.

Disefio y elaboracion de recursos metodologicos que faciliten la resolucion de problemas en areas
integradas.

Planificacion de Unidades tematicas para NB1 y NB2.

Evaluacion de los aprendizajes en mateméatica
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CONTENIDOS DE LA ACTIVIDAD CURRICULAR:

FUNDAMENTOS DE LA DIDACTICA DE LA MATEMATICA:
» Caracteristicas y fundamentos de la educacion matematica en NB1 y NB2.
» Tipos de: procedimiento para la construccion del pensamiento didactico de la matemética.
LA DIDACTICA EN LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS EN NB1 Y NB2.
Contenidos de los programas de estudio del subsector educacion matematica:
Numeros naturales.
Sistemas de numeracion: agregativos, posicionales y mixtos.
Operaciones aritméticas en N.
Fracciones.
Medicion.
Representacion grafica.
Resolucion de problemas.
Estrategias de ensefianza y aprendizaje de la matematica en educacion basica.
RECURSOS METODOLOGICOS Y ELABORACION DE MATERIAL DIDACTICO PARA NB1 Y
NB2.
» Material didactico: Caracteristicas y clasificacion.
» Elaboracion de material didactico para el aprendizaje aritmético en los sistemas numéricos:
- Naturales.
-  Enteros.
- Racionales.
PLANIFICACION DE SITUACIONES DE ENSENANZA APRENDIZAJE EN MATEMATICA:
» Unidades didacticas: Elementos y caracteristicas
» Evaluacion de los aprendizajes en matematica

YV VVVYVYVVY

CRITERIOS METODOLOGICOS DE LA ACTIVIDAD CURRICULAR:

Por el caracter de la actividad curricular, se propicia el trabajo colaborativo producto de:

» Larevision de los contenidos de los programas de estudio de ensefianza basica.

» Larevision bibliografica.

» Andlisis de documentos.

» Talleres.

Se trabajara periodicamente en la elaboracion de material didactico y planificacién de unidades
didacticas, como también en la simulacion de clases.

RECURSOS DIDACTICOS DE LA ACTIVIDAD CURRICULAR:

= La actividad curricular se desarrollara en la sala de clase asignada, la que debera contar con
mesas de trabajo.

= Equipamiento necesario: PC, data, Retroproyectora

= Materiales: Material didactico para matematica

CRITERIOS EVALUATIVOS DE LA ACTIVIDAD CURRICULAR:

Se contempla instancias de:

Evaluacion formativa.

Elaboracién de informes

Talleres.

Planificacion de unidades de ensefianza.

VV VYV

RECURSOS BIBLIOGRAFICOS Y DE INFORMACION DE LA ACTIVIDAD CURRICULAR:

BIBLIOGRAFIA MINIMA:

1. Chamorro, C.2003: Didactica de la matematica para primaria. Madrid. Pearson Prentice Hill.

2. Panizza, Mabel (comp.)(2004), Ensefiar matematica en el Nivel Inicial y el primer ciclo de la
EGB. Andlisis y propuestas, Paidos: Buenos Aires, Argentina.

3. Saiz, Irma Elena, (2004), Enseflar matematica. Numeros, formas, cantidades y juegos,
Ediciones Novedades Educativas: Buenos Aires, Argentina.

4. Rico, Luis; Castro, Encarnacién (1996), Numeros y operaciones (Cap. 1-3), Ed. Sintesis,
Madrid.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA:

1. ALSINA, C., BURGUES y FORTUNY, J. M. (1987). Invitacion a la didactica de la geometria.
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Madrid: Sintesis.

2. ALSINA, C., BURGUES y FORTUNY, J. M. (1987). Materiales para construir la geometria.
Madrid: Sintesis

3. Artigue, M. (1995), “El lugar de la didactica en la formacion de profesores”, en Ingenieria
didactica en Educacion Matematica, Grupo Editorial Iberoamericano.

4. Artigue, M., “Una introduccion a la didactica de la matematica”, en Ensefianza de la Matematica,
Seleccion bibliogréfica, traduccion para el PTFD, MCyE 1994.

5. Chamorro, M2 del Carmen y otros (2005) Didactica de las Matematicas. Madrid: Pearson
Prentice Hall: Espafia.

6. Godino, Gomez Alfonso, Rico Romero, Sierra Vazquez, Area de Conocimiento Didéactica de la
Matematica, Coleccion: Matematica: cultura y aprendizaje Nro. 1, Editorial Sintesis.

7. Baroody, A. 1994: El pensamiento matematico de los nifios. Madrid: Aprendizaje visor.

8. Mineduc (2002) Programas del subsector educacion matematica
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3.

Indicadores

MATEMATICA APLICADA NIVELES BASICOS NB1Y NB2

NUMEROS NATURALES Y SISTEMA DE NUMERACION DECIMAL:

CONCEPTUALES:

N o g kr w0 DN RE

Sistema de numeracion posicional y no posicional.
Operaciones y orden en N (concepto y propiedades)
Descomposicion polindmica de un namero.
Potencias con base y exponente natural:
Propiedades de la potenciacion y radicacion
Divisibilidad. Conceptos basicos.

Jerarquia de operaciones y paréntesis.

PROCEDIMENTALES:

8.

10.
11.
12.
13.

14.

Identificacion de distintos sistemas de numeracion.

Comparacion de las propiedades de los distintos sistemas de numeracién
Reconocimiento de las propiedades de las operaciones en N
Reconocimiento de las operaciones de potenciacion y radicacion

Resolucion de problemas, aplicando propiedades y operatoria en N.

Utilizacion de las propiedades de la potenciacion y radicacion, en la resolucion de

problemas

Aplicacion de las nociones de ndmeros primos, M.C.D. y m.c.m. en la resolucion de

problemas.

NUMEROS ENTEROS:

CONCEPTUALES:

15.
16.
17.
18.
19.

Aspectostedricos.

Notacion y recta numérica
Operaciones en Z

Propiedades de adicién y producto.
Factorizacion de nUmerosprimos

PROCEDIMENTALES:

20.
21.
22.
23.
24.

Interpretacion y utilizacion de los nUmeros enteros.
Representacién en la recta numérica.

Comparacion de numeros mediante ordenacion, representacién gréafica.

Utilizacion de la jerarquia de operaciones y de las reglas de los usos de los paréntesis.

Resolucién de problemas aplicando propiedades y operatoria. Diferenciando

elementos conocidos y los relevantes de los irrelevantes.

NUMEROS RACIONALES POSITIVOS:

CONCEPTUALES:

25.
26.
27.

Forma y escritura equivalente fraccionaria y decimal.
Operaciones y propiedades (algoritmos).

Potencias con exponente natural.

los
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28. Raices cuadradas de nimeros racionales.

PROCEDIMENTALES:

29. Lectura, escritura e identificacion de nameros racionales como un todo continuo y como
un todo discreto.

30. Resolucion de operaciones en Q+.

31. Utilizacion del uso de las jerarquias y las propiedades de las operaciones y reglas de uso

del paréntesis en célculo y resolucion de problemas.

V. PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION:
CONCEPTUALES:

32. Nociones elementales de estadistica descriptiva:
» Recopilacion de datos.
= Tabulacion.
= Agrupamiento
» Representacion de informacion.
= Medidas de tendencia central.
*» Medidas de variabilidad.
» Medidas de dispersion
33. Gréficos:
= Pictogramas
= Diagramas de barra
= Circulares.

PROCEDIMENTALES:

34. Recoleccidén de datos en distintas formas.
35. Organizacién y analisis de informacion.
36. Descripcion e interpretacién de informacion entregada en tablas, diagramas y graficos.

37. Analisis de tablas y gréficos estadisticos

GEOMETRIA PARA EDUCACION BASICA

I. GENERALIDADES:
CONTENIDOS CONCEPTUALES.
1. Historia de la geometria
2. Tipos de geometria
3. Geometria en el entorno:
o Naturaleza.
e Arte

e Actividades recreativas.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
4. Investigan sobre la historia de la geometria.
5. Diferencian los tipos de geometria

6. Elaboranactividadesutilizando la geometria
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Il. FORMAS GEOMETRICAS:
CONTENIDOS CONCEPTUALES.
7. Conceptos basicos :
Puntos - Lineas - Trazos
Rectas perpendiculares y paralelas.
Poligonos
10. Elementos de las figuras geométricas:
Puntos - Rectas - Planos - Segmentos - Angulos

11. Construcciones geométricas
CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

12. Manejo y uso de los instrumentos de geometria.

13. Manejo del programa “CabriGéométre” como herramienta para indagacion,
experimentacion y construccion

14. Desarrollo de guias que implican trabajo grupal, aplicando los conceptos elementales de
la geometria

15. Identificacion y trazado de rectas y paralelas en el plano.

16. Identificacion de poligonos y sus elementos.

17. Identificacion de puntos y rectas notables en el triangulo.

18. Clasificacién de los cuadrilateros.

19. Identificacion de los elementos de la circunferencia

. TRANSFORMACIONES ISOMETRICAS:
CONTENIDOS CONCEPTUALES.

20. Isometrias:
Reflexion.
Traslacion.
Rotacion.

21. Homotecia:
Ampliacion
Reduccion

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

22. Construyen figuras geométricas utilizando las isometrias

23. Amplian y reducen figuras de acuerdo a patrones establecidos.

IV. MEDICION:
CONTENIDOS CONCEPTUALES.
24. Angulos
25. Perimetro
26. Area

27. Volumen
CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

28. Medicion de angulos usando el trasportador.

29. Descubrimiento y utilizacién de las férmulas para el célculo de perimetros y areas
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30. Calculo del area de una figura mediante triangulacion y aproximacion de areas con figuras

conocidas.

CONOCIMIENTO PEDAGOGICO DE CONTENIDO EN MATEMATICA

FUNDAMENTOS DE LA DIDACTICA DE LA MATEMATICA:

1.
2,

Caracteristicas y fundamentos de la educacion matematica en NB1 y NB2.

Tipos de: procedimiento para la construccion del pensamiento didactico de la matematica.

LA DIDACTICA EN LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS EN NB1 Y NB2.

Contenidos de los programas de estudio del subsector educacion matematica:

3.

© ©® N o g &

Numeros naturales.

Sistemas de numeracion: agregativos, posicionales y mixtos.
Operaciones aritméticas en N.

Fracciones.

Medicion.

Representacion grafica.

Resolucion de problemas.

10. Estrategias de ensefianza y aprendizaje de la matematica en educacion basica.

RECURSOS METODOLOGICOS Y ELABORACION DE MATERIAL DIDACTICO PARA NB1 Y

NB2.

11. Material didactico: Caracteristicas y clasificacion.

12. Elaboracién de material didactico para el aprendizaje aritmético en los sistemas

NUMEricos:
Naturales.
Enteros.

Racionales.

PLANIFICACION DE SITUACIONES DE ENSENANZA APRENDIZAJE EN MATEMATICA:

13. Unidades didacticas: Elementos y caracteristicas

14. Evaluacién de los aprendizajes en matematica
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3.1. Detalle de Indicadores abordados por la actividad curricular
de Matematica Aplicada en NB

ESTANDARES

INDICADORES ABORDADOS

Estandar 1

1. Comprende los principios que estdn presentes en los sistemas de
numeracion posicionales, en lo relatvo a base y valor posicional, en

contraposicion con otros sistemas de numeracion, tales como el romano.

2. Reconoce las diferentes funciones que cumplen los nimeros naturales.

Estandar 2

1. Utiliza diversas representaciones, tales como diagramas de barra y recta
numérica para explicar el significado de la adicién y la sustraccion y para

resolver problemas, conociendo ventajas y limitaciones.

2. Resuelve problemas que involucran el calculo de adiciones y sustracciones.

3. Utiliza propiedades de la adicidn y sustraccion en estrategias de calculo

mental y la memorizacion de combinaciones basicas aditivas.

4. Propone argumentos simples para justificar propiedades de la adicidn, tales
como conmutatividad y asociatividad, asi como otras que involucren a esta

operacion.

Estandar 3

2. Comprende la relacion entre la multiplicacion y la divisién, formulando

problemas del campo multiplicativo que enfaticen la reversibilidad.

3. Resuelve problemas que involucran célculo de multiplicaciones y divisiones.

4. Conoce estrategias de calculo mental, para resolver multiplicaciones y

divisiones.

5. Reconoce argumentos simples en base a distintas representaciones para

justificar la conmutatividad, asociatividad y distributividad de la multiplicacion.

7. Comprende el algoritmo convencional de la divisién y su justificacion. Es

capaz de argumentar la validez de los algoritmos alternativos.

8. Define en forma precisa los conceptos de mdltiplo, factor, divisor y establece
las relaciones correspondientes. Domina argumentos simples para justificar las

reglas de divisibilidad por dos, diez, cinco, tres y nueve.

9. Relaciona y da definiciones para los conceptos de numero primo,
descomposicién en factores primos, maximo comun divisor (MCD) y minimo
comun multiplo (MCM). Comprende la validez de procedimientos usados para

calcular méximo comun divisor y minimo comun multiplo.

15. Disefla problemas que involucren la factorizacion de numeros y la

divisibilidad.

20. Disefia situaciones problemas cuya resolucién involucre operaciones
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aritméticas combinadas.

Estandar 4 1. Interpreta el significado de una fraccion en diversas situaciones, tales como
medida, parte todo, operador, reparto equitativo, razén, probabilidad vy
frecuencia estadistica.

2. Resuelve problemas cuyo enunciado o desarrollo involucran fracciones y/o
decimales.

4. Comprende como se extienden a los decimales los algoritmos de adicion y
sustraccion de los nimeros naturales.

5. Justifica y argumenta la validez de propiedades y relaciones entre fracciones
y decimales.

10. Conoce interpretaciones de la division de fracciones, adecuadas para su
ensefianza.

11. Dispone de estrategias para explicar relaciones y propiedades que
involucran fracciones y decimales de acuerdo al nivel de sus estudiantes.

Estandar 6 1. Resuelve problemas que involucran operaciones con nimeros naturales.

3. Resuelve problemas provenientes de situaciones de la vida real que

involucran los nimeros enteros.

4. Resuelve problemas provenientes de situaciones de la vida real, cuyo

desarrollo involucra nimeros racionales.

5. Utiliza el lema de Euclides, el Teorema Fundamental de la Aritmética y el
algoritmo de Euclides para resolver problemas que involucren factorizacién, el

célculo de Maximo Comun Divisor (MCD) y Minimo Comun Multiplo (MCM).

6. Resuelve egjercicios que involucren operaciones con nimeros enteros y sabe

ejemplificar y justificar las reglas de signos.

7. Resuelve ejercicios que involucran operaciones con nimeros racionales en

representacién fraccionaria o decimal.

8. Utiliza las reglas de divisibilidad por 2, 3, 4, 5, 6, 9, y es capaz de

justificarlas.

9. Redondea cantidades por exceso y por defecto, usando las reglas estandar
de aproximacion, y las aplica de acuerdo al contexto. Es capaz de reconocer
resultados incorrectos sin necesidad de realizar el célculo exacto, estimando,

por ejemplo, érdenes de magnitud.

10. Relaciona el orden de los nimeros enteros con su estructura algebraica.

11. Comprende las relaciones entre los sistemas de los nimeros naturales,

enteros, racionales y reales.
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13. Comprende por qué los algoritmos convencionales para las operaciones

con ndmeros racionales son correctos.

Estandar 12

1. Resuelve problemas que involucran el reconocimiento de regularidades.

5. Reconoce en el curriculum escolar vigente, la relevancia que los nifios y
nifias expresen las propiedades de los numeros naturales en forma general,

usando lenguaje algebraico.

7. Reconoce el error frecuente de creer que existe una Unica manera de

continuar una secuencia finita o un Gnico patron que lo describe.

Estandar 15

2. Resuelve problemas relativos a medidas de tendencia central (media,
mediana y moda).

3. Calcula medidas de tendencia central (media, mediana y moda) en
situaciones variadas.

4. Encuentra y justifica resultados acerca de la media.

12. Propone actividades en las cuales los alumnos deban recolectar datos,
organizarlos apropiadamente y analizarlos. Incentiva a que los alumnos generen

preguntas cuya respuesta requiera el andlisis de datos.

Estandar 17

1. Obtiene informacion y saca conclusiones a partir de tablas de datos y
graficos; es capaz de interpolar resultados. Construye y utiliza representaciones

gréficas de datos apropiadas para comunicar resultados.

10. Comprende el concepto de correlacién entre dos variables, reconoce el

fendmeno y lo distingue de otras relaciones entre variables.

11. Comprende y relaciona conceptos de medida de tendencia central con
caracteristicas acerca de la distribuciéon de los datos y conceptos basicos

relacionados con estas.
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3.2. Detalle de indicadores abordados por la actividad curricular
de Geometria para Educacion Béasica

ESTANDAR

INDICADORES ABORDADOS

Estandar 7

2. Representa figuras de tres dimensiones en dos dimensiones y visualiza objetos

de tres dimensiones a partir de representaciones de dos dimensiones

3. Reconoce y elabora redes para construir sélidos geométricos que son materia

de estudio en el curriculo escolar.

4. Resuelve problemas que involucran la visualizacion de cuerpos y figuras

geométricas.

6. Planifica actividades orientadas a la representacion, en dos dimensiones, de

cuerpos geométricos.

8. Propone actividades que favorecen el aprendizaje de alumnos de los primeros
afos, en relacion al reconocimiento de formas geométricas de su entorno y su

descripcién mediante lenguaje geométrico basico.

9. Usa materiales didacticos, tales como: textos, fichas y guias de ejercicios con
sentido critico. Es capaz de explicitar los objetivos matematicos de las actividades
propuestas en estos materiales, detectar errores, defectos e imprecisiones en el

material, corrigiéndolos para poder utilizarlos de manera provechosa.

10. Incorpora TIC como medio de apoyo para desarrollar en los estudiantes la

capacidad de visualizar.

11. Disefia actividades de evaluacion que permiten determinar la capacidad de

los estudiantes para visualizar cuerpos y figuras geomeétricas.

Estandar 8

1. Resuelve problemas que involucran el conocimiento de propiedades de figuras

planas.

2. Conoce y utiliza propiedades basicas acerca de angulos.

3. Sabe realizar construcciones basicas con regla no graduada y compas,

explicando la validez del procedimiento.

4. Utiliza procedimientos basicos de construcciones con regla no graduada vy

compas para obtener elementos mas complejos.

5. Comprende el rol que juegan las definiciones precisas y sintéticas y las utiliza

apropiadamente.

7. Reconoce la importancia de las construcciones con regla no graduada y
compds, y sus ventajas frente a construcciones con regla graduada y el

transportador. Conoce las limitaciones técnicas que supone esta Ultima.

9. Planifica actividades orientadas a la adquisicién de los conceptos de poligono y
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sus elementos principales.

13. Disefia actividades de indagacion que lleven a sus alumnos a realizar
conjeturas y demostraciones basadas en contraejemplos, acerca de teoremas y

propiedades geométricas de las figuras basicas.

14. Planifica actividades con materiales concretos, que permitan a los estudiantes

conjeturar propiedades geométricas.

15. Planifica actividades que involucren el uso de regla graduada, compas,

escuadra y transportador para la construccion de figuras planas.

Estandar 9

1. Entiende que las mediciones son aproximaciones y que la utilizacion de
diferentes instrumentos de medicion puede afectar la precision. Sabe estimar los

errores de medicion.

5. Reconoce la independencia entre peso, masa y volumen y los reconoce como
atributos invariantes bajo condiciones normales. Conoce la progresion del tema

de medicion en el curriculum escolar vigente.

7. Planifica y disefia actividades para que sus alumnos conozcan las unidades de
medida de uso cotidiano y aprendan a usar los instrumentos de medicién

apropiados.

8. Reconoce la secuencia en la que los alumnos adquieren la nocion de
invariabilidad del peso, masa y volumen de un objeto ddctil al cambiar su forma'y,

ademas, es capaz de disefar actividades adecuadas para obtener este logro.

10. Disefia actividades de indagacion que permitan estimar el volumen de objetos

gue no pueden ser medidos directamente.

11. Disefia actividades que lleven a sus estudiantes a medir, comparar y estimar,
utilizando unidades no estandar. Formula preguntas que permitan que sus

alumnos y alumnas comprendan la necesidad de usar unidades estandarizadas.

13. Disefia actividades de evaluacion del aprendizaje de los estudiantes en el uso
de unidades de medidas estandarizadas y no estandarizadas, de estimacion e

invariabilidad de atributos fisicos.

Estandar 10

1. Resuelve problemas que involucran el calculo de areas y perimetros de figuras

planas.

2. Resuelve problemas que involucran el célculo de volumenes.

3. Resuelve problemas que involucran la estimacion de &reas de figuras no

poligonales.

4. Calcula perimetros y &reas de figuras mediante formulas, descomposicion en

figuras mas simples (cuadrados, rectangulos y triangulos rectangulos) o
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transformandolas mediante movimientos rigidos en otras figuras simples.

7. Comprende y sabe justificar la validez de las formulas de area de figuras

planas basicas: triangulo, paralelogramo, trapecio y circulo.

9. Planifica actividades orientadas a la comprension, por parte de los nifios y las

nifias, de los conceptos de area, perimetro y volumen.

13. Utiliza TIC para conducir actividades de indagacién en el tema de areas y

perimetros.

Estandar 11

1. Conoce vy utiliza las transformaciones isométricas para resolver problemas.

2. Utiliza teoremas clasicos de geometria en diversas aplicaciones y en la

resolucion de problemas.

5. Utiliza regla no graduada y compas para realizar transformaciones isométricas

y homotecias de figuras planas.

6. Conoce el Teorema de Thales y lo utiliza para justificar propiedades en

triangulos.

7. Conoce las definiciones de circunferencia y circulo como lugares geométricos.
Conoce también las definiciones de algunos elementos tales como: radio,

diametro, arco, cuerda, secante y tangente.

8. Conoce las relaciones entre los angulos formados por una secante a rectas

paralelas y las utiliza para justificar propiedades en triAngulos y paralelogramos.

9. Conoce el Teorema de Pitdgoras y su reciproco, es capaz de fundamentarlos y

utilizarlos en problemas.

10. El futuro profesor conoce el origen histérico de la geometria euclidiana, sus

objetivos originales y sus aplicaciones.

11. Valora la contribucién de la geometria euclidiana al desarrollo de las personas

y de la vida diaria.

12. Conoce estrategias de trabajo colaborativo que le permiten profundizar sus

conocimientos de Mateméticas y mejorar su practica de aula.
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3.3. Detalle de indicadores abordados por la actividad curricular
de C.P.C en Matemética

ESTANDAR INDICADORES ABORDADOS

Estandar 1 1. Comprende los principios que estdn presentes en los sistemas de
numeracion posicionales, en lo relativo a base y valor posicional, en

contraposicion con otros sistemas de numeracion, tales como el romano.

2. Reconoce las diferentes funciones que cumplen los nimeros naturales.

3. Establece la progresion con que se presenta el sistema de numeracién

decimal en el curriculo y relaciona este tema con otros del curriculo.

4. Sabe ensefar el valor posicional de las cifras de un ndmero, utilizando
estrategias adecuadas para los distintos niveles escolares. Conoce los

prerrequisitos necesarios para trabajar este tema en cada uno de los cursos.

5. Disefia actividades para ensefiar el concepto de valor posicional en distintos

niveles de desarrollo del nifio.

6. Reconoce las dificultades que implica la distincion entre la escritura de los
ndmeros y su expresion oral, y propone actividades para que los estudiantes

superen dichas dificultades.

7. Reconoce las dificultades que presentan los nifios y nifias de Kinder a
primero basico para nombrar y escribir nUmeros hasta 100 y para cuantificar

colecciones mediante conteo.

8. Reconoce errores frecuentes en que incurren nifios y nifias, relativos a la

notacion posicional y posee estrategias remediales.

9. Selecciona materiales concretos pertinentes para apoyar el proceso de

ensefanza del sistema de numeracién decimal.

10. Disefia actividades evaluativas para detectar los errores relativos a la

notacion posicional.

Estandar 2 1. Utiliza diversas representaciones, tales como diagramas de barra y recta
numeérica para explicar el significado de la adicién y la sustraccién y para

resolver problemas, conociendo ventajas y limitaciones.

2. Resuelve problemas que involucran el calculo de adiciones y sustracciones.

3. Utiliza propiedades de la adicion y sustraccién en estrategias de célculo

mental y la memorizacién de combinaciones basicas aditivas.

4. Propone argumentos simples para justificar propiedades de la adicion, tales
como conmutatividad y asociatividad, asi como otras que involucren a esta

operacion.
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5. Comprende la justificacion de los algoritmos de la adicién y de la

sustraccion.

6. Identifica, de acuerdo con algin autor de su preferencia, etapas que debe
experimentar un alumno o alumna para aprender la adicion y la sustraccion y

planifica secuencias de clases para lograr esos aprendizajes.

7. Reconoce las dificultades que presenta el uso del signo igual en estudiantes

de ensefianza basica y posee estrategias para fomentar su uso correcto.

8. Reconoce errores frecuentes que cometen los alumnos y alumnas al aplicar
los algoritmos de la adicion y de la sustraccion, y propone estrategias que

aprovechen dichos errores para construir conceptos correctos.

9. Reconoce dificultades que enfrentan los alumnos al resolver situaciones

aditivas y propone actividades para superarlas.

10. Fomenta el uso correcto del lenguaje matematico en los estudiantes y esta

consciente de las dificultades que su uso les presenta.

11. Formula problemas aditivos de composicion, de cambio y de comparacién
gue involucren acciones de juntar/separar, agregar/quitar, avanzar/retroceder,

reconociendo los niveles de complejidad que ellos involucran.

12. Reconoce diversas estrategias para ensefiar la adicién y la sustraccion en
primero y segundo afio basico, eligiendo la mas adecuada de acuerdo al &mbito

numeérico.

13. Explica la sustraccién usando sus tres interpretaciones usuales: ¢ Cuanto
falta?, ¢cuanto queda?, ¢cuanto mas? (comparacion) y formula problemas

utilizando estas interpretaciones.

14. Sabe ensefiar los algoritmos de la adicibn y de la sustraccion,
argumentando su validez en el nivel escolar correspondiente. Conoce los

prerrequisitos necesarios.

15. Maneja materiales concretos (Abaco, Tarjetas par-impar, Caja Mackinder,
Cinta numerada, entre otros), para explicar el significado de la adicion y la

sustraccién, conociendo sus ventajas y limitaciones.

16. Disefia instrumentos que permiten evaluar aprendizajes relacionados con
las habilidades matematicas de resolucién de problemas que involucren adicion

y sustraccién de nimeros naturales.

Estandar 3

1. Reconoce y genera tipos de problemas del campo multiplicativo: de
proporcionalidad, iteracibon de una medida y de productos de medida

(agrupamiento en base a una medida).
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2. Comprende la relacién entre la multiplicacién y la divisién, formulando

problemas del campo multiplicativo que enfaticen la reversibilidad.

3. Resuelve problemas que involucran céalculo de multiplicaciones y divisiones.

4. Conoce estrategias de célculo mental, para resolver multiplicaciones y

divisiones.

5. Reconoce argumentos simples en base a distintas representaciones para

justificar la conmutatividad, asociatividad y distributividad de la multiplicacion.

6. Comprende la justificacion del algoritmo convencional de la multiplicacion y

es capaz de argumentar la validez de algoritmos alternativos.

7. Comprende el algoritmo convencional de la division y su justificacion. Es

capaz de argumentar la validez de los algoritmos alternativos.

9. Relaciona y da definiciones para los conceptos de nimero primo,
descomposicion en factores primos, maximo comun divisor (MCD) y minimo
comun multiplo (MCM). Comprende la validez de procedimientos usados para

calcular maximo comun divisor y minimo comun mudltiplo.

10. Conoce la secuencia curricular de cuarto a sexto basico referente a
multiplicacion y division de ndmeros naturales, asi como los contenidos

relacionados en niveles anteriores y posteriores.

11. lIdentifica, de acuerdo a algun autor de su preferencia, etapas que debe
experimentar un alumno o alumna para aprender la multiplicaciéon y planifica

clases secuenciadas para lograr el aprendizaje.

12. ldentifica, de acuerdo a algun autor de su preferencia, etapas que debe
experimentar un alumno o alumna para aprender la division y planifica clases

secuenciadas para lograr el aprendizaje.

13. Reconoce los principales errores frecuentes que cometen los y las
estudiantes al aplicar el algoritmo convencional de la division y propone

estrategias para superarlos.

14. Reconoce los principales errores frecuentes que cometen los estudiantes al
aplicar el algoritmo convencional de la multiplicacion y propone estrategias para

superarlos.

15. Disefia problemas que involucren la factorizacibn de nimeros y la

divisibilidad.

16. Dispone de estrategias para ensefiar: nimero primo, descomposicion en

factores primos, maximo comun divisor y minimo comun multiplo.

17. Posee estrategias para explicar a sus alumnos la estimacion del resultado
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de operaciones mediante aproximaciones por exceso, defecto y redondeo.

19. Es capaz de explicar a alumnos y alumnas de distintos niveles de la
ensefianza, variadas estrategias para abordar la resolucion de problemas que
involucren multiplicacion y/o division, como seria: tablas, representaciones

pictéricas y busqueda de patrones.

20. Disefia situaciones problemas cuya resolucion involucre operaciones

aritméticas combinadas.

21. Utiliza material concreto, tales como tarjetas par - impar y abacos, entre
otros, para que los alumnos comprendan conceptualmente la multiplicacion y la

division.

22. Disefia situaciones evaluativas que permiten identificar los logros de los y

las estudiantes en la multiplicacion y divisién de nimeros naturales.

Estandar 4

1. Interpreta el significado de una fraccion en diversas situaciones, tales como
medida, parte todo, operador, reparto equitativo, razon, probabilidad y

frecuencia estadistica.

2. Resuelve problemas cuyo enunciado o desarrollo involucran fracciones y/o

decimales.

3. Dispone de estrategias para comparar fracciones tales como:
representacién en diagramas de region, ubicacibn en la recta numeérica,

amplificacion y simplificacién.

6. Conoce la evolucién de los temas: “decimales” y “fracciones” en el curriculo

nacional.

7. Propone secuencias de aprendizaje que permiten a los alumnos y alumnas

comprender y conceptualizar la divisién de fracciones.

8. Reconoce las dificultades que tienen los nifios y las nifias para comprender
el algoritmo de la adicién y la sustraccidén de fracciones y organiza actividades

para que los y las estudiantes las superen.

9. Dispone de estrategias para ensefar la adicién y sustraccién de fracciones,

y utiliza esquemas adecuados que permiten representar estas operaciones.

10. Conoce interpretaciones de la division de fracciones, adecuadas para su

ensefanza.

12. Dispone de estrategias para explicar la fraccion como ndmero, el uso que
se hace de ella en diversas interpretaciones y para discernir qué interpretacion

es la mas adecuada.

13. Sabe utilizar materiales didacticos y representaciones gréficas para

296




ensefiar el significado de la representaciéon decimal de un ndmero y, en

particular, lo qué significan sus cifras en las diversas posiciones.

15. Disefia situaciones evaluativas del aprendizaje de los estudiantes en la

adicion y sustraccion de fracciones.

Estandar 6

1. Resuelve problemas que involucran operaciones con nimeros naturales.

2. Resuelve problemas que involucran estimar 6érdenes de magnitud.

3. Resuelve problemas provenientes de situaciones de la vida real que

involucran los nimeros enteros.

4. Resuelve problemas provenientes de situaciones de la vida real, cuyo

desarrollo involucra nimeros racionales.

5. Utiliza el lema de Euclides, el Teorema Fundamental de la Aritmética y el
algoritmo de Euclides para resolver problemas que involucren factorizacion, el

calculo de M&ximo Comun Divisor (MCD) y Minimo Com(n Mdltiplo (MCM).

6. Resuelve egjercicios que involucren operaciones con ndimeros enteros y

sabe ejemplificar y justificar las reglas de signos.

7. Resuelve egjercicios que involucran operaciones con nimeros racionales en

representacion fraccionaria o decimal.

8. Utiliza las reglas de divisibilidad por 2, 3, 4, 5, 6, 9, y es capaz de

justificarlas.

13. Comprende por qué los algoritmos convencionales para las operaciones

con ndmeros racionales son correctos.

14. Fundamenta su opinién con respecto a creencias sobre la naturaleza de la

matematica.

15. Conoce la historia de los conceptos matemaéticos que ayudan a

comprender las dificultades involucradas en su aprendizaje.

16. Fundamenta su opinién con respecto a creencias sobre la naturaleza de la

practica docente.

17. Reflexiona sobre sus planificaciones de clases y la implementacion de

éstas en el aula.

18. Sabe enfrentar encrucijadas matematicas planteadas por sus alumnos y

sabe aprovecharlas para generar aprendizajes.

Estandar 12

1. Resuelve problemas que involucran el reconocimiento de regularidades.

Estandar 15

2. Resuelve problemas relativos a medidas de tendencia central (media,

mediana y moda).

3. Calcula medidas de tendencia central (media, mediana y moda) en
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situaciones variadas.

6. Planifica clases destinadas a desarrollar habilidad para la construccion de

tablas y lectura e interpretacion de graficos en los distintos niveles.

7. Desarrolla el pensamiento critico de sus estudiantes frente a afirmaciones
hechas a partir de un conjunto de datos y, ademas, su capacidad de detectar el

uso inadecuado de la informacion.

8. Planifica actividades, de acuerdo al nivel escolar, para desarrollar en los
alumnos la necesidad de considerar el tipo de variable involucrada, tanto al

recoger informacion como al presentarla.

9. Conoce dificultades en el aprendizaje y errores frecuentes de los alumnos al
describir, analizar y comprender un conjunto de datos y se anticipa a ellos en su

planificacion de actividades.

10. Propone actividades para desarrollar en sus alumnos y alumnas la
capacidad de comunicar resultados obtenidos a partir de un conjunto de datos,

tomando en cuenta el nivel escolar de los alumnos.

11. Propone diferentes estrategias que permitan a los alumnos comprender las

medidas de tendencia central: media, mediana y moda.

12. Propone actividades en las cuales los alumnos deban recolectar datos,
organizarlos apropiadamente y analizarlos. Incentiva a que los alumnos

generen preguntas cuya respuesta requiera el analisis de datos.

14. Disefa diversas formas de evaluaciéon del aprendizaje considerando: la
presencia en el curriculo del Eje de Datos y Azar desde primero basico; la
importancia de verificar el logro de cada uno de los CMO relativos a estadistica
en la ensefianza basica y la necesidad de calificar adecuadamente los distintos

niveles de logro.

Estandar 17

1. Obtiene informaciéon y saca conclusiones a partir de tablas de datos y
gréficos; es capaz de interpolar resultados. Construye y utiliza representaciones

gréficas de datos apropiadas para comunicar resultados

11. Comprende y relaciona conceptos de medida de tendencia central con
caracteristicas acerca de la distribucién de los datos y conceptos basicos

relacionados con estas.

12. Utiliza estrategias de investigacion, analisis y discusion que le permiten
identificar y analizar problemas referidos a la ensefianza y al aprendizaje de la

Matematica.
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4. Carta Presentacion de Instrumentos

£ q } UNIVERSIDAD CATOLICA

o
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v SILVA HENRIQUEZ
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X
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aesid

FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION INICIAL
PEDAGOGIA EN EDUCACION BASICA

Santiago, Junio de 2012.

SRES. VALIDADORES
ESCUELA DE EDUCACION INICIAL

UNIVERSIDAD CATOLICA SILVA HENRIQUEZ
PRESENTE:
De su especial consideracion:

El titulo de nuestro trabajo lleva por nombre “Evaluacién de la cobertura
curricular de los programas del plan comun del area de matematica de la
carrera de Pedagogia en Educacion Basica de la Universidad Catolica Silva
Henriquez. Una mirada a través de los Estandares Orientadores para
egresados de carreras de Pedagogia en Educacién Basica” que tiene como
objetivos fundamentales:

Objetivo General:

- Evaluar la cobertura curricular del plan comdn del area de Matemética; de
acuerdo al desarrollo y al grado de aprobacion docente del curriculum descrito en
el Programa de Formacién de la carrera de Pedagogia en Educacién Basica de la
UCSH, en relacién a los Estandares orientadores para egresados de carreras de

Pedagogia en Educacion Basica.

299



Objetivos Especificos:

- Verificar qué contenidos conceptuales y procedimentales, de las actividades
curriculares del plan comun del &rea de Matemética, son abordados efectivamente
en el desarrollo del curriculum.

- Conocer la percepcién docente sobre distintos &mbitos del disefio y desarrollo de
las actividades curriculares del plan comun del area de Matematica.

- Constatar que contenidos conceptuales y procedimentales de las actividades
curriculares, del plan comun del &rea de Matematica, responden a los indicadores

presentes en los Estandares.

Contextualizacion:

La investigacion se enmarca dentro del siguiente tema: Evaluar el grado de
cobertura curricular, que tienen las actividades -curriculares del éarea de
matematica, presentes en el plan comdn del Programa de Formacion de la carrera
de Pedagogia en Educacion Basica , para dar a conocer a la Universidad el
estado en que se encuentra su actual Plan de Estudios con respecto a los
Estandares orientadores emanados del Ministerio de Educacion el afio 2011, que
son redactados como parametros orientadores para que las instituciones
universitarias puedan tomar como referentes para la mejora y transformacion de

su curriculum en Formacion Inicial Docente.

Todo ello, esta inserto en las problematicas que atraviesa la Educacién en Chile,
donde recientemente se ha levantado un programa que pretende fortalecer el
desarrollo continuo de las carreras de Pedagogia. Dentro de este programa se han
redactado los estandares orientadores que describen los contenidos minimos que
debiese manejar un docente antes de ingresar a las aulas, con el fin de impulsar

de manera Optima las competencias necesarias para su diario quehacer docente.

Para lograr esto, las variables a medir son: el grado de cobertura curricular, el

grado de aprobacion docente y el grado de pertinencia curricular.

Para la variable del grado de cobertura curricular se utilizan dos instrumentos. El

primer instrumento es una pauta de desarrollo y evaluacion curricular, la que

300



permite obtener el nivel de profundidad, en que los docentes, abordan los
contenidos y si estos son evaluados o no.Para medir esta variable, el segundo
instrumento utilizado es una pauta de cotejo de evaluaciones, la que busca
identificar los contenidos conceptuales y procedimentales, presentes en las

evaluaciones de la actividad curricular.

Para medir el grado de aprobacién docente, se aplicé una escala likert a los
profesores que imparten las actividades curriculares, la que tiene por objetivo,
recoger las percepciones docentes sobre diferentes ambitos del disefio y

desarrollo curricular de las actividades curriculares.

El grado de pertinencia curricular, se medira al utilizar una Pauta de cotejo de
cobertura, este instrumento detecta la presencia o ausencia de la relacion entre
los contenidos conceptuales y procedimentales de los programas de las
actividades curriculares estudiadas, con respecto a los indicadores del estandar de

matematica.

Por medio de esto, se lograra evaluar la cobertura curricular de las actividades
curriculares, del area de matematica, del plan comun del Programa de Formacion
de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica, de manera que signifiqgue un
aporte a la mejora y transformacion del curriculum y se pueda entregar
informacion sobre aquellos elementos que faltan en el area para completar ain

mas nuestra formacion.

Agradeciendo su colaboracion en la validacion de nuestros instrumentos, se

despiden afectuosamente.

Grupo Seminario

Mencién Educacion Matematica.
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Constancia Validacion de Instrumentos

1 no““@

UNIVERSIDAD CATOLICA
* SILVA HENRIQUEZ

Z

Salesiana

FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION INICIAL
PEDAGOGIA EN EDUCACION BASICA

Constancia de validacion

Santiago, Julio de 2012

Yo, Angélica Pefaloza Flores, Magister en Educacién mencién en Evaluaciéon
educacional. Por medio de la presente, hago constar que he leido y evaluado los
instrumentos de recoleccion de datos, correspondiente al Seminario de grado,
titulado “Evaluacion de la cobertura curricular de los programas del plan comun del
area de matematica de la carrera de Pedagogia en Educacién Basica de la
Universidad Catélica Silva Henriquez. Una mirada a través de los Estandares
orientadores para egresados de carreras de Pedagogia en Educacion Basica” los

cuales apruebo en calidad de validador para ser utilizados en dicha investigacion.

Desarrollado por el grupo de seminario de la mencién de Educacion Matematica
de la carrera de Pedagogia en Educaciéon Basica, para optar al grado académico
de Licenciado en educacién y al titulo profesional de Profesor(a) en Educaciéon

Basica con Mencién en Educacion Matematica.

o8k

,

Angélica Pefaloza Flores
Magister en Evaluacion
Académica EEI UCSH
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UNIVERSIDAD CATOLICA
ILVA HENRIQUEZ

N

v

Salesiana

FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION INICIAL
PEDAGOGIA EN EDUCACION BASICA

Constancia de validacién

Santiago, Julio de 2012

Yo, Héctor Gémez Cuevas, Magister en Curriculum. Por medio de la presente,
hago constar que he leido y evaluado los instrumentos de recoleccién de datos,
correspondiente al Seminario de grado, titulado “Evaluacién de la cobertura
curricular de los programas del plan comun del area de matematica de la carrera
de Pedagogia en Educacion Basica de la Universidad Catélica Silva Henriquez.
Una mirada a través de los Estandares orientadores para egresados de carreras
de Pedagogia en Educaciéon Béasica” los cuales apruebo en calidad de validador

para ser utilizados en dicha investigacion.

Desarrollado por el grupo de seminario de la mencién de Educacion Matematica
de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica, para optar al grado académico
de Licenciado en educacion y al titulo profesional de Profesor(a) en Educacion

Basica con Mencién en Educaciéon Matematica.

Héctor Gomez Cuevas
Magister en Curriculum
Académica EEI UCSH
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6. Entrevista a Beatrice Avalos

Buenas tardes

Buenas tardes

Mi nombre es Cristian Iturriaga soy alumno de Pedagogia en Educacion
Bésica con mencién en Educacion Matematica y a nombre de mi grupo,
gueremos hacerle unas preguntas para poder solventar algunos datos
sobre la tesis.

Primero su nombre.

Beatrice Avalos.

Sefiora Beatrice en primera instancia nosotros queremos saber ¢qué es lo
gue opina usted, en este momento de la formacion de la educacion inicial
docente?

La Formacion inicial docente que opino. Haber yo creo que la formacion
inicial es un proceso...en general, estamos en una época de mucha
demanda a la formacion porque no se obtienen los resultados esperados en
el sistema educativo y el supuesto es que las universidades no estarian
preparando bien a los profesores para esto, para tener mejores resultados
en el sistema. Entonces eso hace que haya mucha presion en las politicas
para que las universidades hagan esfuerzo por mejorar o se examinen asi
mismos para mejorar su formacién. Yo creo que es esa la situacion en la
gue estamos. Una situacion incierta. Yo creo que las instituciones
formadoras en general se esfuerzan por hacer, digamos, por ofrecer un
buen sistema de formacién pero que no han, no siempre llegan también,
por ejemplo en basica, estudiantes que tienen una buena base en los
conocimientos curriculares de la educacion media, entonces, sobre todo en
basica el poder suplir esa falta es complicado porque ya son 4 afios de
estudio que habria que agregarle mas matematica 0 mas ciencia mas
lenguaje y eso es lo que creo que algunas universidades estan haciendo

pero de todas maneras es complicado.
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Con respecto a lo mismo que usted habia dicho anteriormente, en este
caso ¢encuentra entonces que la falencia esta inicialmente en la educacion
escolar de los futuros docentes?

Claro, porque llegan al sistema de formacién docente, en general no los
estudiantes con los mejores puntajes, y por lo tanto muchos de ellos del
sistemas publico de educacion que no estan, necesariamente, preparando
todo lo bien que uno quisiera. No quiero atacar por qué no tengo datos.
Pero, pero el hecho que entren estudiantes que tienen menor puntaje
quizas que para otras carreras, supone que de partida no les fue tan bien
en la PSU para entrar a otra cosa. Eso puede significar, que la formacion en
la escuela, o en el liceo o en el colegio no ha exigido lo suficiente porque no
ha podido exigir. No quiero hacer juicio en este momento.

Segun esto que se usted me indica. Usted diria que no es solamente la
formacion que se da en las universidades sino que es un cumulo de cosas
Claro yo creo

Que provocan

El sistema, entonces obviamente que hay que atacar el problema por
alguno de los lados y uno de los lados posibles es la formacion inicial, es
decir producir cambios ahi y para eso significa un esfuerzo mayor de las
instituciones formadoras.

Ahora bien en cuanto a esto de las instituciones formadoras. El afio pasado
se publicaron los Estandares Orientadores para egresados de carreras de
Pedagogia Basica, ¢usted qué piensa de estos estandares? ¢qué son un
buen elemento?, ¢qué es un elemento que quiza se entrego muy
rapidamente? ¢ Qué es lo que usted piensa?

Bueno los estandares para la pedagogia basica se prepararon por dos
equipos de profesores de la Universidad de Chile y de la Universidad
Catolica. Ellos lo prepararon durante mas de un afio, yo creo que estuvieron
como dos afos en eso. Por lo menos un afio, un afio y medio y yo creo que

han hecho un esfuerzo que sean lo mas adecuados posible a la formacion
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docente. Yo creo que los problemas de los estandares es como las
instituciones toman los estandares. Los estdndares se pueden tomar como
indicadores para la prueba inicia y se prepara a la gente para que salga
bien en la prueba inicia, que est4 basada en los estandares o se toma los
estandares como un elemento ha considerar en las modificaciones
curriculares o en las bases de como se ensefia. El ideal es que se ensefie a
los estudiantes, los futuros profesores, a pensar y no a memorizar
estandares 6sea no convertir los estandares en un libro de texto. Es el uso
de los estandares al que yo le tengo mucho miedo.

¢ Por qué? ¢en qué sentido miedo?

Miedo a que la tendencia sea hacer eso, usarlo para preparar a los
profesores a saberse de memoria los estandares y eso seria fatal, los
estandares deberian servir de orientacion para mejorar el curriculum, para
mejorar la experiencia formadora. Ojala sea asi.

En el caso de nuestra investigacion nosotros estamos viendo como,
evaluar el grado de cobertura curricular que en relacion a los estandares y
nuestros ramos que tenemos en matematicas y en este caso nosotros
estdbamos verificando que una gran falencia es, por ejemplo en datos y
azar y en algebra. Quizd puede ser que, lo que se necesita es focalizar
actividades curriculares mas fuertes hacia algun punto.

Lo que pasa es que algebra no se ensefiaba en la formacion docente por
gue no estaba en el curriculum. Ahora esta, de la escuela basica y
entonces hay que introducir algebra, claro hay que ensefar algebra. pero
no estaba, es por esta razén que le fue mal en el TEDS-M en algebra por
gue ciertamente no habian estudiado. Y datos y azar curiosamente en la
prueba TEDS-M no le fue tan mal por qué yo creo que la gente sabe mucho
de la vida diaria y yo creo que datos y azar es algo estadistico sobre el
tiempo, no es algo tan dificil. Lo que se pide para ensefiarle a los nifios que

es entender gréaficos, entender los porcentajes y todo.
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Por lo que se habia indicado anteriormente, entonces en resumidas cuentas
diriamos que la educacion estd pasando por un periodo dificil mas que
nada por proceso de cambio.

Claro hay cambio en el curriculum

Cambio que se produce permanentemente y en este caso ha sido mas
fuerte porque ahora se esta viendo la formacién inicial

Claro y la formacion inicial tiene que adecuarse a esos cambios y eso
significa que van a haber cambios pero va a ser mas facil, porque ahora el
bésico va a ser para 6 afios y no para 8. Y debiera ser mejor porque ya no
se tiene que saber tanto que era demasiado yo creo que habia que saber
mucho.

Usted ¢ Esta de acuerdo con la escolarizacion de 6 afios?

Si, si estoy totalmente de acuerdo con eso. Porque yo creo que eso forzaba
a la formacion docente a preparar en una educacion generalista que tenian
gue saber un poco de todo y no alcanzaban a aprender bien nada, o sea
poco.

Es como que se aprendié muy poco de todo

Claro, claro.

Bien muchas gracias

No hay de qué pues.
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