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RESUMEN

Mundialmente, se han recopilado estudios acerca del procesamiento
auditivo central, sus habilidades y sus dificultades, de las cuales, varias se han
visto influenciadas por algun componente auditivo, el cual repercute en el

diagnéstico de diversos trastornos.

El Procesamiento Auditivo Central corresponde al encargado de realizar
los analisis, tanto temporales como espectrales a lo largo de la via auditiva y
luego, en ambos hemisferios del cerebro se realizan las comparaciones acusticas
con su significado, de esta forma se obtiene la decodificacion y codificacion de la
sefal hablada. Dentro sus habilidades encontramos la de desempefio auditivo

frente a sefales acusticas competitivas.

Dicha habilidad corresponde a la capacidad de comprender una sefial
acustica en presencia de un ambiente, desfavorable para la comunicacién, con
ruido de fondo. Su desempefio se mide mediante una prueba de Habla en ruido
que mide objetivamente el grado de comprensién del habla ante la presencia de
una sefal de ruido que la dificulte. El bajo rendimiento de la prueba de habla en
ruido sugeriria la implicancia en el desempefio de actividades académicas, ya
gue determina la capacidad de comprensién del habla del paciente y su

discriminacion fonoldgica.

Con respecto a la relacion de la lecto-escritura y el desempefio de las
habilidades auditivas, se ha realizado un pequefio nimero de estudios los que no
otorgan evidencias claras de dicha relacion y de como ésta interferiria en el
desempeiio académico. En Chile, se evidencia un nimero mucho menor en

estudios de este tipo y menos en adolescentes.

Segun la literatura revisada, se interpreta una relacion directa entre el
desemperio de la lectoescritura con el PAC, y como las habilidades de este se
ven ligadas con el aprendizaje de distintos aspectos del lenguaje que permitiran
el 6ptimo rendimiento de habilidades académicas en nifios y principalmente en
adolescentes; los que, si se presentan dificultades en el desempefio de la
lectoescritura podria significar problemas en el desenvolvimiento actitudinal,

laboral y/o social de estos futuros adultos.
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El principal objetivo de este estudio es aportar datos cientificos acerca del
rendimiento que presentan estudiantes de primer afio de educacion superior en
la prueba de habla en ruido para evaluar una habilidad del procesamiento auditivo
central de desempefio auditivo frente a condiciones de degradacion de la sefial
acustica, ademas de la existencia o no dificultades en el desempefio de la
lectoescritura. Para ello se comparé el rendimiento en la prueba de Habla en
Ruido de estudiantes de primer afio de educacion superior la Universidad
Catélica Silva Henriquez, con y sin dificultades en el desempefio de la

lectoescritura.

En los resultados de dicha comparacién no se observo la presencia de
diferencias estadisticamente significativas en relacion con los rendimientos de los
grupos, los cuales se categorizaron en estudiantes con rendimiento adecuado e

insuficiente segun las pruebas aplicadas.

Se lleg6 a la conclusion de que, si se interpretan los resultados obtenidos
en este estudio de manera cuantitativa se podria decir que no existe una relacion
significativa entre el desempefio auditivo frente a sefiales acusticas competitivas
y el desempefio de la lectoescritura en el aula, no existiendo entonces una
correlacion entre ambas habilidades. Sin embargo, se logr6 apreciar una
tendencia a lo planteado por la hipétesis. Considerando la presencia del efecto
techo al realizar la prueba de habla en ruido, ademas de la incidencia que tuvo
en los resultados el reducido numero de los participantes de la muestra es que
podemos decir que se podria comprobar la hipétesis si se aplican otras pruebas
relacionadas con el PAC que no presente el efecto techo, como lo seria la Prueba

de Habla Filtrada. Ademas de obtener los resultados de una muestra mas amplia.

De esta forma se abren las siguientes interrogantes: ¢cuales seran las
habilidades que se ven descendidas en el estudiante perteneciente a primer afio,
qgue influya en su desempefio escolar? ¢Podrian relacionarse con otras

dificultades del procesamiento auditivo central?

Palabras clave: Procesamiento Auditivo Central. Prueba de habla en ruido.

Lectoescritura.



ABSTRATC
Worldwide, studies have been compiled about central auditory processing,
their abilities and their difficulties, of which several have been influenced by some
auditory component, which has repercussions in the diagnosis of various

disorders.

The Central Auditory Processing corresponds to the system in charge of
performing the analyzes, both temporal and spectral along the auditory pathway
and then, in both hemispheres of the brain, the acoustic comparisons are made
with their meaning, in this way the decoding and coding of the spoken signal, are
obtained. Within his abilities we find the one of auditory performance against

competitive acoustic signals.

This ability corresponds to the ability to understand an acoustic signal in
the presence of an environment, unfavorable for communication, with background
noise. Its performance is measured by a Speech-in-noise test that objectively
measures the degree of speech comprehension in the presence of a noise signal
that makes it difficult. The low performance of the speech-in-noise test would
suggest the implication in the performance of academic activities, since it
determines the ability to understand the patient's speech and their phonological

discrimination.

With respect to the relationship of reading and writing and the performance
of auditory skills, a small humber of studies have been conducted that do not
provide clear evidence of this relationship and how it would interfere with
academic performance. In Chile, a much smaller number is evident in studies of

this type and less in adolescents.

According to the literature reviewed, a direct relationship is interpreted
between the performance of literacy with the PAC, and how the skills of this are
linked to the learning of different aspects of the language that will allow the optimal
performance of academic skills in children and mainly in teenagers; those that, if
difficulties in the performance of the reading and writing are presented could mean
problems in the attitudinal, labor and / or social development of these future

adults.



The main objective of this study is to provide scientific data about the
performance of freshmen in higher education in the speech-in-noise test to
evaluate a skill of auditory central processing auditory performance against
conditions of degradation of the acoustic signal, in addition to the existence or not
of difficulties in the performance of reading and writing. To this end, the
performance in the Noise Talk test of freshman students of higher education at
the Universidad Catdlica Silva Henriquez was compared, with and without

difficulties in the performance of reading and writing.

The results of this comparison did not show the presence of statistically
significant differences in relation to group performances, which were categorized
into students with adequate and insufficient performance according to the tests

applied.

It was concluded that, if the results obtained in this study are interpreted
guantitatively, it could be said that there is no significant relationship between
auditory performance versus competitive acoustic signals and the performance of
literacy in the classroom, there being no then a correlation between both abilities.
However, it was possible to appreciate a tendency to what was proposed by the
hypothesis. Considering the presence of the ceiling effect when performing the
speech-in-noise test, in addition to the impact that the small number of participants
in the sample had on the results, we can say that the hypothesis could be verified
if we apply other tests related to the PAC that does not present the ceiling effect,
as would be the Filtered Speech Test. In addition to obtaining the results of a

larger sample.
This opens the following questions: what will be the skills that are seen in
the first year student, which influences their school performance? Could they be

related to other central auditory processing difficulties?

Keywords: Central Auditory Processing. Speech-in-noise. Literacy.



INTRODUCCION

Katz (1994), define al procesamiento auditivo central (PAC), como “aquello
que hace nuestro cerebro con lo que escuchan nuestros oidos” (Morales & AKli,
2011), siendo un sistema complejo, que abarca mdultiples componentes,
constituido por vias, subcorteza y corteza primaria auditiva, permitiendo el

analisis de sonidos complejos (Zenker, Suérez, Marro & Barajas de Prat, 2012).

Dentro de las habilidades del procesamiento auditivo central, se encuentra
la de desempefio auditivo ante sefiales competitivas, la que se entiende como la
capacidad para discriminar un sonido cuando interfieren otras sefiales acusticas
competitivas como el habla o el ruido (Ampuero, Arenas, Cesan, Lange & Nieto,
2005). Esta habilidad es medida a través de la prueba de habla en ruido; prueba
de tipo conductual no invasiva, de facil administracién y de menor costo asociado,
implicando menor desgaste en el usuario. El habla en ruido es una habilidad
relacionada con procesos cognitivos como la atencion y la discriminacion fonema-
grafema para la decodificacion de la sefial proveniente del medio, que luego ira

a las rutas de procesamiento (Carvajalino et al., 2008).

Se conoce la existencia de diversas dificultades en el desempefio de la
lectoescritura en adolescentes entre ellas, por ejemplo; el valor momentaneo, es
decir, la fragilidad de la memoria para contener la informacion y sus detalles mas
significativos, y también, la limitacion espacial, que hace referencia, primero a la
distancia y el como implica en el entendimiento del mensaje y en el contexto, se
puede restringir el entendimiento, siendo el resultado de las diferencias culturales
(Santander & Tapia, 2012). Estas dificultades en la lectoescritura poseen
variadas causas, entre las que se han descrito los déficit o desordenes del

procesamiento auditivo central (Moore, 2014).

A continuacién, se describe el proyecto que buscard comparar el
rendimiento en la prueba de habla en ruido en estudiantes pertenecientes a
primer afio de educacion superior, que presenten o no dificultades en

lectoescritura.

Se intervendra dicho rango etario, dadas sus caracteristicas de desarrollo

bio-psico-social, donde hay presencia de mayor madurez cognitiva, ademas de



constantes procesos de cambio, ya sea en un contexto académico; como la
continuidad de estudios en la educacién superior, o también en el ambito laboral.
Relacionado a la vez, con el poco énfasis que se ha presentado a esta muestra
por rango etario y, en donde adolescentes que se desenvuelven en un contexto
no rigurizado como lo es el contexto escolar, desempefiandose en la vida
universitaria o laboral, poseen un menor desempefio, por dificultades auditivas a
la base que nadie diagnostico o, por habilidades auditivas que interfieren en su

proceso de aprendizaje (Weinstein Cayuela, 2001).

En primer lugar se llevara a cabo una evaluacion auditiva, la cual incluye
la aplicacion de audiometria tonal, logoaudiometria e impedanciometria; estas,
permitiran determinar los criterios de inclusion y exclusion, para luego realizar la
evaluacion de la habilidad del PAC mediante la prueba de habla en ruido Speech-
In-Noise (SIN) que es parte de la Bateria APD de Santiago y, la prueba de
Lectoescritura Evalla-10, especificamente en los items de velocidad lectora,
ortografia visual y reglada, expresion escrita y comprension lectora, cuyos
resultados se someteran a comparaciéon, mediante la obtencién de datos
concretos, y el rendimiento de las estudiantes; verificando o no la hipétesis

investigativa.

Con respecto a lo anteriormente descrito, surge la siguiente inquietud:
¢ Cuél es el rendimiento en la prueba de habla en ruido, en estudiantes de primer
afio de educacion superior, con y sin dificultades en el desempefio de la

lectoescritura?



JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

Segun lo expuesto en este estudio, las habilidades del PAC tienen
participacion tanto con la adquisicion como con el desempefio de distintas
aptitudes linglisticas, entre las cuales se menciona la lectoescritura, la cual tiene
una gran importancia para el desarrollo de las personas en diferentes ambitos

dentro de la sociedad.

En relacién con lo mencionado anteriormente, las udltimas investigaciones
publicadas, de caracter nacional e internacional, han utilizado diferentes pruebas
las cuales se centran principalmente en rangos etarios correspondientes a nifios,
provocando un vacio de datos e informacion acerca del tema en otros rangos

etarios, especificamente, en adolescentes.

En el ambiente universitario se aplican a diario las habilidades aprendidas
en el contexto escolar, luego, al presentarse cualquier dificultad en el aprendizaje
y el desempefio de la lectoescritura, ésta podria repercutir en el desenvolvimiento

actitudinal, laboral y/o social de estos futuros adultos.

Dado lo anterior, se manifiesta la pregunta de investigacion: ¢ Cual es el
rendimiento en la prueba de Habla en Ruido de estudiantes de primer afio de
educacioén superior la Universidad Catdlica Silva Henriquez, con y sin dificultades

en el desempefio de la lectoescritura?

Esta investigacion posee alcances principalmente exploratorios, buscando
aportar a la comunidad datos concretos acerca del rendimiento que presentan los
adolescentes en una de las variadas pruebas que se utilizan para evaluar el PAC,
como lo es la de habla en ruido, ademas de la existencia o no dificultades en el
desempeiio de la lectoescritura, en los estudiantes participantes de este

proyecto.

Ademas de pesquisar datos para el rango etario en cuestion, se llevara a
cabo el presente estudio con el proposito de aportar con informacion para que, a
futuro, los estudiantes que presenten problemas de lectoescritura reciban apoyo
con tratamientos e intervenciones a nivel de PAC, de forma complementario a su

educacion, con lo cual se disminuyan o eviten sus dificultades a lo largo de su
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educacion superior y/o laboral; ya conociendo las repercusiones que generan las
dificultades en la lectoescritura.

De esta forma, se dejara la posibilidad a quienes deseen seguir este camino
investigativo, para realizar nuevos estudios con base en las pruebas aplicables
al PAC. Dichos estudios significarian un aporte de novedosa e importante

informacion a las ciencias, tanto de salud como de educacion.
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MARCO TEORICO

Los adolescentes segun la UNICEF (2013), corresponde a todas las
personas con edades comprendidas entre los 10 y los 19 afios. En Chile, no se
encuentran estudios suficientes que profundicen el desempeiio en la
lectoescritura, habilidad que se considera significativa para el desarrollo humano
(Miranda, 2015).

En contraste, tras la revision de aproximadamente quince estudios
centrados en la lectoescritura y realizados a nivel internacional los que se
enfocaron, principalmente, en rangos etarios de entre los 5 a 14 afos, se
concluyo que es en la nifiez el periodo donde la lectoescritura corresponde a una
parte fundamental para el desarrollo cognitivo y que, es durante los primeros afos
de vida cuando la persona goza de una mejor capacidad de aprendizaje debido

a la mayor neuroplasticidad (Zabaleta, 2014).

Ademas de lo anterior, es durante la adolescencia donde las personas se
ven sometidas a mayores y abruptos cambios, en conjunto con la importancia
gue toma el desarrollo social, interaccional y el de la personalidad de cada uno
de los estudiantes. Asi, se concluye que los adolescentes con menor rendimiento
en pruebas de lectoescritura poseen importantes dificultades en sus
interacciones sociales (Valero, 2011). Dicho bajo rendimiento podria verse
asociado a dificultades en el Procesamiento Auditivo Central (DPAC) las que
significaran para los adolescentes, dificultades en el aprendizaje del habla y del

lenguaje (Schminky & Baran, 2010).

En los ultimos afios se han mencionado una nueva nomenclatura
relacionada con los DPAC, junto con su definiciébn, se han presentado los a
Trastornos del procesamiento auditivo central (TPAC), que para Pucchmaille,
Gilain y Mom (2018), son aquellos que involucran una alteracion en los procesos
de localizacién y lateralizaciéon de los sonidos, reconocimiento de la sefial
acustica, aspectos temporales de la audicion, audicién de sefiales simultaneas y
de sefales acusticas degradadas. TPAC, es la traduccién del inglés Auditory
processing disorders (APD), e implica una semiologia bastante amplia,
incluyendo la sordera verbal, agnosia auditiva, sordera cortical, hemianacusia y

la amusia.
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Para Diaz (2015), los TPAC se deben a una alteracién o nula recepcion,
analisis y procesamiento de la informacion auditiva recibida, afectando la
comprension del habla, la evolucidn del lenguaje, la capacidad de escuchar y la
capacidad de obtener un aprendizaje 6ptimo esto, aunque la audicidn periférica
y otros &mbitos cognitivos se encuentren de forma adecuada.

Sin embargo, la definicion de DPAC como tal es la mas adecuada para
llevar a cabo la realizacion de este estudio sin perder el uso de las bases
actualizadas y confiables de informacion. Todo esto considerando que la muestra
de estudiante presentaria dificultades en sus habilidades de PAC y no

necesariamente un trastorno.

A nivel nacional, acerca del Procesamiento Auditivo Central (PAC), se han
realizado estudios asociados a otro tipo de trastornos como: la presencia de
DPAC en dislexias (Cafiete, 2006), en personas con y sin déficit de discurso
(Contreras, Castro, Sandoval, Seguel & Vera, 2006), estudios dirigidos a la normo
estandarizacion de baterias (Balmaceda, Beiza, Diaz, Vargas & Vazquez, 2008)

sin mayores documentaciones propias del pais en poblacion adolescente.

Dado lo anterior, se justifica la realizacion de la presente investigacion, en
la cual se aplicara la prueba de habla en ruido buscando observar y comparar el
rendimiento de los estudiantes de primer afio de educacion superior, con y sin

dificultades en el desempefio de la lectoescritura.

Se decidi6 trabajar con esta muestra debido a; primero, la falta de
evidencia investigativa de datos y resultados de la prueba ya mencionada, y
segundo, estos jovenes son lo que estan en preparacion para comenzar su vida
laboral y, segun toda la evidencia recopilada en la presente investigacion, podrian
o no presentar dificultades en el desempefio de ciertas habilidades, las cuales se

podrian relacionar con sus distintos desempefios en la lectoescritura.

Lectoescritura

La lectoescritura se considera, en la actualidad, como una de las

principales y mas importantes habilidades a adquirir durante el periodo escolar.
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Esto, dado que corresponde a una herramienta con que, gracias a su desarrollo
y uso, las personas alcanzan una mayor preparacion y flexibilidad para adaptarse
a los cambios que significan el vivir en comunidad; tanto en ambito escolar,

laboral y social (Miranda, 2015).

Los nifios, antes que se les ensefie a escribir y leer, ya se encuentran
familiarizados con el lenguaje escrito (Feinet, 1971), debido a que estan
constantemente interactuando con el significado de textos que conforman su
entorno contextual tales como: etiquetas de productos, cartas, revistas, etc.
Gracias a esto, los nifios comienzan a comprender las funciones que tienen la

lectura y la escritura en la sociedad (Goodman, 1992 citado en Baeza, 2006).

Segun Gomez, Valenzuela & Sotomayor (2012), en Chile se implementa
la ensefianza de la lectoescritura segun normativas impuestas por el Ministerio
de Educacion (MINEDUC), en las que se debe responder a las necesidades
actuales de la sociedad y los requerimientos de cada centro escolar en particular.
Este proceso no es igualitario, y esta influido por factores sociales, culturales y

econdmicos.

El desarrollo de la lectoescritura es de suma importancia debido a que es
una herramienta trascendental de comunicacion. Esta, permite la insercion dentro
de la sociedad, otorgando la ayuda para la comprension de las claves que son
utilizadas en esta. Si existe un déficit auditivo, habra presencia de dificultades en
la lectura'y en la escritura, también se pueden presentar problemas psicosociales,
conductuales y emocionales. Si se manifiestan problemas en la lectura en los
primeros afios, estos perdurardn en las siguientes etapas del desarrollo
(Tremblay, Boivin, Peters & Rvachew, 2017).

Para saber de lo que se trata la lectoescritura, primero se debe tener un
acercamiento hacia lo que es la escritura y la lectura, como procesos
independientes. Segun Luria (1980), la lectura sucede con la percepcion visual,
el analisis de los grafemas, los que luego, son recodificados en sus estructuras
fonéticas correspondientes; la escritura es el pensamiento que lleva al analisis
fonético de la palabra; ambos se juntan con el fin de llegar a comprender lo que

esta escrito.
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Para Luria (1980), las caracteristicas mas importantes en el proceso de la
lectura son los cambios radicales que suceden en los componentes
psicofisiologicos en el curso del desarrollo y de la automatizacion, las primeras
etapas de la educacién son las que tienen un rol fundamental en el analisis de
las letras y la fusion de los valores aislados que se encuentran en una sola silaba
(Manga & Ramos, 2000).

Segun Clemente (1984), hay variadas definiciones para la lectoescritura,
las méas simples dicen que corresponde tan solo el acto de leer, otras, que es
descifrar algo que se encuentra escrito, o pronunciar en voz alta los signos de las
palabras; se define que la lectura es el reconocimiento de los signos, la reaccion

que se tiene ante estos y la captacion del significado de lo que esta escrito.

Segun Secadas & Rodriguez (1981), el acto de leer tiene subpartes, las
cuales son: el reconocimiento de la palabra, asociacion o atribucién de sentido a
los signos, comprension literal, interpretacion, evaluacion y asimilacién. Segun
Ferreiro & Teberosky (1979), la lectoescritura se ve como un sistema de signos

los cuales remiten a una significacion.

Auzias (1978), por su parte, menciona que es una expresion del lenguaje,
la cual supone una comunicacion simbdlica con la ayuda de los signos, los que
son aislables por el hombre y que varian segun cada civilizacion. Desde el punto
de vista psicopedagogico el aprendizaje de la lectoescritura es el comenzar por
las vocales, luego combinarlas con las consonantes, luego las palabras, para
poder llegar finalmente a la reproduccién de la adquisicién de la lengua oral
(Clemente, 1984).

De acuerdo con Lépez (2009), el sistema lector comienza su desarrollo
sobre bases cerebrales previas y gracias a la identificacion y localizacion de
diversos sistemas o redes neuronales. Es un proceso complejo en el cual
interviene la percepcién y discriminacion de fonemas y sonidos, la asociacion de
sonidos con apariencia fisica que tienen las letras, y los significados con grupos
de palabras, atencion, memoria, factores visuales y también motores. Se
desarrolla desde el primer contacto que se tiene con las letras hasta cuando se

adquiere una lectura experta, donde los procesos corticales son distintos que los
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de un lector principiante. Cuando hay un desarrollo coordinado de los
componentes ortogréfico, fonolégico y semantico se compone un circuito lector,
en donde participan areas que se situan en el hemisferio izquierdo. Desde
anterior a posterior se encuentra el area ventral (occipito-temporal), el area dorsal
(temporo-parietal o Wernicke), y la izquierda frontal (Broca) que corresponde al
giro inferior y el cortex insular; dichas areas estan implicadas en funciones que
son criticas para la lectura como los procesos visuales-ortograficos (ventral),
decodificacion fonologica (dorsal) y los procesos articulatorios-fonologicos y

semanticos (frontal).

Segun Celdran & Zamorano (2013) existen diversos procesos cognitivos
gue participan en la lectura, tales como los procesos: perceptivos, de acceso al
|éxico, sintacticos, semanticos, ortograficos y memoria de trabajo. Los procesos
perceptivos consisten en los movimientos oculares que realizan los ojos al leer.
A su vez, los procesos de acceso al Iéxico son la identificacion de las letras, el
cual, es un proceso necesario para poder leer, este se divide en dos rutas (Iéxica
o directa y fonoldgica).Ya, los procesos sintacticos permiten a determinar el
sustantivo y el objeto de la accion que se expresa en el verbo, los signos de
puntuacion y determinan los papeles sintacticos de las palabras y es fundamental
para la comprensién. Los procesos semanticos estos buscan extraer el
significado de cada texto e integrar este al conocimiento que se almacena en la
memoria, para que al momento de utilizarla sea efectiva, finalizando asi, el
proceso de comprension, descomponiéndose en extraccion del significado,
integracion en la memoria y procesos inferenciales.Por otro lado, los procesos
ortograficos corresponden a la comprension de las reglas arbitrarias que tiene la
escritura y el conocimiento de la correcta ortografia que tienen las palabras.
Finalmente, la memoria de trabajo ayuda a retener la informacion a la vez que se
va procesando la nueva que va llegando. Esto, en la lectura, implica en la
retencion de las letras, palabras o frases leidas, mientras las que siguen dentro

del texto son decodificadas.

Cuando se inicia la lectoescritura, la comprensién auditiva juega un rol
fundamental, debido a que es una percepcion selectiva, ya que todos los sonidos
que se perciben en el ambiente son seleccionados por el cerebro segun interés
y uso. Para poder escuchar debe haber cierto interés hacia el tema que se esta

exponiendo, esto permitird desarrollar estrategias y técnicas que permitan
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comprender e interpretar dicha informacion de manera razonable. La
comprension auditiva ayuda al aprendizaje, permitiendo que los sujetos se

enfrenten a diversos escenarios. (Barros, Molina & Recabarren, 2016).

En la adquisicién y desarrollo de la lectoescritura, participan la percepcion
visual y auditiva, la memoria visual y auditiva, la cognicién, la metacognicién. La
capacidad inferencial, la conciencia, entre otros, estas son funciones cognitivas
mayores, al igual que el lenguaje. La importancia que tiene la audicidon y el analisis
fonolégico para la lectoescritura, estos captan y analizan los componentes del
lenguaje verbal para transferirlos al sistema de escritura. Se ha evidenciado que
la conciencia fonoldgica es una de las bases principales en la adquisicion y
desarrollo de la lectoescritura, o que permite analizar el lenguaje mediante la

lectura y la escritura (Montealegre, 2006).

Una persona que adquiera la lectoescritura se considera un ser activo ante
la sociedad, y cuando este proceso no se adquiere 0 se ve alterado, es
considerado una persona dependiente o incapaz (Santander & Tapia, 2012). En
adolescentes que se les relaciona problematicas de este grado o mayor, con un
trastorno del lenguaje, siendo de caracteristicas similares, de un Trastorno de
Déficit Atencional con o sin Hiperactividad (TDAH) u otro, pasa por desapercibido
gue sus problemas atencionales no son causados por estos trastornos, ni a
descuidos académicos propios, ya que, son asociados a nifios de baja edad, mal
diagnosticados o que no sean diagnosticados con un posible DPAC o uno de los

factores de este, el cual, podria estar influenciando su bajo desempefio.

Segun Pindado (2004), los adolescentes se encuentran envueltos en un
mundo electronico, el cual transforma la lectura que solia estar impresa, en algo
digitalizado. Pindado recalca que las mayores lectoras y consumidoras de libros,
documentos, revistas, etc. son las mujeres. Cabe destacar que el nivel social,
cultural y educativo, intervienen en la decision de los lectores, ya que muchos
leen por deber, otros por ocio y otros simplemente porque es algo que le inculco
su familia (Pindado, 2004).

Un estudio realizado a los jévenes espaiioles con edades entre los 15y 16
afios sefala que el 36% de los adolescentes lee un libro en su tiempo libre una o

mas de una vez a la semana, considerandose lectores frecuentes; el 38% abarca
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a lectores ocasionales (leen mas de una vez al trimestre) y el 26% no lee nunca

o casi nunca (Centro de Investigacion y Docencia Econémicas (CIDE- 2002).

Para llevar a cabo la evaluacién de la lectoescritura, en esta investigacion,
se utilizara la Bateria Psicopedagdgica EVALUA-10 version estandarizada en
Chile, la cual buscard la teoria diferencial de aprendizaje mediante 2 formatos de
aplicacion, los que se presenten en modalidad individual y grupal. En la toma de
la respectiva prueba, con items relacionados con el aprendizaje escolar, en
actividades curriculares como lenguaje, se evaluaran velocidad lectora, ortografia
visual y reglada, expresion escrita y comprension lectora. Con todo esto se
generard un perfil del estudiante, descartando factores de irrupcion de los
contenidos escolares. Esta prueba es aplicable desde la educacion escolar
bésica (desde los cuatro afios) hasta cuarto de ensefianza media (entre dieciséis
a veinte afos), el tiempo de aplicacién puede variar segun los niveles escolares,
desde dos horas hasta tres horas y medias (Garcia, Gonzalez, Garcia & Garcia,
2009).

Se realizara la aplicacion de la prueba EVALUA-10 en poblacion estudiantil
que se encuentre en primer afilo de ensefianza superior. Esto, ya que, se
realizaron revisiones bibliogréaficas las cuales no enfatizan en niveles superiores,
dandole prioridad a los niveles escolares menores de cuarto basico, los que se
vieron reflejados en los resultados del SIMCE 2016, presentando grandes
avances en la ultima década en lectoescritura (Agencia de Calidad de la
Educacion - IEA, 2016).

Ademas, se ha evidenciado, en Chile, bajos niveles en el desempefio de
la lectoescritura, de acuerdo con un estudio realizado por la Universidad de Chile
en el afio 2010, en donde se aplicé la Prueba de Competencias Discursivas de
Comprension y Escritura, dando como resultado que el 84% de la poblaciéon
presentaba dificultades para comprender textos argumentativos, dificultades en

ortografia, etc (Montiel, 2010).

Procesamiento Auditivo Central

Katz (1994), define el procesamiento auditivo central como “aquello que

hace nuestro cerebro con lo que escuchan nuestros oidos” (Morales & Akli, 2011).
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Esto hace referencia a que, se realizan los analisis correspondientes, tanto
temporales como espectrales (por intensidad y frecuencia) a lo largo de la via
auditiva y posteriormente, a la altura de la corteza cerebral en ambos hemisferios,
se realizan las comparaciones acusticas con su significado, de esta forma, se
obtiene la decodificacién y codificacion de la sefial hablada (Morales & AKkli,
2011).

El Procesamiento Auditivo Central (PAC) corresponde, segun lo definido
por la American Speech-Lenguage-Hearing Association (ASHA), en 2005, a
todos aquellos procesos y mecanismos auditivos responsables de los siguientes
fendmenos conductuales: localizacién y lateralizacion del sonido, discriminacion
auditiva, reconocimiento de aspectos temporales de la audicidon, desempefio
auditivo frente a sefiales acusticas competitivas y desempefio auditivo frente a
condiciones de degradacién de la sefial acustica.

La localizacion y lateralizacion del sonido es la capacidad para determinar
el oido que es estimulado y la localizacibn de donde se encuentra la fuente
sonora, mientras que la discriminacion auditiva es la capacidad del sistema
auditivo para enfatizar los sonidos del habla en un ambiente ruidoso para
enfatizar los sonidos del habla en un ambiente ruidoso. El reconocimiento de
aspectos temporales de la audicion la cual presenta un conjunto de
subhabilidades las cuales son el enmascaramiento temporal, discriminacion y
ordenamiento temporales. El desempefio auditivo frente a sefiales acusticas
competitivas corresponde a la habilidad de comprender una sefial acustica
primaria en presencia de un ambiente, desfavorable para la comunicacion, con
ruido de fondo. Por otro lado, frente a condiciones de degradacién de la sefal
acustica es la habilidad para entender la totalidad del mensaje aun cuando la

sefal acustica no esté presente (ASHA, 2005).

Todos estos procesos y mecanismos son aplicables tanto a sefiales
verbales como no verbales (Morales & Akli, 2011). Ademas, en conjunto con las
funciones ejecutivas superiores, tienen gran importancia para la informacion
auditiva, la conciencia fonologica, la sintesis auditiva, la comprension y la
interpretacion de la informacidn que se presentara de manera verbal (Casaprima,

Jannelli, Lobo, Martinez & Lizarraga, 2013).
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La presencia de una disminucion auditiva significaria problemas para la
deteccion del sonido como también, dificultades para comprender la informacion
brindada verbalmente; sobre todo en ambientes desfavorables para la
comunicacién. Son estas ultimas las denominadas como DPAC y definidas,
segun la (ASHA, 2005), como “dificultades en el procesamiento perceptivo de
informacion auditiva en el sistema nervioso central (SNC), como lo demuestra el
bajo rendimiento en uno o mas de las siguientes habilidades: localizacion y
lateralizacion del sonido; discriminacion auditiva; reconocimiento de patrones
auditivos; aspectos temporales de la audicion, incluida la integracion temporal, la
discriminacion temporal (por ejemplo, temporal deteccion de huecos),
ordenamiento temporal y enmascaramiento temporal; rendimiento auditivo en
sefales acusticas competitivas (incluida la escucha dicética); y rendimiento

auditivo con sefales acusticas degradadas” (Moore, 2014, p. 4).

Para comprobar la existencia o no de DPAC, se realiza una evaluacion
mediante la aplicacion de pruebas que estan disefiadas para valorar las diversas
funciones auditivas del cerebro, y también, debe ser considerada la anamnesis
(Schminky & Baran, 1999). De esta forma, se identifican dos grupos, las pruebas
electrofisiolégicas y las pruebas conductuales. Las primeras hacen referencia
principalmente a Potenciales Evocados de Tronco Cerebral (PEATC),
Potenciales Evocados Auditivos de Latencia media (PLM) y Potenciales
Evocados Auditivos de latencia Tardia (PLT), estas evaltan la integridad de la

via nerviosa y su sincronia (Cafiete, 2006).

El otro grupo, correspondiente al de pruebas conductuales, busca
identificar la presencia o no de desorden, su topo diagndéstico y los procesos
afectados. Estas pruebas se dividen en dos subconjuntos; los test no verbales y
verbales. Dentro de los no verbales se encuentra la Prueba de Diferencia en el
Nivel de Enmascaramiento (Masking Level Difference, MLD), la Prueba de
Deteccion al azar de la Brecha (Random GAP Detection Test, RGDT), la Prueba
de Secuencia de Patron de Frecuencia (Pitch Pattern Sequence, PPS), la Prueba
de Secuencia de Patron de Duracion (Duration Pattern Sequence, DPS), entre
otras. El otro subconjunto de test conductuales verbales posee subpruebas como
la de Fusién Biaural, de Habla Filtrada, de Digitos Dicoéticos y la Prueba de Habla
en Ruido (HR) (Casaprima et al., 2013), siendo esta Ultima la que se aplicara para

llevar a cabo la presente investigacion.
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Prueba de Habla en Ruido

La prueba de habla en ruido Speech-In-Noise (SIN), que es parte de la
Bateria APD de Santiago, corresponde a la herramienta de mejor respaldo
cientifico y clinico (Mendoza & Planells, 2018), la cual mide de manera objetiva
el grado de comprension del habla ante la presencia de una sefial de ruido que
la dificulte. Los resultados pueden compartirse con los pacientes para lograr
garantizarles el nivel de comprensibilidad que poseen ante situaciones ruidosas
y, Si su desempefio en areas laborales, escolares o sociales es influenciado bajo
el déficit de esta habilidad o se debe a otra condicion, donde se lograra abordar
su principal necesidad, en contextos especificos si fuese el caso de dificultades

de discriminacion, presentando otras medidas o técnicas de implementacion.

Segun McArdle (2009), se debe medir el rendimiento del habla en
situaciones ruidosas, ya que no puede predecirse con datos audiométricos ni
pruebas de habla en silencio (Howard, 2015), porque estas pruebas no entregan
mayor objetividad en los resultados que se requieren obtener de la comprensién
y la inteligibilidad del habla, debido a que no constan de las caracteristicas
necesarias. Es por esto que se debe someter a la persona a situaciones de ruido

similares a contextos cotidianos modificando los contrastes de ruido y dificultad.

En la actualidad se han desarrollado diversas pruebas de habla en ruido,
las cuales poseen caracteristicas similares; muchas cuentan con listas de
palabras compuestas que se deben reproducir a través de audifonos al paciente,
estas son de alta frecuencia y abarcan desde niveles béasicos a niveles complejos
como requiere la incrementacion en la dificultad de la prueba. Uno de los tipos
mas utilizados corresponde a la Prueba de Habla en Ruido que consiste en la
presentacion de ruido blanco ipsilateral, es realizada para comprobar el nivel de
comprension del habla que tiene el paciente. La dificultad es dada por el cociente
sefal ruido entre los items verbales y el ruido blanco, esto variara en dB y

frecuencias (Barreiro, 2004).

Estas pruebas han sido adaptadas del inglés al espafiol, ya que ha sido
reconocido como el tercer idioma mas hablado en el mundo (Huarte, 2008),
brindando variaciones en la metodologia de aplicacion. Algunas de las pruebas

mas conocidas son BKB- SIN, HINT y QuickSIN, estas tres utilizan una
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metodologia similar en estimulos en forma de oraciones con contenido

semantico.

Es sabido que la queja numero uno de la mayoria de los pacientes con
pérdida auditiva es entender el habla en situaciones ruidosas (Kochkin, 2012),
pero no todas las personas padecen de pérdida auditiva y presentan una mala
comprension del habla en situaciones bulliciosas o espacios aglomerados, en
donde la dificultad de decodificar un mensaje que se les ha entregado se
incrementa, solicitando al interlocutor que se encuentre con ellos, repetir el
mensaje dado, o el receptor dara respuestas erréneas en cuanto al contexto del

mensaje si no lo ha logrado captar.

Escuchar corresponde a la primera modalidad de aprendizaje, y las
condiciones que brinda un aula de clases usualmente son desfavorables tanto
arquitectonica, como espacial y acusticamente; y es una realidad a la que se ven
sometidos los estudiantes que asisten con regularidad a las universidades en
donde, en muchos casos se ha indagado en la inteligibilidad del habla, y de cada
contenido que se les proporciona por desempefios deficientes ante los curriculos
escolares, pero sin hacer énfasis en que las condiciones en las cuales se
encuentran son deficitarias y, sus dificultades para comprender el lenguaje verbal
no son precisamente a causas fisiolégicas o neurosensoriales propias. Tomando
en cuenta esto, es aun mayor la dificultad para nifios y adolescentes que
necesitan de mas apoyos técnicos, tales como audifonos, lentes o presentan

algun tipo de trastorno del neurodesarrollo (Vera, 2002).

El bajo rendimiento de la prueba de habla en ruido podria sugerir una
significativa implicancia en el desempefio de actividades académicas, ya que
determina la capacidad de comprension del habla del paciente y su
discriminacion fonoldgica. Una persona con DPAC presentaria alteraciones en su
aprendizaje y rendimiento, debido a las dificultades de atencién y memoria en
este procedimiento con ruido, evidenciando distorsibn en los contenidos,
viéendose sometido a un mayor nivel de concentracibn para lograr la
discriminacion de los estimulos dados para lograr, por ejemplo, desempefar la

escritura al dictado y/o la lectura sin dificultad (Barreiro, 2004).

Se han realizado estudios acerca de las sefales acusticas competitivas en
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donde, se destaca como una de ellas el habla. Tras la realizacién de la prueba
de habla en ruido se concluy6 que durante el desempefio de esta prueba se ven
involucrados tanto mecanismos del sistema auditivo periférico como del central,
destacando asi el habla como uno de los estimulos auditivos competitivos con
mas importancia para discriminar, debido a que es de uso comun y transversal
para la poblacion, en donde se analizar4 la degradacion de un mensaje o
contenido dado, ante estimulos que impidan la comunicacién fluida, por
distorsiones del espacio o contexto en el que se pueda dar (Irarrazabal, Muruda,
Oporto, Salfate & Torres, 2015).

La discriminacién de habla en ruido ha sido una tematica que tiene su
origen en el siglo pasado, mediante investigaciones de los autores Kawase y
Liberman (1993 a;b) en gatos anestesiados o descerebrados, en los que se buscé
comparar el procesamiento de la sefial con o sin ruido en el haz olivo coclear.
Luego realizaron una segunda investigacion en donde compararon las
respuestas de fibras nerviosas auditivas unitarias frente a tonos Burst dentro de
un continuo con presencia de ruido contralateral para activar el haz olivo coclear
(Irarrdzabal et al., 2015). Frente a esto, se deduce que el haz olivo coclear tiene
mayor activacion y estimulacién eléctrica cerebral ante estimulos ruidosos, dando
algunas hipotesis tales como: mejorar la deteccion de sefiales de ruido,
proteccién del dafio por ruido ante estimulos de altos decibeles (dB), control del
estado mecanico de la cOclea, participacion en la atencién para inhibir el ruido de

fondo y focalizarse en el mensaje (Moren, 2010).

Para concluir, y gracias a toda la informacion previamente recopilada es
gue se otorgan las bases para ahondar en el tema e identificar posibles relaciones
presentes entre el desempefio de la lecto escritura y la existencia de dificultades
en el desempefio auditivo frente a condiciones de degradacion de la sefal

acustica.
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HIPOTESIS Y OBJETIVOS

Pregunta de Investigacion

¢, Cual es el rendimiento en la prueba de Habla en Ruido de estudiantes de
primer afio de educacion superior pertenecientes a las carreras de
Fonoaudiologia y Kinesiologia de la Universidad Catélica Silva Henriquez, con y

sin dificultades en el desempefio de la lectoescritura?

Hipotesis de trabajo

Los estudiantes pertenecientes a primer afio de educacién superior
pertenecientes a las carreras de Fonoaudiologia y Kinesiologia de la Universidad
Catolica Silva Henriquez con dificultades en el desempefio de lectoescritura
obtendran menor rendimiento en la prueba habla en ruido que los adolescentes

sin dificultades en el desempefio de lectoescritura.

Objetivo General:

Comparar el rendimiento, en la prueba de habla en ruido, en estudiantes
pertenecientes a primer aflo de educacion superior de las carreras de
Fonoaudiologia y Kinesiologia de la Universidad Catodlica Silva Henriquez, con'y

sin dificultades en la lectoescritura.

Obijetivos Especificos:

- Determinar el rendimiento de la muestra en la prueba de lectoescritura.
- Determinar el rendimiento de la muestra en la prueba de habla en ruido.
- Analizar el rendimiento en la prueba de habla en ruido en la muestra de

estudiantes con y sin dificultades en lectoescritura.
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MARCO METODOLOGICO

Disefio de la investigacion

La presente investigacion consiste en un estudio de tipo observacional,

transversal con finalidad comparativa y de enfoque mixto.

Es de tipo Observacional, que segun Manterola (2009), corresponde a un
disefio de investigacion el cual busca observar y registrar acontecimientos sin
intervencion alguna en el curso natural de ellos; esto se vera reflejado en esta
investigacion, dado que se observara y registrara el rendimiento obtenido por la
muestra en cuestion, en la prueba de lectoescritura Evalia 10 y la prueba de

habla en ruido, sin realizar intervenciones ni modificaciones en ellas.

De temporalidad Transversal, que segun Sampieri (2014), se recolectaran
datos en un solo momento o tiempo Unico, y su propésito es describir variables;
lo que se evidenciara en este estudio dado que se realizara la evaluacién para la
obtencion de datos, de las pruebas mencionadas, en una sola ocasion, buscando

caracterizar a esta muestra segun los desempenios revelados.

Con finalidad Comparativa, que segun Hurtado de Barrera (2007) se
realiza con dos 0 mas grupos, y su objetivo es comparar el comportamiento de
uno 0 mas eventos en los grupos observados, lo que se evidenciard en esta
investigacion ya que se comparara el rendimiento de los participantes, en las
pruebas que miden las habilidades descritas, como en la prueba de Habla en
Ruido, los resultados de las pruebas de lectoescritura segun las variables a
utilizar de nivel educacional que se esté cursando ademas de la presencia o no

de dificultades en lectoescritura.

Pese a que el presente estudio posee un enfoque mixto
(cuantitativo/cualitativo), cuantitativo dado que y segun lo planteado por Sampieri
(2006), se basa en el levantamiento de informacion de forma numérica para su
tratamiento estadistico, buscando probar la hipotesis planteada, el analisis de
dichos datos se llevara a cabo y sera explicado mediante un enfoque cualitativo.
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Poblacién

Estudiantes de primer afio de educacion superior de las carreras de

Fonoaudiologia y Kinesiologia de la Universidad Catolica Silva Henriquez.

Muestra

Por conveniencia, de estudiantes que cursan primer afio de educacion

superior, con y sin dificultades en el desempefio de la lectoescritura.

Criterios de seleccién de muestra

* Criterios de inclusion:

- Estudiantes que cursan primer afio de educacion superior en la
Universidad Catdlica Silva Henriquez.

- Estudiantes con rango etario de entre 17 a 20 afios.

- Estudiantes los cuales acepten la ejecucion de los procedimientos,
mediante el Consentimiento informado que es otorgado por los
investigadores de la carrera de Fonoaudiologia.

- Estudiantes que presenten audicion normal: presentando un PTP normal,
menor a 20 dB bilateral. Ademas, con resultados de una otoscopia
indemne, sin hallazgos y/o cuerpos extrafios en el CAE, con membrana
indemne, reflejo luminoso, cadena de huesecillos visible y timpanometria

curva tipo A.

* Criterios de exclusion
Se excluira del estudio a las adolescentes que:
- Sean menores de 17 afios o mayores a 20 afos.
- Presenten dificultades auditivas, visuales, neurolégicas y/o del lenguaje
diagnosticadas.
Presenten un diagnédstico de Trastorno de Déficit Atencional con Hiperactividad
(TDAH).
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Variables

Variable Tipo de Definicién Definicién Escala de medicion
variables conceptual operaciona
|
Cualitativa Segun Aldo | Se mide através de | Ordinal.
L\/Iontenegro (2017), lectura, en'donde Escala de prueba Evalda-
se puedg 'hablar de se detgfmlna la 10, en niveles:
comprension lectora conversion
cuando el que fonema- grafema;
desarrolla esta la fluidez lectora, | -Rendimiento  adecuado:
habilidad “puede la comprension. Mayor a 8 puntos hasta 15
extraer y construir el (Céceres et al., puntos.
y significado de textos 2018).
CoTprensmn escritos, no solo a -Rendimiento insuficiente:
ectora. gglsglgseral, smr?uggg Esta se medira desde 7 a 1 punto.
interpretar lo que mediante . la
lee” prueba}EvaIua 10,
) a través de los
items de
comprension y
velocidad lectora.
Cualitativa Plasmar Se determina a | Ordinal.
pens’,amlentos a traves de la copia, Escala de prueba Evalda-
través de la escritura al . )
utilizacion de signos; dictado y escritura 10, en niveles:
los qué espontanea (Diaz 1: Serian valora@os con
corresponden a & Price, 2012) esta  puntuacion los
| ' ) alumnos que posean una
etras que forman S .
palabras. (Real _ ) composicion escrita
. ~ Esta variable sera mayor al nivel escolar.
Academia Espafiola, . , .
medida a través | 2: Los alumnos cuya
2017.) d o ;
e la prueba composicion escrita
Escritura Evallta presente pequefios
10 a través del item errores y nada relevantes.
de evaluacién de | 3: Se calificaria a aquellos
la expresion alumnos/as que tienen los
escrita. errores de  expresion
escrita propios al nivel
escolar y con pequefios
errores.

4: Se califica a aquellos
estudiantes que cometen
abundantes errores.

5: Seria la puntuacion de
los alumnos que cometen
errores de manera
abundante, incapaces de
expresarse por escrito.

Cualitativa Capacidad para | Se evalla a través | Ordinal.
comprender la sefial de la Prueba de | , 4g. Normal: 86,2 pts o
acustica primaria en Habla en Ruido Mas
Habilidad de presencia de ruido (Fuentes, A)) ’
sefiales de fondo
competitiva (Carvajalino, 2008). -+10dB: 92 pts 0 mas, entre
S las edades de 18 a 50
anos
Cuantitativ Segun la Real Rango etario en el [ Se mide en afios.
a. Academia de la lengua | que se encuentra
Edad espafiola (RAE), la uha persona €n

edad es el tiempo que

ha vivido una persona.

dicha etapa de su
vida.
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Instrumentos de medicion o recoleccidon de datos

Evaluacion Auditiva: es la toma de datos que se obtienen de un usuario en
una consulta audiolégica, que permite determinar las caracteristicas
auditivas de este. Esta consta de:

Otoscopia: examen que permitira la observacion del oido externo y la
membrana timpanica con la ayuda de un otoscopio, el cual iluminara la
zona Y facilita su observacion (Echandia & Daza, 2011).

Audiometria (anexo 4): buscara determinar el umbral (estimulo de menor
intensidad que es captado) en las frecuencias que van desde los 125 Hz
hasta los 8000 Hz (Goycoolea, Ernst, Orellana & Torres, 2003).
Impedanciometria: permite pesquisar el funcionamiento del oido medio, la
movilidad e integridad de la membrana timpanica, al igual que la
continuidad de la cadena de huesecillos (martillo, yunque y estribo)
(Asociacion Espafiola de Audiologia (AEDA), 2004).

Mediante estas pruebas se determinara: el umbral auditivo, la estructura
del CAE vy el estado de la membrana timpanica de cada estudiante. Se
busca un rendimiento auditivo adecuado, con una audicion hasta 20 dB,
con lo que la estudiante se considerara en condiciones Optimas para ser
participe de la investigacion; sobre los 20 dB se constatara un mal
rendimiento auditivo, considerandose como hipoacusia (conductiva o
sensorio neural), lo cual se estimara como criterio de exclusién, para la
participacion en esta investigacién, por condiciones funcionales que
interfieren en su desempefio (Garcia-Valdecasas, Cardenete & Zenker,
2017).

El CAE debe impresionar con caracteristicas indemnes, sin presencia de,

tapdn de cerumen segun la escala de Sullivan (anexo 7), objetos extrafios en su

interior, ni conducto con supuracién de sustancias o irritado. Si presentan

caracteristicas de tapén de cerumen, secrecion de liquidos o presencia de CAE

irritado, se excluira de la muestra por no presentar dptimas condiciones para el

rendimiento, dada la presencia de factores conductivos que influiran en el

desemperio de la prueba, las cuales impediran el paso de la sefial de forma fluida
(Preza, 2016).

Segun AEDA (2004), en la impedanciometria se considerara como criterio
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de inclusién la obtencién de una curva A, como resultado del examen, donde se

evidencie una correcta movilidad de la membrana auditiva, la cadena de

huesecillos y, correcta ventilacion del oido medio. Si se presentan curvas As, Ad

y/o B seran consideradas como criterio de exclusion por baja movilidad de la

membrana, disrupcién de la cadena, o factores que puedan estar influenciando

en la movilidad y ventilacion en las estructuras del oido medio.

Pruebas:

Prueba de Habla en Ruido (Speech-In-Noise de la Bateria APD de
Santiago) (anexo 3): mide de forma objetiva el grado de compensacion del
habla, ante la presencia de una sefial de ruido que esté causando
dificultad. Tiene una duracion aproximada de 30 minutos. En esta prueba,
se ingresa al usuario a la cabina silente, en la cual se le explica las
instrucciones de la toma de esta prueba, se le solicita repetir un listado de
palabras que se le dictaran mediante audifonos. Ademas, se le da la
instruccion de que, en el caso de no comprender lo escuchado, decir lo
gue cree que escucho.

Prueba Evalta 10 (anexo 5): Corresponde a una bateria psicopedagdgica,
de carécter curricular, en donde se obtendran de una serie de datos segun
el desemperio de aprendizajes instrumentales basicos de ciertos procesos
de pensamiento y aprendizaje que forman parte del curriculum escolar.
Esta prueba podra ser aplicada tanto de en modalidad individual como
grupal. Se considerara, en promedio, un tiempo de aplicacion de 180
minutos en el total de la prueba, en intervalos de 60 minutos por sesion de
trabajo con actividades planificadas. Para el presente estudio soélo se
consideraran los items de comprension lectora, velocidad lectora,
expresion escrita y ortografia visual y reglada. Se le entregard a cada
estudiante los items a realizar, en el de comprension lectora, el estudiante
dispone de 5 minutos para leer un texto, y luego se le realizan preguntas
respecto a lo leido; en velocidad lectora, debe leer un texto lo mas rapido
que pueda, pero comprendiendo lo leido, ya que debera responder unas
preguntas, al terminar su lectura, debe mirar la pizarra y anotar el nimero
gue el examinador anoto en ella; y en expresion escrita se le pide que haga
un resumen sobre el texto leido anteriormente, si es necesario puede
consultarlo, en esta no se mide el tiempo, pero idealmente, se debe

realizar de manera rapida.
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Procedimiento de recoleccidon de datos

1. Cronograma: Se organizara una carta Gantt para dimensionar los
aspectos a abordar en esta investigacion y otorgar fechas limite para el
desarrollo de ésta (anexo 1).

2. Solicitud de autorizaciones: se recopilardn todos los permisos y
documentos que permitan llevar a cabo este procedimiento de
investigacion, velando siempre por no pasar a llevar los derechos de
ninguna persona participante en este estudio (anexo 2).

3. Reunion con directivos de la Universidad Catdlica Silva Henriquez y
autorizaciones: se recopilaran todos los permisos y documentos que
permitan llevar a cabo este procedimiento de investigacion, velando
siempre por no pasar a llevar los derechos de ninguna institucion
participante en este estudio.

4. Reunion con estudiantes y firma del Consentimiento Informado: se les
informara a los estudiantes acerca del propdsito que se espera alcanzar,
junto con el procedimiento investigativo que se va a llevar a cabo, y del
cual seran participes.

5. Asentimiento de los estudiantes: los estudiantes deben estar de acuerdo
con las evaluaciones que se realizaran y los datos que se tomaran a parte
de estas.

6. Evaluacién auditiva: para iniciar la recopilacion de datos e informacién se
iniciara llevando a cabo la anamnesis en los sujetos (anexo 8). Luego se
realizaran examenes de otoscopia, audiometria tonal, logoaudiometria e
impedanciometria a cada estudiante participe del estudio, con esto, se
buscara caracterizar la anatomofisiologia de sus habilidades sensoriales
auditivas. Si se constata la presencia de alteraciones, se le informara
oportunamente, al estudiante, mediante una carta, para luego realizar las
derivaciones correspondientes.

7. Prueba Evalla: se tomaran en cuenta los resultados de la prueba Evaltua
10, en la cual, se recopilara la informacién de los items de comprension
lectora, velocidad lectora, expresién escrita y ortografia visual y reglada.

8. Prueba de habla en Ruido: se realizaran cada uno de los items de esta
prueba, la cual ayudara a determinar la compensacion del habla, ante la
sefal de ruido.

9. Andlisis de datos: al tener toda la informacion recaudada, de cada una de
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las pruebas, se comenzara el estudio de los resultados obtenidos, lo que

permitira resaltar la informacion que es Util para esta investigacion.

Plan de analisis de datos

Luego de haber realizado cada una de las pruebas indicadas, se dividira a
los estudiantes evaluados segun las variables, en estudiantes con dificultades en
lectoescritura (insuficiente) y, estudiantes sin dificultades en lectoescritura
(adecuado). De esta forma se generaran 2 grupos, los con y sin dificultades en el
desempeiio de lectoescritura.

Considerando los tipos de variables (ambas ordinales), los datos del
estudio seran registrados en una hoja de célculo de Excel y se llevaran a cabo,
en primer lugar, procedimientos para un analisis de estadistica descriptiva;
mediante el cual se obtendra la media y moda para cada grupo puesto a prueba

anteriormente.

Posteriormente, y con dichos datos, se utilizardn métodos de andlisis de
estadistica descriptivo comparativo, con lo que se comparara el rendimiento de
las estudiantes, con y sin dificultades en lectoescritura; esto, buscara establecer
la existencia o no de diferencias significativas entre el rendimiento de cada grupo
en el desempefio de la lectoescritura con presencia de un entorno auditivamente

adverso.

Para buscar la presencia de diferencias significativas entre todos los
grupos generados y, corroborar la informacion previamente obtenida, se realizara
un andlisis utilizando estadistica inferencial de comparacion de grupos. Para esto
se aplicard la prueba estadistica Mann-Whitney- U para comparar el

comportamiento de ambos grupos.

Finalmente se representara, con la informacién recogida de las pruebas
estadisticas utilizadas para el analisis, tablas de frecuencias para la
caracterizacion de la muestra y diagramas de barra para las comparaciones
realizadas, los cuales facilitaran la interpretacion de la informacion obtenida y la

formulacién de conclusiones acerca de la investigacion.
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Consideraciones éticas

Antes de llevar a cabo la recoleccion de datos, se dara a conocer a los
sujetos que forman parte de la muestra, cual es el objetivo de la investigacion.
Ademas, se les dara a conocer el conocimiento informado el cual firmaran si estan
de acuerdo con los aspectos que este presenta, acotando que su participacion
es de caracter totalmente voluntario y pueden retirarse de la misma cuando

estimen necesario.

Se les hara saber que al participar de esta investigacion recibirdn una
evaluacion audiolégica gratuita, ademas de las sugerencias Yy/o
recomendaciones adecuadas en caso de detectarse alguna alteracion en su

sistema auditivo.

También se les informara que toda la informacion recopilada en el proceso,
dandoles a conocer sus resultados en cada prueba realizada, esto tendra
caracter confidencial siendo utilizada con fines cientificos bajo su autorizacién
Unicamente por los estudiantes desarrolladores de la investigacion y por el
profesor tutor. Se resguardaran los datos personales e identidades de forma

anénima.

Todo lo anteriormente mencionado, sera informado verbalmente y
respaldado por un consentimiento informado (Anexo 6) el que deberan firmar si
estan de acuerdo con las clausulas presentadas. Solamente una vez firmado el

consentimiento se dard inicio a la recopilacién de datos en el sujeto participante.
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RESULTADOS

Los datos analizados fueron obtenidos de una muestra total de 23 sujetos
con edades entre los 17 y 20 afios, donde 18 eran mujeres y 5 eran hombres.
Todos los sujetos evaluados son estudiantes de primer afio de educacion
superior, donde 18 corresponden a estudiantes de la carrera de Fonoaudiologia
y 5 a la carrera de Kinesiologia, todos pertenecientes a la Universidad Catolica

Silva Henriquez. Cada uno de los sujetos cumplié con los criterios de inclusion.

Se llevo a cabo el proceso de andlisis de estadistica descriptiva de los
resultados obtenidos en ambas pruebas aplicadas mediante el uso del software
RStudio. Asi, se recopilaron los valores de la moda que corresponde al valor con
mayor frecuencia y la mediana que es el valor central de los datos. Gracias a
estos datos, se dividio la muestra en dos grupos: Adecuado e Insuficiente en el

rendimiento de cada prueba.

Procedimiento de andlisis de la prueba de lectoescritura (Evalta-10)

La prueba Evalia-10, permiti6 determinar el rendimiento de la
lectoescritura de los sujetos de la muestra. En primer lugar, se obtuvo el analisis

estadistico descriptivo para dicha prueba, tal cual se aprecia en la Tabla 1.

Tabla 1: Valores de distribucion en prueba Evalua - 10.

Prueba Grupo Adecuado Grupo Insuficiente
Evalla —
10 Moda Mediana Moda Mediana
Lectura 13 9,5 16 17
Escritura 3 3 3 2

En la tabla 1 se puede apreciar la categorizacién realizada en para la
prueba Evalla - 10 en sus modalidades de lectura y escritura. Se categorizo en
un grupo Adecuado y otro Insuficiente. El primero, corresponde a 10 estudiantes

que presentaron una lectoescritura adecuada segun los estandares de esta
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prueba y el segundo corresponde 13 estudiantes que su lectoescritura se

encuentra bajo la norma o insuficiente segun su rango etario.

Procedimiento de andlisis de la prueba de habla en ruido

La prueba de habla en ruido nos permitié determinar la habilidad de PAC
de desemperio auditivo frente a condiciones de degradacion de la sefial acustica
de los sujetos de la muestra. En primer lugar, se obtuvo el analisis estadistico

descriptivo para dicha prueba, tal cual se aprecia en las Tabla 2 y 3.

Tabla 2: Valores de distribucién en prueba de Habla en Ruido.

Habla en Grupo Adecuado Grupo Insuficiente
Ruido (+0)
Moda Mediana Moda Mediana
Oido 100 96 92 92
Derecho
Oido 96 96 92 96
Izquierdo

En la tabla 2 se puede apreciar la categorizacién realizada en la prueba
de habla en ruido con 0 nivel de ruido. Se categorizdé en un grupo Adecuado y
otro Insuficiente en relacién con la prueba Evalta- 10. El primer, corresponde a
aguellos estudiantes que presentaron habilidad de desempefio auditivo frente a
condiciones de degradacion de la sefial acustica adecuada segun los estandares
de esta prueba siendo un total de 10 alumnos, los que presentaban una buena
relacion entre la degradacién de la sefal acustica correlacionando con el
desempeiio de la prueba de habla en ruido y el segundo corresponde a los
estudiantes que se encuentra bajo la norma los cuales fueron 13 estudiantes
presentando un mal desempefio de la lectoescritura segun evalia 10 y el

contraste con la prueba de habla en ruido.
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Tabla 3: Valores de distribucién en prueba de Habla en Ruido

Habla en Grupo Adecuado Grupo Insuficiente
Ruido
(+10) Moda Mediana Moda Mediana
Oido 92 92 96 96
Derecho
Oido 92 90 84 88
Izquierdo

En la tabla 3 se puede apreciar la categorizacion realizada en la prueba
de habla en ruido con +10 nivel de ruido, analizado segun la categorizacion un
grupo Adecuado y otro Insuficiente, segun determiné la prueba Evaltua - 10. El
primero, corresponde a aquellos estudiantes que presentaron habilidad de
desempefio auditivo frente a condiciones de degradaciéon de la sefal acustica
adecuada segun los estandares de esta prueba, siendo un total de 10 alumnos,
y el segundo corresponde a los estudiantes que se encuentra bajo la norma

correlacionado con la prueba de Evalla - 10, siendo un total de 13 alumnos.
Los valores de distribucion de las tablas 1, 2 y 3 seran utilizados
posteriormente para llevar a cabo la comparacion del rendimiento de los grupos,

mediante el anélisis estadistico inferencial.

Procedimiento de andlisis para la comparacién de resultados entre pruebas

Se utilizé la prueba estadistica de Mann-Whitney-U para conocer las
diferencias de resultados en la prueba de Habla en Ruido para los grupos de
Adecuado e Insuficiente, obtenidos en la prueba Evalua-10. Esta comparacion se
representd a través del uso de diagramas de caja, dependiendo del desempefio
alcanzado por cada sujeto en las pruebas aplicadas. Dichos resultados se

observan en las siguientes figuras:
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Figura 1. Boxplots de comparacion entre desempefio de prueba de habla en
ruido en oido derecho con nivel de ruido a 0 dB entre los grupos adecuado e

insuficiente en lectoescritura.

' .
Adecuado Insuficiente

LECTOESCRITURA

En la figura 1 se puede apreciar que no hay diferencia estadisticamente
significativa en la prueba de Habla en Ruido en oido derecho con nivel de ruido
a 0 dB, entre los grupos adecuado e insuficiente en lectoescritura, dando un

promedio de 0,13.

Figura 2: Boxplots de comparacion entre desempefio de prueba de habla en
ruido en oido izquierdo con nivel de ruido a 0 dB entre los grupos adecuado e

Insuficiente en lectoescritura.

Adecuado Insuficiente

LECTOESCRITURA

En la figura 2 se puede apreciar que no hay diferencia estadisticamente

significativa en la prueba de Habla en Ruido en oido izquierdo con nivel de ruido
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a 0 dB, entre los grupos adecuado e Insuficiente en lectoescritura, dando un
promedio de 0,63.

Figura 3: Boxplots de comparacion entre desempefio de prueba de habla en
ruido en oido derecho con nivel de ruido a 10 dB entre los grupos adecuado e

Insuficiente en lectoescritura.
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En la figura 3 se puede apreciar que no hay diferencia estadisticamente
significativa en la prueba de Habla en Ruido en oido derecho con nivel de ruido
a 10 dB, entre los grupos adecuado e Insuficiente en lectoescritura, dando un

promedio de 0,70.

Figura 4: Boxplots de comparacion entre desempefio de prueba de habla en
ruido en oido izquierdo con nivel de ruido a 10 dB entre los grupos adecuado e

Insuficiente en lectoescritura.
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En la figura 4 se puede apreciar que no hay diferencia estadisticamente
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significativa en la prueba de Habla en Ruido en oido izquierdo con nivel de ruido
a 10 dB, entre los grupos adecuado e Insuficiente en lectoescritura, dando un

promedio de 0,64.
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DISCUSIONES

En el presente estudio se planted una investigacion sobre el rendimiento
en la prueba de Habla en Ruido de estudiantes de primer afio de educacion
superior con y sin dificultades en el desempefio de la lectoescritura a través de la
prueba Evalla-10, especificamente los items de comprension lectora, velocidad
lectora, expresion escrita y ortografia visual y reglada. Con los datos obtenidos,
realizar una comparacion para determinar la existencia de posible relacion entre
dificultades en la lectoescritura y la habilidad de PAC de desempefio auditivo
frente a condiciones de degradacion de la sefial acustica.

El estudio inicié con la selecciébn de 76 sujetos, de los cuales 40 se
presentaron a la investigacion. De éstos, 9 abandonaron las pruebas y otros 8
quedaron excluidos por no cumplir con los criterios de inclusion, resultando en
una muestra final de 23 sujetos, de ambos sexos. La muestra no fue equitativa

segun el género, siendo 5 hombres y 18 mujeres.

Cabe mencionar a su vez, que el procedimiento se encontraba para
realizarse en las dependencias de casa central de la Universidad Catodlica Silva
Henriquez, y los participantes de primer afio de las carreras de Fonoaudiologia y
Kinesiologia, se encuentran localizados en la dependencia de la sede “Lo Cafnas”,
en la comuna de La Florida interviniendo en tiempo de movilizacion y
participacion. Las pruebas realizadas, constan de alrededor de 80 minutos por
persona, siendo atendidas 2 personas en ese tiempo, limitando la muestra por

espacio, al ser demandantes de tiempo.

Los datos fueron analizados a través del programa Mann Whitney-U,
utilizando graficos de caja, este fue utilizado debido a que es una prueba no
paramétrica que compara las medianas en 2 grupos (resultados de la prueba de
habla en ruido y la prueba Evalia-10). Sin embargo, en cuanto a la lectura,
escritura, prueba de Habla en Ruido en los diferentes niveles de ruido de fondo y
en cada oido, se da a conocer un analisis de datos menos complejo, debido a

gue los datos obtenidos en cada una de las pruebas no son comparados entre si.

Al realizar la interpretacion de los resultados revisando cada uno de los

graficos presentados anteriormente, debido a que los resultados obtenidos al
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comparar las pruebas de ambos grupos no presentan una importante variabilidad,
es que no se observo la presencia de diferencias significativas entre los grupos,
debido al efecto techo que se produce, esto quiere decir que todos los sujetos se

encuentran con un rendimiento adecuado o que la cantidad de muestra fue baja.

Las alteraciones del procesamiento auditivo central pueden generar un
bajo desemperfio en las habilidades de lectura y escritura, ademas de otras areas
curriculares, considerando funciones cognitivas basicas que puedan estar a la
base o no. Se ha de considerar la realizacion de pruebas auditivas que involucren
el estudio del procesamiento auditivo central para definir si algunas de las
habilidades que éste compete pueda interferir en el desarrollo 6ptimo de la
lectoescritura ademas de la relacién con un desarrollo insuficiente de lenguaje
oral (Couto, Gandolf, Alves, Carvallo & Carnio, 2013).

Existen otros tipos de dificultades que podemos evidenciar dentro del
aprendizaje, encontramos la de tipo natural las cuales se distinguen por ser
transitorias en donde podemos evidenciar dificultades de tipo natural, estas son
las que por factores escolares se ven influenciados los procesos de aprendizaje,
por metodologia del profesor, por dificultades de atencion las cuales se ven
resueltas tras cambios de puesto, por metodologia de aprendizaje
complementaria, reforzamiento u por aspectos que se imparten desde la familia,
como antecedentes hereditarios de dificultades del aprendizaje, o factores
relacionados a la intervencion que se debe llevar como ndcleo familiar,
generalmente estas son transitorias y se pueden superar, desarrollando en el
nifio o adolescente patrones de aprendizaje acorde a su madurez. También
encontramos las dificultades secundarias, son aquellas resultantes de otra
patologia como: portadores de déficits cognitivos, sensoriales y cuadros
neurolégicos mas graves, o trastornos del neurodesarrollo que vean interferido

un desarrollo normo tipico (Engelman, Dornelles da Costa Ferreira, 2009).

Para Cariete (2006), las dificultades pueden interferir tanto en la dificultad
comunicativa en el lenguaje universitario segun la efectividad comunicativa del
individuo, dado a que las DPAC afectan directamente en la comprension del
lenguaje hablado.

Segun DeBonie y Moncrieff (2008), en las personas que presentan DPAC
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se observan evidentes alteraciones en la adquisicion del lenguaje, que pueden
reflejarse en una dificultad en tomar apuntes y prestar atencion a dictados, alterar

habilidades organizacionales o de mantencion del orden.

Legacé (2010), plantea que los sujetos con dificultades para entender el
habla en ruido presentan de igual manera una dificultad que tiene su base en el
lenguaje, y que las dificultades puramente linguisticas, explican los problemas en

la percepcidn del habla en ruido en sujetos con DPAC.

Al no presentar una diferencia realmente significativa, se explica que es
debido a que las habilidades se ven involucradas en el cierre auditivo, y estas no
cumplen un rol importante dentro de la parte semantica y/o dentro del mismo

discurso (Castex, Castro; Sandoval, Seguel y Vera, 2006).

Este estudio abre el camino para el estudio de las habilidades auditivas,
especificamente, del procesamiento auditivo central en el resto de los rangos
etarios, debido a que frecuentemente las investigaciones se basan solo en rangos
de edad pequefios, realizando asi, pocas investigaciones en adolescentes,

adultos y adultos mayores.

La ausencia de investigaciones de PAC en Chile, en el rango etario
utilizado para este estudio nos limitd el poder realizar comparaciones que sean
relevantes para sacar conclusiones y determinar las alteraciones de una de las
habilidades de PAC que estén interfiriendo en la adquisicion de nuevos
conocimientos. Sin embargo, se considero la visién de diferentes autores para

realizar a cabo esta discusion.

Es importante mencionar que la muestra utilizada para este estudio es reducida.
Asi, no se puede generalizar los datos obtenidos. Falla la muestra para
determinar si hay un patron repetitivo, por lo que se puede proyectar como futuras

investigaciones la retomada del tema con una muestra mayor.
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CONCLUSIONES

De acuerdo con los objetivos planteados en este estudio, se dio a conocer
el comportamiento de los estudiantes de primer afio de educacion superior en la
Prueba de Habla en Ruido y en la Prueba Evalta-10, en los items relacionados

con lectura y escritura.

A partir de los datos obtenidos se observé que no hay una diferencia
estadistica significativa entre la relacion del desempefio en la prueba de habla en
ruido y la lectoescritura, a separar la muestra en dos grupos que presentaron

desempefios Adecuado e Insuficientes en cada prueba por separado.

Aun cuando los resultados apuntan a relacion no significativa entre el
desempefio frente a sefiales acusticas competitivas y el desempefio de la
lectoescritura en el aula, es importante volver a mencionar la presencia de dos
factores que dictaminaron dichos resultados: el efecto techo presente al realizar
la prueba de habla en ruido, que significa que la muestra se encuentra cargada
hacia lo adecuado, y el bajo nimero de la muestra lo que implica que el célculo
realizado no mide la diferencia entre estas de manera especifica y no se lograron
detectar diferencias entre ellas. Por eso se debe considerar que, la prueba

aplicada presenté efecto techo y ademas que esta muestra fue baja.

Sin embargo, y dado que se aprecia una tendencia a lo planteado por la
hipétesis, podemos decir que ésta se podria comprobar si se aplican otras
pruebas relacionadas con el PAC que no presente el efecto techo, como lo seria
la Prueba de Habla Filtrada. Ademas, considerar una muestra mas amplia.

De esta manera se abren las siguientes interrogantes: ¢ cuales seran las
habilidades que se ven descendidas en el estudiante perteneciente a primer afo,
que influya en su desempefio escolar? ¢Podrian relacionarse con otras

dificultades del procesamiento auditivo central?

Finalmente, esta investigacion se realizé para dar a conocer el desempefio
en la prueba de habla en ruido de los estudiantes de primer afio de universidad
con y sin dificultades en la lectoescritura. Esto da pie a futuras investigaciones,

sobre otras habilidades del procesamiento auditivo central, con una mayor
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cantidad de estudiantes pertenecientes a este u otro rango etario, y también, se
deja la posibilidad de utilizar otro tipo de prueba del procesamiento auditivo que
evalle esta misma habilidad, lo cual ayudara a determinar diversos problemas
auditivos que puedan significar la interferencia en el desempefio de habilidades
linguisticas y/o en la adquisicidon de nuevos conocimientos dentro del aula de

clases.
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ANEXOS

Cronograma — Carta Gantt (Anexo 1)
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Carta de Autorizacioén (Anexo 2)

77§ a, FACULTAD DE CIENCIAS

3 ) DELASALUD
¥/ Escuela de Fonoaudiologia

Santiago, Marzo 2019

Siira Denisse Navarro
Directora de la Escuela de Fonoaudiologia

Presente.

Junto con saludar, quisiera a través de esta solicitud, presentar a los
estudiantes de Fonoaudiologia de la Universidad Catélica Silva Henriquez,
quienes se encuentran en quinto afio de la carrera realizando su Seminario de
Investigacién, con el cual optan al Grado Académico de Licenciado en
Fonoaudiologia.

Nuestro propésito es que los estudiantes desarrollen habilidades de
investigacion en las distintas areas y en especifico este grupo de estudiantes
que esta comenzando su trabajo analizando la audicién y su implicancia en los
procesos de lectoescritura en estudiantes de primer afio de Educacién Superior.

Con base en lo anterior, quisiéramos solicitar, las autorizaciones
correspondientes para que ellos presenten y realicen el proyecto en la
institucion. Por supuesto, este proyecto no con lleva riesgo alguno a la integridad
fisica o psicolégica de ninguna persona.

Cualquier solicitud de informacién que los estudiantes no estén en
condiciones de abarcar, podemos entregarla desde la escuela a través de la
comunicacion con quien suscribe, a través del correo electrénico indicada a pie
de pagina.

Esperando que nuestra solicitud sea de su interés y que nuestros
estudiantes puedan mostrar su proyecto.

Saluda atentamente

Ricardo Cartajena Gatica
Fonoaudi6logo — Magister en
Audiologia
Académico area Audiologia y
Otoneurologia Universidad Catolica Silva
Henriquez rcartajenag@ucsh.cl
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Prueba de Habla en Ruido (Anexo 3)

Speech-in-noise
Subtest 1 and 2
40 dB 5L, +10 dB SNR
(Average 0.5, 1 and 2 kHz)

MName:

Date:

Subtest 1 Subtest 2
Words (Ear: )} | Score Words (Ear: Score
Fin Pan
Mil Fin
Chal Mar
Pan Chal
Bus Gas
Ron Dos
Sur Mil
Mal Sol
Pus Par
Cal Mes
Don Dos
Sal Pus
Mes Bar
Dos Ron
Gol Paz
Pez Cal
Tos Bus
Par Zar
Zar Don
Luz Sal
Bar Luz
Sol Pez
Paz Gol
Mar Sur
Gas Mal
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Filtered Speech
Subtest 1 and 2
Right and Left Ear
Stimuli presentation: 50 dB SL (average 0.5, 1 and 2 kHz)

Name:

Date:

Subtest 1 Subtest 2
Words (Ear: ) | Score Words (Ear: ) | Score
Sal Zar
Bus Sol
Mar Mes
Cal Bar
Sur Gol
Par Luz
Pus Pan
(Gas Don
Fin Bus
Pez Sal
Mil Chal
Chal Mil
Sol Tos
Ron Mal
Luz Gas
Pan Fin
Dos Par
Paz Pez
Mes Dos
Don Cal
Zar Paz
Bar Ron
Tos Pus
Gol Sur
mal Mar
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Speech-in-noise
Subtest 3 and 4
40dB SL, SNR 0 dB
(Average 0.5, 1 and 2 kHz)

Name:

Date:

Subtest 3 Subtest 4
Words (Ear: ) | Score Words (Ear: Score
Paz Ron
Mar Sal
Bus Bus
Cal Mar
Fin Fin
Sol Don
Bar Cal
Mes Mes
Gol Gol
Par Tos
Don Bar
Gas Dos
Tos Pez
Luz Sur
Lar Chal
Mal Sol
Dos Pus
Wil Par
Pez Luz
Chal Zar
Ron Pan
Pan Mil
Pus Gas
Sal Mal
Sur Paz
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Audiometria (Anexo 4)

Intensidad (dB HL)

Nlrama

FACULTAD DE CIENCIAS
DE LA SALUD
Escuela de Fonoaudiologia

Evaluaciéon Audiomeétrica

10
20
30
40
50
60
70
80
90
100
110
120

Nombre: Edad:
Motivo de consulta:
Frecuencia (Hz)
125 250 500 1000 2000 3000 4000 6000 8000
Rinne
250
500
1000
Weber
250
500
1000
oD Ql
PTP aéreo
PTP 6seo
Clasico [[]  Extendido @KHz) []
Determine el oido (y las frecuencias) en que necesito enmascarar y la intensidad de MKG al
evaluar VA
Frec. (Hz) 125 250 500 1000 2000 3000 4000 6000 8000
Min
oD | Max
Efic.
Min
Ol | Max
Efic.
Determine el oido (y las frecuencias) en que necesitdo enmascarar y la intensidad de MKG al
evaluar VO
Frec. (Hz) | 250 500 1000 2000 3000 4000
Min
oD | Max
Efic.
Min
Ol | Max
Efic.
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Sdrama

FACULTAD DE CIENCIAS
DE LA SALUD
Escuela de Fonoaudiologia

Evaluacion Audiométrica

Discriminacion de la palakra
OD: Lista a dB % dB MKG
Ol: Lista a dB %4 dB MKG
Material fonstico:
glsl Carhart [ ] STAT[
500Hz |1000 Hz [2000 Hz [4000 Hz 500 Hz 1000 Hz|2000 Hz (4000 Hz
oD D]
8] 4]
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Evalta 10 (Anexo 5)

COMPRENSION LECTORA e

INSTRUCCIONES:  [.ce con atencidn el texto, intentando comprenderlo lo mejor posible, porque luego
vamos a hacer muchas tarveas sobre el mismo. Dispones de CINCO MINUTOS.
Cuando termine ¢l tiempo yo diré BASTA. ADELANTE.

0

\; [1‘ noun anorinio, Entremés de los romances”, un ignorante labrador pierde la razon leyendo el Romancero, e imita las hazaias de

—sus heroicos personajes. Parece que lo leyt Cervantes y concibié la idea de escribir una novela corta -tal vez una novela ejem-
plar- cuyo protagonista, un hidalgo de pueblo, enlogueciera levendo libros de caballerias. De este modo, aquella insignificante pieza teatral ha-
bria inspirado los cinco o seis primeros capitulos de la obra. Pero pronio, el autor debio darse cuenta de las posibilidades incalculables que ha-
biten agrel proyecio inicial,

Una cosa era clara: @ Cervantes le espantaban los libros de caballeria y queria ridiculizarlos. Lo afirma en el prologo: “No ha sido
otro deseo gue poner en aborrecimientos de los hombres, las fingidas ¥ disparatadas historias de los libros de caballerias™. Compartia la opi-
nién que de tal género tenian los intelectuales del momento. ¥ basa su oposicion en tres razones: morales (ensefiaban obscenidades), logicas (sélo
deseribian absurdos) y estilisticas (estaban pésimamente escritos). Apasionaban de tal modo a lus gentes, que las distraian de sus quehaceres y les
perturbaban la razon. El gran escritor consiguic en parte sus propositos: ya no se escribieron mds novelas de ese género, perturbaban la razén,
aunque no por ello dejaron de leerse. Pero también esa finalidad, modésta en definitiva, guedo pronto superada; porgue el Quijote es mds, mu-
chisimo mas que una sdtira del género caballeresco. Si sélo fucra eso, hoy no nos interesaria,

Estaba trabajando Cervanies en la segunda parte de su novela cuando, en el verano de 1614, se public un Segundo Tomo del Ingenioso
Hidalgo Don Quijite de la Mancha, firmado por el licenciado Alonso Ferndnde: de Avellaneda, natural de Tordesillas (Valladolid). Este era, sin
duda alguna, un pseuddnimo.

En tal libro, Hegan a la aldea de Don Quijote unos caballeros que van a Zaragoza a participar en unas justas. Uno de ellos es dan
Alvaro 1 arfo, que se aloja en casa del hidalge. Marché con ellos al torneo acompaiiade de Sancho, haciéndose Hamar el Caballero Desénamorado,
porque ha renunciado a Dudcinea. En Aleald y Madrid le suceden inceelbles aventuras, Sancho se queda sirviendo al Marqués. Tarfo hace que
se recluya al caballero en el manicomio de Toledo.

La obra se lee, incuestionablemente, con interés, Pero, claro es, no puede sufrir la comparacién con su modelo, ¥ el lector va sintiendo
que aquel Don Quijote y aquel Sancho no son los gue él conoce, se trata de una burda mixtificacion. Por otra parte, Avellaneda insulta a Cervantes
en términos tales que revela algtin resentimiento personal. Se ignora quién puede ser tal escritor; los datos que parecen seguros son ésios: era
piadosisimo, fue aragonés: habiu vivido o estudiado en Alcald, lo ofendié Cervantes en la primera parte del Quijote sin decir su nombre; y ad-
miraba a Lope de Vega (el cual estaba resentido con Cervantes),

Cervantes estaba escribiendo ef captmulo LIX de la segunda parte de la obra cnando le Hegd el libro de Avellaneda. Como se adver-
tird al leerlo respounde alli mesurada, aunque enérgicamente a su rival; y altera su plan para contradecirle: puesto que ¢l falso Quijote fue a
Zuragoza, ¢l que habia pensado hacer ir al hidalgo a dicha cindad, renuncia a ello y lo encaming a Bareelona.

El Quijote tuvo un éxito fulminante. En su época se leya como un libro preferentemente humoristico, cuya trascendencia quedaba tal
vez limitada a ser una parodia regocijante de los libros de caballerias, tan difundidos entonces. Un siglo después, en el XVIH1, extinguido ya di-
cho génera narrativo, los lectores y los criticos empiezan a considerarlo como una obra cldsica y modelo de lenguaje. Se estudia la vida de Cervantes,
v se publica ¢l Quijote en ediciones ujosas y con ilusraciones muy bellas. Los esparioles se sienten muy orgullosos de la novela.

En el siglo XIX, con el advenimienio del R icismo, €5 lo empiezt a ser valorado en profundidad. En aquella época valerosa
¢ idealista, ¢l caballero mancitego se convierte en simbolo del hombre que lucha sélo por el triunfo del espiritu sin que le arredren los obstacu-
{os. Parece el siltimo caballero de la fidad Media generosa y noble, y sin duda. es el primero de la nueva edad que debe conducir al hombre a ven-
cer la opresidn y la infusticia.

Desde ef Romanticismo, las interpretaciones se suceden: filésofos, historiadores, criticos ¥ polilicos vuelven una y otra vez para de-
sentrasiar su sentido, que cada vez parece ms rica y complejo. El Hidalgo y su escudero encarnan, respectivamente, el impulso ideal y el tosco
sentimiento comiin, que coexisten en el corazan del hombre. Don Quijote se imagina las hazarias mds portentosas, muchas veces no ve la reali-
dad sino lo que inventa su fantasia, Es un loco: pero su locura, en vez de alejdrnosto come sujeto risible y apormal, nos lo trueca en espejo, en
modelo de comportamientos vilides para todos los hombres. Contra viento y marea, lucha por el amor, por la justicia y por la libertad. Aunque
ello le valga quebrantos ¥ desventuras. Sancho, por el contrario, rude, glotén y riistico, es la contrapartida de su seflor, cuyas exfravagancias
no emtiende, Pero le sigue, dando un ejemplo de fidelidad que le permite legar a participar oscuramente de los impulsos ideales y generosos de
Don Quijote. Ast, se ha padido hablar de la progresiva quijotizacion de Sancho.

Adaptado de Literatura Fispaiiola de 3° Medio
Ed. Anaya. Autores: FLdzaro y Tuson.

JINO PASES LA PAGINA HASTA QUE TE 1.O INDIQUEN!!

59



3. TAREA: Ahora marca tu respuesta colocando en la casilla el niimero de la opcion que EQUIVALE, es
decir, que dice lo mismo que lo que viene en el recuadro de la izquierda.

@

.aquella insignificante pieza teatral
habria inspirado los cinco o sels
primeros capitulos de la obra. Pero
pronto, el autor debié darse cuenta
de las posibilidades incalculables
que habia en aquel proyecto inicial.

Pero también esa finalidad, modesta
en definitiva, quedo6 pronto supe-
rada; porque El Quijote es mads, mu-
chisimo mas que una satira del gé-
nero caballeresco.

La obra se lee, incuestionablemente,
con interés, puesto que el autor no
carece de talento narrativo. Pero,
claro es, no puede sufrir la compa-
racién con su modelo.

Don Quijote se exalta e imagina las ha-
zainas mas portentosas, muchas veces
no ve la realidad sino lo que Inventa su
fantasia. Es, sin duda, un loco: pero su
locura, en vez de alejarnoslo como su-
jeto risible y anormal, nos lo trueca en
espejo, en modelo de comportamientos
validos para todos los hombres.
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Cervantes se dio cuenta de las posibilidades de aquella
obra teatral,

Cervantes debi6 leer una obra teatral para inspirarse.

Una pequefia obra teatral Inspiré los primeros capitulos del
Quijote.

Una obra teatral le sirvié de insplracién y pronto se dio
cuenta de las posibilidades de su obra,

El Quijote superd con creces la finalidad para la que se
hizo.

El Quijote es una sétira del género caballeresco.

El Quijote tenia una finalidad moralizante.

Ninguna de las anteriores.

Es una obra buena. que no puede compararse con el modelo.

Es una obra de claro talento narrativo.

Es una obra de incuestionable interés, pero el autor carece
de talento narrativo.

Ninguna de las anteriores.

La locura de Don Quijote deberia alejario como ejemplo de com-
portamlento.

Don Quijote es un virtuoso que debe ser un modeto de com-
portamiento.

Don Quijote es ante todo un loco que no ve la realidad sino
solo lo que inventa su fantasia.

Don Quijote aparece como un loco, que en lugar de verse ri-
diculamente, deberfa imitarse.



4.* TAREA: Completa el esquema que aparece a continuacién, referido a la lectura que acabas de realizar, po-
niendo el mimero de la respuesta en la casilla de la derecha, como en el ejemplo.

2.1 Ridiculizar los libros de caballerias,

SR .

o Fecha de publicacion: 1614.

4.2, Autor: aragonés, piadoso, estudio en

Alcald y

—

|a Morales

o Razones

‘o Planteamientos

" Ninguno

!o £l Segunde Quijote

o Quijote de Avellaneda

|o 2° parte del Quijote

o Ninguno

Io Autor

o Cervantes

Alonso Fdez. de Avellaneda,
Io Pseudénimo

———

o Ninguno

|° Amigo de Cervantes

o Le ofendio Cervantes

lb Buen escritor

o Nirguno

|6 Interprezacion
RN e

o Influencias

[ Historia

O Ninguno

En su época: libro humoristico. [ Sigio XV
-

)

4.2, Modelo de Lenguaje.

Y.+ Siglo XIX: modelo de idealista luchador.

4.4, Siglo

XX:

|

idealismo,

i\ 4
24m

-~

I 4. Sancho de pragmatismo y

PR >

‘o sigio XVIII

‘a Modelo de literatura

e Modeia Moral

l Obra clasica

o Ninguro

Io Don Quijote

9 Sancho

, simbolo de
|o Cervantes

o Ninguno

r Astucia

o Fideliclad

Io Sablduria populis

0 Ninguno
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VELOCIDAD LECTORA EECIEEED

INSTRUCCIONES:  [.ce con fa mayor rapidez posible, pero comprendiendo 1o leido, ya que luego tendris
que responder a unas preguntas. Cuando termines de leer, mira a la pizarra y anota
en el circulo celeste el ndmero que esté senalando el examinador.

r Yuando brilla el sol nos sentimos mejor que cnando esta nublado o Hueve, por supuesto nuestro animo
~=Zmejora en primavera ¥ verano y baja un poco en otoiio ¢ invierno.

Las primeras respuestas verdaderamente cientificas parecen provenir de los trabajos de un puitado de psi-
cologos, psiquiatras y neurologos que han estade estudiando tres dolencias aparentemente independientes entre si, la
“depresion estacional™ (en inglés SAD) por “stational affective disorder”, ademds “sad” quiere decir triste, la “obesi-
dad por consumo de carbohidratos” (QCACH) y el “sindrome premenstrual™ (SPM). Al parecer las tres enfermeda-
des estdn vincutadas con el nivel en la sangre de la hormona “melatonina® y ol nivel de melatonina depende, a su vez
de la luz solar. Pero vayamos por paries.

A comienzos de la iltima década, el psiquiatra estadounidense Peter Mueller, del Instituto Nacional de Salud
Mental, atendia a una paciente de 29 aitos afectada de fucries depresiones durante los inviernos. Por una serie de
circunstancias personales, esta seitora debic cambiarse de ciudad varias veces. Entonces cuanto mds al norte vivia esta
mujer, mds tempranamente aparecia su depresion cada invierno, le duraba mds y era mds intensa, en cambio en las dos
ocasiones en que la paciente viajo a Jamaica, su depresion se corio a los dos o tres dias de Hegar a ésta.

Esta experiencia hizo pensar a Mueller que la falta de luz solar padia ser el desencadenante de estas de-
presiones; asi que aconsejo a su paciente que se expusiera, cada maiiana, a la luz unos 2.500 lux adicionales: pro-
porcionados por una limpara de “luz solar”. Segdn narran en el reciente articulo publicado por la prestigiosa re-
vista Scientific American los investigadores Richard v Judith Wurtman, lo asombroso no fue que aguella mujer y
otros pacientes mejoraran del SAD, sino que la luz extra también causo remisian de sintomas de otras enfermeda-
des.

Un estudio mds amplio, entre 723 personas afectadas por SAD, mostrd que mientras que en los estados nor-
teios -donde la pérdida estacional de luz solar es alta en invierno- esta dolencia afectaba a 100 de cada 100.000 ha-
bitantes (0,1%), en el Sur sélo alcanzaba a 6/100.000 (0,006%), es decir era I7 veces menos [frecuente, mientras que los
Wurtman averiguaban los hdbitos alimenticios de obesos de carbohidratos (mediante un ingenioso aparato tragamo-
nedas que daba a elegir entre comidas con ta misma cantidad de calorias pero distinta proporcion de carbohidratos),
descubriendo rapidamente que la avidez de OCACH se incrementa al atardecer y en las primeras horas de la nache,
otros investigadores observan una curva semejante en mujeres afectadas del sindrome premestrual (SPM).

Aunque la depresion de tipo SAD no es una dolencia fuerte, afecta a miliones de personas que viven en la-
titudes altas, la SPM es una dolencia bastante conuin y se calcula que 2 de cada 3 obesos son de tipo OCACH. ;Podrian
solucionarse tan ciéimulo de problemas agregando unas horas de solarium cada mafiana en nuestros hdbitos actua-
les? Posiblemente i, si es que realmente detrds de todo el problema estd la “melatonina”, una hormona segregada por
la pequena glindula pineal. Descubierta en 1958, la melatonina tiene especial interés porque su nivel en la sangre y
Su ritmo diario es *“‘puesto en hora” por la luz, variando sus niveles con las estaciones.

Actualmente no se sabe mucho sobre la verdadera funcion de la melatonina, aunque parece ser un efecto
sedante y moderador, necesario para el descanso, y en la compleja mente humana puede vcasionar depresion por se-
dacion excesiva. Del mismo modo la ansiedad por los carbohidratos podria deberse ~aunque hay dudas- a los Jallos
en el mecanismo que informa al cerebro de que el cuerpo ya tiene suficiente reserva de aziicares.

\daptadao de NATURA, n" 635, 1988

iiNO PASES LA PAGINA HASTA QUE TE LO INDIQUEN!!
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1.2 TAREA: Tucha la V si es verdadera o la F si es falsa en cada una de las afirmaciones siguientes, que
se refieren al texto que acabas de leer, sin volver la hoja.

1. Los obesos deben tomar mds horas de solarium que los delgados. - - - - - oo eoeeee BRALE
2. Las tres enfermedades que se citan tienen que ver con la hormona llamada melatonina. - - - - - --- IE—F—J
3. A la paciente de SAD, de 29 afios, no le afecté en nada el cambio de ciudades. ------------ VIF]
A&, El nivel de melatonina depende de la luz solar. - - eoommee e RALE
5. No se ha demostrado que con la exposicion a la “luz solar” se mejore en estas enfermedades. - ---- - ----- [VIF]
G. En los paises del Norte existen tantos individuos afectados de SAD como en los del Sur. - - - -~ IL[TI
7. Laenfermedad llamada SAD (tristeza) afecta sélo a unos miles de personas en tode el mundo. - - - - -- [(VIF]
8. La mayoria de los obesos pertenecen al tipo OCACH. - oo ¥ E]
9. El nivel y ritmo diario de la melatonina en la sangre es “puesto en hora® por la uz, - - SR
10. Las diferentes estaciones no afectan al nivel de melatonina en la sangre. - .-~ v I¥]
1 1. Hoy se conoce bien la verdadera funcién de la melatonina, siendo su efecto sedante. - - - - - - Yﬂr_ ]
1 2. La ansiedad de los obesos por los carbohidratos puede deberse a fallos v _Iﬂ
en el mecanismo que informa al cerebro. - .- -..- e e e D s e
1 3. La relacion luz-melatonina es un campo en el que queda mucho por investigar. - —------- ¥ E]
O T g s 1 R ——————— SR .
15. Es normal que nuestro estado de Gnimo empeore en invVierno. - - - -----coniaaaanaan RARS

EVALUACION DE LA EXPRESION ESCRITA

AspEcTo [ | PR
— — ERRORES VALORACION ASPECTOS  RLIEsLEIe[]]
C !
a— 1
o Sustituciones AQINDAT ......ocrureene -
Estructura del texto ... |
M O Omisiones . Regularidad ...
P | Construccion sintactica ....... R % |
Adici - Lineatidad .............
O | Aspectos gramaticales ... T
l s el | Enaz8d0 «..cnverrernsr
&1 . — o o —
e UREDNOR  Likissamisimssssestosssissoss | TituloiSubtitulo .....
I —_ G ! =
Otros: Fragmentacion ... | Margenes ....co-.
c R T ! e
) A Signos de puntuacion ... l Interlineado ... -
6 F | Oroa fia visual | Sangrados .........u
N i Ortogratia reglads ...
A | orros: VALORACION GLOBAL
— | 1y RUEY
| Estas casilias s6lc serén rellenadas por of | :
corraclor. La valoracion en 1odos 105 casos serd: | e
1: tnuy Blen 3: Feguler |
2: Blen 4 Mal |
S Muy Mal
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EXPRESION ESCRITA 1Tl

INSTRUCCIONES:

Ahora te pedimos que nos hagas un resumen amplio de a lectura gue hiciste para la
prueba anteriorn, titulada *Si tienes hambre, toma el Sol™, Puedes consultaria para
realizarlo mejor, Esta prueba no tiene tiempo, pero trabaja deprisa.
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Consentimiento Informado (Anexo 6)

CONSENTIMIENTQ INFORMADO PARA LA CARRERA DE
FONOAUDIOLOGIA

Usted ha sido invitado a participar en una actividad docente que involucra la
participacién directa de alumnos de Ia Carrera de Fonoaudiologia, de la Facultad de
Salud de la Universidad Catélica Silva Henriquez.

Lea cuidadosamente este documento y tome el tiempo que sea necesario para su
decision de querer participar.

OBJETIVOS

En esta actividad, los estudiantes de pregrado de la Carrera de Fonoaudiologia,
mediante supervisién de un fonoaudiologo tutor, desarrollaran destrezas asociadas al
quehacer fonoaudiolégico propio de la etapa de formacion profesional en la que
estaran.

TIPO DE INTERVENCION

Usted sera entrevistado por un estudiante previamente entrenado por docentes de la
Carrera de Fonoaudiologia. En dicha instancia, el estudiante realizara alguna encuesta
0 evaluacion, o eventualmente un tratamiento que apunte a una de las siguientes
areas: lenguaje, habla, deglucién, audicién y/o voz. El estudiante podra solicitar su
autorizacién para el registro audiovisual del proceso. La actividad en total no debera
exceder a 1hora.

PARTICIPACION VOLUNTARIA

Su participacién en esta actividad es totalmente voluntaria. Es su derecho retirarse de
la misma, no aceptar participar o retirar su consentimiento cuando estime necesario.
No perdera ningtin derecho en caso de hacerlo.

CONFIDENCIALIDAD

Asimismo, la informacién recopilada mediante la entrevista serd de caracter
confidencial, utilizada exclusivamente con fines didacticos. No se compartira la
identidad de las personas que participen en la actividad. Eventualmente, la informacién
recopilada pudiera ser usada con fines cientificos si asi lo autoriza. Los datos
personales seran utilizados en forma anénima, asi también fotografias y videos, de
modo que no se revele su identidad. Si se registran archivos audiovisuales, seran
guardados en formato que solo sera accesible por el profesor tutor.

A QUIEN CONTACTAR

Si desea hacer preguntas mas tarde, puede contactar al profesor(a) tutor:
Nombre: Ricardo Cartajena Gatica Email: rcartajenag@ucsh.cl
Teléfono:+56982155373
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DECLARACION DEL CONSENTIMIENTO

He leido y se me ha explicado la informacién proporcionada. He tenido la oportunidad
de preguntar sobre ella y se me ha contestado satisfactoriamente.

Entiendo que puedo revocar este consentimiento en cualquier momento, sin que esto
signifique un menoscabo en mi atencién dentro de esta institucin.

* Autorizo al estudiante responsable y a los docentes supervisores a acceder y
usar los datos contenidos en esta actividad con propésitos:

Sl
NO

Nombre y Firma del Voluntario

Fecha:

Nombre y Firma del Profesor Tutor

Fecha:
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Escala de Sullivan (Anexo 7)

Obtenido de Tesis de magister en audiologia, Universidad Andrés Bello.
Audiometria y Pruebas Supraliminares. Manual interactivo orientado al manejo

conceptual e interpretacion, basado en casos clinicos. Gardilcic, N. (2012).

Escala de Sullivan (para clasificar |a presencia de cerumen en CAE)0: Cerumen virtualmente ausente
0 presente en muy poca cantidad, insuficiente para limitar el acceso audiologico l oido para
cualquier procedimiento. La membrana timpanica puede ser visualizada completamente,
incluyendo el annulus. No se indica remocion de cerumen.

¢ +1: presencia de cerumen en menor cantidad (no oclusivo). Membrana timpanica puede ser
visualizada completamente. Debido a localizacion o textura, el cerumen puede interferir
con la evaluacion con fonos de insercidn, con las mediciones en oido real, con el uso de
audifonos o con la toma de impresidn para molde auditivo. Remocidn es apcional,

¢ +]: presencia de cerumen en cantidad moderada (no oclusivo). La membrana timpanica
puede estar parcialmente visiole. Cerumen probablemente interferira con la evaluacion con

fonos de insercion, mediciones en oido real y el uso de audifonos. Es probable que el
cerumeninterfiera con la toma de impresion para mold auditivo con la posibilidad de tener
COMO Consecuencia cerumen impactado. Se sugiere remocion

¢ +3; Presencia de cerumen ocluyendo completament [a visualizacion de la membrana
timpanica. Es probable que interfiera con TODOS los procedimientos audioldgicos,
incluyendo fonos tradicionales y audiometria acampo libre. Puede generar un factor
conductivo en I3 audicion del paciente. Ocluye [a ventilacion en un molde auditivo para
audifono retroauricular, el amplificador en un open fit y [a tuberia en los audifonos
intracanales, reduciendo [a ganancia y la salida. La remacidn es esencial para el estudio
audiologico del paciente.\
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Anamnesis (Anexo 8)

7¥ » % FACULTAD DE CIENCIAS

® 5 /! DELA SALUD
& Escuela de Fonoaudiologia

Anamnesis

Nombre:

Edad:

Rut:

Fecha de nacimiento:

Sexo:

Teléfono:

Correo:

Carrera:

Motivo de consulta:

Diagnéstico médico:

Antecedentes Moérbidos:
> HTA:no( ) si( )
> Diabetes: tipo 1 ( ) Tipo 2()
> Obesidad: no( )si( )

v

Tnos sensoriales: no ( ) si( )
Epilepsia: no ( ) si( )
TEC:no () si()

vV VvV V

Artritis/ artrosis: no ( ) si( )
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ULTAD DE CIENCIAS
SALUD

ie Fonoaudiologia

» Tnos psiquiatricos: no ( ) si( )
> AVC:no ( )si()

» Enf. Cardiaca:no () si()

»

Tnos motores: no( ) si( )

v

Diagnéstico fonoaudiolégico (previo):

Consume algun tipo de Medicamentos: si:___ No: Cualles:

¢ Hay sospecha de pérdida auditiva en alguno de sus familiares?

Sl NO

¢ Quién? ;Qué diagnéstico?:

Alguien de su familia utiliza audifono

Si___no

Quien/es:

¢ Usted ha percibido pérdida auditiva? ¢ En qué oido? ¢En qué situaciones?
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¢ Escucha musica fuerte constantemente?

Si NO

Con que tipo de
audifonos:

¢Usted siente que su audicién le dificulta aprender y poner atencion en clases?

Sl__ NO

¢Por qué?
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