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 RESUMEN 

 
A partir de la presente investigación, se busca incluir otros métodos de aprendizajes dentro de las aulas para 

potenciar los niveles del lenguaje y discurso narrativo, en colegios que pertenecen a sectores con un nivel 

socioeconómico bajo a través de la lectura compartida donde se utilizan técnicas interactivas estructuradas para 

involucrar a los/as niños en los cuentos.  

La investigación fue realizada durante el segundo semestre del año 2017. En abril del presente año se comenzó con 

la evaluación de los test TEPROSIF-R y EDNA a los/as niños preescolares pertenecientes a un nivel socioeconómico 

bajo, que asisten al Colegio Polivalente Adventista Santiago Sur de la Comuna de San Joaquín, con el objetivo de 

determinar la eficacia de la lectura compartida en los niveles del lenguaje y discurso narrativo. A partir de mayo del 

presente año se comenzó a aplicar el taller de lectura compartida a los menores de entre 5 a 6 años seleccionados al 

azar, con una duración de 5 semanas consecutivas, al término del periodo se reevaluaron a lo/as niños y se 

determinó que a través de la lectura compartida los/as niños que recibieron el taller incrementaron sus habilidades a 

comparación con los/as niño que no recibieron dicho programa. Se creó una síntesis con todos los pasos a seguir 

durante todo el proceso de aplicación de talleres de lectura compartida, además de una organización por cada 

sesión.  

En el proyecto se busca que los/as niños aprendan a partir de las enseñanzas con sus pares, por lo que sería un 

sistema novedoso para incluir en las salas de clases no tan solo para el desarrollo del lenguaje, sino en otros ámbitos 

para que así los/as niños se motiven a aprender de una manera diferente. 

En cuanto a la validez de la presente investigación, podemos mencionar que se solicitó documentación en 

establecimiento, donde la calidad de alumno prioritario es determinada anualmente por el Ministerio de Educación de 

acuerdo con los criterios establecidos en la Ley Nº 20.248 que determina la Subvención Escolar Preferencial. 

Para la realización del taller se seleccionaron cuentos en la página web Chile crece contigo según la edad de los/las 

alumnos/as, además estos son balanceados en cuanto a personajes y el desarrollo de la historia. 

Palabras Claves: Nivel socioeconómico bajo, Niveles del lenguaje, Discurso narrativo, Lectura compartida
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ABSTRACT 
 
 
From the present research, it is sought to include other methods of learning within the classrooms to enhance the 
levels of language and narrative discourse, in schools that belong to sectors with a low socioeconomic level through 
shared reading where interactive techniques are used structured to involve the children in the stories. 
 
The research was carried out during the second semester of 2017. In April of this year we began with the evaluation 
of the TEPROSIF-R and EDNA tests to the preschool children belonging to a low socioeconomic level, who attend the 
Colegio Polivalente Adventista Santiago South of the San Joaquin Commune, with the objective of determining the 
effectiveness of shared reading at the levels of language and narrative discourse. As of May of this year, the shared 
reading workshop began to be applied to children between 5 and 6 years old selected at random, with a duration of 5 
consecutive weeks, at the end of the period children were reevaluated and determined that through shared reading 
the children who received the workshop increased their skills in comparison with the children who did not receive the 
program. A synthesis was created with all the steps to follow during the whole process of applying shared reading 
workshops, as well as an organization for each session. 
 
The project seeks to teach children to learn from their peers, so it would be a novel system to include in classrooms 
not only for the development of the language, but in other areas so that Children are motivated to learn in a different 
way. 
 
Regarding the validity of the present investigation, we can mention that documentation was requested in the 
establishment, where the quality of priority student is determined annually by the Ministry of Education in accordance 
with the criteria established in Law No. 20,248 that determines the Preferential School Grant. 
 
For the realization of the workshop stories were selected on the website Chile grows with you according to the age of 
the students, in addition these are balanced in terms of characters and the development of the story. 
 
Key Words: Low socioeconomic level, Language levels, Narrative speech, Shared reading. 
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INTRODUCCION  

 
El propósito de la siguiente investigación es caracterizar si existen diferencias de los niveles del lenguaje y del 

discurso narrativo, cuando un grupo de niños pertenecientes a una escuela ubicada en la Comuna de San Joaquín 

de la Región Metropolitana son sometidos a estimulación de un taller de lectura compartida dos veces a la semana 

por 5 semanas, en comparación a los otros compañeros que no serán seleccionados para el taller.  

Objetivo: Establecer si el programa de lectura compartida es efectivo para aumentar los niveles del lenguaje y el 

discurso narrativo en niños preescolares en una comuna con nivel socioeconómico bajo según encuesta CASEN del 

año 2013, que son sometidos a intervención de lectura compartida versus niños a los cuales no se les implementará 

el taller.  

Contexto General de la Investigación: La investigación se realizó en una escuela perteneciente a la Comuna de San 

Joaquín de la Región Metropolitana donde se comenzó a trabajar desde abril del 2018 con la evaluación inicial de 

los/as menores con los Test TEPROSIF – R y EDNA, luego se seleccionó de forma aleatoria a 20 niños/as para 

recibir la intervención por 5 semanas. Al finalizar el taller de lectura compartida, se reevalúo a los/as menores con 

Test EDNA para determinar las diferencias que presentaron en comparación al grupo que no recibió el taller.  

Metodología o material y métodos: La investigación constó de un método de estudio cuantitativo con un diseño 

experimental, ya que se reunieron sujetos de 1 establecimiento  donde se eligió a  40 alumnos al azar entre los 5 y 6 

años de edad, se manipulo la información que poseen los/as niño que fueron intervenidos los cuales son escogidos 

de forma aleatoria para recibir un taller de lectura compartida, dicho taller es para determinar las diferencias entre 

ambos grupos a través de resultados de corpus lingüístico tanto a niveles del lenguaje como de discurso narrativo. 
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  PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 
La metodología de lectura compartida potencia los niveles del lenguaje además del desarrollo del discurso narrativo, 

se puede destacar que dicha metodología es de bajo costo para las familias y centro educacionales por lo que puede 

ser aplicada por los padres o docentes sin tener que especializarse académicamente.   

Los menores pertenecientes a dicha población, muchas veces no reciben estimulación por parte del entorno familiar 

para que se inicien estas habilidades, las herramientas como la lectura de cuento compartida puede ser beneficioso 

para que estos/as niños tengan un desarrollo del lenguaje adecuado para su edad cronológica o para que superen 

dificultades lingüísticas que puedan presentar. 

Los/as niños/as que pertenecen a una comuna con nivel socioeconómico bajo presentan mayor dificultad para 

adquirir el lenguaje, por lo tanto un mayor riesgo de presentar un trastorno del lenguaje, por consiguiente, se 

comprobará la eficacia de un taller de lectura compartida en la Región Metropolitana para establecer cuál es el 

impacto que provoca en los niveles del lenguaje y cómo este influye en el desarrollo del discurso narrativo
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MARCO TEORICO 
 

Nivel socioeconómico bajo 
A partir de los resultados entregados en la encuesta (Casen 2013) “Las comunas de la RMS con mayor 

incidencia de pobreza de ingresos son: San Joaquín (26,9%), Lo Espejo (21,9%) y Renca (20,7) las que son 

consideradas las zonas más pobres de Santiago, si se considera el porcentaje de la población de cada comuna que 

cae en la categoría de pobreza. 

El nivel socioeconómico puede producir que algunos niños o niñas que presenten un repertorio de 

vocabulario reducido o distinto. Por lo que necesitan atención y estrategias que contribuyan a ampliar dicho 

repertorio. (MINEDUC, 2007). 

Según Pacheco y Zarco, (1993) los factores que de forma directa o en confluencia con otros, afectan a la 

deprivación sociocultural que influyen en el desarrollo del lenguaje son: 

a) Factores biológicos: 

- Prenatales: se ha constatado la existencia de una relación directa entre ciertas condiciones de salud en el 

embarazo y el desarrollo del feto, con repercusión en los niveles psicofisiológicos. 

- Neonatales: se ha demostrado que, la influencia de determinadas circunstancias presentes en el parto, la 

prematuridad afectaría el desarrollo del lenguaje. 

 b) Factores familiares: 

- Código lingüístico: las clases sociales bajas, tienen dificultades en el acceso al código elaborado, limitándose al uso 

del código restringido. Además, la calidad de comunicación entre madre e hijo difiere con respecto a otras clases 

sociales.  

- Nivel cultural de los padres: el nivel sociocultural de los padres representa un factor decisivo en la inadaptación 

niño- escuela. Suele haber una relación positiva entre el nivel educativo de los padres y el C.I. de los hijos. La 

privación social y familiar está relacionada con conceptos menos favorables de sí mismo, nivel de expectativas y 

motivaciones de logro. 

- Nivel ocupacional de los padres: existen estudios que demuestran la relación entre la ocupación paterna como 

transmisor de situaciones deprivativas. 

- Nivel socioeconómico: el nivel de ingresos es otra variable ligada al desarrollo de estos sujetos. La clase social más 

baja, ha formado lo que denominamos “cultura de pobreza”, manifestándose como una forma de vida totalmente 

distinta a la de otro superior. 

c) Factores socioculturales: 

- Clase social: los sujetos que se desenvuelven en estos ambientes padecen principalmente, más que una 

disminución de su inteligencia, una carencia de habilidades que le permitirían potenciar sus aprendizajes y desarrollo 

cognitivo. 

- Contexto escolar: la escuela es receptiva de las condiciones personales de cada sujeto ante las cuales éstos deben 

poner a prueba las potencialidades personales y el conjunto de habilidades y destrezas adquiridas. 

Cuento: 
Los cuentos han estado presentes desde los inicios de la humanidad transmitiendo tradiciones orales que 

reflejan la sabiduría de los pueblos, además presentan características de la universalidad, encantamiento y de 

transmisión de valores. (Educarchile, 2012) 

Contar historias se considera una estrategia poderosa con incidencia en el plano personal, afectivo y 

cognitivo. En cuanto al plano afectivo, el cuento se convierte en una herramienta para la vida en la medida que se 

expresan situaciones, sentimientos, comportamientos y conflictos de la existencia humana. Nos lleva, a nuevas 
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formas de conocimiento y a percatarnos de que los sentimientos propios se ven reflejados los personajes de las 

historias narradas (o leídas). (Educarchile, 2012) 

López, F (2004) define al cuento como una narración breve ya sea oral o escrita sobre un suceso imaginario. 

Su finalidad es provocar en el lector una respuesta emocional y se caracterizan porque contienen una enseñanza 

moral además su trama es sencilla y tiene libre desarrollo imaginativo donde se ambienta en un mundo fantástico 

donde todo es posible. El cuento favorece la creatividad, habilidad lingüística, contribuye a obtener conocimientos 

nuevos, tales como valores que desempeña el personaje del cuento. Hoy en día no es suficiente con métodos 

basados en el profesor y su exposición de contenidos si no que es necesario hacer un cambio en la polarización de 

los protagonistas del hecho educativo de manera que hoy en día el estudiante deja de ser receptor en su educación y 

se convierte más bien en un ser constructor crítico, libre y autónomo de manera que se tiene como meta en 

conseguir el intercambio de experiencias y conocimientos para la resolución de los problemas, a través del cuento se 

busca favorecer en el estudiante que sea crítico y activo. 

El cuento es una herramienta útil para aumentar los niveles del lenguaje y el discurso narrativo de los niños, por lo 

que posiblemente disminuiría los retrasos del lenguaje en poblaciones vulnerables, a su vez los menores se 

beneficiarán de la lectura en voz alta con la implementación de un método basado en el método PEER y en Share 

Book Reading, de los cuales se hará referencia.  

El cuento es una narración breve, oral o escrita, en la que se narra una historia de ficción con un reducido 

número de personajes, una intriga poco desarrollada y un clímax y desenlace final rápido. (RAE, 2014). 

Uno de los elementos que nos favorece la comunicación es el cuento, pues es capaz de generar muchas 

interacciones entre los alumnos y el profesor lo que beneficia al aprendizaje, pues recuerdan contenidos que no 

recordaría si se les hubiesen transmitido de forma teórica y memorística. (Pérez D. Pérez A. Sánchez R, 2013). 

Lectura compartida: 
La lectura compartida es parte de una alfabetización temprana equilibrada en el marco de referencia. La 

experiencia de lectura compartida ofrece una manera en que los profesores pueden usar textos cautivantes y crear 

una auténtica experiencia de alfabetización para ayudar a los niños a desarrollar las estrategias necesarias para una 

lectura independiente. Este método es atractivo ya que los cuentos tienen una impresión suficientemente grande 

para que los niños lo sigan ya que son interesantes destacándose un texto repetitivo e ilustraciones claras que 

respaldan las historias. (Button, K. Johnson, M. 1997) 

El propósito de la lectura compartida es ayudar a los estudiantes a ser independientes para que logren ser 

lectores de resolución de problemas que eligen leer. La investigación que apoya la lectura compartida está 

respaldada por la investigación y la teoría en el área de alfabetización emergente. Holdaway (1979) ha desarrollado 

libros grandes para estimular la experiencia de lectura de los de niños pequeños y sus cuidadores. Él notó los 

beneficios de los intercambios interactivos entre cuidadores y niños además encontró que este mismo nivel de 

interacción podría ser creado a través de la lectura compartida en la configuración de la escuela por lo que en la 

lectura el niño a menudo lee junto con el cuidador, lo que lleva a que el texto se vuelve familiar y los niños se unen en 

la lectura del mismo, además hace hincapié en la naturaleza individual de estas actividades al unísono. Los niños 

participan de acuerdo a sus niveles de comprensión y confianza, algunos con completar la competencia y otros con 

aproximaciones del texto real, porque los textos utilizados son significativos y atractivos por lo que activa a los niños 

y hace que participen entusiastamente. (Button, K. Johnson, M. 1997) 

Objetivos de la lectura compartida: 

Durante la lectura compartida, los profesores usan un texto familiar para ayudar a los niños a participar en el 

acto de leer incluso antes de que puedan comprender significados de palabras. Este compromiso apoya el desarrollo 

de conceptos críticos sobre la descripción. El texto podría ser un gran libro, una poesía o cualquier producto de 

interacción escritura interactiva, como una pregunta de la encuesta, una nueva versión de la historia o las reglas del 

aula. Los profesores a menudo usan lectura compartida para explicar conceptos como la direccionalidad izquierda y 

derecha, diferenciación entre letras y palabras, reconocimiento de palabras de alta frecuencia y utilización de 

relaciones grafofónicas. (Button, K.A., Johnson, M.J., & Furgerson, P., 1996) 
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Mason et al. (1990) Se analizaron los efectos de la lectura de libros compartidos en el desarrollo del lenguaje 

a través de un estudio donde se realizaron 12 clases en 2 escuelas de Early Start a 232 niños/as de 4 años con 

riesgo de bajo rendimiento escolar, este programa se desarrolló durante medio día en el estado de Illinois. Las clases 

fueron asignadas de forma aleatoria con una duración de 28 semanas, en cada clase se dividió el grupo por lo que la 

mitad trabajó en lecciones y la otra mitad en actividades de alfabetización además de la lectura de libro compartida 

donde los profesores leyeron en voz alta alentando la discusión del libro. 

Niveles del lenguaje  
El lenguaje es un sistema complejo integrado por distintos componentes que se pueden agrupar en: 

Formales donde se encuentra la Sintaxis, la Morfología y la Fonología; De contenido donde se encuentra la 

Semántica; De Uso que contiene la Pragmática; Prosodia que es formada por la Entonación. Para una mejor 

identificación de cada uno de estos componentes, se hará referencia a cada uno de ellos por separado, aunque 

dentro del proceso comunicativo funcionen de manera interdependiente. (Gobierno de Chile, 2007) 

Dentro del proyecto se dará énfasis al nivel semántico en conjunto con el desarrollo del discurso narrativo ya 

que por ejemplo el nivel semántico “se ve influenciado de manera importante por las interacciones sociales del niño/a 

y por las características culturales del medio que le rodea.” (Gobierno de Chile, 2007) 

Nivel fonológico:  
           El desarrollo fonológico es un fenómeno complejo donde además de la edad confluyen diversos factores entre 

los cuales pueden ser relevantes el nivel socioeconómico y el género. Es conocido que el estatus socioeconómico 

incide en general en el desarrollo del lenguaje y también de modo importante en el desarrollo semántico y léxico de 

los niños además influyen otros elementos como el nivel educativo, el sexo, la edad y la cultura (Owens, 2003) 

Nivel Morfosintáctico:  
La morfología tiene que ver con la organización interna de las palabras, ya se sabe que las palabras están 

formadas por combinaciones de sonidos que se denominan fonemas, si bien carecen de significado por sí mismos 

juntos obtienen un significado por lo que la unidad mínima de significado que existe en una lengua se denomina 

morfema y la unidad gramatical más pequeña es una pieza que junto a otros morfemas, constituyen una palabra 

aportando cada uno de ellos su significado particular para que la palabra pueda ser un todo. (Owens, 2003)  

 

 La forma o estructura de una oración depende de las reglas de la sintaxis. Dichas reglas especifican la 

organización de las palabras, las frases, las cláusulas, el orden y la organización de las oraciones, así como las 

relaciones entre las palabras, los tipos de palabras y otros elementos de la oración. Las oraciones se organizan 

según su función; por ejemplo, las declarativas sirven para hacer afirmaciones, mientras que las interrogativas se 

utilizan para hacer preguntas. Los elementos principales, o partes constituyentes, de una oración son los sintagmas 

nominales y los sintagmas verbales, cada uno de las cuales está compuesto de diferentes tipos de palabras, tales 

como nombres, verbos, adjetivos, etc. (Owens, 2003). 

Nivel Semántico:  
Uno de los niveles del lenguaje beneficiados por el cuento es el componente semántico que es la 

representación lingüística de aquello que los usuarios conocen sobre los objetos, las personas, los eventos, las 

acciones, las relaciones, etc., que son parte del mundo circundante. Es el contenido del lenguaje y se lo describe en 

términos de significados léxicos, significados proposicionales y los significados textual y discursivo. Estas distintas 

significaciones semánticas se relacionan con categorías que resultan de la representación categorial del mundo 

mediante la referencia. (Sentis, Nusser, Acuña, 2009)  

La semántica es la relación entre la forma del lenguaje y nuestra percepción de los objetos, acontecimientos 

y relaciones con nuestros pensamientos. Las palabras que utilizamos no representan la realidad en sí misma, sino 

más bien nuestras propias ideas o concepciones sobre esa realidad (Owens, 2003) 

Nivel pragmático:  
Hablamos de pragmática cuando utilizamos el lenguaje con la intención de influir sobre los demás o de 

transmitir información. Este nivel constituye un conjunto de reglas relacionadas con el uso del lenguaje en el seno de 

un contexto comunicativo. Así, pues, se refiere a la manera en que se utiliza el lenguaje para comunicarse, y no tanto 

a la forma en que dicho lenguaje está estructurado. (Owens, 2003). 
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Las emisiones se usan en contextos de comunicación e interacción social, y tienen, por consiguiente, 

funciones específicas en tales contextos. Para entender estas acciones hay que tener en mente una propiedad 

fundamental de las emisiones que se usan para realizar acciones y actos de habla. Estas acciones nos permiten 

informar al oyente. Asimismo, puede hacer una pregunta, pedir algo, prometer algo, amenazar a alguien o dar un 

consejo. La pragmática tiene que estar íntimamente relacionada con la gramática, ya que esta analiza la función del 

significado. En un sentido amplio la pragmática se podría considerar como uno de los elementos principales en la 

gramática, que tiene como tarea relacionar la forma, el significado y la función de oraciones o textos. (Teun, 1997) 

Discurso Narrativo:  
El discurso narrativo es un conjunto de oraciones organizadas coherentemente que refiere a una sucesión de 

acontecimientos, relacionados temporal y causalmente. Estos hechos están caracterizados por su complicación y 

orientación a una resolución (Bassols, M. & Torrent, A 1997).  

 

El discurso narrativo se divide en dos grupos, el discurso narrativo ficticio y no ficticio. El discurso ficticio se 

caracteriza porque los hechos no ocurren en la realidad y son creados por el emisor, por el contrario, en el discurso 

no ficticio los hechos narrados ocurren en la realidad (Pávez et al., 2008). 

A nivel expresivo, el manejo del discurso narrativo, se exige que el niño posea habilidades para estructurar 

formalmente las categorías básicas de este discurso donde debe haber una presentación, un episodio y un final, 

junto con relacionar coherentemente los significados de las oraciones que elicita, ya sea mediante relaciones 

causales, temporales y/o de finalidad (Pavéz et al., 2008). 

A nivel comprensivo, para una adecuada decodificación, se requiere del manejo de aspectos lingüísticos y 

cognitivos (Asberg, 2010). Dentro de los primeros encontramos el conocimiento sintáctico y el conocimiento 

semántico y dentro de los segundos encontramos el conocimiento del mundo. Estas competencias permiten 

establecer una relación entre los conocimientos previos de la persona con lo expuesto en la narración y así construir 

una representación mental global del discurso que se recibe, posibilitando comprender aspectos literales e 

inferenciales (Pávez et al., 2008).   

El discurso narrativo cumple un rol central, ya que junto con estimular el desarrollo comunicativo y cognitivo, 

permite la organización de un conjunto de oraciones de manera coherente y la unión de estas a través de relaciones 

de tipo causal y temporal (Pavez et al., 2008).  

 Debido a lo anterior, distintos autores coinciden en la existencia de una relación entre narración y 

escolaridad, aseverando que el desarrollo narrativo es el mejor predictor del futuro éxito escolar (Bishop & 

Edmundson, 1987; Fiorentino & Howe, 2004; Pavez et al., 2008).  

Método Peer: 
Uno de los problemas fundamentales de la enseñanza convencional radica en la presentación del material de 

estudio, pues con frecuencia dicha información proviene directamente de los textos guías o de las notas de lectura 

creadas por el profesor, creando en el aula un ambiente monólogo con una audiencia pasiva y muy poco incentivada 

a atender la clase  por lo que también se cuenta con métodos de lectura, una de ellas es las metodología PEER que 

menciona que la manera más efectiva de contar cuentos es la interacción: Ambos conversan sobre el cuento y lo 

leen, su hĳo habla, y hay una interacción entre ambos. Como hay un diálogo entre ambos, este tipo de lectura 

compartida se denomina lectura dialógica. La lectura dialógica es efectiva. Los niños que comparten una lectura 

dialógica con sus padres tienen mejores destrezas de expresión oral y tienen más posibilidades de exposición a 

palabras nuevas. (Cova, Yaritza, 2004)  

Según Cova, Y (2004): ¨Los padres pueden usar el método PEER (PAR/ PARES) para ayudarlos a recordar 

algunas cosas importantes al leer de manera interactiva¨: 

P = Preguntar acerca del cuento, para que el 

menor ponga atención, se involucre en la 

historia y ayuda a entender el libro. 

E = Evaluar las respuestas del menor. 
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E = Extenderse sobre lo que dice el menor. 

R = Repetir o revisar la información dada al menor 

para que use la información nueva que se le ha 

entregado. 

 

El método PEER además se puede utilizar entre pares dado que es una técnica didáctica que “involucra a los 

estudiantes en la construcción de su propia comprensión de los conceptos. Los estudiantes responden 

individualmente a una pregunta, comparten con sus compañeros la respuesta y responden a la misma pregunta 

nuevamente” (Porter, Bailey - Lee, Simon y Zingaro, 2011). Esta técnica da la oportunidad al estudiante de 

interactuar con sus pares y facilitar así la emergencia de conflictos socio - cognitivo, lo que hace más fácil la 

adquisición de nuevos conocimientos y la reestructuración de los esquemas mentales existentes, tiene como ventaja 

que puede ir monitoreando la comprensión de los estudiantes además de ir aclarando las dudas en el momento, 

motivando así la discusión entre los estudiantes posibilitando el aprendizaje entre pares. (Vergara Moreno C. 2015). 

Share book reading: 
La Lectura de libros compartidos, abarca prácticas que los adultos pueden usar cuando leen con niños, que 

están destinados a mejorar el lenguaje de los niños pequeños y habilidades de alfabetización. Durante la lectura de 

libros compartidos un adulto lee un libro a un niño individual o a un grupo de niños y utiliza uno o más planes o 

técnicas interactivas estructuradas para involucrar activamente a los niños en el texto. El adulto puede dirigir la 

atención de los niños a las ilustraciones, descripciones o significados de palabras. El adulto puede involucrar a los 

niños en las discusiones enfocado en entender el significado o secuencia de eventos en una historia o en la 

comprensión de un pasaje expositivo. Los adultos pueden realizar preguntas a los niños, dar explicaciones y 

establecer conexiones entre eventos en el texto y aquellos en las propias vidas de los niños como una forma de 

ampliar el texto y andamiar las experiencias de aprendizaje de los niños para apoyar el desarrollo del lenguaje, la 

lectura emergente y la comprensión. Es importante destacar que el adulto se involucra en una o más técnicas 

interactivas para llamar la atención sobre aspectos del texto que se lee. (Box. & Aldridge, 1993). 

En entornos escolares o en centros, la lectura de libros compartidos se puede utilizar con niños individuales, 

pequeños grupos de niños, o toda una clase. La práctica puede complementar o suplantar otras prácticas de lectura 

en voz alta o lenguaje y prácticas tempranas de alfabetización, dependiendo de cómo se implemente. Por lo general, 

un adulto lee un libro a un niño o niños y compromete al niño / niños en el texto a través de técnicas interactivas 

planificadas o estructuradas antes, durante y después de leer el texto. Por ejemplo, antes de leer, el adulto puede 

solicitar a los niños que señalen el título, predicciones sobre lo que podría suceder en el libro, o establecer 

conexiones con las vidas de los propios niños. Durante la lectura del libro, el adulto puede hacer preguntas, dar 

explicaciones, hacer indicaciones, o llamar a un niño para responder una pregunta específica. El enfoque de las 

preguntas, explicaciones y pautas puede variar según las habilidades que se enseñan. El adulto puede alentar las 

respuestas de los niños y las contribuciones espontáneas para mejorar su desarrollo del lenguaje, o enfatizar las 

características de la estructura de la historia para apoyar el discurso narrativo y la comprensión de los niños. El 

adulto puede centrarse en modelar la lectura para los niños y ayudarlos con diversos aspectos de la conciencia de la 

impresión, como el aprendizaje ese texto se lee de arriba a abajo y de izquierda a derecha. Los adultos pueden 

enfocarse en construir vocabulario y antecedentes generales conocimiento, así como el desarrollo de estrategias de 

comprensión, incluida la identificación del tema y la idea principal. Es importante destacar que la interacción entre el 

adulto y los niños se centra en el texto que se lee. (Institute of education sciences, 2015) 

 Los libros elegidos para la lectura pueden ser libros de cuentos o textos expositivos. Los libros pueden ser 

seleccionados para relacionarse con temas del aula. Los libros pueden tener letra grande, un pequeño número de 

palabras por página e ilustraciones en todas partes; sin embargo, la lectura de libros compartidos se puede practicar 

con una amplia variedad de libros, incluidos aquellos sin texto. Aunque las prácticas de lectura de libros compartidos 

varían en frecuencia, las sesiones de lectura son generalmente breves (por ejemplo, 10-15 minutos). un día) y 

ocurren varios días a la semana. (Institute of education sciences, 2015) 
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Según un estudio realizado por Larraín, Strasser & Lissi (2012), en el cual participaron 112 niños que asistían 

a jardines públicos del sector sur de Santiago, Chile. Los niños fueron distribuidos aleatoriamente en tres grupos; un 

grupo control (35) y dos grupos experimentales (39 y 38, respectivamente), la edad de los niños al comenzar 

fluctuaba entre los 41 y 61 meses. Los niños y niñas del grupo control no participaron en lecturas, en los otros dos 

grupos experimentales los niños participaron en grupos de entre tres y seis niños. Las lecturas eran realizadas cada 

tres días en los jardines infantiles y la intervención total duro siete semanas, En cada ocasión se leían dos cuentos. 

Las lecturas fueron llevadas a cabo por asistentes del proyecto, altamente entrenadas.  El primer grupo experimental 

se denomino grupo experimental con elaboración (CGE), el cual incluía, además la definición de cinco palabras poco 

conocidas por cuento, la cuales eran breves y sencillas, mas un ejemplo. El grupo sin elaboración (GSE) no incluía la 

definición de palabras. Todos los niños, incluyendo el grupo control fueron evaluados individualmente antes y 

después de la intervención. La evaluación pre intervención, incluía la evaluación de vocabulario receptivo general 

(TVIP) y test de vocabulario receptivo de las palabras objetivo (POC), en el cual se diseñaron cuatro ilustraciones por 

palabra, se solicito a los niños señalar la ilustración que correspondía a cada palabra. La evaluación post 

intervención incluía el POC y una prueba de vocabulario expresivo que consistía en incitar a los niños a “leer” las 

partes de los cuentos donde aparecían las palabras objetivo, En cuanto a los resultados los niños expuestos a las 

lecturas GSE y GCE aprendieron dos palabras mas que el GC. Los niños del GCE aprendieron en promedio 1.5 

palabras más que los del GSE. Esta diferencia fue más pronunciada en los niños de alto vocabulario (TVIP sobre la 

mediana). Los niños de alto vocabulario del GCE aprendieron 2.4 palabras más que los del GSE. Los niños de bajo 

vocabulario (TVIP bajo la mediana) no mostraron diferencias según condición. Respecto al vocabulario expresivo, los 

niños del GCE utilizaron en promedio tres palabras más que los del GSE. Por lo que este estudio se consideró que 

“el efecto es significativo para todos los niños, pero mayor en los de alto vocabulario
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JUSTIFICACION DEL ESTUDIO 

 
En base a lo planteado anteriormente el estudio de la lectura compartida tiene el propósito de fomentar la lectura en 

los/as niños/as para así incrementar el desarrollo del lenguaje y del discurso narrativo, además se potencia la 

concentración, atención e imaginación de los/as menores.  

Los padres pueden compartir un momento familiar, educativo y de confianza con sus hijos basado en los intereses de 

estos y en una comunicación bidireccional a través de la lectura compartida haciendo partícipe a los/as menores 

durante la lectura de los cuentos. 

Todo lo anterior sería beneficioso para los alumnos/as con nivel socioeconómico bajo ya que se aumenta el 

vocabulario a través de un taller de lectura compartida de bajo costo tanto para la comunidad educativa como para la 

familia, por lo tanto los fonoaudiólogos serían los encargados de capacitar a padres y profesores para que la lectura 

de cuentos sea educativa o tal vez podría implementarse a través de un taller realizado por el fonoaudiólogo en sala. 

Dentro de los autores que refieren información concreta sobre estudios de shared book Reading que abalan nuestro 

estudio mencionamos los siguientes:  

Grover Whitehurst, et. al (1988) han mostrado aumentos en las habilidades del lenguaje oral de los niños cuando se 

usa técnicas de lectura (preguntas abiertas, repetición, y modelado) para cambiar gradualmente el papel del adulto 

en la narración de cuentos al niño.  

Girolanmetto y Weitzman (2002) sugieren que la lectura compartida expone a los niños a Conversaciones que son 

más desafiantes y lingüísticamente complejas desde el punto de vista lingüístico que las que ocurren en jugar u otras 

actividades en preescolar. 

Beck, McKeown y Kucan (2002) encontraron que la lectura de cuentos expone a los niños a vocabulario que no se 

utiliza en las conversaciones cotidianas y la familiaridad de los niños con las palabras y la gramática les permite 

discutir  mejor conceptos dentro de un contexto descontextualizado.  
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HIPOTESIS Y OBJETIVOS 

 
HO: No existen diferencias significativas en los niveles del lenguaje y el discurso narrativo entre ambos grupos de 

niños, después de haber recibido estimulación con el taller de lectura compartida. 

H1: Si existen diferencias significativas en los niveles del lenguaje y el discurso narrativo entre ambos grupos de 

niños, después de haber recibido estimulación con el taller de lectura compartida. 

Nuestro proyecto tiene el fin de determinar si los niños/as pertenecientes a población vulnerable que reciben 

estimulación a través de la lectura compartida favorece el discurso narrativo y niveles del lenguaje en los niños en 

comparación a un grupo que no recibe tal estimulación. 

 Objetivo general: 

1. Determinar eficacia del programa de lectura compartida en población con nivel socioeconómico bajo en niños de 5 

y 6 años. 

Objetivos específicos: 

1.1 Adaptar programa de lectura compartida. 

1.2 Aplicar programa de lectura compartida 

1.3 Determinar diferencias de comprensión del lenguaje entre grupo de estudio y grupo control. 

1.4 Determinar diferencias de expresión del lenguaje entre grupo de estudio y grupo control. 

1.5 Determinar diferencias de guiones del lenguaje entre grupo de estudio y grupo control. 

1.6 Determinar diferencias de discurso narrativo entre grupo de estudio y grupo control. 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



17  

MARCO METODOLÓGICO 

 
Diseño de la investigación: La investigación contará con un diseño cuasi-experimental, ya que se reunirán alumnos 

en 2 grupos equivalentes, donde se manipulara la información que poseen los menores que serán intervenidos los 

cuales serán elegidos de forma intencionada ya que se seleccionó a los niños prioritarios de un colegio perteneciente 

a una comuna con un nivel socioeconómico bajo.  

Definición de población y muestra: La población corresponde a 40 niños/as entre 5 y 6 años que no han adquirido la 

lectura, donde se evaluaran a los 40 niños/as que componen la totalidad de la muestra para luego elegir a través de 

un muestreo simple a 20 menores a los cuales se les hará una intervención a través de un taller de lectura 

compartida que se creó basado en el método Share book reading, estos talleres se implementaran dos veces a la 

semana por 5 semanas; los otros 20 niños/as conformarán el grupo control, el cual no recibirá intervención. 

 
Variables y sus definiciones operacionales: 

Tipo de variables 

 

● Niveles del 

lenguaje. 

● Discurso 

Narrativo.  

● Nivel 

socioeconómico 

bajo 

Definición conceptual 

Niveles del lenguaje: 

Tradicionalmente es 

considerado como los sonidos 

que constituyen el significado y 

las construcciones que 

intervienen en la creación de las 

oraciones formando así los 

niveles fonológicos, 

morfosintácticos, semánticos y 

pragmáticos. (Ildefonso, M. 

2016) 

Discurso narrativo: El discurso 

narrativo es un conjunto de 

oraciones organizadas 

coherentemente que refiere a 

una sucesión de 

acontecimientos, relacionados 

temporal y causalmente. Estos 

hechos están caracterizados por 

su complicación y orientación a 

una resolución (Bassols & 

Torrent, (1997), citado por 

Pavez, Coloma & Maggiolo, 

2008). 

Nivel socioeconómico bajo: Se 

determina a través del análisis 

de diferentes componentes 

como nivel educativo de los 

padres, hacinamiento, 

equipamiento e ingresos donde 

se establece el nivel 

socioeconómico bajo como el 

grupo que abarca aquellos 

puntajes que son inferiores a 

menos de una Desviación 

Estándar de la media. (Beccaria, 

L. & Giacometti, C. 2016). 

Definición 

operacional 

Mediante la 

aplicación de test 

(Teprosif-r y 

EDNA), pre y post 

implementación 

del taller de 

lectura 

compartida en el 

grupo control y en 

el grupo de 

experimentación. 

Escala de 

medición 

Test Teprosif-r 

(test de 

evaluación de 

los procesos 

de 

simplificación 

fonológica)  

Test EDNA ( 

test de 

evaluación del 

discurso 

narrativo) 
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Criterios de inclusión y exclusión:  

Criterio de inclusión  Criterio de exclusión  

● Que los niños no estén en ningún tipo 

de tratamiento fonoaudiológico. 

● Que pertenezcan a escuelas regulares 

o escuelas con proyecto de integración 

que se encuentre en una comuna de 

nivel socioeconómico bajo.  

● Que se encuentren dentro del rango de 

edad de 5 – 6 años.  

● Que no presente desarrollo de lecto- 

escritura.  

● Que posea algún diagnóstico referente 

a problemas de lenguaje. 

● Que se encuentre en tratamiento 

fonoaudiológico. 

● Que presenten desarrollo de la lecto-

escritura. 

 

Procedimientos de recolección de información: Para caracterizar a los individuos se evaluarán los niveles del 

lenguaje, fonológico, morfosintáctico y semántico y el discurso narrativo, para lo cual se aplicará el barrido del Test 

TEPROSIF - r diseñado por investigadores de la Pontificia Universidad Católica de chile: María Mercedes Pávez, 

Mariangela Maggiolo y Carmen Julia Coloma) que evalúa los procesos de simplificación fonológica para excluir a 

los/as alumnos/as que presenten problemas del lenguaje, para los niveles semántico, morfosintáctico y para discurso 

narrativo se incluirá el test de evaluación de discurso narrativo EDNA este test fue creado en Chile por Pávez, 

Coloma y Maggiolo, teniendo su primera publicación en el año 2008. Se utiliza para la evaluación de la comprensión 

y reproducción del discurso narrativo en niños de 4 años 0 meses a 10 años 11 meses. El test EDNA utiliza como 

método la narración oral de tres cuentos creados especialmente para este propósito, “La ardillita glotona”, “El sapito 

saltarín” y “El lobo friolento”, en los cuales se evidencia de manera clara la superestructura que incluye las categorías 

de presentación, episodio y final.    

Intervención propuesta: Estimular el discurso narrativo y los niveles del lenguaje de los niños que serán 

seleccionados al azar. A través del taller de lectura compartida durante 5 semanas, 2 veces a la semana, por 

alrededor de 30 minutos, que será implementado por las tres estudiantes de fonoaudiología.  

TABLA 1: Programa de aplicación de taller de lectura compartida. 

Evaluación de los 40 alumnos/as 

 

SESIÓN 1. 

Se lee el cuento: “Matías y la Lagartija”, se muestra el dibujo, le solicita a uno de los niños que recuente el 
cuento y luego se hace una pregunta a cada niño utilizando el método Peer. Luego se procede a leer un 
segundo cuento “Elena, la chinita perdida” y se repite el procedimiento anterior. Se finaliza haciendo que los 
niños dibujen su parte favorita de cualquiera de los dos cuentos.  

SESIÓN 2. 

Se lee el cuento: “El sombrero de las buenas ideas”, se muestra el dibujo, se le solicita a uno de los niños que 
recuente el cuento y luego se hace una pregunta a cada niño utilizando el método Peer. Luego se procede a 
leer un segundo cuento “el baúl del tesoro” y se repite el procedimiento anterior.  

SESIÓN 3. 

Se lee el cuento: “Poromita la burrita”, se muestra el dibujo, se le solicita a uno de los niños que recuente el 
cuento y luego se hace una pregunta a cada niño utilizando el método Peer. Luego se procede a leer un 
segundo cuento “El gato de la tia Pepa” y se repite el procedimiento anterior. Se finaliza haciendo que los 
niños dibujen su parte favorita de cualquiera de los dos cuentos. 

SESIÓN 4. 

Se lee el cuento: “El estuche”, se muestra el dibujo, se muestra el dibujo, se le solicita a uno de los niños que 
recuente el cuento y luego se hace una pregunta a cada niño utilizando el método Peer. Luego se procede a 
leer un segundo cuento “¡Mi diente vive!” y se repite el procedimiento anterior.  

SESIÓN 5. 

Se lee el cuento: “El cumpleaños del señor León”, se muestra el dibujo, se le solicita a uno de los niños que 
recuente el cuento y luego se hace una pregunta a cada niño utilizando el método Peer. Luego se procede a 
leer un segundo cuento “El viaje de Tomasa” y se repite el procedimiento anterior. Se finaliza haciendo que los 
niños dibujen su parte favorita de cualquiera de los dos cuentos. 

SESIÓN 6. 

Se lee el cuento: “Choco, chocolo y chocolate”, se muestra el dibujo, se le solicita a uno de los niños que 
recuente el cuento y luego se hace una pregunta a cada niño utilizando el método Peer. Luego se procede a 
leer un segundo cuento “Pepita araña” y se repite el procedimiento anterior.  

SESIÓN 7. 

Se lee un cuento: “Un mundo mágico”, se muestran los dibujos, se le solicita a uno de los niños que recuente 

el cuento y luego se hacen dos preguntas a cada niño utilizando el método Peer . Se finaliza haciendo que los 
niños dibujen su parte favorita del cuento. 

SESIÓN 8. 

Se lee un cuento: “El viejo y la montaña”, se muestran los dibujos, se le solicita a uno de los niños que 
recuente el cuento y luego se hacen dos preguntas a cada niño utilizando el método Peer. 
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SESIÓN 9. 

Se lee el cuento: “Un disfraz de lobo feroz”, se muestran los dibujos, se le solicita a uno de los niños que 
recuente el cuento y luego se hacen dos preguntas a cada niño utilizando el método Peer. Se finaliza haciendo 
que los niños dibujen su parte favorita del cuento. 

SESIÓN 10. 

Se lee el cuento: “Navidades con Maggie”, se muestran los dibujos, se le solicita a uno de los niños que 
recuente el cuento y luego se hacen dos preguntas a cada niño utilizando el método Peer. 

Reevaluación de los 40 alumnos/as 

 

 

Metodología de los talleres: El taller de lectura compartida se aplicará en grupos de 5 niños/as en una sala sin 

distractores escogidos al azar, realizado por las estudiantes de fonoaudiología, se comenzará el taller dialogando con 

los niños/as para luego comenzar la lectura en base al programa adaptado, donde se llevara a cabo preguntas a los 

niños/as además de retroalimentar mientras se cuentan los diferentes cuentos que serán elegidos según las 

características lingüísticas, la extensión y las preferencias/recomendaciones de los niños/as, cada taller durará 

alrededor de 30 minutos. Para realizar este programa se seleccionarán cuentos que se encuentra en la web, Chile 

crece contigo, indicados para la edad de 5 y 6 años. 

Plan de análisis de los datos: Para recolectar los datos de nuestra investigación se utilizarán los programas de Excel 

y Word, luego para analizar las variables utilizaremos una tabla comparativa en la cual se tabularán los resultados 

previos al taller de lectura y los resultados obtenidos al finalizar el taller.  
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RECOGIDA Y ANÁLISIS DE INFORMACIÓN  

El día 16 de abril del presente año se realizó un puerta a puerta en escuelas de la comuna de San Joaquín y San 
Ramón en los cuales se dejó una carta de presentación del proyecto dirigido a los directores de cada 
establecimiento. El mismo día se recibió una llamada del Colegio Polivalente Adventista Santiago Sur para coordinar 
una reunión para el día miércoles 18 de abril con la Directora y con la Jefa de UTP de Educación Básica. Donde se 
autorizó la realización de nuestro proyecto de tesis en dicho lugar además se acordó con la Directora la realización 
de un taller dirigido a los apoderados de los alumnos que no participaron en el taller para orientarlos sobre la 
importancia de la lectura compartida y los medios donde pueden acceder a los cuentos ocupados durante el taller. 

Durante los días 20, 25 y 27 de abril de 8:00 a 12:30 se realizaron las evaluaciones a través de los Test TEPROSIF – 
R y EDNA en Laboratorio de Enlaces otorgado por UTP en donde se evaluó a los 40 alumnos prioritarios que 
cumplieran los criterios de inclusión descritos anteriormente.  

Desde el 27 de abril al 02 de mayo se analizan resultados de evaluación, se seleccionan los 20 niños a través de un 
muestreo aleatorio simple, siendo escogidos 10 niños/as de 5 años y 10 niños/as de 6 años y el día 02 de mayo se 
envía consentimiento informado a padres junto a comunicación elaborada por el establecimiento. 

Se asiste el día 04 de mayo a realizar el taller, pero no es posible debido a que aún no se obtiene la respuesta de los 
apoderados/as.  

Se da inicio a los talleres el día miércoles 09 de mayo, llevando hasta la fecha la realización de ocho talleres, donde 
se han leído los diversos cuentos adjuntados posteriormente. 

El día miércoles 06 de junio se dará inicio a la reevaluación de los 40 alumnos. 

A continuación, se presentan cuatro tablas que contienen los datos recolectados durante este proceso:  

Tabla 2: Se describen los datos obtenidos en Test TEPROSIF-R durante la evaluación de los 40 alumnos de 5 – 6 
años- 

Tabla 3.: Se presenta el listado de alumnos seleccionados para el taller de lectura compartida. 

Tabla 4 y Tabla 5.: Se describen los datos obtenidos durante las evaluaciones y reevaluaciones presentando los 
resultados del Test EDNA de los 40 alumnos. 
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TABLA 2: Listado de puntajes de TEPROSIF-R obtenido a los 40 
niños de 5 - 6 años  
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TABLA 3: Listado de alumnos/as que pertenecen al grupo 
estudio. 

5 años 6 años 

S.D.C.C. J.A.A.M. 

M.I.C.A. J.P.C.G. 

P.D.F.L. D.E.C.S. 

S.N.F.G. M.A.C.O. 

T.A.F.M. R.F.C.S. 

A.P.J.J. V.D.G.N. 

M.G.B.L.L. M.A.M.A. 

G.A.M.C. A.A.S.M. 

J.M.V.A. F.P.Z.M. 

S.V.V. A.I.J.C. 
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TABLA 4: Comparación de resultados Test EDNA a alumnos/as de 5 años 

 
Comparación Alumnos 

de 5 años que 
pertenecen al grupo 

estudio 

Evaluación Reevaluación 

Iniciales Alumnos/as G E C G E C 

S.D.C.C. 26 25-50 26 27 >90 31 

M.I.C.A. 27 25-50 17 27 >90 30 

P.D.F.L. 27 25-50 21 27 >90 27 

S.N.F.G. 27 25-50 19 25 10-25 23 

T.A.F.M. 24 25-50 22 26 50-75 19 

A.P.J.J. 15 25-50 26 25 25-50 20 

M.G.B.L.L. 26 75-90 25 26 75-90 19 

G.A.M.C. 18 10-25 15 24 25-50 18 

J.M.V.A. 26 25-50 20 25 25-50 23 

S.V.V. 26 25-50 27 26 50-75 29 

Comparación Alumnos 
de 5 años que 

pertenecen al grupo 
control 

Evaluación Reevaluación 

Iniciales Alumnos/as G E C G E C 

F.I.A.V. 27 50-75 29 26 50-75 27 

F.M.B.G. 27 25-50 20 26 25-50 19 

C.P.C.R. 23 25-50 24 26 25-50 21 

J.M.E.LL. 27 25-50 17 25 50-75 26 

F.H.H. 26 25-50 22 26 25-50 18 

C.S.I.D. 27 <10 15 25 25-50 18 

G.A.O.L. 24 50-75 28 16 10-25 26 

A.R.A. 27 25-50 18 27 25-50 14 

I.A.S.J. 27 50-75 15 23 50-75 19 

M.J.S.B. 27 25-50 7 27 50-75 24 

 

G= Guiones     E= Recontado     C= Comprensión  
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TABLA 5: Comparación de resultados Test EDNA a alumnos/as de 6 años 

 
Comparación Alumnos 

de 6 años que 
pertenecen al grupo 

estudio 

Evaluación Reevaluación 

Iniciales Alumnos/as G E C G E C 

J.A.A.M. 26 <10 29 26 50-75 23 

J.P.C.G. 19 <10 26 27 50-75 27 

D.E.C.S. 12 25 31 27 >90 29 

M.A.C.O. 27 10 23 27 10-25 25 

R.F.C.S. 27 25 22 27 10-25 26 

V.D.G.N. 25 10-25 20 26 25-50 21 

M.A.M.A. 27 25-50 25 27 >90 33 

A.A.S.M. 27 50-75 21 24 10-25 26 

F.P.Z.M. 22 <10 26 24 25-50 28 

A.I.J.C. 27 <10 18 27 25 25 

Comparación Alumnos 
de 6 años que 

pertenecen al grupo 
control 

Evaluación Reevaluación 

Iniciales Alumnos/as G E C G E C 

A.X.A.R. 27 25-50 27 27 50-75 34 

S.A.C.C. 27 <10 28 26 <10 22 

S.J.C.R. 26 25 33 25 50-75 28 

E.B.C.C. 27 10-25 29 27 10-25 30 

V.B.A.D.I. 27 <10 24 27 10-25 24 

A.I.P.P. 27 <10 27 27 <10 30 

M.A.S.K. 26 10-25 27 25 10-25 29 

C.J.V.C. 27 10-25 16 24 25-50 26 

I.P.A.H. 24 25 24 25 25-50 25 

G.B.B.P. 27 10-25 18 27 <10 20 

 

G= Guiones     E= Recontado     C= Comprensión 
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TABLA 6 Comparación de resultados de Promedio de Longitud del Enunciado 
(PLE) e Índice de Diversidad Léxica (IDL) a alumnos/as de 5 años. 

 

TABLA 7 Comparación de resultados de Promedio de Longitud del Enunciado 
(PLE) e Índice de Diversidad Léxica (IDL) a alumnos/as de 6 años. 
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RESULTADOS 

A través de los siguientes gráficos se dan a conocer los resultados del Test EDNA en cada una de sus subprueba, se 
comparó los resultados de la evaluación inicial con los resultados de la reevaluación que se hizo al finalizar los 
talleres de lectura compartida. 

Subprueba de guiones donde se observó que la mayoría de los niños mantuvieron su puntaje tanto los niños estudio 
como los niños control, sin embargo, se observa que los niños en estudio tuvieron un alza mayor que los niños 
control. 

 

 

Subprueba de recontado donde se observa que ambos grupos aumentaron su puntaje, sin embargo, el grupo en 
estudio tuvo una alza mayor al grupo control.  

 

Subprueba de comprensión se observa que tanto grupo control como en estudio aumentan su puntaje, sin embargo, 
el grupo en estudio tuvo un alza mayo que el grupo control. 

 

Para finalizar se aplicó un PLE y un IDL al corpus lingüístico para determinar el promedio de longitud de enunciados 
y un índice de diversidad léxica comparando el corpus inicial con el corpus final, como resultados del taller que se 
aplicó a los niños se encontró que de todos los análisis, se observó un efecto significativo en el aumento del PLE  
luego de la intervención de lectura, en el grupo en estudio, medido mediante la prueba de Wilcoxon con una 
significancia de 0,05, no observándose diferencia respecto a grupo control. Destaca eso sí que en el grupo control no 
hubo cambios significativos en el PLE. Lo mismo ocurrió con el IDL, medida la cual no presentó cambios.  
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                                              DISCUSIÓN  

 

El objetivo de este estudio es ver la eficacia de la lectura compartida en el discurso narrativo y los niveles del 
lenguaje en niños de 5 y 6 años lo que se obtuvo una diferencia significativa en cuanto a la duración de la 
intervención. 

Si bien los análisis estadísticos muestran que se logró la H1 que significa que si existen diferencias significativas en 
los niveles del lenguaje y en el discurso narrativo entre ambos grupos de niños, después de haber recibido 
estimulación con el taller de lectura compartida. Esto significa que en general se observó una diferencia significativa 
en cuanto a la duración de la intervención y cantidad de muestra ya que la intervención realizada fue por un periodo 
acotado de tiempo, por lo tanto si el taller se hiciera en el colegio una vez por semana durante todo el año escolar se 
podrían observar mejorías tanto a nivel del lenguaje como de discurso narrativo para que así todos los niños tuvieran 
la posibilidad de mejorar su comunicación.  

La segunda hipótesis planteaba que no existían diferencias significativas en los niveles del lenguaje y en el discurso 
narrativo entre ambos grupos de niños, después de haber recibido estimulación con el taller de lectura compartida, lo 
cual se rechaza ya que, a partir del análisis estadístico del Test EDNA, Promedio de Longitud del Enunciado y el 
Índice de Diversidad Léxica mostraron que hubieron diferencias significativas acordes al acotado tiempo de los 
talleres de lectura compartida.   

Hemos podido observar que a pesar de haber sido una intervención breve y aplicada a un grupo pequeño de niños, 
el programa eficacia de un taller de lectura compartida en los niveles del lenguaje y el discurso narrativo en un grupo 
de niños de 5 a 6 años, se obtuvo una eficacia en el grupo estudio versus el grupo control, por lo cual se produjeron 
cambios positivos en la gran mayoría de los alumnos que asistieron al taller de lectura compartida, cambios que 
valoramos mucho mas si se tiene en cuenta que los niños que participaron de la intervención son aquellos alumnos 
que son considerados prioritarios dentro del establecimiento en donde se llevó a cabo nuestra investigación.  
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CONCLUSIONES 

 

De acuerdo  a los resultados obtenidos en este estudio es posible concluir: 

1. Existe diferencia significativa en el promedio de longitud del enunciado al realizar talleres de lectura 
compartida. 

2. La diversidad léxica medida por el IDL no mostro diferencias significativas entre grupo control y grupo 
estudio, se puede decir que los niños utilizan la misma cantidad de verbos y sustantivos sin someterse a 
intervención de lectura compartida. 

3. Los niños sometidos a taller de lectura compartida aumentaron su discurso narrativo, ya que se presenta un 
alza significativa en el recontado  y en la comprensión de los cuentos, en los niños del grupo estudio. Lo que 
nos lleva a mencionar que si el taller se realiza por un período más extenso se observara mayores 
resultados. 
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ANEXO 1 
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ANEXO 3 
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ANEXO 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



35  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 



36  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



37  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



38  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



39  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



40  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



41  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



42  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



43  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



44  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



45  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



46  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



47  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



48  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



49  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



50  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



51  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



52  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



53  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



54  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



55  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



56  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



57  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



58  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


