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RESUMEN

El presente seminario tiene por objetivo conocer el empleo del Disefio Universal para
el Aprendizaje en la asignatura de Matematica por docentes de un colegio particular
subvencionado de la comuna de las Condes. En relacion a las metodologias utilizadas
en la investigacion, corresponde a un paradigma interpretativo y se enmarca en un
enfoque cualitativo. La recopilacion de la informacion fue a traves de la técnica de
observacion con caracter pasiva durante ocho clases, cuatro por cada docente de 1° y
2° bésico. El instrumento utilizado fue a través de notas de campo, el cual cumple con
criterios de rigor cientifico, debido a que fue validando por expertos. Se analiza y
concluye mediante el uso de matrices de triangulacion. De acuerdo a los hallazgos mas
relevantes de la presente investigacion se puede declarar que los docentes no

incorporan elementos del principio Il en sus practicas docentes en el aula.

Palabras claves: Disefio Universal para el aprendizaje- Estrategias Diversificadas -
Decreto N°83/2015

ABSTRACT

This seminar has as purpose to know the use of Universal Design for Learning in
Mathematics by teachers of a subsidized private school from Las Condes. In relation
to the methodologies used in the research, it belongs to an interpretative paradigm and
it is framed in a qualitative approach. The compilation of information was through the
observation technique with passive character for eight classes, four for each 1st and
2nd grade teacher. The instrument used was through fieldnotes, which meets criteria of
scientific rigor, because was validated by experts. It is analyzed and concluded by the
use triangulation matrices. According to the most relevant findings of the present
investigation, it can be stated that teachers do not incorporate elements of principle Il

in their teaching practices in the classroom.

Key words: Universal Design for learning - Diversified Strategies - Decree N°83/2015
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El siguiente seminario se basa en la ejecucion del Decreto N°83/2015, con el fin de
describir estrategias diversificadas a partir del disefio universal para el aprendizaje (en
adelante DUA), aplicadas por el docente de aula regular, en Matematica de 1° y 2°

basico de un colegio de la Comuna de las Condes

El Decreto N°83/2015, establece criterios y orientaciones enmarcadas en el disefio
universal para el aprendizaje, este se define como “una estrategia de respuesta a la
diversidad, cuyo fin es maximizar las oportunidades de aprendizaje de todos los
estudiantes, considerando la amplia gama de habilidades, estilos de aprendizaje y
preferencias.” (Ministerio de Educacion, [MINEDUC], 2015. p. 19).

Dado que el decreto N°83/2015 cuenta con un corto tiempo desde su implementacion
(educacién parvularia, 1° y 2° bésico desde el 2017), resulta interesante conocer el
funcionamiento de este tipo de estrategias, con el fin de contribuir a las futuras practicas

docentes.

Es por esta razon que el siguiente seminario, se basa en la observacion de la ejecucion
del Principio II “Proporcionar multiples formas de Representacion” del DUA
abarcando algunos puntos de éste. Para lograr el entendimiento de la aplicacion de las
estrategias diversificadas y el como se esta llevando a cabo su ejecucion dentro del aula
regular, especificamente en Matematica de 1° y 2° basico de un colegio de la comuna

de las Condes.

Es relevante mencionar que este seminario, presenta un enfoque de caracter cualitativo
de tipo interpretativo, ya que tiene como objetivo el analisis de la informacién basada

en la observacion de comportamientos de los docentes de aula regular.

Mediante la recogida de informacion registrada por medio de notas de campo, fue
posible descubrir que estrategias del Disefio Universal para el Aprendizaje emplean las
docentes de aula regular en el area de Matematica de 1° y 2° basico de un colegio de la

Comuna de las Condes.

Finalmente, el aporte que entrega este seminario es servir como fuente de informacién
contextual y referencial, ademas se considera como un impulso para la realizacion de
investigaciones futuras y ser un aporte para la comunidad educativa frente a lo que
establece el Decreto N°83/2015.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.- Planteamiento del problema

1.1 Antecedentes tedricos y/o empiricos observados:



A través de los afios, en Chile se ha reflexionado acerca de la implementacion de un
curriculum flexible en los establecimientos educacionales del pais, por lo que, en el
afio 2015, se crea el decreto N°83/2015, el cual responde a la Ley General de Educacion

(LGE), definido por el Ministerio de Educacién como:

Criterio y orientaciones de adecuacion curricular, para que los establecimientos
educacionales puedan planificar propuestas educativas pertinentes y de calidad
para los estudiantes que lo requieran, ya sea que estudien en establecimientos
especiales o establecimientos de educacién regular, con o sin proyecto de
integracion (Ley General de Educacion, 2009, p. 13)

El objetivo de este Decreto es aprobar criterios y orientaciones de adecuacion curricular
para educacion parvularia y ensefianza bésica, y ademas que todas las entidades que
son parte de los establecimientos educacionales, puedan tomar medidas para ofrecer
una educacion escolar que sea pertinente y relevante de acuerdo a las necesidades
educativas de todos los estudiantes, posteriormente que logren reflexionar y
concientizar ante la diversidad y la flexibilizacién del curriculum. Por tanto, el decreto
N°83/2015, contempla que: “A partir de estos criterios y orientaciones se garantiza la
flexibilidad de las medidas curriculares para estos estudiantes, con el propdsito de
asegurar sus aprendizajes y desarrollo, a través de la participacion en propuestas
educativas pertinentes y de calidad” (Decreto N°83, 2015, p. 12). Es por ello, que se
considera gue la planificacion e implementacion diversificada dentro del curriculum
nacional por medio de los objetivos de aprendizaje, propone avanzar hacia un sistema
de educacién con una mirada inclusiva, dando la oportunidad de que todos los nifios,
nifias y jévenes del pais puedan acceder a él.

Es necesario diversificar el aprendizaje y la ensefianza y entregar multiples
propuestas que han de surgir del contexto concreto en el que se produce cada
proceso de ensefianza y aprendizaje, y de las posibilidades de la escuela de
adaptarse a la diversidad (Ministerio de Educacion, 2017, p. 15).

Dado lo anterior, se debe considerar que directivos, docentes y equipo multidisciplinar,
deben trabajar de manera colaborativa. Para esto, el decreto N°83/2015 propone como
estrategia el DUA, el cual tiene como finalidad dar respuestas a la diversidad, con el
fin de poder ir maximizando las oportunidades de formarse que tienen todos los
estudiantes “a través del Disefio Universal para el aprendizaje aplicado al aprendizaje

y la ensefianza se pretende involucrar a una poblacion de estudiantes cada vez mas



diversa y garantizar de esta manera la inclusion de todos” (Ministerio de Educacion,

2017, p.26)

Asi mismo, existen definiciones, caracteristicas y lineamientos especificos entregados
por el Ministerio de Educacion (en adelante MINEDUC) con esta mirada inclusiva,
destacando entre ello, que existen principios que orientan y guian el desarrollo del
DUA,; uno de ellos, se focaliza en Proporcionar multiples formas de Representacion,

respondiendo al qué, del aprendizaje, para cual el decreto N°83/2015 sefiala que:

Los estudiantes, en general, difieren en la manera en que perciben y
comprenden la informacion que se les presenta, por lo cual no existe una
modalidad de representacion que sea 6ptima para todos. Bajo este criterio, el
docente reconoce y considera diversas modalidades sensoriales, estilos de
aprendizaje, intereses y preferencias. Por lo anterior, la planificacion de clases
debe considerar diversas formas de presentacion de las asignaturas escolares,
que favorezcan la percepcion, comprension y representacion de la informacion

a todos los estudiantes (Ministerio de Educacion, 2015, p.20).

Por esta razon, es fundamental la elaboracion e implementacion de la planificacion
diversificada, debido a que los profesores deben tener en cuenta que los estudiantes
tienen distintas formas en que perciben y logran comprender la informacion que se les

presenta.

De esta manera, el sistema debe propender a ofrecer a todos los alumnos y alumnas, la
posibilidad de desarrollarse como personas libres, con conciencia de su propia dignidad
y como sujetos de derechos, y contribuir a que todos los estudiantes tengan la
oportunidad de desarrollar plenamente su potencial, independientemente de sus
condiciones y circunstancias de vida. “Ello supone tener presente la diversidad en los
aspectos fisicos, psiquicos, sociales y culturales propios de la naturaleza humana”
(Ministerio de Educacién, 2017, p. 12).

Cabe destacar que la implementacion de este Decreto se encuentra en sus primeros afos
de ejecucidn, por lo tanto este nos entrega una idea inicial, de la manera en que este

esta siendo aplicado.

Por lo tanto, resulta necesario conocer la aplicacion de las estrategias diversificadas en
el aula regular, especificamente en Matematica de 1° y 2° basico de un colegio de la

Comuna de las Condes.
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1.2 Justificacion e importancia:

El presente seminario, se justifica a partir del interés de observar las préacticas
pedagdgicas de los docentes de aula regular en Matematica y de como se esta
realizando la bajada y concrecion curricular de la propuesta del DUA, especificamente
de 1° y 2° bésico de un colegio de la comuna de Las Condes relacionados con las
estrategias diversificadas implementadas segin lo establecido por el decreto
N°83/2015.

Por medio de esto, el seminario tiene como intencién describir las estrategias
diversificadas del disefio universal para el aprendizaje, establecidas por el Decreto
N°83/2015, y como son empleadas por el docente de aula regular, debido a que este
comienza su segundo afio de implementacion y a través de esta investigacion se podrian

entregar conclusiones de como se esta llevando a cabo el trabajo en el aula.

La finalidad de esta investigacion es contribuir como fuente de informacion contextual,
referencial y un factor motivacional para futuras y futuros investigadores respecto a
este tema, ademas de ser un aporte para la comunidad educativa del colegio de las
Condes.

Por otra parte, es relevante destacar que los resultados obtenidos en esta investigacion
podrian ser un insumo metodolégico para conocer otras realidades en el ambito
educativo, puesto que, se podra describir la aplicacion del decreto N°83/2015,
especificamente en el ambito de la observacion de comportamientos de los docentes de
aula regular en Matematica de 1° y 2° basico, relacionados con las estrategias
diversificadas implementadas. Basdndose en el Principio II “Proporcionar multiples
formas de Representacion” que orienta el DUA, en el establecimiento de la comuna de

las Condes.

También cabe destacar que se escogié la actividad curricular de Matematica porque
este es un eje central en el aprendizaje del nifio, debido a que:
Aprender Matematica ayuda a comprender la realidad y proporciona
herramientas necesarias para desenvolverse en la vida cotidiana. Entre estas se
encuentran la seleccion de estrategias para resolver problemas, el anélisis de la

informacién proveniente de diversas fuentes, la capacidad de generalizar
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situaciones y de evaluar la validez de resultados, y el célculo. Todo esto
contribuye al desarrollo de un pensamiento logico, ordenado, critico y
autonomo Yy de actitudes como la precision, la rigurosidad, la perseverancia y
la confianza en si mismo, las cuales se valoran no solo en la matematica, sino

también en todos los aspectos de la vida. (MINEDUC, s.f, p.1)

Si bien dentro de la carrera se han realizado investigaciones respecto al DUA, estas han
sido desde la perspectiva de la revision tedrica de la propuesta pedagogica del profesor,
sin embargo, esta investigacion quiere ampliar mas ese conocimiento Ilevandolo a cabo

en la experiencia practica.

1.3 Definicion del problema:

Este seminario busca conocer las estrategias diversificadas del DUA, establecidas por
el Decreto N°83/2015 vy verificar cobmo éstas, son empleadas por el docente de aula
regular en Matematica de 1° y 2° basico en contexto educacional de un colegio ubicado
en la comuna de Las Condes.

En consecuencia, se dard a conocer la pregunta central de la investigacion y

posteriormente las sub-preguntas de la problematica presentada.

1.3.1 Pregunta de investigacion:

- ¢Como el docente de aula regular implementa el principio IT “Proporcionar
multiples formas de Representacion” del DUA como estrategia de ensefianza
diversificada en la clase Matematica de 1° y 2° basico de un colegio de la

comuna de las Condes?

1.3.2 Sub-preguntas de investigacion:

- ¢De qué manera el docente activa los conocimientos previos considerando el
principio II “Proporcionar multiples formas de Representacion™ del DUA en

Matematica?
- ¢Cbémo el docente media los conocimientos durante el desarrollo de la clase

incorporando el principio II  “Proporcionar mdultiples formas de

Representacion” del DUA en Matematica?

12



- ¢De qué modo el docente realiza una metacognicion incorporando el principio
II “Proporcionar multiples formas de Representacion” del DUA en

Matematica?

1.4 Limitaciones:

Las posibles limitaciones que podemos encontrar en los diferentes escenarios con

respecto a este seminario son las siguientes:

- Que los profesores de Matemaética en 1° y 2° basico se nieguen a ser observados
en la sala de clases. De esta manera, se veria afectada la recopilacion de

informacidn necesaria para el seminario.

- Inasistencias del profesorado, por motivos de salud pudiendo afectar la

continuidad de la aplicacion, tiempo o resultado del seminario.

- La informacion entregada en este seminario esta enfocada a una realidad

educativa, por lo tanto, sus resultados no se pueden generalizar.

- Debido a los factores de tiempo, no se puede realizar una observacion en otras
actividades curriculares, pues seria interesante saber como se estan llevando a

cabo las estrategias diversificadas en otras asignaturas.

- Que se presenten situaciones de interrupcion de la labor docente, debido a
movilizaciones, paros y/o recesos institucionales que pueden interferir en el

plan de trabajo de la unidad educativa y del seminario.

- Debido a factores de tiempo a las seminaristas les hubiese gustado tener un
mayor alcance de informacion del Principio I, Principio 11 y Principio 111 del

DUA en este seminario.

1.5 Sistema de hipdtesis o0 supuestos:

En este apartado, se daran a conocer los supuestos del seminario, los cuales se

develaran en el transcurso del andlisis de la investigacion:

13



- Los docentes de aula regular en Matemaética de 1° y 2° basico de un colegio de

la comuna de las Condes, emplean estrategias de ensefianza diversificada.

- Los docentes solo activan conocimientos previos al inicio de sus clases de

Matematica de 1° y 2° bésico de un colegio de la comuna de las Condes.

- Los docentes de aula regular en Matematica de 1° y 2° basico de un colegio de
la comuna de las Condes si proporcionan modelos y apoyos para facilitar el

procesamiento de la informacion.

1.6 Objetivos Generales y Especificos:

1.6.1 Objetivo general:

- Analizar las préacticas pedagbgicas relacionadas con el Principio I
“Proporcionar multiples formas de Representacion” del DUA en Matematica
empleadas por los docentes de 1° y 2° basico de un colegio de la comuna de las

Condes.

1.6.2 Objetivos especificos:

- Conocer las estrategias diversificadas del disefio universal para el aprendizaje
del Principio Il relacionado al razonamiento légico matematico que son
empleadas por el docente de aula regular de 1° y 2° basico de un colegio de la

comuna de las Condes en los distintos momentos de la clase.

- Describir las estrategias diversificadas del disefio universal para el aprendizaje
del Principio Il relacionadas al razonamiento logico matematico que son
empleadas por el docente de aula regular de 1° y 2° basico de un colegio de la

comuna de las Condes en los distintos momentos de la clase.
- Relacionar las estrategias propuestas en el Principio Il con las practicas

docentes en Matematica de 1° y 2° basico de un colegio de la comuna de las

Condes en los distintos momentos de la clase.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

En el presente capitulo, se dara paso a la definicion de una serie de conceptos e ideas
centrales que nos ayudaran en el desarrollo de este seminario los cuales nos daran un

sustento de caracter tedrico.

En primer lugar, se dara una pequefia resefia de la Educacion actual en Chile, la cual se

rige por la Ley General de Educacion, relacionando estas con la Ley 20.422, Ley que
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establece las normas sobre igualdad de oportunidades e inclusion social de personas
con discapacidad y la Ley de Inclusion Educativa, de la cual se desprende el Decreto
N°83/2015 el cual estd entrando en vigencia. Posteriormente se da paso al DUA y
estrategias diversificadas que se pueden implementar, especificamente algunos sub
principios del Principio 11, en donde se otorgan diferentes maneras de Representacion
de la informacion, para finalmente, encontrar como se deberian aplicar estas en la

asignatura de Matematica de 1° y 2° basico.

Educacién

actual en
Chile

Ley en vigencia

Ley general

de Educacion

Pretende tratar en transito hacia la inclusion

Becreto )
Supremo Dﬁlgge?;[o
N°170

Ley de
Ley 20.422 Inclusion

Educativa ]
20.845 Orientadas en

o A través de
Flexibilidad Y
curricular
e INdicadores
: SN geleccionados
Estrategias I

diversificadas

Estilos de Aplicados en

aprendizaje y vias
Matematica

de acceso a la
informacién

Fuente: Elaboracion propia

2.1 Educacion actual en Chile

En Chile, la educacion ha sufrido una serie de modificaciones, de acuerdo al contexto
y serie de acontecimientos que ha ido viviendo el pais, estos han sido de caracter

estructural hasta en el &mbito educativo mismo.
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Es de suma importancia destacar que la labor del Ministerio de Educacién “es velar por
el permanente desarrollo y el adecuado funcionamiento del sistema educacional en
todos sus niveles y ambitos, garantizando que la educacion de calidad sea un derecho
efectivo para todos los nifios, nifias, jovenes y adultos de Chile” (Ministerio de
Educacion, 2015, p.279).

Es asi, que se produce un nuevo enfoque el cual se origina en la Conferencia Mundial
de Jomtie, Tailandia (1990), bajo el planteamiento de “Educacion para todos”, y en la
Declaracion de Salamanca (1994) que reconoce que la escuela debe y puede
proporcionar una educacion de calidad a todos los estudiantes, independiente de sus
diferencias (UNESCO, 1994)

Dado este sustento es que en la Educacion inclusiva “se plantea trabajar en el logro de
dos objetivos fundamentales: la defensa de la equidad y la calidad educativa para todos
los estudiantes sin excepcion y la lucha contra la exclusién y la segregacion en
educacion” (Ministerio de Educacion, 2017, p.6) es por este motivo que los procesos
de reforma han tenido por objeto que todos los nifios y nifias deben tener pleno acceso
y derecho a una educacion de calidad y equitativa, avanzando de manera gradual hacia
un sistema gratuito, inclusivo y de calidad. Siempre en favor del aprendizaje de todos

los estudiantes, cualesquiera sean sus condiciones y circunstancias de vida.

Para poder responder a esta diversidad de estudiantes en Chile y porque el curriculo
regular en Chile tiene ciertos niveles de exigencia haciendo que sea mas rigido, y los
profesores no pueden flexibilizarlo para responder a aquellas necesidades mas
individuales, es que se crea el Decreto N° 83/2015 el cual garantiza que los docentes
tengan la facultad de diversificar los contenidos para que sea accesibles a todos los

estudiantes.

Dentro de las dltimas modificaciones, se ha comenzado a implementar de manera
gradual el Decreto N°83/2015, el cual aprueba criterios para la diversificacion de la

ensefianza, este se enmarca a su vez en la Ley 20.422, en la cual se establece que

los establecimientos de ensefianza regular deberan incorporar las innovaciones
y adecuaciones curriculares, de infraestructura y los materiales de apoyo
necesarios para permitir y facilitar a las personas con discapacidad el acceso a
los cursos o niveles existentes, brindandoles los recursos adicionales que
requieren para asegurar su permanencia y progreso en el sistema educacional
(Ministerio de Educacién, 2015, p. 4)
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2.1.1 Ley General de Educacion LGE del afio 2009

En el contexto politico y cultural de la ciudadania, se constituyé un momento de
cambios en el sistema educativo, generando modificaciones a nivel del financiamiento
de las escuelas y garantias al acceso de oportunidades de aprendizaje a todos los
estudiantes. Siendo el Estado responsable de promover la educacion parvularia,
garantizar el acceso gratuito y financiamiento fiscal para el primer y segundo nivel de
transicion (pre —kinder y kinder), asimismo con el acceso a la educacion basica y media
de toda la poblacién. Promoviendo politicas educacionales que fortalezcan la cultura

originaria, a su vez, velando por la igualdad de oportunidades y a la inclusion educativa.

Siendo esta Ley, un eje central de todo quehacer pedagdgico que se realiza en las
instituciones educacionales, complementada recientemente por la implementacion
obligatoria del Decreto N°83/2015 para educacion parvularia, hasta segundo afio
béasico, en funcidn de las practicas inclusivas que se deben llevar a cabo en las jornadas
laborales de los docentes. Este nuevo decreto se ampara bajo el Articulo 36 de la Ley
N°20.422, que

Establece normas Sobre Igualdad de Oportunidades e inclusion Social de
Personas con Discapacidad, los establecimientos de ensefianza regular deberan
incorporar las innovaciones y adecuaciones curriculares, de infraestructura y
los materiales de apoyo necesarios para permitir y facilitar a las personas con
discapacidad el acceso a los cursos o niveles existentes, brindandoles los
recursos adicionales que requieren para asegurar su permanencia y progreso en

el sistema educacional (Ministerio de Educacién, 2015, p 4)

Todo esto, no es nuevo ni se plantea de manera aislada, pues existen normativas
especificas que resguardan la inclusion educativa, especialmente de aquellas personas
que, por sus condiciones de funcionamiento intelectual y factores asociados, son

expuestos de manera mas frecuente a la vulneracién del derecho a la educacion.

2.1.2 Educacién basica

De acuerdo a la Ley General de Educacion

La Educacién Basica es el nivel educacional que se orienta hacia la formacién
integral de los alumnos, en sus dimensiones fisica, afectiva, cognitiva, social,
cultural, moral y espiritual, desarrollando sus capacidades de acuerdo a los

conocimientos, habilidades y actitudes definidos en las bases curriculares que
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se determinen en conformidad a esta ley, y que les permiten continuar el

proceso educativo formal (Ministerio de Educacion, 2009, p.7)

En esta Ley se establece una nueva estructura acerca del ciclo escolar basico, este
comprenderia los primeros seis afios y recibe estudiantes a partir de los seis afios de
edad, siendo esta un requisito para ingresar a la educacion media; y en conjunto con
esto, las bases curriculares también van sufriendo modificaciones de acuerdo a los
contextos y situaciones propias del pais y los gobiernos de turno, por lo que deben
ayudar a graduar el transito hasta esta nueva estructura.

2.1.3 Ley 20.422

La ley 20.422/2010 establece normas para la igualdad de oportunidades e inclusion en
el ambito social de personas con discapacidad, la cual fue promulgada en el afio 2010
con el objeto de “asegurar el derecho a la igualdad de oportunidades de las personas
con discapacidad, con el fin de obtener su plena inclusién social, asegurando el disfrute
de sus derechos y la eliminacién de cualquier forma de discriminacion fundada en su

discapacidad” (Servicio Nacional de Discapacidad, s.f, p. 7)

Parafraseando al Ministerio de Planificacion (2010, s.p) , a través de la presente ley se
debe dar cumplimiento a principios tales como los de disfrutar una vida de caracter
independiente, el derecho a la accesibilidad y disefio universal, entendiéndose estas
como una condicion que deben mantener los entornos, procesos, bienes, productos y
servicios, entre otros con el fin de que puedan ser utilizados por cualquier personay en
su mayor extension posible; intersectorialidad, estd enfocada en que las politicas de
cualquier ambito o tipo deben considerar de manera transversal los derechos de las
personas con discapacidad y finalmente participacion y dialogo, a traves el ejercicio de
un rol activo al momento de la elaboracion ejecucion, seguimiento y evaluacion de la
diversidad de politicas de caracter publicas que sean de la importancia y necesidad de

estas.

Por tanto, esta ley sefiala que la igualdad de oportunidades es la ausencia de la
discriminacion que pudiese existir justificada por condicién de discapacidad y que a la
vez se deben tomar medidas a través de una accion positiva que esté orientada a evitar
0 compensar las desventajas que pudiesen existir en una persona con discapacidad y
que asi esta pueda participar libremente en la vida politica, econdémica, social, cultural

laboral y educacional (decreto 83, p. 18). En consecuencia, es en la accion educativa,
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proceso de transformacion social, en donde se debe poner en préctica la inclusion tanto
por parte de docentes, como entre los mismos estudiantes.

2.1.4 Ley de inclusion educativa N° 20.845

La ley de inclusion escolar promulgada en el afio 2015, obliga la gratuidad y el fin
gradual de la seleccion de todas las escuelas, eliminando las barreras de la
discriminacion. Entregando las condiciones para que los nifios y nifias asisten a colegio
que reciban subvencién y educacién de calidad. Dentro de esta ley se abordan tres

puntos:

- Permiten que las familias tengan la posibilidad de elegir el establecimiento que mas
les guste, sin que eso dependa de su capacidad econémica. Ahora es el Estado quién

aportara recursos para reemplazar gradualmente la mensualidad que pagan las familias.

- Elimina el lucro en los establecimientos que reciben aportes del Estado, lo que
significa que todos los recursos publicos deben ser intervenidos para mejorar la calidad

de educacion que reciben nuestros nifios, nifias, jovenes y adultos.

- Termina con la seleccién arbitraria, lo que permitira que los padres y apoderados
puedan elegir con libertad el colegio y el proyecto educativo que prefieran para que sus

hijos estudien. (Ministerio de Educacion, 2016)

Dentro del contexto, la importancia de la ley de inclusion radica en las oportunidades
que se les entrega a las familias, para escoger el establecimiento que les guste, sin estar
condicionado a la capacidad de pago, ayudando asi a las personas con bajo ingreso, de
diferentes religiones, o etnias, aportando a ellos a la riqueza y diversidad dentro del

aula y del establecimiento en si.

La Ley de Inclusion Escolar N° 20.845/2015 entrega las condiciones para que todos
los estudiantes que asisten a colegios que reciben subvencion del Estado, obtengan
educacion de calidad. Es por ello que se ha decidido implementar de manera paulatina
la gratuidad escolar, para beneficiar a miles de estudiantes, los cuales en el pasado

debian costear su educacion.

A su vez la Ley exige a los establecimientos mantener sus actuales proyectos
educativos, implementar mejoras significativas y reestructuracion en su programa de
mejoramiento educativo (PME), dentro de los que cuenta, incorporar un equipo
profesional de apoyo, de manera permanente, para dar respuestas educativas a los

menores que tienen un diagndstico de Necesidades Educativas Especiales de caracter
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transitorio o permanente, y que por dichas caracteristicas requieren de apoyos y/o
recursos adicionales, los que deben ser entregados a través de un PIE.

Dicho lo anterior, esta Ley se vincula con el presente seminario por la razon de que los
establecimientos de manera gradual se iran incorporando de una gran diversidad de
estudiantes provenientes de diferentes estratos y contextos sociales, con diversos estilos
y ritmos de aprendizaje ademas de una gran gama de habilidades y destrezas, las cuales
deben ser atendidas segln lo establecido por el Decreto N°83/2015, entregando los

lineamientos para todos estos accedan al curriculum nacional.

2.1.5 Decreto supremo N° 170

EI DSN°170/2009 de Educacion, complementa el mandato del Decreto N° 83/2015, ya
que desde el afio 2009, define criterios y orientaciones para diagnosticar a los alumnos
que presenten Necesidades Educativas Especiales, reglamentando los procedimientos
de evaluacion diagnostica para la identificacion de dichas necesidades, asi como los
profesionales competentes e idoneos para realizarlas, ademas de las horas docentes y
del equipo de apoyo requerido por los estudiantes, con el fin de asegurar el progreso

educativo de los menores.

Este Decreto sefiala, que dicha evaluacion debe ser de caracter integral e

interdisciplinario y considerar el ambito psicoeducativo y de salud. (Mineduc, 2015)

Cabe sefalar que en sus inicios este Decreto fue implementado segun el articulo I, para
dar respuesta a la identificacion de estudiantes con NEE, permitiendo el acceso al

beneficio de la subvencion por parte del Estado para la educacion especial.

Si bien esta normativa sigue vigente en los establecimientos educacionales que tienen
Programa de Integracion Escolar (PIE), para efectos de esta investigacion solo se hara
mencion a grandes rasgos de su funcion, puesto que se caracteriza por adoptar un
enfoque sustentado en déficit o diagnostico de los estudiantes, en contraste con el
Decreto obligatorio N° 83/2015, que apunta hacia politicas y practicas inclusivas que
se establecen en funcion del acceso de oportunidades educativas para todos los

estudiantes.

2.1.6 Decreto N° 83/2015
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El decreto N°83/2015 se sustenta a partir de la Ley General de Educacion, el cual en
su Articulo 3 establece que “la educacién debe propender a asegurar que todos los
alumnos y alumnas, independientemente de sus condiciones y circunstancias, alcancen
los objetivos generales y los estandares de aprendizaje que se definan en la forma que
establezca la ley” (MINEDUC, 2015, p.17).

Ademas, una parte considerable de este Decreto se basa en las normas establecidas en
la Ley 20.422, debido a que en esta se promueve “la igualdad de oportunidades e
inclusion social de las personas con discapacidad” (MINEDUC, 2015, p.17)

Este Decreto aprueba criterios y orientaciones de adecuacion curricular para
estudiantes de educacion parvularia y basica, con el fin de diversificar de manera
paulatina el proceso de ensefianza, de escuelas con o sin Programa de Integracion
Escolar y de diferentes modalidades, favoreciendo de esta forma el aprendizaje y

participacion de todos los estudiantes.

El objeto final de este decreto es brindar un conjunto de servicios, recursos de tipo
humano y técnico, ademas de conocimientos especializados y ayudas que sean
necesarias para asi poder atender todas las necesidades educativas especiales que
tengan los estudiantes “procurando dar respuesta a requerimientos especificos de
aprendizaje personales o contextuales, con el propdésito de garantizar la igualdad en el
derecho a la educacion” (MINEDUC, 2015, p.3)

Cabe senalar, que este decreto se esta implementando de manera gradual, “en el afio
escolar 2017 para el nivel de educacion parvularia, 1°y 2° afio basico; en el afio escolar
2018 para 3° y 4° afio basico y para el afio escolar 2019, 5° afio bésico y siguientes”
(MINEDUC, 2015, p 7). Sin embargo, se alude a que si existiesen establecimientos
educacionales que quisieran aplicar los diferentes criterios y orientaciones descritos en

él, deben regirse por la publicacion de este decreto.

Este decreto describe y se rige por diversos principios, tales como: igualdad de
oportunidades, calidad educativa con equidad, inclusion educativa y valoracion de la
diversidad y flexibilidad de la respuesta educativa, de las cuales solo se describiran los

tres primeros, debido a que son los mas acordes a la investigacion realizada, estos son:

a) lgualdad de oportunidades, en el cual se hace alusion a que el sistema educativo
debe ofrecer a todos los estudiantes la posibilidad de desarrollarse con total
libertad, crear conciencia de su dignidad y de ser un sujeto con derechos,

ademas de propender al total desarrollo de las capacidades y habilidades a pesar
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de su condicidn o circunstancias vividas. Siempre teniendo en cuenta que existe
una diversidad tanto en los aspectos fisicos, psiquicos, sociales y culturales que
son propios de la condicién humana. Para ello es necesario la creacion de
estrategias que permitan “equiparar las condiciones para que los estudiantes con
necesidades educativas especiales puedan acceder, participar y progresar en su
proceso de ensenanza aprendizaje” (Ministerio de Educacion, 2015, p.12-13)

b) Calidad educativa con equidad, este hace referencia a que todos los estudiantes
deben acceder al curriculum nacional y a los objetivos propuestos en él, de
manera independiente a su condicion o circunstancias de vida, en consecuencia
con ello, se deben emplear estrategias para que los estudiantes alcancen los
objetivos que son estipulados a través del marco legal.

c¢) Inclusion educativa y valoracion de la diversidad, este principio se refiere a que
se debe buscar la promocion y el acceso, la participacion y presencia de todos
los estudiantes, valorando y respetando asi las diferencias que pudiesen existir
dentro de un grupo escolar.

Para cumplir con todo ello, se busca dar una respuesta educativa a la diversidad de

estudiantes a través del Disefio Universal para el Aprendizaje.

2.2. Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)

El Disefio Universal para el Aprendizaje “es una estrategia de respuesta a la diversidad,
cuyo fin es maximizar las oportunidades de aprendizaje de todos los estudiantes,
considerando la amplia gama de habilidades, estilos de aprendizaje y preferencias”
(Decreto N°83, 2015, p.19), estd considera la diversidad de estudiantes que se
encuentran en una sala de clases y entrega opciones para acceder a los aprendizajes
teniendo en cuenta todo tipo de estilos, ritmos y preferencias de aprendizajes de los

estudiantes.

Por otra parte, este disefio propone tres principios fundamentales, los cuales garantizan
gue se entrega a todos los estudiantes las mismas oportunidades para aprender. El
primero es Proporcionar multiples medios de representacion, “Bajo este criterio el
docente reconoce y considera diversas modalidades sensoriales, estilos de aprendizaje,
intereses y preferencias” (Decreto N°83, 2015, p. 20), de esta manera, este principio
considera que la planificacidn de clases o actividad debe considerar diversas formas de
presentacion de los contenidos escolares, favoreciendo asi, la percepcion, comprension

y representacion de la informacién en todos los estudiantes.

24



El segundo principio es, Proporcionar multiples medios de ejecucion y expresion, el
que esté basado en proporcionar multiples medios de expresion, y hace referencia a la
manera en que los estudiantes ejecutan las actividades y expresan los resultados de los

aprendizajes obtenidos.

Por ultimo, el tercer principio, Proporcionar maltiples medios de participacion y
compromiso, “Alude a las variadas formas en que los alumnos pueden participar en
una situacién de aprendizaje y a los diversos modos en que se motivan e involucran en
ella” (Decreto N°83, 2015, p. 22), hace referencia que al planificar, los profesores
deben asegurarse que todos los estudiantes participen en la situacion de aprendizaje

con un adecuado nivel de desafio.

El DUA pretende que todos los estudiantes puedan acceder al curriculum nacional, para
ello propone que se desarrolle una flexibilidad en el curriculum que pueda ser adaptada

a las necesidades y aptitudes de cada estudiante.

2.2.1. Flexibilizacion del curriculum
La flexibilizacién curricular es la oportunidad de entregar multiples respuestas para

atender a la diversidad del aula, considerando las diferencias de todos los estudiantes
como por ejemplo respetando las capacidades, habilidades y aprovechando el ritmo de
desarrollo y aprendizaje de cada uno de los estudiantes disminuyendo las barreras para
el aprendizaje. Estas deben guiarse del curriculum general, centrdndose en los
objetivos, contenidos, actividades, metodologias, recursos y materiales. (Ministerio de
Educacién, 2009)

El curriculum flexible, busca favorecer el aprendizaje de todos los estudiantes, por esto,
se considera como una herramienta esencial dentro del curriculum escolar en la

planificacion diversificada, de esta manera apoyar el logro de los aprendizajes.

2.2.2. Estrategias Diversificadas

Se considera que las estrategias diversificadas son la utilizacion de diferentes medios
para lograr que los estudiantes se motiven y desarrollen el aprendizaje para asi
progresar en el sistema educativo. Es por este motivo que es necesario disefiar desde
un inicio una planificacion diversificada a través de propuestas didacticas pertinentes
al proceso de ensefianza aprendizaje para poder trabajar el conocimiento, habilidades

y actitudes.

Los tipos de estrategias que pueden ampliar las posibilidades de aprendizaje en los

estudiantes, pueden ser por ejemplo diversificar los tipos de actividades para que estas
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se ajusten a las multiples preferencias que se encuentran en la sala de clases, como
también considerar la complejidad en estas actividades ya que se debe trabajar
estimando los niveles mas concretos para quienes presentan mayores dificultades,
niveles simbdlicos y abstractos para quienes han avanzado mayormente en las clases,
y con todos trabajar simultaneamente priorizando el aprendizaje colaborativo y
significativo entre pares. Ademas, se debe secuenciar los pasos o instrucciones a
seguir, incorporar evaluacion de los aprendizajes que se obtienen, utilizar recursos
didacticos, utilizar las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion, realizar trabajos

en grupo, entre otros.

Todas estas estrategias son en apoyo a la capacidad de responder a la diversidad de los
estudiantes, por lo tanto, es preciso que se planteen oportunidades para generar
aprendizajes sin cuestionar las condiciones y caracteristicas de los estudiantes, por esta
razon “es necesario enfocarse también en las caracteristicas y necesidades particulares

de sus estudiantes, identificando quiénes, cuando y qué tipo de apoyo necesitan”

(Ministerio de Educacion, 2017, p. 21).

Las estrategias diversificadas se realizan en favor de los estudiantes del curso
guiandose por sus ritmos e intereses y de esta manera se determinan de mejor manera

las estrategias a utilizar.

2.2.3. Estilos de aprendizaje y vias de acceso a la informacion

Las vias de acceso a la informacién son los canales de nuestros sentidos que llevan la
informacion al cerebro y por estas puertas percibimos la realidad. Los estilos de
aprendizaje son una habilidad que cada persona desarrolla es por eso por lo que cada

uno tiene su propio estilo y ritmos de aprender.

Segun Navarro (2008) las vias de acceso a la informacién se definen de la siguiente

manera:

El aprendizaje visual se “aprenden preferentemente a través del contacto visual con el
material educativo. Piensan en imagenes, siendo capaces de atraer a la mente mucha
informacidn a la vez, por ello tienen mas facilidad para absorber grandes cantidades de

informacion con rapidez” (Navarro, pag. 19)

El aprendizaje auditivo se “aprenden preferentemente escuchando el material

educativo. Piensan y recuerdan de manera secuencial y ordenada, por lo cual prefieren
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los contenidos orales y los asimilan mejor cuando pueden explicérselo a otra persona”

(Navarro, 2008, pag. 20)

El aprendizaje kinestésico se “aprenden preferentemente al interactuar fisicamente con
el material educativo. Para aprender necesitan asociar los contenidos con movimientos
0 sensaciones corporales. De este modo, en una clase expositiva, se balancearon en su

silla, intentaras levantarse, etc.” (Navarro, 2008, pag. 21)

Por otro lado, los autores Alonso, Gallego & Honey (1995), definen cuatro estilos de

aprendizaje de la siguiente manera:

El estilo de aprendizaje activo es cuando “se implican plenamente y sin prejuicios en
nuevas experiencias. Son de mente abierta, nada escépticos y acometen con entusiasmo

las tareas nuevas.” (Alonso, Gallego & Honey, 1995, pag. 70)

El estilo de aprendizaje reflexivo “les gusta considerar las experiencias y observarlas
desde diferentes perspectivas. Relinen datos, analizandolos con detenimiento antes de
llegar a alguna conclusion. Su filosofia consiste en ser prudente, no dejar piedra sin

mover, mirar bien antes de pasar.” (Alonso et al., 1995, pag. 70)

El estilo de aprendizaje tedrico “adaptan e integran las observaciones dentro de teorias
I6gicas y complejas. Enfocan los problemas de forma vertical escalonada, por etapas
logicas. Tienden a ser perfeccionista. Integran los hechos en teorias coherentes.”

(Alonso et al., 1995, pag. 70)

El estilo de aprendizaje pragmaticos es “la aplicacion practica de la ideas. Descubren
el aspecto positivo de las nuevas ideas y aprovechan la primera oportunidad para
experimentarlas. Les gusta actuar rapidamente y con seguridad con aquellas ideas y

proyectos que les atraen.” (Alonso et al., 1995, pag. 70)

Es necesario tener en cuenta los distintos estilos de aprendizajes como tambien las vias
de acceso a la informacion de cada estudiante para realizar una planificacion
diversificada, para esto el principio Il del DUA entrega pautas para una correcta

ejecucidn de estrategias que intencionan a cada estudiante.

Las seminaristas han decidido escoger este principio debido a que en todo momento el
docente debe estar entregando conocimiento o guiando a sus estudiantes hacia la
creacion de este, y posteriormente con la ayuda de un experto en DUA (Geraldine
Gibson) se escogieron las categorias mas pertinentes a observar dentro de una clase,

especificamente de Matematica.
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2.2.4 Momentos de la clase

La clase es una forma de organizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje en
el cual interactlan tanto docentes como estudiantes. Es por este motivo que existen
diferentes formas de abordar y de realizar una clase, pero lo esencial es “saber qué se
va a ensefiar, activar los conocimientos previos que los estudiantes ya poseen en
relacién al nuevo aprendizaje y definir las experiencias y actividades que permitiran
avanzar hacia el aprendizaje esperado” (MINEDUC, 2009, p.5)

Con estas consideraciones generales el docente va mediando los aprendizajes,
organizando los diversos contenidos y garantizando que todos los estudiantes puedan

aprender como lo determina la educacion y el curriculum nacional.

Segun el MINEDUC (2009) la organizacién de la ensefianza se divide en tres etapas

fundamentales:
El inicio de una clase es

“el momento de motivacion y de contacto con los aprendizajes previos de
alumnos y alumnas. Se presenta el tema de la clase, se estimula la formulacion
de preguntas de las y los estudiantes, se comparten experiencias y se entregan
las consignas necesarias para el trabajo que se realizara. Generalmente, los
alumnos y alumnas se introducen en la situacion de aprendizaje a través de una
actividad o situacion problematica que los conduce a experimentar la necesidad
real de adquirir un nuevo conocimiento. En esta etapa, ademas, deben
explicitarse los aprendizajes esperados que articulan la experiencia pedagogica
que se va a desarrollar” (MINEDUC 2009)

El desarrollo de una clase es cuando

“el profesor o la profesora despliega los nuevos contenidos a través de las
estrategias que ha planificado previamente, concretadas en una secuencia de
actividades significativas y pertinentes que intencionan los aprendizajes
seleccionados. Para propiciar la participacion activa de alumnos y alumnas
durante este momento central, docentes, educadores y educadoras realizan una
labor intensa que implica preguntar, relevar, registrar, comentar, compartir y

reflexionar con alumnos y alumnas. Ademas, durante esta etapa es posible
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adoptar diversas modalidades de trabajo segun los propésitos perseguidos con
la labor que se desarrollara” (MINEDUC 2009)

El cierre de una clase

“es el momento de sistematizacion, revision y explicitacion de lo aprendido. En
esta etapa debe favorecerse la reflexion metacognitiva orientada a que las y los
estudiantes verbalicen la facilidad o dificultad percibida en la ejecucion de la
tarea. Las evidencias asi obtenidas constituyen el punto de inicio de la proxima
clase” (MINEDUC 2009)

2.2.5. Principio I1: Proporcionar multiples formas de Representacién.

El primer principio del DUA surge de la idea de que todos los estudiantes pueden
perciben y comprenden de forma diferente los estimulos entregados tanto en los

contenidos como en las actividades.

El Principio Il presenta subdivisiones, de las cuales las necesarias para este seminario

son las siguientes:

Principio 1, 1.1: Opciones que permitan modificar y personalizar la presentacion de la
informacion. Este principio consiste “En ofrecer opciones para que sea posible
personalizar la presentacion de la informacién mediante formatos que permiten
ajustarlas” (Alba, Sanchez y Zubillaga, s.f., p.22) con toda la diversidad de
representaciones se garantiza que los contenidos sean accesibles y comprensibles para

todo tipo de estudiantes con sus caracteristicas y formas de aprender diferentes.

Principio Il, 2.1: Definir el vocabulario y los simbolos. Segin Alba, Sanchez y
Zubillaga indican que a veces las palabras, simbolos, nimeros e iconos no son
accesibles para toda la diversidad de estudiantes, puesto que estos tienen distinto

conocimiento léxico, idioma y antecedentes. Por tanto:

Con el objeto de asegurar la accesibilidad para todos, el vocabulario clave, las
etiquetas, los iconos y los simbolos deberian estar vinculados o asociados a una
representacion alternativa de su significado (por ejemplo, un glosario, un

gréfico equivalente, un cuadro o mapa) (Alba, Sanchez y Zubillaga, s.f., p.22)

Principio I, 2.5: llustrar las ideas principales a través de mudltiples medios.
Proporcionando alternativas, especialmente ilustraciones, simulaciones, imagenes o

gréficos interactivos se puede conseguir que la informacion en el texto sea mas
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comprensible para cualquier estudiante incluso para algunos que lo encontraron
completamente inaccesible. (CAST, 2008, p. 21)

Principio II, 3.1: Activar los conocimientos previos. Este principio consiste “En
suministrar opciones que faciliten la activacion de los conocimientos previos 0 que
permitan establecer conexiones con la informacion previa necesaria para que se

produzca el nuevo aprendizaje.” (Alba y et.al, s.f., p.27)

Principio 11, 3.2: Destacar patrones, caracteristicas fundamentales, ideas principales y
relaciones entre ellas. Este principio consiste “En facilitar indicaciones o claves que
ayuden a prestar atencion a lo importante frente a o que no lo es, como puede ser
identificar lo valioso o establecer nexos con conocimientos previos.”(Alba y et.al, s.f.,
p.27)

Principio 1, 3.3: Guiar el procesamiento de la informacion, la visualizacion y la
manipulacion. Este principio consiste “En proporcionar modelos y apoyos para el
empleo de estrategias cognitivas y metacognitivas que faciliten el procesamiento de la

informacion y su transformacién en conocimiento util.”’(Alba y et.al, s.f., p.28)

2.3 Bases curriculares de Matematica

Los planes y programas del Ministerio de Educacion (s.f.) sefialan que

Aprender Matematica ayuda a comprender la realidad y proporciona
herramientas necesarias para desenvolverse en la vida cotidiana. Entre estas se
encuentran la seleccidn de estrategias para resolver problemas, el anélisis de la
informacién proveniente de diversas fuentes, la capacidad de generalizar
situaciones y de evaluar la validez de resultados, y el calculo. Todo esto
contribuye al desarrollo de un pensamiento logico, ordenado, critico y
autonomo Yy de actitudes como la precision, la rigurosidad, la perseverancia y
la confianza en si mismo, las cuales se valoran no solo en la matematica, sino

tambien en todos los aspectos de la vida (Ministerio de Educacion, s.f., p.1)

Por tanto, el aprendizaje de la Matematica contribuye también al desarrollo de
habilidades como el modelamiento, argumentacién, representacion y la comunicacion.
Dichas habilidades confieren precision y seguridad en la presentacion de la
informacion y su vez, compromete al receptor a exigir precision en la informacion y en

los argumentos que recibe.
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El conocimiento matematico y la capacidad para usarlo tienen profundas
consecuencias en el desarrollo, el desempefio y la vida de las personas. En
efecto, el entorno social valora el conocimiento matematico y lo asocia a logros,
beneficios y capacidades de orden superior. De esta forma, el aprendizaje de la
matematica influye en el concepto que nifios, jovenes y adultos construyen

sobre si mismos y sus capacidades. (Ministerio de Educacion, s.f, p.1)

El proceso de aprender Matematica, por lo tanto, interviene en la capacidad de la
persona para sentirse un ser autbnomo Yy valioso en la sociedad. En consecuencia, la
calidad, pertinencia y amplitud de ese conocimiento afecta las posibilidades y la calidad

de vida de las personas y, a nivel social, afecta el potencial de desarrollo del pais.

Por Gltimo, en cuanto a la posibilidad de trabajar con entes abstractos y sus relaciones,
la matematica ofrece la posibilidad de que los estudiantes posean una comprension
adecuada del medio simbolico y fisico en el que habitan, caracterizados por su alta
complejidad. En estos espacios, la tecnologia, las ciencias y los diversos sistemas de
interrelaciones se redefinen constantemente, 1o que requiere de personas capaces de

pensar en forma abstracta, l6gica y ordenada.

A modo de sintesis estos conceptos desarrollados se incorporaron debido a que
permiten referenciar tedricamente nuestro estudio ademas de orientar los siguientes

capitulos que tienen que ver con el analisis de la informacion.

31



CAPITULO 11l

MARCO METODOLOGICO
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El presente capitulo corresponde al marco metodoldgico de este seminario; en el cual
se plantea el paradigma y enfoque de la investigacion, asi como también el nivel de
profundidad y el disefio metodoldgico empleado. Ademas, se da a conocer el escenario
y sujetos de estudio, del mismo modo se sefialan las técnicas e instrumentos utilizados

en la recoleccion de datos, lo que permitira lograr los objetivos propuestos.

3.1 Paradigma y Enfoque de investigacién

La presente investigacion se enmarca dentro del paradigma interpretativo, esta
corriente es de caracter subjetivo y dindmico. Desde esta vision, considera que “el
énfasis se pone en la perspectiva de los participantes durante las interacciones
educativas con un intento de obtener comprensiones en profundidad de casos

particulares desde una perspectiva cultural e historica” (Bisquerra, 2009, p. 74).

Por lo tanto, los conocimientos que presentan los docentes de aula regular
especificamente en el area de matematica del primer ciclo, en cuanto a la
implementacidn de estrategias diversificadas del disefio universal de aprendizaje, seran
analizados en profundidad, comprendiendo la realidad del establecimiento en
particular. Asimismo, este paradigma tiene como finalidad “comprender e interpretar
la realidad educativa, los significados de las personas, percepciones, intenciones y

acciones” (Bisquerra, 2009, p. 72).

La investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, debido a que su proposito es,
“examinar la forma en que los individuos perciben y experimentan los fenémenos que

los rodean, profundizando en sus puntos de vista, interpretaciones y significados”

(Hernandez, Fernandez, y Baptista, 2014, p. 385).

De esta manera, este enfoque se relaciona con el contexto de trabajo, con la intencién
de describir los conocimientos que manifiestan los docentes de aula regular de 1° y 2°
basico, en cuanto a la labor que desempefian en la ejecucion de estrategias
diversificadas del disefio universal de aprendizaje, segun lo establecido por el decreto
N°83/2015. Estas respuestas seran recopiladas y descritas, con el fin de acercarse a
una realidad basada en las experiencias que viven los sujetos de estudio, en un colegio

de la Comuna de las Condes

3.2 Nivel de Profundidad

Esta es una investigacion de caracter descriptivo, dado que, mediante la observacion se

pretende recopilar informacidn desde la observacion a través de la participacion pasiva,
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el cual considera los fenémenos tal como se presentan, sin modificarlos ni interactdan

sobre ellos.

Esto permite poder “describir fenomenos, situaciones, contextos, y sucesos; esto es,
detallar como son y se manifiestan, se busca especificar las propiedades, las
caracteristicas y los perfiles de personas, grupos comunidades, procesos, objetos o

cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis” (Hernandez et al, 2014, p.92).

3.3 Disefio Metodoldgico

El disefio que se utiliza en esta investigacion es el Estudio de Casos el cual es un
“proceso de indagacion caracterizado por el examen sistematico y en profundidad de
casos de un fendmeno, entendidos estos como entidades sociales o entidades educativas
unicas” (Bisquerra, 2009, p. 309). Este estudio de caso es de caracter descriptivo debido

aque

“El producto final de un estudio de casos es una descripcion rica y densa del
fendmeno objeto de estudio. Pueden incluir distintas variables e ilustran su
interaccion, a menudo, a lo largo de un periodo de tiempo, por lo que pueden
ser estudios longitudinales. La descripcion suele ser de tipo cualitativo.”

(Sandin, 2003, p. 175)

El objetivo del estudio de casos es lograr un andlisis profundo de las diferentes
realidades que puedan existir, en este caso es a un grupo de docentes de aula regular en
Matematica de 1° y 2° béasico del Colegio de la comuna de las Condes, para observar
las précticas pedagdgicas que presentan respecto a su trabajo en la implementacion de

estrategias diversificadas segun lo establecido en el Decreto N°83/2015.

El establecimiento educativo de la comuna de las Condes es una entidad educativa
unica, por lo cual, se describe lo que sucede en este establecimiento en particular, en
donde se pretende indagar con profundidad los conocimientos de cada una de los

docentes en su nivel y en el area de Matematica especificamente.

Dentro de las fases del disefio de investigacion a utilizar son:
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Fases del
disefio de
investigacion

Contexto

Fase

exploratoria y

Se determina el problema de investigacion el cual es conocer las
estrategias diversificadas del disefio universal del aprendizaje,
establecidas por el Decreto N°83/2015 y verificar como éstas, son
empleadas por el docente de aula regular en Matematica de 1° y 2°
basico en contexto educacional en un colegio de la comuna de las

Condes ubicado en la comuna de Las Condes.

Se comenzara con la seleccion para escoger el disefio de
investigacion el cual es de tipo cualitativa y el tipo de paradigma de
sustento interpretativo. Luego se procede desde los objetivos de la
investigacién, analizar las posibles categorias tentativas para asi

comenzar con la elaboracion y validez de los instrumentos.

El contexto seleccionado especificamente es de 2 profesores de 1° y
2° basico del Colegio de la comuna de las Condes.

Se realizara la gestion en la escuela como entregar carta en la cual el
emisor es la universidad Catolica Silva Henriquez y visitas de
presentacion, ademas de conocer a los docentes de aula regular en
Matematica de 1° y 2° basico del Colegio de la comuna de las

Condes que seran partes de la investigacion.

Se realizaran los ajustes a las técnicas de recogida de informacion
como las pautas de observacidn con participacién pasiva, ademas de
recopilar la  revisiobn documental, especificamente, las
planificaciones de los docentes que seran observados. También se
comenzaré con la ejecucion en el campo por medio de la observacion
de clase en la cual la primera observacion se descarta para que el

investigador y los sujetos de estudios se familiaricen.

Luego de la recopilacion de la informacion necesaria para la
investigacion, se realizara la salida del Colegio de la comuna de las

Condes.

de reflexion
Fase de
planificacion
Fase de
entrada al
escenario
Fase de
recogida vy
analisis de
informacion
Fase de
retirada del
escenario
Fase de
elaboracion
del informe

Se realizara el analisis de la informacion recopilada en el Colegio de

la comuna de las Condes. Ademas se procede al Gltimo analisis de
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capitulos anteriores, interpretacion de resultados y contrastacion de

hipétesis. (Ver anexo 1)

Fuente: Fases del Disefio, Latorre, et al, (1996) citado en Bisquerra, 2009, p. 285.
(cuadro elaboracion propia).

3.4 Escenario y Sujetos del estudio

3.4.1 Escenario de estudio

El escenario a investigar es un Colegio que se encuentra ubicado en el area urbana de
la Region Metropolitana, especificamente en la comuna de Las Condes. Este es de

dependencia particular subvencionado y se imparte educacion basica y media.

La misién de este establecimiento es “Potenciar un trabajo conjunto entre todos los
agentes educativos para que nuestros educandos alcancen aprendizajes de calidad
apoyados por un equipo de profesores técnicamente calificados y con la suficiente
experiencia y maestria pedagogica para guiarlos adecuadamente.” (Colegio San Jorge
de las Condes, s.f, p.2)

El establecimiento cuenta con Jornada Escolar Completa, es de caracter mixto y
actualmente cuenta con una matricula de aproximadamente 351 estudiantes desde los
niveles de pre-kinder a cuarto afio medio, en donde son 1 curso por nivel. El indice de
vulnerabilidad socioeconémico de los estudiantes se encuentra en un nivel medio,

siendo el 48,6 % de los estudiantes.

Cuenta con Programa de Integracion Escolar, actualmente se trabaja con este y ha ido
entrando en progresion el Decreto N°83/2015, a través de los cuales se entregan
diversos apoyos Yy recursos para que todo el universo de estudiantes pueda acceder,

participar y progresar del curriculum y sistema escolar.
La labor de los docentes de aula regular de este establecimiento es que

debe reunir una serie de atributos, aptitudes, valores y compromiso con su
vocacién, teniendo la capacidad para trabajar y potenciar alumnos con
Necesidades Educativas Especiales, ademas de una clara disposicion al trabajo
en equipo, que permita concretar las variadas actividades pedagogicas
efectuadas durante el afio escolar, de modo que la comunidad educativa se
desarrolle en un ambiente arménico primando la calidad humana y profesional,

caracteristicas  docentes; responsabilidad, puntualidad, compromiso,
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creatividad, innovacion, eficiencia, afectividad, inclusividad, proactividad,
asertividad, trabajo en equipo, manejo de relaciones interpersonales, espiritu de

crecimiento profesional.(Colegio San Jorge de las Condes, s.f)

El Organigrama de esta institucion educativa representa en forma gréfica la estructura
organizacional del equipo de trabajo, docente y colaboradores, por lo cual presenta una
estructura jerarquica lineal, considerando las responsabilidades de arriba hacia abajo

en una graduacion jerarquica descendente. (Ver anexo 2)

3.4.2 Sujetos de estudio

Los sujetos de estudio de este seminario son dos docentes de Educacion General
Bésica, insertos en aula regular, ademas estos son los profesores jefes de cada nivel y
realizan las asignaturas de Lenguaje y Comunicacion, Ciencias Naturales y Ciencias

Sociales.

3.5 Fundamentacion y descripcion de técnicas e instrumentos

3.5.1 Técnicas

En este seminario la técnica escogida es la observacién de caracter pasiva 0 no
participativa, la cual consiste en que “esta presente el observador, pero no interactua”
(Hernandez, 2006, p.596), es decir que permite la observacién de los fendmenos desde
fuera, sin involucrarse como parte del grupo sino que como un agente externo que
conoce, describe y relaciona los datos obtenidos. Para esta técnica se podra hacer uso
de instrumentos como grabadoras, cadmaras fotograficas o de video. La importancia de
la observacion es que esta técnica es la Unica que nos permitira llevar a cabo el logro
empirico de nuestros objetivos, los cuales son conocer, describir y relacionar para luego
Ilegar al objetivo general el cual es analizar, ademas al observar tenemos la capacidad
de registrar acontecimientos simultaneos, con la precision necesaria para recoger la

informacion.

3.5.2 Instrumentos
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Para este seminario se ha elegido uno de los instrumentos para el registro de
informacion, este serd por medio de las notas de campo, “es decir a través de codigos
representaremos la realidad obtenida, teniendo en cuenta que cada uno de ellos sirve a
diferentes propositos y produce diferentes descripciones” (Bisquerra, 2009, p.353). Sin
embargo segin Hernandez (2006) “en la indagacion cualitativa, el instrumento no es
una prueba estandarizada ni un cuestionario ni un sistema de medicion; es el mismo

investigador que constituye también una fuente de datos (p, 583)

Notas de campo: Es caracterizado por ser un sistema narrativo mas clasico y usual,
esto quiere decir que estd constituido por descripciones detalladas y amplias, su
principal objetivo es explicar los procesos en desarrollo e identificar pautas de
conductas en contextos especificos. (Del rincon et al, 1995: 290). Por lo cual este
sistema de registro pretende comprender lo que estd sucediendo y por qué sucede.
Evertons y Green (1994) sehalan que “se trata de registros que contienen memos
teoricas, puntos de vista y reflexiones personales surgidas de la observacion de una

situacion o de las conversaciones con los participantes en el estudio” (p.355).

Ademas se sugiere registrar estas notas de campo tan inmediatamente como sea
posible, es decir “in situ”, que es durante la estancia en el escenario, u otra alternativa

“a posteriori”, o sea, después del contacto en el escenario.

Es relevante agregar que esta informacién se puede complementar con fotografias,

dibujos, mapas y/o materiales visuales.

Operacionalizacién: A continuacion se presenta la manera en que se va a organizar la
informacidén. A partir de la aplicacion de los instrumentos ya sefialados, en conjunto
con la determinacion de las categorias de mayor relevancia, con el fin de determinar
las subcategorias en relacion con lo que se quiere estudiar, que ademas se relaciona con

los objetivos especificos planteados en este estudio.

38



Objetivo

Categorias

Definicion tedrica

Subdimensiones

Conocer las
estrategias
diversificadas del
disefio  universal
de aprendizaje del
principio I
relacionado al
razonamiento
I6gico matematico
que son empleadas
por el docente de
aula regular de 1°
y 2° basico de un
colegio de la
Comuna de las

Condes.

Estrategias
diversificadas del
principio Il en el

inicio.

Para conocer las
estrategias

diversificadas  del
disefio universal del
aprendizaje del
principio I
relacionadas al

momento inicial de

la clase.

1.1-

permitan la

opciones que

personalizacion en la
presentacion de la

informacion.

2.2-

vocabulario 'y

Definir el
los

simbolos.

2.5- llustrar las ideas
principales a través

de multiples medios.

3.1- activar 0

sustituir los
conocimientos

previos.
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Describir las
estrategias
diversificadas del
disefio  universal
de aprendizaje del
principio I
relacionadas  al
razonamiento
I6gico matematico
que son empleadas
por el docente de
aula regular de 1°
y 2° basico de un

colegio de la

Estrategias
diversificadas del
principio Il en el
desarrollo.

Para describir las
estrategias

diversificadas  del
disefio universal del
aprendizaje del
principio I
relacionadas al

desarrollo de Ia

clase.

3.2-
patrones,

destacar

caracteristicas

fundamentales, ideas

principales y
relaciones.
3.3- guiar el

procesamiento de la
informacion, la
visualizacion y la

manipulacion.

1.1-

permitan la

opciones que

personalizacion en la
presentacion de la

informacion.

2.2 Definir el

vocabulario y los

simbolos.

2.5- llustrar las ideas
principales a través

de multiples medios.
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Comuna de las

Condes.
3.2- destacar
patrones,
caracteristicas
fundamentales, ideas
principales y
relaciones.
3.3- guiar el
procesamiento de la
informacion, la
visualizacion y la
manipulacion.

Relacionar las | Estrategias Para relacionar las | 1.1- opciones que

estrategias

propuestas en el

principio Il con las

practicas docentes

en el

area de

Matematica de 1°

y 2° bésico de un

colegio de
Comuna de
Condes.

la
las

diversificadas del
principio Il en el

cierre.

estrategias

diversificadas  del
disefio universal del
aprendizaje del
principio I
relacionadas al

cierre de la clase.

permitan la
personalizacion en la
presentacion de la

informacion.

2.2-

vocabulario 'y

Definir el
los

simbolos.
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2.5- llustrar las ideas
principales a través

de multiples medios.

3.2- destacar
patrones,
caracteristicas
fundamentales, ideas
principales y

relaciones.

3.3- guiar el
procesamiento de la
informacion, la
visualizacion y la

manipulacion.

Modelos de instrumentos a utilizar.

Notas de campo:

Nombre del docente (solo iniciales):

Sexo: F M

Afos de servicio en educacion:

Afios trabajando en el colegio San Jorge de Las Condes:

Fecha:

Asignatura:

Hora de inicio de clase:

Obijetivo General

Hora de término de clase:

Analizar las practicas pedagdgicas relacionadas con el Principio Il “Proporcionar

multiples formas de Representacion” del DUA en Matematica empleadas por los

docentes de 1° y 2° basico de un colegio de la Comuna de las Condes.
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INICIO DE LA CLASE:

Indicadores

Aclare vocabulario
y simbolos. (2.1)

Active 0
proporcione
conocimientos

previos. (3.1)

Destaque patrones,
caracteristicas
fundamentales,

ideas principales y

Guie el
procesamiento,
visualizacion y

manipulacion de la

relaciones entre | informacion. (3.3)

ellas. (3.2)
-Ensefiar -Fijar  conceptos | -Destacar los | -Indicaciones
previamente previos ya | elementos basicos. | explicitas de los
vocabulario y los | asimilados. -Utilizar esquemas | pasos a seguir.
simbolos. -Utilizar u organizadores | -Métodos y
-Utilizar organizadores graficos. estrategias de
descripciones  de | graficos para | -Poner ejemplos y | organizacion.
los simbolos | visualizar las | contra ejemplos. -Modelos de cémo
gréaficos. relaciones entre | -ldentificar y hacer | enfrentarse 0
-Insertar apoyos en | conceptos. explicitas explorar los nuevos
elementos -Ensefiar conceptos | habilidades previas | aprendizajes.
desconocidos. previos. que se pueden | -Apoyos graduales
-Realiza glosario, | -Vincular utilizar para | para ir usando las
grafico, cuadro o | conceptos. resolver nuevos | estrategias de
mapa. -Hacer conexiones | problemas. procesamiento de la

curriculares
explicitas.

informacion.

-Entregar ejemplos
0 estrategias, como
textos, teatro, arte,

peliculas.

REGISTRO DESCRIPTIVO DEL INICIO DE LA CLASE

DESARROLLO DE LA CLASE:

Indicadores

Ofrezca Aclare llustre a través | Destaque Guie el
formas para | vocabulario y | de  mdltiples | patrones, procesamiento,
personalizar | simbolos. medios. (2.5) | caracteristicas | visualizacion y
la (2.1) fundamentales, | manipulacion
visualizacion ideas de la
de la principales vy
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informacion. relaciones informacion.
(1.2 entre ellas. | (3.3)
(3.2)

-Cambiar el | -Ensefiar -Presentar los | -Destacar los | -Indicaciones
tamafio  del | previamente conceptos elementos explicitas  de
texto, letra o | vocabulario y | claves en | basicos. los pasos a
tipo de fuente. | los simbolos. | formas -Utilizar sequir.

-Medir el | -Utilizar alternativas al | esquemas u | -Métodos y
contraste descripciones | texto. organizadores | estrategias de
entre fondo, | de los | -Hacer gréaficos. organizacion.
texto e | simbolos explicitas las | -Poner -Modelos  de
imagen. gréficos. relaciones ejemplos y | cdmo
-Utilizar el | -Insertar entre los textos | contra enfrentarse 0
color para | apoyos en|y la | ejemplos. explorar  los
resaltar algin | elementos representacion | -ldentificar y | nuevos

elemento.
-Variar el

volumen o la

velocidad de
la
informacion
sonora.

desconocidos.

-Realiza
glosario,
gréfico,
cuadro

mapa.

0]

alternativa.

hacer explicitas
habilidades
previas que se
pueden utilizar
para resolver
nuevos

problemas.

aprendizajes.
-Apoyos
graduales para
las
de

procesamiento

ir usando

estrategias

de la
informacion.
-Entregar
ejemplos 0
estrategias,

como textos,
teatro, arte,
peliculas.
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REGISTRO DESCRIPTIVO DEL DESARROLLO DE LA CLASE

CIERRE DE LA CLASE:

Indicadores
Ofrezca Aclare llustre a través | Destaque Guie el
formas para | vocabulario y | de  mdltiples | patrones, procesamiento,
personalizar | simbolos. medios. (2.5) | caracteristicas | visualizacion y
la (2.1) fundamentales, | manipulacion
visualizacion ideas de la
de la principales vy | informacion.
informacion. relaciones (3.3)
(1.2) entre ellas.

3.2)
-Cambiar el | -Ensefar -Presentar los | -Destacar los | -Indicaciones
tamafio  del | previamente conceptos elementos explicitas  de
texto, letra o | vocabulario y | claves en | béasicos. los pasos a
tipo de fuente. | los simbolos. | formas -Utilizar sequir.
-Medir el | -Utilizar alternativas al | esquemas u | -Métodos y
contraste descripciones | texto. organizadores | estrategias de
entre fondo, | de los | -Hacer graficos. organizacion.
texto e | simbolos explicitas las | -Poner -Modelos de
imagen. gréaficos. relaciones ejemplos y | como
-Utilizar el | -Insertar entre los textos | contra enfrentarse 0
color para | apoyos en|y la | ejemplos. explorar  los
resaltar algin | elementos representacion | -ldentificar y | nuevos
elemento. desconocidos. | alternativa. hacer explicitas | aprendizajes.
-Variar el | -Realiza habilidades -Apoyos
volumen o la | glosario, previas que se | graduales para
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velocidad de | gréfico, pueden utilizar | ir usando las

la cuadro 0 para resolver | estrategias de

informacion | mapa. nuevos procesamiento

sonora. problemas. de la
informacion.
-Entregar

ejemplos 0
estrategias,

como textos,
teatro, arte,

peliculas.

REGISTRO DESCRIPTIVO DEL CIERRE DE CLASE

3.6 Criterios de Rigor Cientifico

En este apartado se exponen los criterios de rigor cientifico de la investigacion, el cual
consiste en “el grado de certeza de sus resultados” (Bisquerra, 2009, p. 287). En esta
etapa de la investigacion es esencial precisar que los resultados tendran validez por
medio del instrumento disefiado, el cual es confirmado por un juicio de expertos,
ademas debe garantizar la fiabilidad de la informacién recopilada a través de las notas

de campo.

Es necesario tener en cuenta que para lograr la validez y fiabilidad de esta investigacion
es importante que “el conocimiento cientifico resultante de la investigacion cualitativa
es un conocimiento construido a partir del estudio de un contexto particular, ademas de
integrar descripciones” (Bisquerra, 2009, p. 287). Ademas, es necesario tener en cuenta
“procedimientos que aseguren que la descripcion e interpretacion sobre una realidad
estudiada corresponde realmente a la forma de sentir, de entender y de ver de las
personas que han proporcionado la informacion y que forman parte de ésta” (Bisquerra,

2009, p. 287).

Para lograr esto, los expertos se encargaron de analizar y corregir el instrumento
elaborado por las investigadoras. Por una parte, las notas de campo, las cuales buscan
saber conocer cudles son las estrategias diversificadas del principio Il del DUA, ademas

de relacionarlas y describirlas especificamente en el area de Matematica de primero y
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segundo basico, lo cual esta establecido en el decreto N°83/2015. Lo anterior, permite
recoger la informacion con fines analiticos e interpretativos para comprender la

realidad que estamos investigando.

Con dicho instrumento, se espera conocer la presencia o ausencia de las dimensiones a

estudiar, realizar las conclusiones, para asi de esta manera relacionar lo observado con
la teoria.
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CAPITULO IV

PRESENTACION DE RESULTADOS
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En el presente capitulo se exponen los analisis de los datos de investigacion,
provenientes de la observacion pasiva a través de grabaciones, registrada por medio de
las notas de campo aplicadas a las docentes de Educacion General Basica de 1° y 2°

béasico del Colegio de la comuna de Las Condes.

Las grabaciones fueron realizadas durante los meses de mayo Yy junio del afio 2018,
siendo descartada la primera grabacion a cada docente debido a criterios de rigor
cientifico, puesto que al intervenir en una realidad, los participantes no se comportan

de la misma manera, dificultando la fiabilidad de la informacion.

A continuacion se realiza la descripcion de las formas de recoger la informacion, las

etapas y lo que se efectu6 en cada una de ellas.

4.1 Trabajo de campo

La técnica escogida es la observacion de caracter pasiva o no participativa, la cual
consiste en que “esta presente el observador, pero no interactua” (Hernandez, 2006,
p.596), es decir que permite la observacion de los fendbmenos desde fuera, sin
involucrarse como parte del grupo sino que como un agente externo que conoce,
describe y relaciona los datos obtenidos, para ello se utiliz6 una camara de video la
cual se instal6 al final de la sala de clases para resguardar la integridad e identidad de

los estudiantes.

Para esto se utilizé la teoria fundamentada a través de la codificacion, segun Glasser y
Strauss (1967) esta nos sirve para generar una teoria de caracter explicativa a ciertos
fendmenos determinados en relacién a conductas humanas observadas en un campo
estudiado. En este seminario se aplica esta teoria por medio de la codificacion del
instrumento, se pudieron evidenciar las estrategias utilizadas por las docentes
correspondientes al Principio 1l del Disefio Universal para el aprendizaje en

Matematica.

4.1.1 Fases de recogida de informacion

En este apartado se exponen las fases para la recoleccion de la informacion

Fase Accion a realizar Tiempo Descripcion
I Elaboracion del | Abril 2018 | Se elabora instrumento para la
instrumento recogida de informacién necesaria
para la realizacion del seminario.
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I Validacion de | Mayo vy | Se envia el instrumento realizado a
instrumento Junio 2018 | expertos para la validacién de este.
Il Correccion de | Junio 2018 | Se corrige el instrumento de
instrumento acuerdo a observacion realizada
por los expertos validadores.
v Revalidacion de | Junio 2018 | Se reenvia instrumento corregido a
instrumentos experto  validador para la
utilizacion de un instrumento
confiable
\Y/ Grabacion de clases | Mayo vy | Se realizan 4 grabaciones a cada
Junio 2018 | docente, descartando la primera en
ambos casos.
Vi Transcripcion de | Junio 2018 | Se transcriben clases tal cual
clases ocurrieron para poder cumplir con
los criterios de rigor cientifico sin
emitir juicios de valor.
VIl Codificacion de | Junio 2018 | Se sintetiza la informacion a través

acuerdo a categorias

tentativas

de las categorias tentativas
establecidas por las seminaristas
utilizados en las notas de campo.
Estas se categorizan por medio de
colores y de codigos de acuerdo a
los momentos de la clase (inicio-
desarrollo-cierre) y a los principios
DUA seleccionados para esta
investigacion en conjunto con un
experto.

Posteriormente, se realiza la
saturacion de la investigacion, la
cual implica una rigurosidad en la
codificacion de los elementos
relevantes de la observacion, es
decir, que la metodologia de

analisis fue rigurosa.
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VI Elaboracion de las | Junio 2018 | Se realiza una vinculacion de datos
matrices de empiricos con datos tedricos de
triangulacion. este seminario, haciendo analisis

preliminares y generales por cada
una de las categorias y objetivos de
la investigacion.

IX Resaltar los | Junio 2018 | Se  destacan los datos mas
hallazgos de la relevantes por categorias Yy
investigacion y objetivos, para luego dar paso a las
finalizacién de conclusiones de este seminario.
escrito

Cuadro de elaboracion propia de las estudiantes

4.1.2 Facilitadores y obstaculizadores.

Facilitadores

Obstaculizadores

Alto nivel de compromiso de las

seminaristas con la investigacion.

Busqueda de personas adecuadas para la

validacién de instrumento.

Trabajo metddico y procesual. La laboriosa tarea de transcribir los
videos sin emitir juicios de valor.

Posibilidad de realizar reuniones de | Toma de la Universidad, la cual

trabajo de manera semanal. obstaculiz6 las reuniones de las

Cumplimiento de horario en reuniones

establecidas.

El vinculo establecido por las

seminaristas durante los afos de

formacion inicial docente.

seminaristas con la docente guia de tesis,

ya que
disponibles no eran los adecuados.

los lugares que quedaban

4.1.3 Matriz de codificacion

A continuacién se dara a conocer un cuadro de elaboracion propia en la cual se presenta

la simbologia de la codificacion del instrumento. Los colores y los cddigos representan

los principios de acuerdo a cada momento de la clase.
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INICIO

Aclare vocabulario | Active 0 | Destaque patrones, | Guie el
y simbolos. (I-2.1) | proporcione caracteristicas procesamiento,
AMARILLO conocimientos fundamentales, visualizacion y

previos. (I-3.1) ideas principales y | manipulacién de la

VERDE relaciones entre | informacion.  (I-

ellas. (1-3.2) 3.3)
CELESTE ROJO
DESARROLLO
Ofrezca Aclare lustre a | Destaque Guie el
formas  para | vocabulario vy | través de | patrones, procesamiento,
personalizar la | simbolos. (D- | multiples caracteristicas | visualizacion y
visualizacion | 2.1) medios. (D- | fundamentales, | manipulacion
de la | AMARILLO | 2.5) ideas de la
informacion. AZUL principales y | informacién.
(D-1.1) relaciones entre | (D-3.3)
ROSADO ellas. (D-3.2) ROJO
CELESTE

CIERRE
Ofrezca Aclare lustre a | Destaque Guie el
formas para | vocabulario |través de | patrones, procesamiento,
personalizar la | y simbolos. | maltiples caracteristicas visualizacion y
visualizacién | (C-2.1) medios. (C- | fundamentales, manipulacion
de la | AMARILLO | 2.5) ideas principales y | de la
informacion. AZUL relaciones  entre | informacion.
(C-1.1) ellas. (C-3.2) (C-3.3) ROJO
ROSADO CELESTE
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4.2 Andlisis de los hallazgos de investigacion o de la informacion recopilada.
4.2.1 Matrices de triangulacion.

En las siguientes matrices se puede apreciar la triangulacién de los objetivos de la
investigacion, los resultados obtenidos en las observaciones y su relacién con la teoria.
Por medio de esta, se pretende sustentar las observaciones de las docentes con la teoria,

con el fin de cumplir con el objetivo.

Objetivo especifico I:

Conocer las estrategias diversificadas del disefio universal para el aprendizaje del
Principio Il relacionado al razonamiento l6gico matematico que son empleadas por el
docente de aula regular de 1°y 2° basico de un colegio de la Comuna de las Condes en

los distintos momentos de la clase.

Obijetivo especifico I1:

Describir las estrategias diversificadas del disefio universal para el aprendizaje del
Principio Il relacionadas al razonamiento l6gico matematico que son empleadas por el
docente de aula regular de 1° y 2° basico de un colegio de la Comuna de las Condes en

los distintos momentos de la clase.

Objetivo especifico I11:
Relacionar las estrategias propuestas en el Principio Il con las practicas docentes e
Matemaética de 1° y 2° basico de un colegio de la Comuna de las Condes en los distintos

momentos de la clase.

CATEGORIA DE ANALISIS: INICIO DE LA ACTIVIDAD PEDAGOGICA

Sub-categoria

Docente 1

Docente 2

Anélisis preliminar

Aclare
vocabulario vy
simbolos. (2.1)
Con el objeto de
asegurar la

accesibilidad para

todos, el
vocabulario
clave, las

Con respecto a
este Principio, se
pudo  observar
que la docente no
hace empleo de
este en ninguna

de sus clases.

Con respecto a
este Principio, se
pudo  observar
que la docente no
utiliza esta
estrategia en
ningun momento
del inicio de sus

clases.

En relacion a lo
observado detallado en

las notas de campo

ninguna de las 2
docentes realiza
aclaracion de

vocabulario y simbolos,

siendo que muchas

veces los estudiantes
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etiquetas, los
iconos 'y los
simbolos
deberian estar
vinculados 0
asociados a una
representacion
alternativa de su

significado  (por

ejemplo, un
glosario, un
gréfico

equivalente, un
cuadro 0 mapa)
(Alba, Sanchez y
Zubillaga, s.f.,
p.22)

realizaron  preguntas
acerca de algo que no
entendian 0 no
conocian y las docentes
obviaron estas
preguntas.

Cabe destacar que las
seminaristas consideran
que la estrategia de
aclarar vocabulario y
simbolos se deberia
utilizar en reiteradas
ocasiones ya que ayuda
a los estudiantes a tener
una conceptualizacion
previa para adquirir los
nuevos conocimientos
y para resolver dudas ya
que las docentes solo
respondian de forma
oral y no utilizaban
graficos, glosario y
cuadro, relacionando
esto a la teoria de Alba,
Sénchez y Zubillaga
(s.f) se debe aclarar el
vocabulario con el fin
de que todos accedan al
contenido, a los
conceptos claves,
etiquetas, simbolos e
iconos, los cuales
deberian estar
conectados a una

representacion
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del

significado, es decir, la

alternativa

utilizacion de gréficos,
cuadros 0 mapas Yy
glosarios.

Active 0
proporcione
conocimientos

previos. (3.1)

Con el objeto de
asegurar la

accesibilidad para

todos, el
vocabulario
clave, las
etiquetas, los
iconos 'y los
simbolos
deberian estar
vinculados 0

asociados a una
representacion
alternativa de su

significado  (por

ejemplo, un
glosario, un
gréafico

equivalente, un

cuadro 0 mapa)
(Alba, Sanchez y
Zubillaga,  s.f.,

p.22)

Las estrategias
diversificadas
empleadas por la
docente en el
momento de
inicio
corresponden  a:
activar
conocimientos
previos, de
acuerdo a como
se registrd en
todas las clases la
docente recuerda
a los estudiantes
los siguientes

aspectos:

“;Qué fecha es
hoy?”
“;\Viernes
cuanto?”, “;Que
dia?”, “;Viernes
cuanto?”

“.De qué mes?
¢En qué mes
S?

“.De qué afo?”,

estamos

En solo una de las
clases en el

momento de

La docente
realizo:
activacion de

conocimientos

previos, al
momento de
preguntar

“;Cuéles son los
pueblos
indigenas alguien
sabe?”, alude al
Dia de la mujer
indigena, y
explica que el dia
de la  mujer
indigena es el dia
de la  mujer
mapuche, la
mujer que es ona,
atacamefia.
“lengua del pais,
nosotros
hablamos por
ejemplo
espafiol”.

En otra clase la
docente realiza
inferencias y
activacion a

través de

En relacion a lo que se
pudo  observar y
detallar en las notas de
campo se evidencia que
la docente 1 gran parte
de sus inicios de clases
los comienza con
preguntas de caracter
abierta y mas bien
relacionadas a las
fechas de cada dia, es
decir a orientacién
temporal, y solo en una
clase pregunta por el
contenido a tratar.

La

mayoria de las veces

docente 2, la
cuando activa
conocimientos previos
los relaciona con otras
asignaturas, tales como
historia o lenguaje, por
tanto el contenido se
relaciona directamente
en las 3 materias.

Segun lo relacionado
con la teoria de Alba,
Sénchez y Zubillaga
(s.f), ambas docentes

facilitaron las
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inicio la docente
entrega el
objetivo de la
clase fijando los
conceptos previos
ya asimilados:

objetivo de la
clase: reconocer
decenas y
unidades.
“Ya chicos,
recuerdan  que
estamos viendo
las unidades y las
decenas y ayer

trabajamos”

adivinanzas, tales

como:
“Redondo  soy,
(un  estudiante

levanta la mano)
y les voy a
anunciar que a la
derecha algo
valgo pero a la
izquierda nada,
T”, “el otro dice
parece un reloj de
arena a eslabon

de una cadena”

diferentes opciones
para activar 0
proporcionar los

conocimientos previos
estableciendo

conexiones con otros

contenidos para la
reconstruccion de los
aprendizajes.

Por otra parte el
esclarecer a los
estudiantes los

objetivos de la clase es
una de las estrategias
empleadas

eventualmente que no
se observé en ambas
docentes 'y resulta
importante realizar ya
que ayuda a los
estudiantes a
desarrollar expectativas
adecuadas sobre el
contenido, y a encontrar
valor

sentido  y/o

significativo en los

aprendizajes.

Destaque
patrones,
caracteristicas
fundamentales,
ideas principales
y relaciones

entre ellas. (3.2)

Respecto a esta
categoria se
evidencia que a
docente no realiza
acciones que se
puedan vincular

con lo expuesto

La docente I
emplea esta
estrategia en solo
una de las clases
observadas, a
traves de lo

siguiente:

Se evidencia que la
docente 1
eventualmente da
conocer contenidos a
través de ejemplos y
destacar elementos
bésicos para una mayor

comprension y relacion
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“Facilitar en dicho | EI dia de la| con su contexto en una
indicaciones o | principio. diversidad de sus clases, es decir
claves que cultural”, y | que esta no es una
ayuden a prestar explica que ese | practica recurrente, en
atencion a lo dia se celebra a | este mismo sentido
importante frente las personas que | Alba, Sanchez vy
a lo que no lo es, vienen de otros | Zubillaga (s.f) sefalan
como puede ser paises 'y que|que se deben dar
identificar lo tienen  diversas | indicaciones o claves
valioso 0 culturas, ya sea si | que faciliten el prestar
establecer nexos son Hindu, | atencion frente a lo que
con espanioles, es relevante y a lo que
conocimientos peruanos, no lo es.
previos.”(Alba y venezolanos,
etal, s.f., p.27) brasilefios,  de

todas partes.
Guie el | Esta docente | De acuerdo a |Se puede evidenciar
procesamiento, | emplea esta | como se registro | que ambas docentes

visualizacién vy
manipulacion de
la informacion.
(3.3)
“Proporcionar
modelos y apoyos
para el empleo de
estrategias
cognitivas y
metacognitivas
que faciliten el
procesamiento de
la informacion y
su transformacion
en conocimiento
util.”(Alba y et.al,
s.f., p.28)

estrategia en la
mayoria de sus
clases, en estos
momentos:

“Yo tengo diez

palitos o diez
autos o diez
muflecas” “;Eso

se va a convertir
en cuantas
decenas?”

(muestra un dedo)
“Si yo tuviera
veinte” “‘;Serian
una 0 dos

decenas?”

en la clase la
docente hizo:
IILa

dividiera en 2

clase se

actividades,
primeramente
trabajaran en una
guia y luego con
el libro de clases.
Completar  las
fechas que faltan
en el calendario,
marcar con verde
el dia de la mujer
indigena, marcar
de rojo el dia de

la lengua

hacen empleo de esta
estrategia, primero para
indicar los pasos a
seguir en cada actividad
que van a realizar o
como se dividira la
clase, luego en algun
ejercicio o actividad
que no entiendan
explican paso a paso lo
que hay que hacer, sin
embargo, a veces caen
en el error de darle las
respuestas a los
estudiantes.

Otro momento donde lo

utilizan es en los
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“Lo que yo les

Voy a dar
numeros y
ustedes lo que

van a realizar va a
ser separarlos en
decenas y
unidades” “Van
hacer esto si yo
les pongo
diecisiete (escribe
en la pizarra el

nimero) ustedes

lo deberéan
separar por
decenas y

unidades (escribe
en la pizarra
decenas y
“Si

diecisiete

unidades)”
tengo
¢Cuantas decenas
debemos tener?”’
“Y unidades?”
“;Cuantas
unidades?”

“Voy a tener una

decena  porque
para saber
cuantas decenas

tengo, yo tengo
que contar”
“Uno, dos, tres,
cuatro, cinco,

seis, siete, ocho,

materna, amarillo
el dia de Ia
diversidad

cultural y azul el
dia de los pueblos
indigenas”

En otro momento
vuelve a emplear

esta estrategia ya

que indica lo
siguiente: ya
antes de

comenzar con los
ndmeros
(leyendo la hoja)
voy a hacer unas
adivinanzas
relacionadas con
nameros, asi que
tienen que estar
muy atentos, los
que estan con el
chicle en la boca
van a botar el

chicle primero o

sino no
participan”
“miren decia

parece un reloj de
arena, ¢Cémo
son los relojes de
arena?, asi (con

sus manos hace la

momentos en  que

realizan cuadros o
esquemas pequefios en
la pizarra para que los
estudiantes sepan como
hacer las actividades o
les dan ejemplos de
como podrian hacer
estas, vinculando con la
teoria de Alba, Sanchez
y Zubillaga (s.f) se
deberian entregar
explicaciones claras de
los pasos a seguir,
modelos de
enfrentamiento al
aprendizaje nuevo,
también el ir graduando

las estrategias para que

procesen la
informacion, el
entregar ejemplos 'y

métodos o0 estrategias
para que se organicen.

Cabe destacar que la
docente Il en un
momento de clase para
dar ejemplos y explicar
las adivinanzas utiliza
su cuerpo para que a los
docentes les quede mas
claro el porqué de
algunos numeros o
respuestas, vinculando

con la teoria de Navarro
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nueve, diez, once,

doce, trece,
catorce, quince,
dieciséis y
diecisiete” (la
docente  cuenta
palos dibujados

en la pizarra) “No
dice que
necesitamos diez
para recién tener
una decena”
“Entonces  que
vamos hacer es
encerrar diez
pelotitas ( la
docente encierra
los ndmeros con
un circulo) y al
encerrar diez

pelotitas me dice

que es  una
decena” “Y me
van a sobrar”
“;Cuantas
pelotitas me
sobran?”

“Siete y como son

siete 'y no me
caben en las

decenas, me van a

quedar en las
unidades”
“Vamos hacer

eso” “Yo les voy

forma de un reloj

de arena)

(2008) el cual indica

que los estudiantes

aprenden a través de la

vinculacién de los
contenidos a los
movimientos 0

sensaciones corporeas 'y
al interactuar con el
material de caracter

educativo.
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a pasar palitos de
helados y la hoja
de block que esta
dividida en
decenas y
unidades” “Y lo
van a anotar en el

cuaderno”

ANALISIS FINAL DE LA CATEGORIA

Como analisis final de la categoria de inicio de clase se puede evidenciar que una
docente activa conocimientos previos mediante preguntas relacionadas con
reconocimiento de fechas, sin embargo no vincula esta activacion con el
conocimiento disciplinar que estan trabajando.

También una de ellos al menos en algin momento del inicio de sus clases intenciona
el trabajo donde predomina el canal de percepcién kinestésico, es decir ilustrar
ejemplos a través de su cuerpo. Lo que dice la teoria respecto a esto es: “aprenden
preferentemente al interactuar fisicamente con el material educativo. Para aprender
necesitan asociar los contenidos con movimientos o sensaciones corporales”
(Navarro, 2008, pag. 21), por tanto a los estudiantes cuando se les explico de esta
manera les quedo mucho mas claro lo explicado y quedo internalizado, pasando a
ser un aprendizaje significativo y trascendental.

Se evidencia que la docente 1l da conocer contenidos a través de ejemplos y destacar
elementos basicos para una mayor comprension y relacion con su contexto, en este
mismo sentido la teoria sefiala que: “Facilitar indicaciones o claves que ayuden a
prestar atencion a lo importante frente a lo que no lo es”(Alba y et.al, s.f., p.27), tal
como lo anterior, al expresar y relacionar los contenidos con su contexto los
estudiantes tienen una mayor comprension del contenido pues entienden como
pueden aplicarlo a su vida diaria o en qué momento este fue aplicado.

Por otro lado, las seminaristas evidenciaron que en solo una clase una dicente da a
conocer el objetivo de la clase, por tanto estas consideran relevante destacar que es
necesario que tengan conocimientos de los contenidos a trabajar y que puedan
vincular sus conocimientos ya adquiridos para tener una nocion de lo que vendra en
la clase, a que se van a ver enfrentados y las dudas que tengan de aquello,
vinculandolo con la teoria del Ministerio de Educacién (2009) donde se indica que

el inicio de la clase es el momento de vinculacion con los aprendizajes previos de los
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estudiantes, momento en el cual se presenta el tema de la clase, ademéas de que se

deben exponer de manera clara los aprendizajes esperados de la experiencia de

ensefianza aprendizaje a desarrollar, y finalmente se insta a compartir diferentes

experiencias e instrucciones para el trabajo a efectuar.

Ofrezca formas para

personalizar la
visualizacion de la

informacion. (1.1)

“Ofrecer opciones para
que sea  posible
personalizar la

presentacion de la
informacion mediante
formatos que permiten
(Alba,
Sanchez y Zubillaga,
s.f., p.22)

ajustarlas”

No se observa
ningn elemento
relacionado con

esta categoria.

Las estrategias
diversificadas
empleadas por la
docente en el
momento del
desarrollo
corresponden de
acuerdo a como
se registré en la
clase, siendo una
practica que no es

recurrente.

“Las efemérides
son fechas
importantes que

pasan en un pais”

Se observo en
una sola
oportunidad vy
tenia relacion con
el tono de voz de
la docente la cual
utiliz6 el recurso
para llamar la
atencion.

Las seminaristas
consideran  que
esta es una de las
estrategias  mas
relevantes en este
principio ya que
es una forma de
garantizar de
diversas formas,
canales de
percepcion y
estilos de
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aprendizajes la
adquisicion  de
conocimientos
significativos y
trascendentales.
De acuerdo a la
teoria establecida
por el Ministerio
de  Educacion,
Decreto N° 83
(2015) nos dice
que garantiza un
acceso a la
participacion de
los estudiantes,
respetando y
valorando  sus
diferencias, por
lo cual esta
estrategia ayuda
a que todo los
estudiantes
puedan acceder
al curriculum
nacional en la
cual la docente
debe poner
énfasis en sus
habilidades,
estilos de
aprendizajes,

capacidades, etc.
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Aclare vocabulario y
simbolos. (2.1)

Con el objeto de
asegurar la
accesibilidad para

todos, el vocabulario
clave, las etiquetas, los
iconos y los simbolos
deberian estar
vinculados o asociados
a una representacion
alternativa de su
(por
ejemplo, un glosario,

significado

un grafico equivalente,
un cuadro o mapa)
(Alba,
Zubillaga, s.f., p.22)

Sanchez 'y

Las  estrategias
diversificadas
empleadas por la
docente en el
momento del
desarrollo
corresponden de
acuerdo a como se
registr6 en la
clase, siendo una
practica que no es

recurrente.

“Comienza a
escribir el namero
quince 'y un
dividido
en unidades y

cuadro

decenas”.

“Ya chicos deben

escribir decenas y

unidades” (les
sefiala  a los
estudiantes un

cuadro escrito por

ella en la pizarra”

Las estrategias
diversificadas
empleadas por la
docente en el
momento del
desarrollo
corresponden de
acuerdo a como
se registré en la
clase, siendo una
practica que no es

recurrente.

Nuevamente

empieza a contar
en el calendario
del

(13

uno,

pizarrén,
dos, tres,
cuatro, cinco,

seis, siete, ocho,

nueve, diez...”
“aqui  tenemos
dos tipos de

fechas que nos
muestran, la
simplificada que
es mas pequefiita
y la completa”
(indicando en el

libro de clases),

Ambas docentes
escasean de este
recurso,
demostrando una
préctica que no es
recurrente.

Si bien no fue
utilizado en wun
inicio de la clase,
en el desarrollo
de esta, era la
instancia de
aclarar conceptos
poco asimilados

por los
estudiantes.
Segln lo

relacionado con
la teoria de Alba,
Sanchez y
Zubillaga s.f. nos
dice que se deben
entregar los
conceptos claves
relacionados con
el contenido.
Utilizar
descripciones de
los simbolos
graficos, ademas
insertar  apoyos
en los elementos
desconocidos 'y
finalmente

entregar,
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graficos, cuadros

0 mapas.
llustre a través de | Las  estrategias | No se observa | Es relevante
multiples medios. | diversificadas ningln elemento | mencionar  que
(2.5) empleadas por la | relacionado con | solo se observo
“Proporcionando docente en el | esta categoria. en un momento

alternativas,
especialmente
ilustraciones,
simulaciones,
imagenes o gréficos
interactivos se puede
conseguir que la

informacion en el texto

sea mas
comprensible”’(CAST,
2008, p. 21)

momento del
desarrollo

corresponden de
acuerdo a como se
registr6 en la
clase, siendo una

practica que no es

recurrente.
¢ Cuanto seria
ocho mas seis

S.?”( el estudiante
comienza hacer la
suma y la docente
lo ayuda a contar
haciendo palos en
la pizarra)

“S. recuerda que

ta  tienes diez

de la clase, por lo
que ambas
docentes

escasean de estas
estrategias, segun
lo relacionado
con la teoria de
Alba, Sanchez y
Zubillaga s.f. nos
dice que deben
presentar los
conceptos claves
del contenido de
diferentes

formas, también
hacer explicitas
las relaciones
entre los textos y
la representacion,

esto dificulta la
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palitos (La

docente  dibuja
diez palos en la
pizarra) y eso es

una decena”

comprension  de

los estudiantes.

Destaque patrones,
caracteristicas
fundamentales, ideas
principales y
relaciones entre ellas.
(3.2)

“Facilitar indicaciones
o claves gque ayuden a
prestar atencion a lo
importante frente a lo
que no lo es, como
puede ser identificar lo
valioso 0 establecer
nexos con
conocimientos
previos.”(Alba y et.al,

s.f., p.27)

Las  estrategias
diversificadas
empleadas por la
docente en el
momento del
desarrollo
corresponden de
acuerdo a como se
registr6 en la
clase, siendo una
practica

recurrente:

“Si tengo ocho en
un grupo y cinco

en otro grupo”

“Desde el diez en

adelante nosotros

podemos  decir
que tenemos
decenas”

“Ya un grupo es
de diez y esas son
las decenas y en el
grupo
tenemos cuatro y

otro

Las estrategias
diversificadas
empleadas por la
docente en el
momento del
desarrollo
corresponden de
acuerdo a como
se registré en la

clase, siendo una

practica poco
recurrente.
“la  simplificada

es la que nosotros
hacemos arribita
del cuaderno, y
colocamos  por

ejemplo 20/05”

“Y la otra es 05
del 11 de 1985”7

En la docente | se
destaca esta
estrategia en la
observacién  de
dos clases, por
medio de los
ejemplos y contra
ejemplos, segun
lo relacionado
con la teoria de
Alba, Sanchez y

Zubillaga s.f. es

de gran
importancia
durante el

desarrollo de la
clase destacar los
elementos
basicos  claves
para comprender
el todo, de esta
forma los
estudiantes

prestan atencién

a lo que
realmente es
importante.

65



gsas  son las
unidades.
“Chicos tienen

esto (La docente
muestra hoja de
block) ustedes ya
saben que para
tener una unidad
debemos  tener

diez palitos”

“formdbamos una
decena”, entonces
podemos  decir,

que cada figura

representa  una
decena” “chicos y
como se
representa la

decena, con que

Ademas en
ambas docentes
se evidencia el

identificar y

hacer explicitas
habilidades
previas que se
pueden utilizar
para resolver
nuevos
problemas.

Por otra parte
podemos
observar que
ambas docentes

no emplean otras
estrategias que se
pueden ejecutar
en este indicador
como por

ejemplo utilizar

letra” esquemas u
organizadores
gréaficos.

Guie el | Las  estrategias | Las  estrategias | Se evidencia que

procesamiento,
visualizacién y
manipulacion de la
informacion. (3.3)
“Proporcionar
modelos y apoyos para
el empleo de
estrategias cognitivas y

metacognitivas  que

diversificadas
empleadas por la
docente en el
momento del
desarrollo
corresponden de
acuerdo a como se
registro en la

clase, siendo esta

diversificadas
empleadas por la
docente en el
momento del
desarrollo
corresponden de
acuerdo a como
se registro en la

clase, siendo esta

ambas docentes

realizan con
predominio  la
estrategia la cual
se observa como
la docente guia a
los estudiantes a
través de

instrucciones o
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faciliten el
procesamiento de la
informacion 'y  su
transformacion en
conocimiento
util.”(Alba y et.al, s.f.,
p.28)

una practica

recurrente:

(nuestra la mano
extendida
mostrando los

cinco dedos)

“El ocho me va a

caber en las
decenas
(sefalando el

namero ocho en la

pizarra) o lo

coloco en
unidades”
“.Por que

unidades?”
¢Hasta que
nimero podemos
llegar en las

unidades?”

“En unidades
podemos llegar
hasta el namero
nueve. Y en las
decenas. ¢Desde
que nimero
comienza las

decenas? ¢Desde

gue namero?”

una practica

recurrente:

“responde

marcando en los
calendarios, qué
dia se elaboro el
yogurt, en qué
mes, y enciérralo

en el calendario”,

“toman el
calendario  que
esta ahi vy
encierras la
fecha”.

Empiezan a
contar los

estudiantes en
conjunto con la
docente “enero,
febrero, marzo...”
La

escribe el

docente

calendario en el
pizarron y
empieza a
explicar como se
deben contar los
dias después de la
fecha de

elaboracion.

(guia con meses

del afo)

pasos a sequir,

pero de diversas

formas como:
cuadros,
esquemas,
gréficos, etc.

como nos sefiala
segun lo
relacionado con
la teoria de Alba,
Sanchez y
Zubillaga s.f.

Sin embargo se
puede apreciar
que la docente |
conduce el
aprendizaje  de
manera concreta
(palos de helados
y hoja de block
con cuadro) para
luego
relacionarlo con
lo pictorico
(dibuja palos en
la pizarra) y lo
simbolico
(ndmero), es
decir, la técnica
COPISI.

Las seminaristas
consideran que es
relevante
mencionar que la

docente Il utiliza
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“Porque  tengo
méas de diez
chicos.  Porque

miren sumen ocho
mas seis ( la
docente lo escribe

en la pizarra)

Entonces tenemos
qué hay catorce

alumnos en la

sala, y si los
separamos en
decenas y
unidades

¢(Cuantos  nifios

van a estar en las

decenas?”

“vamos a trabajar

con palos de
helado y las
cartulinas” (la
docente les
muestra la
cartulina a los

estudiantes la cual
tiene un cuadro

dividido en dos

donde dice
unidades y
decenas)

“Diez palitos

debemos colocar

Ejemplificando

en el pizarron la
docente dice
“entonces coloco

7 del 4.

Docente  “;qué
debo colocar en el
cuadrito? Martes

16 de octubre en

ndmeros.
Estudiante “10”
Docente “coloca

en el cuadrito 16
del 107, “14 de
junio, ¢;qué dia
cae?”

Estudiante
responde
“jueves”
Docente “jueves 'y
¢queé

namero de mes

junio
es? Empieza a
contar desde el
pizarrén enero...
febrero... marzo...
abril...  mayo...
junio, ¢cesel? 6

Jueves 14 del 6.

“Acé abajo tienen
gue mencionar los
meses de las

efemérides  que

en todas sus
clases la misma
estrategia (guias
de aprendizaje)
la cual dificulta el
aprendizaje  de
los estudiantes y
la atencion
focalizada,

resultando un
aprendizaje

mondtono y poco
atractivo  para
estudiantes que
estin en un
proceso  basico
del

curricular.

contenido
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en las decenas.Y
¢Cuantos palitos
les quedaron para

las unidades?”

(la docente
comienza a
escribir en la
pizarra los
numeros  donde
corresponden en
la tabla)

Ahora voy a dar
otro numero tiene
que formar
diecisiete palitos,
junten diecisiete
palitos. Cuenten

diecisiete”

“Tienen

veinticinco” “Lo
primero que van a
poner aca abajo es
unidades y

decenas”

“Diez y diez me
va a dar veinte

29 <6

palitos” “y si yo
tengo veinte voy a
tener una decena
mas” “S. los dos

juntos me da diez

L9

estan aca” (indica
en la pizarra
donde deben
escribir el mes
que corresponde)
“aqui tienen que
completar  estos
dos calendarios”
(vuelve a mostrar
donde
corresponde
hacer la tarea)
“Estos son 4
meses, y pueden
hacerlo con la
manito como les
ensefie ayer para
que sepan cual
tiene 30 y cual

tiene 31...

“Ya, vamos a
contestar la letra
A entre todos”,
(comienza a
escribir en la guia
que tiene
proyectada en la
pizarra)

“asi tiene que

quedar, 100, 101,

102, 103, 104,
105, 106, 107,
108, 109, 110,
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més diez es
veinte” “Si  yo
tenia una decena
con diez palitos,
ahora si tengo
veinte palitos voy
a tener  dos

decenas”

“;Cuantos palitos
necesito para una
decena?”
“;Cuantas
decenas hay?”
“;Cuantas

unidades?”

“haber contemos,
1,2,3.....cuenta

conmigo, miren
nifios, el D dibujo
e hizo esto (lo
dibuja en la
pizarra) contemos
cuantos  palitos
podrian ser,
1,2,3.... 10, armo
esta figura con 10

palitos”

llego hasta aqui y
me salto la linea,
sigo abajo, no,
mejor hasta el 109
y abajo empiezo,
110, 111, 112
para que quede
mas ordenado
(escribe los
nameros en la

pizarra)

ANALISIS FINAL DE LA CATEGORIA
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De acuerdo a lo observado durante el desarrollo de las clases, en ambas docentes se
evidencian dos estrategias empleadas de forma recurrentes, estas son las de guiar el
procesamiento, visualizacion y manipulacion de la informacion, estas se reflejaron
dentro de las clases al momento en que las docentes realizaban indicaciones
explicitas del paso a paso al momento de la actividad en desarrollo, por medio de
ejemplos concretos y mediando el aprendizaje de los estudiantes constantemente por
medio de preguntas. Pero también hay una escases de esta estrategia ya que no se
observaron apoyos graduales para procesar el contenido, por lo que es de gran
relevancia dentro de la diversidad que hay en el aula, ya que todos presentan
diferentes formas, canales de percepcion y estilos de aprendizajes en la adquisicion
de conocimientos, realizando estos apoyos de esta forma, logramos en los estudiantes
que el contenido sea una experiencia de aprendizaje significativa y trascendental.
Entendiendo que la teoria nos habla de una inclusion garantizando los aprendizajes
como lo sefiala, el Decreto N°83 “Inclusion educativa y valoracion de la diversidad,
este principio se refiere a que se debe buscar la promocion y el acceso, la
participacion y presencia de todos los estudiantes, valorando y respetando asi las
diferencias que pudiesen existir dentro de un grupo escolar.”(Ministerio de
Educacion, 2015, p.12-13) de esta forma todos los estudiantes pueden acceder al
curriculum nacional en la cual la docente debe poner énfasis en sus habilidades,
estilos de aprendizajes, capacidades, etc.

Ademas las estrategias de “Destaque patrones, caracteristicas fundamentales, ideas
principales y relaciones entre ellas” en ambas docentes se encuentra presente, al
momento de destacar los elementos basicos, y alguna utilizacion de esquema u
organizador grafico, poner ejemplos y contra ejemplos, identificar y hacer explicitas
habilidades previas que se pueden utilizar para resolver nuevos problemas.

Dentro de las estrategias poco recurrentes observadas se encuentra la de “Ilustre a
través de multiples medios™, es decir solo en un momento muy breve se ejecuto,
mediante la utilizacion de palitos en la pizarra, y en la segunda docente observada,
no se evidencio, por lo que es fundamental para el desarrollo del contenido
presentar los conceptos claves en formas alternativas, logrando una mayor
comprensiéon en los estudiantes. Por otra parte otra estrategia poco recurrente
observada es la de aclare vocabulario y simbolos, ya que se deben entregar los
conceptos claves relacionados con el contenido, utilizando descripciones de los
simbolos gréaficos, e insertando apoyos en los elementos desconocidos, o entregando

la informacion por medio de graficos, cuadros o0 mapas.
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Finalmente la estrategia ofrezca formas para personalizar la visualizaciéon de la
informacidn, se observo en una sola clase y esta tenia relacion solo con el tono de
voz de la docente la cual utilizo el recurso para llamar la atencion, considerando que
esta es una de las estrategias mas relevantes en este principio ya que es una forma de
garantizar de diversas formas, canales de percepcion y estilos de aprendizajes la
adquisicion de conocimientos significativos y trascendentales de los estudiantes.

Las seminaristas consideran que no se emplean en su totalidad las estrategias
establecidas en el desarrollo de las clases, entendiendo ademas que este momento de
la clase segun el Ministerio de Educacién (2009) el docente despliega contenidos por
medio de estrategias significativas planeadas previamente, que intencionan los
aprendizajes elegidos, de esta forma facilita la participacion de los estudiantes,
durante este momento, los docentes y colaboradores ejecutan las acciones de
cuestionar, registrar, criticar, registrar, comentar, compartir y reflexionar con los
estudiantes. Ademas, durante esta etapa es posible acoger numerosas modalidades

de trabajo segun sean los propdsitos perseguidos con la labor que se desarrollara.

CATEGORIA DE ANALISIS: CIERRE DE LA ACTIVIDAD
PEDAGOGICA

Sub-categoria

Docente 1

Docente 2

Anélisis preliminar

Ofrecer formas para
personalizar la
visualizacion de la
informacion. (1.1)
“En ofrecer opciones
para que sea posible
personalizar la
presentacion de la
informacion mediante
formatos que permiten
(Alba,
Sénchez y Zubillaga,
s.f., p.22)

ajustarlas”

Respecto a este
principio no se
observan
acciones que se
puedan
relacionar con lo
planteando en el

principio.

Respecto  a
este principio
no se observan
acciones que
se puedan
relacionar con
lo planteando

en el principio.

Al no las

docentes un cierre de

realizar

cada clase, no se pudo
visualizar las formas
de personalizar la
informacion necesaria

para los estudiantes,

por lo cual no se
garantiza ni  los
aprendizajes

adquiridos ni la
inclusion para los

estudiantes.
Por otra parte resulta
necesario recalcar que

este tipo de estrategias
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facilitan el
aprendizajes de los
diferentes estilos de
aprendizajes

presentados en el aula
por lo cual también se
refuerza la idea de que
no se garantiza la
inclusion y menos los
aprendizajes de la
diversidad de
estudiantes en ambas

Casos.

Aclarar vocabulario
y simbolos. (2.1)

“El vocabulario clave,
las  etiquetas, los
iconos y los simbolos
deberian estar
vinculados o asociados
a una representacion
alternativa de su
(Alba,
Séanchez y Zubillaga,

s.f., p.22)

significado”

Respecto a este
principio no se
observan
acciones que se
puedan

relacionar con lo
planteando en el

principio.

Respecto a
este principio
no se observan
acciones que
se puedan
relacionar con
lo planteando

en el principio.

Cabe destacar que este
principio resulta ser
relevante cuando se
trata del aprendizaje
matematico ya que de
esta forma ademas de
aclarar simbolos y
vocabulario

matematico,

ayudamos a nuestros
estudiantes a vincular
a través de su vida
diaria el contenido por
este motivo resulta ser
significativo ya que
los llevamos a la
realidad mas concreta.

Este principio ademas

en el momento del
cierre de la clase,
resultaba ser el

indicador para saber si
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los estudiantes habian
comprendido los
conceptos
matematicos
trabajados por lo cual
las  docentes no
pudieron resolver vy
tampoco resolver
conceptos mal

entendidos por los

estudiantes.

llustrar a través de

multiples medios.
(2.5)

“Proporcionando
alternativas,

especialmente
ilustraciones,
simulaciones,
imagenes o graficos
interactivos se puede
conseguir  que la

informacion en el texto

sea mas
comprensible”’(CAST,
2008, p. 21)

Respecto a este
principio no se
observan
acciones que se
puedan

relacionar con lo
planteando en el

principio.

Respecto  a
este principio
no se observan
acciones que
se puedan
relacionar con
lo planteando

en el principio.

Una de las estrategias

que  menos  fue

utilizadas por estas
docentes en el
trascurso de su clase y
aun mas en el cierre,
fue el de representar
de diversas formas o
medios los contenidos
que estaban

enseflando lo cual es

una estrategia de
ayuda para
comprender de

diversas formas un
tema.
Las seminaristas
consideran relevante
el utilizar esta
estrategias en los
distintos momentos de
la clase ya que el
pensamiento

matematico se
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adquiere de manera
paulatina y por ende
necesitamos de
ayudas visuales,
auditivas, Kinestésica,
etc. para adquirir estos
aprendizajes tan
complejos  muchas
veces de entender y
que por este motivo se
les dificulta a los
estudiantes ya que no
esta representando de
distintas maneras

como deberia ser.

Destacar  patrones,
caracteristicas
fundamentales, ideas
principales y
relaciones entre ellas.
(3.2)

“Facilitar indicaciones
o claves que ayuden a
prestar atencion a lo
importante frente a lo
que no lo es, como
puede ser identificar lo
valioso 0 establecer
nexos con
conocimientos
previos.”(Alba y et.al,

s.f., p.27)

Respecto a este
principio no se
observan
acciones que se
puedan

relacionar con lo
planteando en el

principio.

Respecto  a
este principio
no se observan
acciones que
se puedan
relacionar con
lo planteando

en el principio.

Las seminaristas
consideran que este
principio es uno de los
fundamentales cuando
se trata de analizar el
cierre de clase ya que
las docentes facilitan
el aprendizaje de los
estudiantes a través de
primero saber si lo que
aprendieron esta
correcto y de acuerdo
a lo aprendido por los
estudiantes, recalcar
lo relevante de cada
aprendizaje 0
contenido entregado.
esta

Ademas con

estrategia podian

adquirir o saber si sus
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estudiantes lograron
realizar nexos con sus
conocimientos
previos, si logran
encontrar la idea
principal del tema y si
pueden resolver
problemas

relacionado al tema.

Guiar el
procesamiento,
visualizacion y
manipulacion de la
informacion. (3.3)
“Proporcionar modelos
y apoyos
empleo de estrategias

para el

cognitivas y
metacognitivas  que
faciliten el
procesamiento de la
informaciéon 'y  su
transformacion en
conocimiento

util.”(Alba y et.al, s.f.,

p.28)

Las estrategia
diversificada

empleada en una
ocasion por la
docente en el
del

cierre en la

momento

segunda  clase
fue:

Docente: “aqui
tenemos 10
palitos (los
sostiene el
estudiante),
tenemos un

grupo de 10 que

es una decena y

tenemos 2
palitos que
sobraron

entonces  estas

serian 2 uni....
Docente:

tenemos 1
decena y 2

unidades, vamos

Respecto a
este principio
no se observan
acciones que
se puedan
relacionar con
lo planteando

en el principio.

De acuerdo a lo
observado se puede
concluir  que la
docente |  logra
realizar una de las
estrategias al cierre de
la clase, sin embargo
no es una préactica
recurrente  empleada
por la docente y esta
es empleada en una
ocasion.

Segun Alba, Sanchez
y zubillaga (s.f) el
proporcionar apoyos
para el empleo de
estrategias cognitivas
es necesario para
facilitar el
procesamiento de la
informacion, por

medio del cual solo

hiso un guia de pasos
a seguir del dltimo
ejercicio dando el

resultado, por este
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a escribir lo que motivo no garantizo

tiene el J en la que los estudiantes
pizarra, ¢Qué aprendieron los
namero formd? contenidos.

ANALISIS FINAL DE LA CATEGORIA

En relacion a lo observado y detallado en las notas de campo, se puede evidenciar
que una de las docentes solo utiliza una de las estrategias al cierre de la clase, sin
embargo no es una practica recurrente empleada por la docente y esta es empleada
en una ocasion por lo cual no resulta ser significativa para los estudiantes. Por este
motivo se concluye que ambas docentes no realizan una metacognicion o cierre de
clases.

De acuerdo a la teoria establecida por el Ministerio de Educacion (2009) dice que el
cierre de una clase es el momento donde gracias a la sistematizacion, revision y
explicitacion de lo aprendido logramos garantizar el aprendizaje significativo de los
estudiantes, por lo cual deben lograr verbalizar la facilidad o dificultad percibida en
la realizacion de la clase. Por lo cual las seminaristas consideran necesario plantear
la importancia de la realizacion de una metacognicion, a través de la verificacion del
cumplimiento de los objetivos planteados en la clase los cuales no son entregados
por lo cual no se puede verificar y el aprendizaje significativo de los estudiantes ya
que asi estamos garantizando que los estudiantes lograron entender y asimilar los
contenidos ensefiados por las docentes.

Es necesario recalcar que en esta etapa de los estudiantes el aprendizaje es paulatino
ya gue necesitan de tiempo y estrategias significativas para lograr los objetivos, por
lo mismo es fundamental y es una herramienta necesaria para las docentes el conocer
que estan aprendiendo mis estudiantes y si las estrategias utilizadas en las clases son
pertinentes para ellos.

Una de las estrategias que las seminarista consideran relevantes en un cierre de la
clase es el de destacar patrones, caracteristicas fundamentales, ideas principales y
relaciones entre ellas, ya que de esta forma los estudiantes logran asimilar y
seleccionar las ideas o contenidos necesarios para un aprendizaje significativo. Con
esta herramienta las docentes logran focalizar la atencion de los estudiantes en lo
relevante y necesario para entender los contenidos que muchas veces resultan

complejos de asimilar para los estudiantes.

77



CAPITULO V

DISCUSION Y CONCLUSIONES
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5.1 Conclusiones

En este seminario se investigo sobre las Estrategias del disefio universal de aprendizaje
para 1° y 2° basico aplicadas en matematica en colegio de la comuna de las condes
segun lo establecido en el decreto N°83/2015, esta es una normativa actual, el cual se
esta comenzando a implementar paulatinamente en el presente afio en la educacion

parvularia y en la educacién basica.

Dicho decreto, entrega los criterios y orientaciones pertinentes y necesarias para que el
profesor de educacion general basica y la profesora de educacion diferencial puedan
considerar las caracteristicas de los estudiantes, entregando igualdad de oportunidades
en el aula regular y finalmente la inclusién garantizando que todos los estudiantes

puedan acceder al curriculum nacional.

A continuacién, se realizaran las conclusiones a partir de nuestra pregunta de
investigacion, la cual es: ¢Como el docente de aula regular implementa el principio 1l
“Proporcionar multiples formas de Representacion” del DUA como estrategia de
ensefianza diversificada en la clase Matematica de 1° y 2° béasico del Colegio de la
comuna de las Condes?. De acuerdo a nuestras observaciones analizadas podemos
sefialar los siguientes hallazgos de investigacion:

Las docentes de aula regular implementan algunas estrategias del principio Il del DUA,
tales como activar y proporcionar conocimientos previos a través de preguntas abiertas
acerca de lo cotidiano y relacionadas con otras asignaturas curriculares, pero no del
contenido en si, por tanto los estudiantes muchas veces no recordaban el contenido

visto las clases anteriores y no se establecia un hilo conductor entre una clase y otra.

Otra de las estrategias evidenciadas en las observaciones es la de guiar el
procesamiento, visualizacion y manipulacién de la informacion, a través de dar
indicaciones explicitas de los pasos a seguir, entregando ejemplos concretos y
mediando el aprendizaje, si bien existe esta estrategia es importante destacar que para
guiar el procesamiento también es importante entregar modelos para explorar nuevos
aprendizajes, métodos de organizacion y finalmente apoyos graduales para procesar el

contenido, sino que muchas veces entrego respuestas explicitas a sus estudiantes.

79



Por otra parte, otra de las estrategias empleadas por las docentes que se observaron en
su mayoria es la de destacar patrones, caracteristicas fundamentales, ideas principales
y relaciones entre ellas, por medio de destacar los elementos basicos del contenido, por
ejemplo cuando se destacaban las caracteristicas de decena y centena, luego la relacion
de las efemérides con los meses del afio, poner ejemplos en la pizarra de como realizar

algunas actividades utilizando esquemas y organizadores gréaficos.

Las estrategias menos utilizadas fueron: el aclarar vocabulario y simbolos, debido a
que en este se debe ensefiar previamente el vocabulario del contenido a tratar,
descripciones de los simbolos graficos, lo cual es un elemento bésico y esencial en la
ensefianza de las Matematica y la edad de los estudiantes, puesto que en esta etapa
deberian transitar de manera gradual los aprendizajes desde lo concreto a lo abstracto,

tampoco se realiza un glosario, ni cuadro 0 mapa para aclarar estos conceptos.

Otro aspecto no visualizado en las clases realizadas por las docentes fue la ilustracion
a través de multiples medios, puesto que no se cumple lo establecido por el decreto
N°83, el cual indica que se deben abarcar los diferentes estilos y formas de aprendizaje,
por medio de entregar en contenido a través de los diversos canales perceptivos o de
informacidén, ademas tampoco se hace relacién entre lo que hace y la representacion

alternativa, puesto que no se cumple con esta estrategia.

Finalmente la estrategia de ofrecer formas para personalizar la visualizacion de la
informacidn, tampoco se ve observada en ningin momento de las clases observadas en
ambas docentes, debido a que no se cambia el tamafio del texto, la letra o fuente para
estudiantes con baja vision, no utiliza el color para resaltar algun elemento, el cual
ayudaria a estudiantes con déficit de atencion para centrarse en lo medular de
instrucciones o contenido, tampoco se varia el volumen o velocidad de la informacion
sonora, es decir, no utiliza cambios de tonalidad en la voz para resaltar ideas o

instrucciones relevantes.

Por otra parte, las limitaciones que dificultaron el proceso de investigacion fueron:
Inasistencias del profesorado, por motivos de salud pudiendo afectar la continuidad
de la aplicacion, tiempo o resultado del seminario. Esto se da debido a que la docente
del ler afio basico por motivos de salud tuvo que tomar licencias luego de la primera

grabacion, por tanto las otras clases fueron realizadas por docentes remplazantes y la
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Educadora Diferencial en practica, por tanto no hubo una consistencia en las estrategias
a observar debido a que los estilos de ensefianza varian entre las docentes.

La segunda limitante de este seminario es que nuestro campo de investigacion es
limitado pues la informacion entregada en este seminario esta enfocada a una realidad
educativa, por lo tanto, sus resultados no se pueden generalizar. A partir de esto se
puede concluir que por disefio de investigacion empleado y el enfoque cualitativo solo
se observaron 2 docentes de una escuela, de todo el universo nacional que se podria
haber estudiado.

Luego, otra de ellas es que debido a los factores de tiempo, no se puede realizar una
observacion en otras actividades curriculares, pues seria interesante saber como se
estan llevando a cabo las estrategias diversificadas en otras asignaturas. A partir de
esto se puede concluir que solo se observaron clases de la asignatura de Matematica,
sin embargo si existiese mucho mas tiempo se podrian observar o indagar en diferentes
asignaturas, las cuales también deberian ser disefiadas bajo el DUA.

Y finalmente la tltima limitante es que debido a factores de tiempo a las seminaristas
les hubiese gustado tener un mayor alcance de informacion del Principio I, Principio
I1'y Principio 1l del DUA en este seminario. A partir de esto se concluye que habria
sido interesante observar y analizar como las docentes motivan e implican a sus
estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje, es decir el ;por qué? de este, a
través del principio Il “Proporcione multiples formas de compromiso” y el ¢cémo?
permiten que expresen lo aprendido de acuerdo al principio IIT “Proporcione multiples

formas de accion y expresion”

Con relacion al supuesto N°1 Los docentes de aula regular en Matematica de 1°y 2°
basico de un Colegio de la comuna Condes, emplean estrategias de ensefianza
diversificada, se evidencia que hacen empleo de algunas de las estrategias del principio
Il del DUA, tales como el guiar el procesamiento, la manipulacion y la visualizacion
de la informacion, y el activar conocimientos previos en la gran mayoria de los
momentos de las clases.

El supuesto N°2, hace alusién a que los docentes solo activan conocimientos previos
al inicio de sus clases de Matematica de 1° y 2° basico de un Colegio de la comuna de
las Condes. Se puede sefialar que las docentes claramente solo activaron conocimientos
previos a través de preguntas abiertas en el inicio de la clase, a partir de esto, se puede
evidenciar que desde este supuesto nace una nueva limitante en nuestra investigacion,

la cual es que las seminaristas no incluyeron este principio en los momentos de
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desarrollo y cierre de la clase, por lo tanto no se puede evidenciar este principio en
otros momentos.

Finalmente el ultimo supuesto es si los docentes de aula regular en Matematica de 1°
y 2° basico de un colegio de la Comuna de las Condes si proporcionan modelos y
apoyos para facilitar el procesamiento de la informacion. Se puede concluir que las
docentes entregan modelos y apoyos insuficientes para sus estudiantes, puesto que
muchas veces entregaron respuestas explicitas, no se dan apoyos graduales para que
los estudiantes puedan procesar la informacion, ni se entregan estrategias para una

mayor comprension del contenido.

Dicho lo anterior podemos evidenciar que este seminario cumple con los objetivos
propuestos, debido a que a través de las observaciones pudimos conocer una realidad
educativa, en donde se enmarca en la educacion de caracter inclusiva, por medio de las
observaciones no participativas, utilizando el instrumento notas de campo, luego
describimos las estrategias empleadas por las docentes del establecimiento, ademas
relacionamos dichas practicas con la teoria propuesta en el Decreto N° 83 con el
Principio Il del Disefio Universal para el aprendizaje relacionado al razonamiento
I6gico matematico que son empleadas por el docente de aula regular de 1° y 2° basico
de un Colegio de la comuna de las Condes en los distintos momentos de la clase, para
finalmente llegar a nuestro objetivo general el cual preciso el analisis exhaustivo de las

estrategias empleadas por las docentes.

5.2 Sugerencias

Segun lo presentando en los parrafos anteriores y en base a la investigacion llevada

a cabo, las seminaristas sugieren instar al establecimiento a generar momentos de
reflexion pedagdgica conjunta donde se pudiesen tomar decisiones que apunten al
cumplimiento de los principios DUA.

Ademas se insta a trabajar de manera colaborativa a través de la codocencia, ya que
este es justificado con lo propuesto en el Decreto N°83, donde la especialista en
estrategias y los especialistas del contenido curricular presenten propuestas y
soluciones a la atencion a la diversidad.

Generar mas instancias de preparacion de los docentes a través de constantes
capacitaciones, hacer seguimientos para ver como logran implementar estas estrategias
debido a que se encuentran en un proceso de aprendizaje, pues dentro de su formacion

inicial docente no incorporan la atencion a la diversidad.
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Anexo 1: Imagen de carta de presentacion.
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Anexo 2: Organigrama Colegio San Jorge de las Condes.

Estructura organizacional:

DIRECTOR
Jorge Pérez Alday

Jorge Menay Pérez

ADMINISTRADORES

Victoria Yafiez
Moises Docmac

COORDINADOR E.M.
Alvaro Tapia

COORDINADORA E.B.
Marisol Garriga

PROFESORES JEFES

7° B.Ganzale Mix
8° B. Alejandro Araya
1* M. José Luis Venegas
1IE. M. Michael Elgueta
11° M. Karina Genzalez
1YEM. Effrand Vallade

PROFESORES JEFES

Pre-B. Marcela Brave
1 B, Befty Mangilla
2° B. Ingrid Vergara
3* B Macarena Bosch
4 B. Antonia Sanchez
5° B, Soledad Frias.
&' B.Jase M. Figueroa

PROFESORES Asignatura

Myriam Guerra
Cegilia Solis
Marisal Garriga
Hans Aranda
José Miguel Figueraa
Luis Pablete

PROFESORES Asignatura

Myriam Guerra
Pilar Refiasca
Marisal Garriga
Constanza Ugarte
Iavier Patifig
lase Migue Figueroa

ASISTENTES:

Maria Salgade
Gopzale Mix

ESPEEIALISTAS

Ma. Jasé Leén
Fernanda Doneso
Marta Casming.

Eamila Meza
Caraling Valdés
lagueline Briepes
Nicalds Herndndez

ORIENTADORA

|
INSPECTOR GENERAL
Israel Lopez

INSPECTORA DE PATIO
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Anexo 3: Carta para validacion y validacion por parte de expertos.

Santiago, abril de 2018

Estimado Colaborador:

Junto con saludar, Nos dirigimos a Ud. con el propésito de solicitar su valiosa
colaboracion en la validacién del instrumento que se utilizara para recabar la
informacién requerida en la investigacion titulada: “Estrategias del Disefio Universal
de Aprendizaje para 1° y 2° béasico aplicadas en Matematica en el colegio de la
comuna de Las Condes”, que tiene como objetivo: “Analizar las practicas pedagdgicas
relacionadas con el Principio Il “Proporcionar multiples formas de representaciéon” del
DUA en Matemética empleadas por los docentes de 1° y 2° basico del Colegio San
Jorge de las Condes”. Para su cumplimiento, se propone un instrumento que consiste
en notas de campo con diversas dimensiones y criterios a observar en los tres
momentos de una clase (inicio-desarrollo-cierre), cabe destacar que nuestros
indicadores y ejemplos son solo como una guia para poder orientar nuestras notas de
campo y descripciones, que se le proporcionara a continuacion con el fin de que
evalle la pertinencia de estos y dé a conocer su opinién al respecto.

Lo anterior en atenciéon a su experiencia profesional y méritos académicos que

destacan en ud.
Agradecemos de antemano su valioso aporte
Atentamente

Fernanda Carcamo
Nathalie Lopez
Paulina Villacura

DATOS GENERALES:
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Apellidos y Nombre del Validador: Armaza Olea Alejandra
Grado Académico: Licenciada en Educacion.
Cargo e Institucién donde labora:

Profesora jefe 2° afio basico. Constituyente del equipo directivo.

PREGUNTAS

1. ¢Le parece adecuado el instrumento dado el propésito de la investigacion? ¢ Por
que?

Considero que el instrumento es adecuado para poder investigar en la tematica
expuesta, porque abarca cada uno de los subtemas que componen el ambito y
principio del DUA en cada una de las instancias en que se desarrolla la clase (inicio-
desarrollo-cierre). Los indicadores se presentan completos y de facil lectura y
comprension lo cual sin duda es de gran importancia a la hora de aplicar el
instrumento durante la observacion e investigacion.

El instrumento es atingente al tema investigado y proporcionara la informacion
necesaria y significativa en su investigacion.

2. ¢Las dimensiones y criterios consignados, recogen la informacion requerida
para la investigacion?

Si la recoge de manera completa y adecuada la informacién requerida para la
informacion. Como mencione anteriormente es un gran recurso para recopilar la
informacion adecuada y significativa de acuerdo al tema trabajado.

3. ¢Realizaria una sugerencia al instrumento?, ¢ Cual?

El instrumento esta adecuado, completo, de facil comprension, aplicacion y
andlisis de los datos que logre recopilar. Por lo anterior no realiz6 ninguna sugerencia
a la propuesta dada.

4. ¢Valida el instrumento seleccionado?
Si lo valido.

Alejandra Armaza Olea.

NOMBRE VALIDADOR
FIRMA

DATOS GENERALES:
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Apellidos y Nombre del Validador: Luis Alfaro Hernandez

Grado Académico: Profesor de Matemética, Magister en Educacion, mencion
evaluacion

Cargo e Institucién donde labora: Director de control de gestion educativa.
Corporacion Educacional de la Construccion, de la Camara Chilena de la

Construccion.

PREGUNTAS
1) ¢Le parece adecuado el instrumento dado el propésito de la investigacién? ¢ Por
qué?

Segun la descripcién de la investigacion, si.

2) ¢Las dimensiones y criterios consignados, recogen la informacion requerida para
la investigacién?

No; porque no esta claramente definido qué principio se desea observar. Hay
que clarificar si es el Principio | o Il. Si es el Principio |, las dimensiones y
criterios consignados, recogen la informacién requerida para esta investigacion.

3) ¢ Realizaria una sugerencia al instrumento?, ¢ Cual?

Clarificar qué principio es el que se desea observar.

5. 4) ¢Valida el instrumento seleccionado?
Si lo valido, siempre y cuando se realicen los cambios sugeridos.

Luis Alfaro H.

NOMBRE VALIDADOR
FIRMA

Anexo 4: Notas de campo codificadas
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Notas de campo primero béasico

Nombre del docente (solo iniciales): L.P.

Sexo:F X M

Anos de servicio en educacion: 4

Afios trabajando en el colegio San Jorge de Las Condes: 15 dias (reemplazo)

Fecha: 18-Mayo0-2018

Asignatura: Matematica

Hora de inicio de clase: 8:15

Obijetivo General

Hora de término de clase: 9:45

Analizar las précticas pedagogicas relacionadas con el Principio Il “Proporcionar

multiples formas de representacion” del DUA en Matematica empleadas por los

docentes de 1° y 2° basico de un colegio de la Comuna de las Condes.

INICIO DE LA CLASE:

Indicadores

Aclare vocabulario
y simbolos. (2.1)

Active 0
proporcione
conocimientos
previos. (3.1)

Destaque patrones,
caracteristicas
fundamentales,
ideas principales y

Guie el
procesamiento,

visualizacion y
manipulacion de la

curriculares
explicitas.

relaciones  entre | informacion. (3.3)

ellas. (3.2)
-Ensefiar -Fijar  conceptos | -Destacar los | -Indicaciones
previamente previos ya | elementos basicos. | explicitas de los
vocabulario y los | asimilados. -Utilizar esquemas | pasos a sequir.
simbolos. -Utilizar u  organizadores | -Métodos y
-Utilizar organizadores gréaficos. estrategias de
descripciones  de | gréaficos para | -Poner ejemplos y | organizacion.
los simbolos | visualizar las | contra ejemplos. -Modelos de como
gréficos. relaciones  entre | -ldentificar y hacer | enfrentarse 0
-Insertar apoyos en | conceptos. explicitas explorar los nuevos
elementos -Ensenfar habilidades previas | aprendizajes.
desconocidos. conceptos previos. | que se pueden | -Apoyos graduales
-Realiza glosario, | -Vincular utilizar para | para ir usando las
grafico, cuadro o | conceptos. resolver  nuevos | estrategias de
mapa. -Hacer conexiones | problemas. procesamiento de

la informacion.
-Entregar ejemplos
0 estrategias, como
textos, teatro, arte,
peliculas.
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La docente comienza la clase preguntando a los estudiantes: “,QUE fecha es hoy?” |
(1-3.1)

Un estudiante responde: “Viernes”

La docente vuelve a preguntar: FgViernes cuanto?”, “,Que dia?”, “;Viernes
cuanto?” (1-3.1)

Dos estudiantes levantan la mano para responder y dicen: “Veintiocho”

La docente se ve interrumpida por un estudiante el cual le pregunta: “; Tia puedo ir
al bafo?

La docente le responde: “Si anda”

Otro estudiante le dice: “Tia yo quiero ir al bafio también”

La docente responde: “Te esperas”

La docente vuelve a preguntar: “; Viernes cuanto chicos? Y un estudiante levanta la
mano, la docente lo mira y dice: “J” y el estudiante responde: “Dieciocho”

La docente comienza a escribir en la pizarra la fecha y pregunta: ¥;De qué mes?
¢En qué mes estamos S.? (1-3.1)

El estudiante sefialado responde: “Mayo del dos mil dieciocho”

La docente pregunta: fzDe qué afio?” (1-3.1)

Algunos estudiantes responden: “Dos mil dieciocho”

(Mientras la docente lo escribe en la pizarra)

La docente comienza a escribir en la pizarra el objetivo de la clase: reconocer
decenas y unidades! (1-3.1) Cuando termina de escribir el objetivo le dice a un

estudiante: “Ya A. siéntate bien”

Luego la docente dice: “Ya chicos, recuerdan gque (estudiantes comienzan hablar)
La docente dice: “R.y A.” (Le hace gesto con la mano para que mantengan el
silencio)

La docente dice:
(1-3.1) (estudiantes comienzan hablar)

La docente vuelve a llamar la atencion a los estudiantes diciendo: “R. y A. estoy
hablando yo, después pueden hablar”

Luego la docente dice: “Recuerdan que estamos viendo decenas y unidades y ayer
trabajamos con palos de helados y una hoja de block. Bueno hoy dia vamos hacer
un juego”

DESARROLLO DE LA CLASE:

Indicadores
Ofrezca Aclare llustre a través | Destaque Guie el
formas para | vocabulario y | de maltiples patrones, procesamiento,
personalizar | simbolos. medios. (2.5) | caracteristicas | visualizacion y
la (2.1) fundamentales, | manipulacién
visualizacion ideas de la
de la principales vy | informacion.
relaciones (3.3)
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informacion. entre ellas.
(1.1) (3.2)
-Cambiar el -Ensefiar -Presentar los | -Destacar los | -Indicaciones
tamanio del previamente conceptos elementos explicitas  de
texto, letrao | vocabulario y | claves en béasicos. los pasos a
tipo de los simbolos. | formas -Utilizar seguir.
fuente. -Utilizar alternativas al | esquemas u | -Métodos y
-Medir el descripciones | texto. organizadores | estrategias de
contraste de los | -Hacer gréaficos. organizacion.
entre fondo, | simbolos explicitas las | -Poner -Modelos  de
texto e gréficos. relaciones ejemplos y | como
imagen. -Insertar entre los contra enfrentarse 0
-Utilizar el apoyos en | textos y la ejemplos. explorar  los
color para elementos representacion | -Identificar y | nuevos
resaltar algiin | desconocidos. | alternativa. hacer explicitas | aprendizajes.
elemento. -Realiza habilidades -Apoyos
-Variar el glosario, previas que se | graduales para
volumen o la | gréfico, pueden utilizar | ir usando las
velocidad de | cuadro o para resolver | estrategias de
la mapa. nuevos procesamiento
informacién problemas. de la
sonora. informacion.
-Entregar
ejemplos 0
estrategias,
como textos,
teatro, arte,
peliculas.

La docente le dice a los estudiantes: “Necesito que todos se paren, que todos se
paren de sus puestos. Ahora vamos a formar dos grupos. Dos grupos y vamos a ver

cuantos hay y los vamos a dividir”

La docente comienza a contar uno por uno a los estudiantes y cuando termina de
contar dice: “Ya hay quince. Ya va a ver un grupo” (un estudiante hace una

pregunta)

El estudiante dice: “Tia, tia el A. le dijo al P. que es un idiota”

La docente le dice a un estudiante: “A. Que hablamos ayer. A. no puedes decir

garabatos a tus comparfieros”

La docente retoma la actividad y dice: “Ya chicos vamos a formar dos grupos, uno
va a ser de siete y otro de ocho”

La docente comienza a contar a los estudiantes y cuando llega al nimero seis dice:
“M. acé (le sefiala con la mano) luego la docente vuelve a contar de nuevo a los
estudiantes.

Después de terminar de contar a los estudiantes, la docente dice: “Aca tenemos un
grupo y aca tenemos el otro grupo” (sefiala con los brazos donde esta cada grupo)
Un estudiante pregunta: “;Por qué?” Y la docente responde: “Porque vamos a Ver.
Cuentese cada uno porque yo voy a decir un numero”

Luego la docente comienza a designar un nimero a cada estudiante diciendo: “El
A. vaaser el nimero uno, el R. el dos, el M. el tres, el D. el cuatro, la Y. el cinco,
el C. el Seis y C. el ocho” Luego la educadora diferencial le pregunta a la docente:
“;se deben acordar?” Y la docente les dice a los estudiantes: “Se tiene que acordar
de los nimeros que les dije.

La docente se va hacia el otro grupo y dice: “Miren aca chicos, en este grupo. Aca
laC. eseluno,lal.eseldos.”
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La docente vuelve a repetir: “Se deben acordar de los niUmeros”

Luego la docente sigue: “A. eres el tres, C. eres el cuatro, P. eres el cinco y J.J.( el
estudiante esta recostado en la mesa) la docente lo mira 'y le dice: “J.J tu eres el
namero seis”

Se produce un silencio y la docente comienza a conversar con la educadora
diferencial.

La docente dice: “Ya chicos vamos a tirar las mesas. R. Y A. Deben pararse y
muevan las mesas” La docente comienza a correr las mesas hacia el rincon de la
sala. Le vuelve a pedir a los estudiantes que se paren y sigue corriendo las mesas.
Los estudiantes comienzan a correr por la sala y a conversar entre ellos mientras la
docente sigue corriendo las mesas v sillas.

La docente pregunta (sefialando con la mano): “;El grupo de aca donde esta?”.
Luego comienza a nombrar a cada estudiante por su nombre y a decirle qué grupo le
tocaba.

La docente pregunta a los estudiantes: “Ya chicos, ¢Se acuerdan de los nimeros que
les dije?” Algunos estudiantes contestan que si. Luego la docente dice: “Haber
quien era el nimero uno acé (sefialando con los brazos el grupo 1). Los estudiantes
contestan: el A. Entonces la docente dice: ya A. Aca (le sefiala donde debe ir).
Luego pregunta: “;Quién era el nimero dos?. Un estudiante dice: yo. Después la
docente pregunta: ¢Quien es el nimero tres y el nimero cuatro? ¢El nimero 5 C.?
¢nunero seis y el nimero siete?

Luego la docente comienza a ordenar al grupo dos preguntando: aca quien es el
nimero uno? (Un estudiante levanta la mano) ¢Dos? ( un estudiante levanta la
mano) ¢ Tres? Una estudiante levanta la mano y la docente le dice: ponte detras de la
A. Luego sigue preguntando: ¢quién es el cuatro? ( un estudiante levanta la mano) y
la docente le dice al estudiante: muy bien.luego pregunta:EIl nimero cinco? (un
estudiante levanta la mano) la docente le dice al estudiante: B. Ponte detras(
sefialando donde debe ponerse) y luego dice: ¢y nimero seis? J.J? ( la docente se
dirige donde esta el estudiante el cual esta recostado en la mesa llorando) la docente
le dice al estudiante: J.J, J.J ¢que te pasd? ¢Por qué llegaste de malas? J.J ( deja al
estudiante)

Los estudiantes comienzan a colocarse en fila de acuerdo al grupo que les tocé con
ayuda de la docente.

La docente esta adelante y dice: “Ya chicos. A.” ( conversa con un estudiante que
estaba discutiendo con otro)

La docente retorma la actividad y dice: “Ya donde estan mis dos grupos? Muy bien.
¢hasta qué namero llegamos aca?” (sefiala con las manos el primer grupo)

Los estudiantes responden: “ocho”

Luego la docente pregunta: “Y acé ¢cual era el altimo nimero?” (sefiala con las
manos al segundo grupo)

Los estudiantes responden: “seis”

La docente dice: “Pero J.J no esté asi que somos* [llESHGGINaNoIRICHoINg
mostrando los cinco dedos) (D-3.3)

Los estudiantes responden: “Cinco”

Luego la docente dice: #“Si tengo ocho en un grupo y cinco en otro grupo” (D-3.2)
(escribe en la pizarra los numero)

Entonces la docente pregunta:
(D-3.3)

Un estudiante responden: “Unidades”
La docente les pregunta: “;En qué?”

Y una estudiantes responden: “Decenas”
La docente pregunta: “; Decenas?”

Los estudiantes responden: “Unidades”
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La docente afirma diciendo: “Unidades”

La docente pregunta: [iBONOUCHNOaoesa (D-3.3)

Una estudiante responde: “Porque ahi caben ocho”
La docente responde: “Ocho. Si en unidades. [iESIoNCIUMCIoRoUCoSHIcoamen
IESNRIGEGES (D-3.3)

Un estudiante responde: “Nueve”

La docente le afirma: “Nueve verdad”

La docente comienza a escribir en la pizarra y dice:

Un estudiante responde: “Diez”
La docente explica escribiendo en la pizarra: “Desde el diez en adelante nosotros
podemos decir que tenemos decenas” (D-3.2)
La docente dice: “Aca este grupo (sefialando al grupo dos) si tenemos el nimero
seis. Esta en decenas o en unidades (sefiala en la pizarra un cuadro) chicos?”
Un estudiante responde: “En unidades”
La docente dice: “Muy bien J.P. en unidades.Y si nos juntamos todos, juntense. Se
juntan todos. Se juntan los dos grupos. ( los estudiantes se juntan) Si juntamos los
dos grupos y sabemos que un grupo tiene” (escribe en la pizarra) (sale y entra a la
sala)
La docente dice: “Chicos si juntamos los dos grupos y sabemos que un grupo tiene
ocho integrantes y el otro tiene cinco integrantes”(Sale de la sala nuevamente)
La docente entra a sala diciendo:

(D-
3.3)
Una estudiante responde: “Unidades”
La docente pregunta: “;Seguros?”
Otra estudiante responde: “Decenas”
La docente afirma: “Decenas y [ROHGICICHGMucoenasa (D-3.3)
Un estudiante responde: “Porque, he”
La docente responde: “Porque S.?” (Se produce un silencio)
La docente contesta:

(D-3.3) ven S. (Apunta a un

estudiantes para haga la suma en la pizarr

(D-2.5) (entra la educadora diferencial a la sala y se lleva al estudiante
que seguia recostado en la mesa)
El estudiante termina de hacer la suma en la pizarra y la docente dice: “Ya todos
juntos ya, A. Tu eres el uno ven para aca. Tranquilo, nUmero dos, nimero tres,
cuatro donde esté el cuatro” (la docente hace una pausa, habla con la educadora
diferencial y continda) (los estudiantes mientras hablan confundidos de qué namero
correspondia para cada uno)
La docente dice: “Ya donde esta el uno, el dos ven R. Venga, tres ¢quién es el tres?
.el cuatro, cinco, seis,siete,ocho, ya ahora la T. va a ser el niUmero nueve, diez J.,
once A., doce C.F, trece M. Ven M. tu eres el catorce” (los estudiantes son
ordenados por la docente en fila)
Luego la docente dice: ““Ya chicos de pie dije de pie.

Un estudiante dice: “Unidades”
Otro estudiante dice: “Decenas”
La docente afirma: “Decenas”
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La docente pregunta: “; Y por qué son decenas? Porque somos mas de diez.

(D-3.3)
Un estudiante dice: “Diez”
La docente dice: “Si bien diez.

(D-3.3) J., A, C.FyP. Aca vengan aca. Los
cuatro vengan acd” (la docente les sefiala a los estudiantes donde deben ponerse)
La docente dice: “Ya chicos aca tenemos un grupo de diez, haber si no se quedan
tranquilos a la cuenta de tres, D. Y R. oy a terminar el juego.

Un estudiante responde: “No nos justa el juego es aburrido”

La docente dice: “Ya un grupo es de diez y esas son las decenas y en el otro grupo
tenemos cuatro y esas son las unidades. (D-3.2) Van a volver a sus puestos y

La docente comienza a ordenar la sala y a sentar a cada estudiante en su puesto.
Luego la docente designa a un estudiante para que repartan a sus comparieros los
materiales para trabajar.

Mientras la docente termina de repartir los materiales, ingresa a la sala otra docente
para prestar colaboracion en la actividad.

La docente dice: “Ya chicos yo les voy a. (hace una pausa) Manos A-RRI- ( los
estudiantes contestan BA haciendo el movimiento con los brazos) manos A-BA-
(los estudiantes contestan JO haciendo el movimiento con los brazos) al FREN- (los
estudiantes responden TE haciendo el movimiento con los brazos) SEN-TA-DI- (los
estudiantes responden TOS) CA-LLA-DI”(los estudiantes responden TOS)

Luego la docente explica diciendo:
(D-3.3)

Las dos docentes van verificando si los estudiantes tienen quince palos de helados.
La docente pregunta: “Ya ¢Quién tiene quince palitos?”
Algunos estudiantes levantan la mano. La docente dice: “A muy bien,

Un estudiante dice: “Yo tengo cinco unidades”

La docente dice: “Muy bien S. Y ¢ Cuantas decenas? El quince lo debes separar en
decenas y unidades”

Las dos docentes van verificando si los estudiantes estan realizando bien la
actividad.

Dos estudiantes comienzan a jugar con los palos de helados y la docente les dice:
“R. Y M. sientense y trabajen”

La docente borra la pizarra y comienza a escribir el nGmero quince y un cuadro
dividido en unidades y decenas. (D-2.1)

Después de 10 min, la docente dice: “Chicos todos terminaron”

Algunos estudiantes responden: “Si”

Luego la docente pregunta: [SIENIOSIDAIOSIISOEMDSIOOIOCANEHNASIIECONASEN (DO-
3.3)

Los estudiantes responden: “Diez”

La docente dice:
(D-3.3)

Un estudiante responde: “Cinco”

La docente afirma: “Cinco”
(D-3.3)
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La docente pregunta:
(D-3.3)

Un estudiante responde: “Una”

La docente pregunta: “; Cuantas? Una decena. Y ¢ Cuéntas unidades tengo? entonces
si yo digo si tengo una decena y cinco unidades ¢que nimero formo?”

La docente escribe en la pizarra el nimero quince y les pregunta a los estudiantes:
“,Que namero es este? ¢EI uno con el cinco?”

Un estudiante responde: “Quince”

La docente le dice: “Muy bien S.
(D-3.3)

Las dos docentes comienzan a revisar si los estudiantes tienen los palos de helados
correspondientes.

Mientras las docentes revisan algunos estudiantes, otros comienzan a jugar y correr
por la sala de clases.la docente los intenta sentar.

Ingresa a la sala de clases el inspector del colegio a revisar el libro de clases. El
inspector comienza a pasar la lista y los estudiantes responden al escuchar su
nombre. Los estudiantes comienzan a jugar con los palos de helados.

La docente les dice: ““Ya chicos a sentarse, haber D. Y M. A sus puestos ahora.
Siéntate por favor D.y M”

Las dos docentes siguen revisando que los estudiantes cuenten la cantidad de palos
de helados solicitado.

El inspector sale de la sala de clases.

La docente dice:
3.3)

Las docentes comienzan a revisar que los estudiantes cuenten la cantidad de palos
de helados solicitado. Algunos estudiantes estan jugando con los palos de helados y
otros corren por la sala de clases.

La docente dice: “Ya a la cuenta de tres si no se quedan en silencio se van a quedar

aca. Uno, dos y tres. Ya
(D-3.3)

Un estudiante responde: “Diecinueve” (escribe en la pizarra el diecinueve)
La docente pregunta:

HEGERERN (D-3.3)

Un estudiante responde: “Diez”

La docente pregunta: [ NIGHEHIOSDAIOSNOSINCUANIGHNGSINIGARESR (D-3.3)

Un estudiante responde: “Nueve”

La docente dice: “Muy bien J. y SiGHUNOIENOIGANISHINCVCIUCIIUCIOMOMIONN
(D-3.3)

Un estudiante responde:”Diecinueve”

La docente dice: “Muy bien diecinueve”

(D-

CIERRE DE LA CLASE:

Indicadores
Ofrezca Aclare llustre a través | Destaque Guie el
formas para | vocabulario y | de maltiples patrones, procesamiento,
personalizar | simbolos. medios. (2.5) | caracteristicas | visualizacion y
la (2.1) fundamentales, | manipulacién
visualizacion ideas de la
de la principales vy | informacion.
relaciones (3.3)
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informacion. entre ellas.
(1.1) (3.2)
-Cambiar el -Ensefiar -Presentar los | -Destacar los | -Indicaciones
tamanio del previamente conceptos elementos explicitas  de
texto, letrao | vocabulario y | claves en béasicos. los pasos a
tipo de los simbolos. | formas -Utilizar seguir.
fuente. -Utilizar alternativas al | esquemas u | -Métodos y
-Medir el descripciones | texto. organizadores | estrategias de
contraste de los | -Hacer gréaficos. organizacion.
entre fondo, | simbolos explicitas las | -Poner -Modelos  de
texto e gréficos. relaciones ejemplos y | como
imagen. -Insertar entre los contra enfrentarse 0
-Utilizar el apoyos en | textos y la ejemplos. explorar  los
color para elementos representacion | -Identificar y | nuevos
resaltar algiin | desconocidos. | alternativa. hacer explicitas | aprendizajes.
elemento. -Realiza habilidades -Apoyos
-Variar el glosario, previas que se | graduales para
volumen o la | gréfico, pueden utilizar | ir usando las
velocidad de | cuadro o para resolver | estrategias de
la mapa. nuevos procesamiento
informacién problemas. de la
sonora. informacion.
-Entregar

ejemplos 0
estrategias,

como  textos,
teatro, arte,
peliculas.

La docente dice: “Ya chicos los palos se tienen que guardar aqui en la caja (les

muestra la caja) y las cartulinas me las pasan a mi” (Los estudiantes comienzan a
entregar los materiales y van a sacar su colacion de las mochilas)
La docente dice: “Ya chicos al recreo”

Notas de campo primero basico

Nombre del docente (solo iniciales): L.P.

Sexo:F X M

Anos de servicio en educacién: 4

Afios trabajando en el colegio San Jorge de Las Condes: 15 dias (reemplazo)
Fecha: 22-Mayo0-2018

Asignatura: Matematica

Hora de inicio de clase: 8:15

Hora de término de clase: 9:45
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Obijetivo General

Analizar las précticas pedagogicas relacionadas con el Principio Il “Proporcionar

maultiples formas de representacion” del DUA en Matematica empleadas por los

docentes de 1° y 2° basico de un colegio de la Comuna de las Condes.

INICIO DE LA CLASE:

Indicadores

Aclare vocabulario
y simbolos. (2.1)

Active 0
proporcione
conocimientos
previos. (3.1)

Destaque patrones,
caracteristicas
fundamentales,
ideas principales y

Guie el
procesamiento,

visualizacion y
manipulacion de la

relaciones  entre | informacion. (3.3)

ellas. (3.2)
-Ensefar -Fijar  conceptos | -Destacar los | -Indicaciones
previamente previos ya | elementos basicos. | explicitas de los
vocabulario y los | asimilados. -Utilizar esquemas | pasos a sequir.
simbolos. -Utilizar u  organizadores | -Métodos y
-Utilizar organizadores gréaficos. estrategias de
descripciones  de | graficos para | -Poner ejemplos y | organizacion.
los simbolos | visualizar las | contra ejemplos. -Modelos de como
graficos. relaciones  entre | -Identificar y hacer | enfrentarse 0
-Insertar apoyos en | conceptos. explicitas explorar los nuevos
elementos -Ensenar habilidades previas | aprendizajes.
desconocidos. conceptos previos. | que se pueden | -Apoyos graduales
-Realiza glosario, | -Vincular utilizar para | para ir usando las
grafico, cuadro o | conceptos. resolver  nuevos | estrategias de
mapa. -Hacer conexiones | problemas. procesamiento de

curriculares
explicitas.

la informacion.
-Entregar ejemplos
0 estrategias, como
textos, teatro, arte,
peliculas.
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Los estudiantes estan agrupados de cuatro.

La estudiante en practica de Educacion Diferencial dice: “;Chicos que hay que
hacer después de entrar a la sala? (no recibe respuesta y vuelve a preguntar) ¢Chicos
cuando entramos a sala que debemos hacer?”

La docente dice: “R. apurate”

La estudiante en practica de Educacion Diferencial dice: “Los que ya guardaron su
mochila deben sentarse en silencio y esperar el saludo de la profesora.”

La docente dice: “A. tu chaqueta estaba en el suelo” “Anda y guéardala a la mochila
ahora”

La docente comienza a contar a los estudiantes uno por uno. Algunos estudiantes
estan parados y se mueven de un lugar a otro.

La docente dice: “D. sentado” “R. guardas eso o te lo quito”

La docente se acerca a unos estudiantes que estan sentados y dice: “A. esta es tu
mesa” (apuntando con los dedos la mesa)”

La estudiante en practica de Educacion Diferencial dice: “A. no sé qué te pasa, me
lo prometiste”

(Los estudiantes comienzan a entregar las libretas uno por uno)

La docente dice: “C. a su puesto” “T. siéntate” “T. ya hable”

La docente dice: “C. a su puesto” “S.” “A. ;Cudl es tu puesto?” “T. te estoy
hablando”

La docente dice: “Buenos dias chicos”

Los estudiantes responden: “Buenos dias tia”

La docente dice: “Pero con mas animo” “Buenos dias chicos”

Los estudiantes responden: “Buenos dias tia Lorena”

La docente dice: “Ahora si” “Y a la J”(estudiante en practica de Educacion
Diferencial)

Los estudiantes responden: “Buenos Dias tia J”

La estudiante en practica de Educacion Diferencial dice: “Hola chicos” (hace gesto
con la mano)

La docente pregunta: “;Como lo pasaron el fin de semana chicos?”

Los estudiantes responden: “Bien”

La docente pregunta: “; Cuantos dias tuvo este fin de semana?”

Un estudiante levanta la mano y dice: “Tres dias”

La docente dice: “Tres dias, fue un fin de semana largo verdad”

La docente pregunta: “; Lo pasaron bien este fin de semana?”

Los estudiantes responden: “Si”

La docente dice: “Ya chicos van a sacar el cuaderno azul porque ahora les toca
matematicas”

Un estudiante dice: “Tia yo traje otros colores de cuadernos”

La docente dice: “A no sé yo R. tu sabes los cuadernos que debes traer”

La docente dice: “Ya vamos a usar el cuaderno azul” “A.”

(La docente comienza a escribir en la pizarra)

La docente pregunta: “Haber chicos ;A cuanto estamos hoy dia?” “;Que dia es
hoy?” (1-3.1)

Un estudiante contesta: “Martes”

La docente afirma: “Martes, muy bien”

Un estudiante dice: “Martes del dos mil dieciocho”

La docente pregunta: *;Martes cuanto?” “;A cuanto estuvimos ayer?” “Veintiuno
verdad” “Entonces si ayer estuvimos veintiuno, ;A cuantos estaremos hoy dia?” (I-
3.1)

Los estudiantes contestan: “Veintidés del dos mil dieciocho”

La docente dice: “Muy bien” (la docente escribe en la pizarra la fecha)
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Luego la docente dice: “Ya chicos _
viendo en matematica?” (I-3.1)

Un estudiante responde: “Si”

La docente le dice: “Si S.”

Un estudiante responde: “Unidades y decenas”

La docente dice: “Si unidades y decenas” “Muy bien S.”

La docente dice: “Ya decenas” [§gCUidnto o/ debo fener para fencr decenas?™ (1-3.1)

Un estudiante responde: “Diez”

La docente dice: “Diez”
(1-3.3)

Un estudiante responde: “Uno”
La docente dice: “Una decena” [ GNINICINCINCHIASCHANINAIONOSICCERaSa
(1-3.3)

Los estudiantes contestan: “Dos”

La docente afirma: “Muy bien chicos dos decenas”
La docente dice: “Ya chicos miren aca”

Una estudiante responde: “Una”

La docente dice: “Una muy bien M.E.” [ NGaICE HOnanasaaaes (I-
3.3)

Un estudiante responde: “Diecisiete”

Otro estudiante responde: “Siete”

La docente dice: “Siete muy bien”

Los estudiantes responden: “Siete”
La docente dice:

La docente dice:
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DESARROLLO DE LA CLASE:

Indicadores
Ofrezca Aclare llustre a través | Destaque Guie el
formas para | vocabulario y | de maltiples patrones, procesamiento,
personalizar | simbolos. medios. (2.5) | caracteristicas | visualizacion y
la (2.1) fundamentales, | manipulacion
visualizacion ideas de la
de la principales vy | informacion.
informacion. relaciones (3.3)
(1.1) entre ellas.
3.2)
-Cambiar el -Ensefiar -Presentar los | -Destacar los | -Indicaciones
tamafo del previamente conceptos elementos explicitas  de
texto, letrao | vocabulario y | claves en bésicos. los pasos a
tipo de los simbolos. | formas -Utilizar sequir.
fuente. -Utilizar alternativas al | esquemas u | -Métodos y
-Medir el descripciones | texto. organizadores | estrategias de
contraste de los | -Hacer graficos. organizacion.
entre fondo, | simbolos explicitas las | -Poner -Modelos  de
texto e graficos. relaciones ejemplos y | como
imagen. -Insertar entre los contra enfrentarse o
-Utilizar el apoyos en | textos y la ejemplos. explorar  los
color para elementos representacion | -ldentificar y | nuevos
resaltar algtin | desconocidos. | alternativa. hacer explicitas | aprendizajes.
elemento. -Realiza habilidades -Apoyos
-Variar el glosario, previas que se | graduales para
volumen o la | gréfico, pueden utilizar | ir usando las
velocidad de | cuadro o para resolver | estrategias de
la mapa. nuevos procesamiento
informacion problemas. de la
sonora. informacion.
-Entregar

ejemplos 0
estrategias,

como textos,
teatro, arte,
peliculas.

estudiante)
JIM.,”

es C.”

Una estudiante le pregunta a la docente: “; Tia las puedo repartir?”
(La docente comienza a buscar los materiales)
La docente dice: “M. siéntese bien o si no, no voy a dejar que me ayuden” “Ya M.
ven para aca” “Uno para cada uno”
(El estudiante comienza a repartir hojas de block)

(La docente comienza a contar los palos de helados, agrupando para cada

La docente dice: “M. es uno por nifio no uno por mesa” “Te falto el A., te falto el
La estudiante en practica de Educacion Diferencial dice: “Uno para cada nifio” “Eso
La docente dice: “C. el A.” “El A. esta ac4” “No cualquiera” “Anda pasandola M.”

“Nadie pide color tu entregas no mas”
(La docente comienza a repartir palos de helados para cada estudiante)
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(La estudiante en practica de Educacion Diferencial la comienza ayudar para
repartir palos de helados a cada estudiante)

La estudiante en practica de Educacion Diferencial dice: “;Quién no tiene palitos?”
“Que levante la mano”

(Dos estudiantes levantan la mano y la docente le entrega palos de helados)

(La docente borra la pizarra y comienza a escribir “Decenas y unidades”)

La docente dice: “Ya chicos” “M. donde esté tu cuaderno” “Dije cuaderno sobre la
mesa” “Haber mirando para acé chicos” “R. A.y P.”

La docente pregunta: “Ya chicos ;Cuantos palos les entregue a cada uno?”

Una estudiante contesta: “Veinticinco”

La docente dice: “Veinticinco” “Entonces lo que van a realizar va a ser” (la docente
escribe en la pizarra “Unidades, decenas”) “Chicos lo que van hacer pongan
atencion” “Si no estan en silencio le quito los palos™ “Asi de simple”
La docente dice:

(D-3.3)

La docente dice:
(D-3.3)“Chicos tienen esto (La docente muestra hoja de block)
ustedes ya saben que para tener una unidad debemos tener diez palitos” (D-3.2)
(D-3.3)

Un estudiante responde: “Veinte”

La docente dice: “Muy bien R.”

La docente dice: “Lo que sobre se va a las unidades”

Un estudiante dice: “Tia no entendi”

La docente le explica:

La docente y la estudiante en préactica de Educacion Diferencial comienza a ver de

forma individual el trabajo de cada estudiante haciendo preguntas como: -

(D-3.3)

Luego la docente dice: “Ya chicos deben escribir decenas y unidades” (les sefiala a
los estudiantes un cuadro escrito por ella en la pizarra” (D-2.1)

Luego la docente dice: “Vamos G. debes escribir dieciséis” (borra la pizarra y
escribe el numero diecis€is)

La docente le dice a los estudiantes: [ ICHCOSICCCISIOIIICyGUCepaame
numero en decenas y unidades” (D-3.3)

Un estudiante pregunta gritando: “;De quién es este cuaderno?” (mostrando un
cuaderno con forro azul)

Otra estudiante le responde: “Es del C.”

La docente dice: “Necesitan diez palitos en las unidades”

La docente mira su teléfono, luego se da cuenta que un estudiante esta jugando con
un papel y se lo quita.

La educadora diferencial pregunta: “;Como va la cosa?”

Un estudiante le muestra palos de helados.

La educadora diferencial le dice: “Dieciséis palos. Entonces ¢Cuéntos grupos de
diez tenemos en la decena? Y ¢Cuéantos hay en la unidad?

Las dos docentes comienzan a contestar preguntas y supervisar los grupos. Algunos
estudiantes juegan en la sala.

La docente les pregunta: Chicos [SHENIOSIIIDOSIICINICASHSOSIGHNAIICOENARN
¢Cuéntos hay en la unidad? (D-3.3)

Un estudiante empieza a correr por la sala.
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La docente dice: “A. anda a sentarte a tu puesto” “A. anda a sentarte”

La docente comienza a ordenar unos objetos de una caja. Mientras le pregunta
algunos estudiantes:

(D-3.3) “Para formar uno son diez palitos” “Cuenten diez palitos ahora”

La docente sigue ordenando los objetos en su mesa al comienzo de la sala, mientras
los estudiantes comienzan a pararse de sus puestos.

La docente les dice con un tono fuerte: “Se sientan o se quedan sin recreo a la
cuenta de uno, dos, dos y” “Haber chicos, veo a uno solo de pie” “D. me estas
escuchando” “Uno solo de pie y se van a quedar sin recreo” “Repito, uno solo de
pie y se van a quedar sin recreo y en la sala trabajando” “Asi que chicos no los
quiero mas de pie”

La docente dice: “Chicos ya les dije deben formar el numero dieciséis” “Recuerden
decenas y unidades”

La docente pregunta: [ HIOMBAIIOSINECESIOINAANONTANINANICOEHAN (O-3.3)

Un estudiante levanta la mano y responde: “Diez”

La docente dice: “Bien” [ EHNSNIUAICOUANOSIDaIIOSEDEHANMIADE (D-
3.3)

Un estudiante responde: “Seis”

La docente dice: “Muy bien a formarlos”

La docente y la estudiante en préctica de Educacion Diferencial resuelven dudas y
revisan el trabajo de forma individual.

(Algunos estudiantes se paran de sus puestos)

La docente dice: “Haber parece que se quedaron sin recreo” “Se quedaron sin
recreo” “Dije que uno solo de pie, dejaba a todo el curso sin recreo” “Yo vi dos,
tres, cuatro y cinco” “Habian cinco de pies” “ustedes mismos se quitaron el recreo”
“Yo dije uno solo de pie y dejaba a todo el curso sin recreo” “No es justo que por
culpa de otros compaiieros se queden todos sin recreo”

Un estudiante dice: “Nunca mas”

La docente dice: “No ustedes siempre me dicen nunca mas y nunca mas pero no
cumplen” “Si uno promete algo lo debe cumplir” “Si ustedes no lo cumplen deben
asumir las consecuencias” “Asique deben aprender” “Ahora a trabajar”

La docente y la estudiante en practica de Educacion Diferencial resuelven dudas y
revisan el trabajo de forma individual.

CIERRE DE LA CLASE:

Indicadores
Ofrezca Aclare llustre a través | Destaque Guie el
formas para | vocabulario y | de maltiples patrones, procesamiento,
personalizar | simbolos. medios. (2.5) | caracteristicas | visualizacién y
la (2.1) fundamentales, | manipulacion
visualizacion ideas de la
de la principales vy | informacion.
informacion. relaciones (3.3)
(1.2) entre ellas.

(3.2)

-Cambiar el -Ensefiar -Presentar los | -Destacar los | -Indicaciones
tamano del previamente conceptos elementos explicitas  de
texto, letra o claves en bésicos.
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tipo de
fuente.
-Medir el
contraste
entre fondo,
texto e
imagen.
-Utilizar el
color para
resaltar algin
elemento.
-Variar el
volumen o la
velocidad de
la
informacion
sonora.

vocabulario y
los simbolos.
-Utilizar
descripciones
de los
simbolos
gréficos.
-Insertar
apoyos en
elementos
desconocidos.
-Realiza
glosario,
grafico,
cuadro o
mapa.

formas
alternativas al
texto.

-Hacer
explicitas las
relaciones
entre los
textos y la
representacion
alternativa.

-Utilizar
esquemas U
organizadores
graficos.
-Poner
ejemplos y

contra
ejemplos.
-ldentificar 'y
hacer explicitas
habilidades

previas que se
pueden utilizar
para resolver
nuevos
problemas.

los pasos a
sequir.
-Métodos y

estrategias de
organizacion.
-Modelos  de
como
enfrentarse o
explorar  los
nuevos
aprendizajes.
-Apoyos
graduales para
ir usando las
estrategias de
procesamiento
de la
informacion.
-Entregar
ejemplos 0
estrategias,

como  textos,
teatro, arte,
peliculas.

La docente dice: “Ya chicos los palos se tienen que guardar aqui en la caja (les
muestra la caja) y las cartulinas” (Los estudiantes comienzan a entregar los

materiales y van a sacar su colacion de las mochilas)
La docente dice: “Ya chicos al recreo”
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Notas de campo: 1° basico

Nombre del docente (solo iniciales): J.Q

Sexo: F X M

Afos de servicio en educacion: Alumna en préactica

Afios trabajando en el colegio San Jorge de Las Condes:

Fecha: 31 de mayo de 2018

Asignatura: Matematica

Hora de inicio de clase: 10:00 Hora de término de clase: 11:30

Objetivo General

Analizar las practicas pedagdgicas relacionadas con el Principio Il “Proporcionar

maltiples formas de representacion” del DUA en el area de Matematica empleadas

por los docentes de primero y segundo basico de un colegio de la Comuna de las

Condes.

INICIO DE LA CLASE:

Indicadores

Aclare vocabulario
y simbolos. (2.1)

Active 0
proporcione
conocimientos
previos. (3.1)

Destaque patrones,
caracteristicas
fundamentales,
ideas principales y

Guie el
procesamiento,

visualizacién y
manipulacion de la

curriculares
explicitas.

relaciones  entre | informacion. (3.3)

ellas. (3.2)
-Ensefar -Fijar  conceptos | -Destacar los | -Indicaciones
previamente previos ya | elementos basicos. | explicitas de los
vocabulario y los | asimilados. -Utilizar esquemas | pasos a seguir.
simbolos. -Utilizar u  organizadores | -Métodos y
-Utilizar organizadores gréficos. estrategias de
descripciones de | gréficos para | -Poner ejemplos y | organizacion.
los simbolos | visualizar las | contra ejemplos. -Modelos de como
gréaficos. relaciones  entre | -ldentificar y hacer | enfrentarse 0
-Insertar apoyos en | conceptos. explicitas explorar los nuevos
elementos -Ensefiar habilidades previas | aprendizajes.
desconocidos. conceptos previos. | que se pueden | -Apoyos graduales
-Realiza glosario, | -Vincular utilizar para | para ir usando las
gréfico, cuadro o | conceptos. resolver  nuevos | estrategias de
mapa. -Hacer conexiones | problemas. procesamiento de

la informacion.
-Entregar ejemplos
0 estrategias, como
textos, teatro, arte,
peliculas.
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Una de las profesoras reemplazantes junto con la educadora diferencial practicante
intenta mantener el orden de la sala antes de iniciar la clase con ejercicios de
corporalidad.

Alumna Practicante:” Chiquillos miremos un segundo por favor aqui adelante” “C. por
favor, que dijimos de la columna, D, primero vamos a dar 3 instrucciones levantando la
mano para hablar, yo no he visto ninguno que levante la mano para hablar” “Oye silencio”,
“tenemos el horario, nos toca matematica” (indica el horario que estd en la pizarra) [“ése
acuerdan de la clase de matematica que hicimos la semana pasada?” (I3.1)

Todos los estudiantes responden “si” a coro.

” o u

Docente: “que trabajamos con los buses”, “se acuerdan que trabajamos con los buses en
el suelo”, “ya ahora vamos a hacer matematica”, “équé tenemos que hacer antes para
poder empezar la clase? ¢Como deben estar las mesas?”

Un estudiante dice: “para atras”

La alumna en practica dice: “éPor qué veo cuadernos rojos en la mesa?” “guarden todos
los materiales que tienen”

Las docentes retiran los materiales que aln tienen en la mesa.

Docente en practica: “é¢se acuerdan que la semana pasada dijimos que si se portaban bien
haciamos al final un juego?”

Todos responden si a coro.

Docente en practica: “se acuerdan o no”

Un estudiante dice “tia podemos hacer un juego”

Docente en practica: “Uno no mds me respondid, levantando la mano, ése acuerdan o
no?”

“Podemos dejar un ratito hoy dia para poder jugar pero siempre y cuando ustedes se
porten bien y podamos tener el tiempo para hacerlo”

“iQué es esto? (dibuja algo en la pizarra), “levantando la mano, ¢ Qué es eso?

Alumnos responden “Las oportunidades”

Docente: “Las oportunidades cierto, si se borran las 3 oportunidades no vamos a alcanzar
a jugar” “Ahora levantando la mano, quiero que me digan que les gustaria jugar cuando se
termine la clase?

Un alumno se para en la silla a lo que le responde que se siente “sentado, sentado” “T, a
gue te gustaria jugar”

T: “con los juguetes que trajimos”

Una nifia responde: “al quemado”

A: “al seven up”

R: “a la escondida”

Docente: “pero juegos que se puedan jugar dentro de la sala”

R: “tia pero podemos jugar igual acad”

Docente: "si, ya podria ser”

Una nifa: “hacer una ciudad con los mufiecos”

Docente: “ ya podria ser también” “ C?”

C: “eeehhhhhh............ al congelao”

“se dan cuenta que tenemos muchas opciones para jugar pero siempre y cuando
alcancemos a terminar y hagan caso” “repitamos las reglas, 1 para hablar équé hay que
hacer?

Un alumno responde: “levantar la mano”

Docente: “si, se levanta la mano”, “2da regla debemos guardar todo lo que hay en la mesa,
porque vamos a trabajar en matematica pero no con cuadernos ni guia sino que algo mas
entretenido, ya”
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DESARROLLO DE LA CLASE:

Indicadores
Ofrezca Aclare llustre a través | Destaque Guie el
formas para vocabulario y | de multiples patrones, procesamiento,
personalizar la | simbolos. (2.1) | medios. (2.5) caracteristicas | visualizacion y

visualizacion fundamentales, | manipulacion
dela ideas de la
informacion. principales vy | informacion.
(1.1) relaciones (3.3)

entre ellas.

(3.2)
-Cambiar el | -Ensefiar -Presentar los | -Destacar los | -Indicaciones
tamafo del previamente conceptos elementos explicitas  de
texto, letrao | vocabulario y | clavesen bésicos. los pasos a
tipo de los simbolos. | formas -Utilizar sequir.
fuente. -Utilizar alternativasal | esquemas  u | -Métodos y
-Medir el descripciones | texto. organizadores | estrategias de
contraste de los | -Hacer graficos. organizacion.
entre fondo, | simbolos explicitas las -Poner -Modelos  de
texto e graficos. relaciones ejemplos y | como
imagen. -Insertar entre los textos | contra enfrentarse 0
-Utilizar el apoyos en|Vla | ejemplos. explorar  los
color para elementos representacion | _|dentificar y | nuevos
resaltar algun | desconocidos, | @lternativa. hacer explicitas | aprendizajes.
elemento. -Realiza habilidades -Apoyos
-Variar el glosario, previas que se | graduales para
volumen o la | gréfico, pueden utilizar | ir usando las
velocidad de | cuadro o para resolver | estrategias de
la mapa. nuevos procesamiento
informacion problemas. de la
sonora. informacion.

-Entregar

ejemplos 0
estrategias,

como textos,
teatro, arte,
peliculas.

minutos.

(D-3.3)
“para ordenarlos vamos a agruparlos de 10 y los amarramos con un elastico”
Comienza a repartir los palos de helado a cada estudiante, demorandose aprox unos 5

”

Comienza la clase mostrando palos de helado y elasticos, pero luego les pregunta los
estudiantes que materiales son, a lo que responden correctamente.
Docente en practica: “Resulta que tenemos muchos palos de helado
primera oportunidad sino se quedan en silencio”

vamos a perder la

Entra otra educadora diferencial a la sala a apoyar la clase y la practicante le explica lo que
haran en la clase.

Un estudiante que ya tiene sus palos de helado dice: “yo estoy haciendo un barco”

Los estudiantes comienzan a jugar con los palos de helado.
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Docente en practica: “chiquillos acd un segundo, les tengo un desafio quiero ver quien
logra armar cualquier figura solo con 10 palitos” , que se les ocurre, cualquier cosa pero
gue sea con 10 palitos

Un alumno pregunta” ¢puede ser una figura geométrica?

Docente: “ si, pero armar una figura con 10” ¢ Quién logro armar una figura con 10 palitos,
levante la mano”

Alumno: “yo tia”

Docente:

A: “una decena”

Docente: “formabamos una decena”, entonces podemos decir, que cada figura representa
una decena” “chicos y como se representa la decena, con que letra” (D-3.2)

Un alumno responde con la “D”

Docente: con la D, ahora hagan una figura con 20 palitos”

Los alumnos intentar hacer figuras con 20 palitos y las docentes pasan por puesto
resolviendo dudas.

Luego realiza el mismo proceso que con los de 10, dibuja en la pizarra y cuenta la cantidad
de palitos en conjunto con los estudiantes.

Docente:
. (D-3.3)

Estudiante: “hizo 2 decenas”

Docente: “Exacto, hizo 2 decenas”

Vuelven a trabajar de manera individual armando figuras y se responden dudas en los
puestos.

CIERRE DE LA CLASE:

Indicadores
Ofrezca Aclare llustre a través | Destaque Guie el
formas para vocabulario y | de multiples patrones, procesamiento,
personalizar la | simbolos. (2.1) | medios. (2.5) caracteristicas | visualizacion y
visualizacion fundamentales, | manipulacion
dela ideas de la
informacion. principales vy | informacion.
(1.1) relaciones (3.3)
entre ellas.
(3.2)

-Cambiar el | -Ensefiar -Presentar los | -Destacar los | -Indicaciones
tamafo del previamente conceptos elementos explicitas  de
texto, letrao | vocabulario vy | clavesen béasicos. los pasos a
tipo de los simbolos. | formas -Utilizar seguir.
fuente. -Utilizar alternativasal | esquemas  u | -Métodos vy
-Medir el descripciones | texto. organizadores | estrategias de
contraste de los | -Hacer gréaficos. organizacion.
entre fondo, | simbolos explicitas las -Poner -Modelos  de
texto e gréficos. relaciones ejemplos y | como
imagen. -Insertar entre los textos | contra enfrentarse o

apoyos en|Vvla ejemplos. explorar  los
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-Utilizar el elementos representacion | -ldentificar y | nuevos

color para desconocidos. | alternativa. hacer explicitas | aprendizajes.
resaltar algin | -Realiza habilidades -Apoyos
elemento. glosario, previas que se | graduales para
-Variar el gréafico, pueden utilizar | ir usando las
volumen o la | cuadro o para resolver | estrategias de
velocidad de | mapa. nuevos procesamiento
la problemas. de la
informacion informacion.
sonora. -Entregar

ejemplos 0
estrategias,

como textos,
teatro, arte,
peliculas.

Comienza a dar ejemplos con la ayuda de un

Estudiantes: “dades”

—

Estudiante; “el 12”

Llama a los estudiantes que le sobraron palitos para que escriban la cantidad en la pizarra
separandolas en decenas y unidades, con todos los estudiantes de la sala demorandose
aprox. 10 minutos.

Ahora vamos a hacer lo siguiente,
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Notas de campo 2° basico

Nombre del docente (solo iniciales): B.M.

Sexo:F X M

Afos de servicio en educacion: 20

Afios trabajando en el colegio San Jorge de Las Condes: 9

Fecha: 28 de mayo

Asignatura: Matematicas

Hora de inicio de clase: 08:15 Hora de término de clase: 09:45

Obijetivo General

Analizar las précticas pedagogicas relacionadas con el Principio Il “Proporcionar

multiples formas de representacion” del DUA en el area de Matematica empleadas

por los docentes de primero y segundo basico de un colegio de la Comuna de las

Condes.

INICIO DE LA CLASE:

Indicadores

Aclare vocabulario
y simbolos. (2.1)

Active 0
proporcione
conocimientos
previos. (3.1)

Destaque patrones,
caracteristicas
fundamentales,
ideas principales y

Guie el
procesamiento,

visualizacion y
manipulacion de la

curriculares
explicitas.

relaciones  entre | informacion. (3.3)

ellas. (3.2)
-Ensefiar -Fijar  conceptos | -Destacar los | -Indicaciones
previamente previos ya | elementos basicos. | explicitas de los
vocabulario y los | asimilados. -Utilizar esquemas | pasos a sequir.
simbolos. -Utilizar u  organizadores | -Métodos y
-Utilizar organizadores gréaficos. estrategias de
descripciones  de | gréaficos para | -Poner ejemplos y | organizacion.
los simbolos | visualizar las | contra ejemplos. -Modelos de como
gréficos. relaciones  entre | -ldentificar y hacer | enfrentarse 0
-Insertar apoyos en | conceptos. explicitas explorar los nuevos
elementos -Ensenfar habilidades previas | aprendizajes.
desconocidos. conceptos previos. | que se pueden | -Apoyos graduales
-Realiza glosario, | -Vincular utilizar para | para ir usando las
grafico, cuadro o | conceptos. resolver  nuevos | estrategias de
mapa. -Hacer conexiones | problemas. procesamiento de

la informacion.
-Entregar ejemplos
0 estrategias, como
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textos, teatro, arte,
peliculas.

Antes de comenzar la clase se hablan de temas personales de convivencia en el grupo
curso, dentro de los temas tratados se encuentran las constantes agresiones fisicas entre
los estudiantes (empujones, patadas, golpes) mientras se forman para ir al casino o la
salida del colegio, por lo que se llegd a un acuerdo, de formarse por orden lista, desde el
numero 1 al 16, y del 16 al 32. Por otra parte hablan sobre las colaciones que se quitan
entre los estudiantes, tomando la decisién de realizar una minuta en donde los docentes
envien segun el dia las colaciones correspondientes, evitando de esta forma, que se quiten
las colaciones. Esto ocurre alrededor de unos 20 minutos.

DESARROLLO DE LA CLASE:

Indicadores
Ofrezca Aclare llustre a través | Destaque Guie el
formas para vocabulario y | de multiples patrones, procesamiento,
personalizar la | simbolos. (2.1) | medios. (2.5) | caracteristicas | visualizacion y
visualizacion fundamentales, | manipulacion
dela ideas de la
informacion. principales y | informacion.
(1.1) relaciones (3.3
entre ellas.
(3.2)
-Cambiar el | -Ensefiar -Presentar los | -Destacar los | -Indicaciones
tamano del previamente conceptos elementos explicitas  de
texto, letrao | vocabulario y | clavesen bésicos. los pasos a
tipo de los simbolos. | formas -Utilizar sequir.
fuente. -Utilizar alternativasal | esquemas  u | -Métodos vy
-Medir el descripciones | texto. organizadores | estrategias de
contraste de los | -Hacer gréaficos. organizacion.
entre fondo, | simbolos explicitas las -Poner -Modelos  de
texto e gréficos. relaciones ejemplos y | como
imagen. -Insertar entre los textos | contra enfrentarse 0
-Utilizar el apoyos en|Vvla | ejemplos. explorar  los
color para elementos representacion | _|dentificar y | nuevos
resaltar algin | desconocidos. | lternativa. hacer explicitas | aprendizajes.
elemento. -Realiza habilidades -Apoyos
-Variar el glosario, previas que se | graduales para
volumen o la | gréfico, pueden utilizar | ir usando las
velocidad de | cuadro o para resolver | estrategias de
la mapa. nuevos procesamiento
informacion problemas. de la
sonora. informacion.
-Entregar

ejemplos 0
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estrategias,
como textos,
teatro, arte,
peliculas.

La docente les pide a los estudiantes que habran el libro en la pagina 56, y les muestra la
actividad nimero 1y les explica “cada vez que consumas un alimento envasado, debes
fijarte en la fecha de elaboracién y de vencimiento de este”, ahora dice

La docente pregunta “éencerraron?”
Un estudiante dice “tia no entendi”

La docente responde “tienen que encerrar en el calendario a qué fecha corresponde el 23
del 03 del 18, vamos”

Y empiezan a contar los estudiantes en conjunto con la docente “enero, febrero, marzo..”
(D-3.3)

Un estudiante dice “tia.. équé pagina es?

Luego una estudiante se acerca a informarle a la profesora, que no tenia su cuaderno.

La docente responde, “ tu mama dijo que tenias todos los cuadernos y que ordenaban la
mochila con el horario en mano, entonces no entiendo porque no traes tus cosas”

Un estudiante grita “ tia lo hicieron un viernes” e insiste varias veces “tia lo hicieron un
viernes”

Docente responde “en la pdgina 56”

La docente pregunta ¢todos marcaron?

A lo que responden algunos estudiantes “no”

Docente “corresponde” (hace una pausa)

Estudiante “al dia viernes”

Docente “yo tengo que hacer una equis, donde estd el 3 de marzo donde est4 el
calendario, lo hicieron un dia viernes”

“ahora viene una pregunta un poquito mas dificil, que dice si vence 25 dias después de la
elaboracidn, y repite nuevamente 25 dias después de la elaboracién, écuando deberia
vencer este yogurt?, si lo elaboraron el 23 de marzo y vence 25 dias después”

Estudiante “tia ayudeme”

_ (D-3.3)

Estudiante “tia seria 48”

Docente responde “en el calendario, tengo que contar 25 dias, ¢a cual llego?
Estudiante “tia ¢abril?

Los estudiantes trabajan de forma individual, mientras la docente y la educadora
diferencial (practicante) atienden las dudas durante el desarrollo de la actividad.
Docente les explica a los estudiantes “miren, el yogurt lo hicieron el 23 de marzo,
éverdad? Pero me dicen que vence en 25 dias mas écudndo seran 25 dias mds?
Estudiante “en abril”

Docente nuevamente empieza a contar en el calendario del pizarrén, “uno, dos, tres,
cuatro, cinco, seis, siete, ocho, nueve, diez..” (D-2.1)

“entonces es el 19 de abril, y el 19 de abril ese yogurt esta”

Estudiantes responden “vencido”

Docente llama a estudiante, “si este yogurt se venciera a los cinco dias, ¢qué dia caeria?”
Estudiante responde “ el 30"

Docente “muy bien G.”

La docente explica la actividad nimero 2, “aqui tenemos dos tipos de fechas que nos
muestran, la simplificada que es mas pequeiiita y la completa” (indicando en el libro de
clases), (D-2.1) la simplificada es la que nosotros hacemos arribita del cuaderno, y
colocamos por ejemplo 20/05”

“Y la otra es 05 del 11 de 1985” (D-3.2)
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Los estudiantes realizan la actividad de forma individual durante los préximos 15 a 20
minutos.

Docente dice “ ahora en este cuadrito que esta a la vuelta” (llama la atencién a dos
estudiante) vuelve a retomar la instruccion de la actividad, “escribe la fecha de
cumpleafios de dos amigos” (en este caso la docente escribe la fecha de cumpleafios de
ambas profesoras) y les explica “ustedes deben buscar la fecha de estos dos cumpleaios
en un calendario que nosotras les vamos a pasar” _ (D-3.3)
Estudiante “la tia es el 6 de noviembre”

Docente llama la atencidn a estudiante A. “te puedes callar
se queden callados para poder continuar con la actividad”
Pasan alrededor de unos 5 minutos.

Docente “éiqué dia es?” preguntando en general al grupo curso.

Pasan otros 5 minutos en donde los estudiantes trabajan.

La docente llama la atencidn a un estudiante A.

Y vuelve a retomar la clase “en el cuadrito que hay en la hoja” nuevamente llama atencién
a estudiante M. y continta con la explicacion “nombre y fecha de cumpleafios” (indicando
en la hoja)

Los estudiantes realizan actividad identificando las fechas en el calendario entregado por
la docente.

Estudiante pregunta “éhay que marcar?”

Docente “si”, “Voy a pasar la lista” (empieza a mencionar uno a uno), y dice “cuando se
pasa la lista, los demas estdn en silencio”

Después de terminar de pasar la lista, vuelve a retomar la instruccion y repite que los
estudiantes deben escribir la fecha pero con palabras.

Docente “de forma simplificada la fecha, abajito dice de forma simplificada en el cuadrito
“hay tres cuadritos”, la docente menciona a estudiante, y repite “donde esta el cuadrito
de forma simplificada, y ahi dice por ejemplo 7 de abril, ¢qué dia es? Buscalo en el
calendario que te pase”

VN

estoy esperando que todos

”n

(D-3.3) ahora
ustedes en el calendario, van a colocar 16 de octubre, 14 de junio y el 31 de mayo, lo
hacen solitos y después lo revisamos en el pizarrén”

Los estudiantes realizan la actividad.

Docente repite “tienen que completar las 4 fechas en el calendario que les pase”, llama la
atencion a estudiante M.S. y le pregunta “16 de octubre iqué dia es?

Estudiante habla, el M. no ha abierto su libro tia.

Docente pregunta al grupo curso “éasi podemos avanzar? El dia de la reunién el jueves,
hubo papas que preguntaron por qué los nifios no escriben, ¢cémo es posible que no
tengan escrita la materia en el cuaderno?, équé voy a contestar yo? ¢ Como profesora?,
que pase mucha materia y no alcanzaron a copiar, o que se la pasaron conversando y
jugando. Los papas reclaman que sus hijos hacen todo muy bien y les sobra tiempo, équé
tengo que hacer yo apurarme y ponerme a conversar con el compafiero de al lado?
Estudiantes responden “quedarse sentados y tranquilos”.

Docente dice “si cumplimos con el objetivo de la clase rdpido, nosotros podriamos jugar,
tal vez ver alguna pelicula, alguin corto, pero eso no lo podemos hacer, porque hay algunos
gue se empefan en hacer desorden y a conversar”

Dirigiéndose a un estudiante
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Docente pregunta si terminaron los cuadritos. “Los que ya terminaron, llama la atencién a
estudiante para que se siente bien, voy a explicar la ultima vez, en ese cuadro, deben
buscar en el calendario qué dia cae 7 de abril, y el 7 de abril es dia sdbado, por lo tanto

coloco, sabado del 04”.

Docente da una nueva instruccidn refiriéndose a otra actividad, “marca en el calendario la
fecha en que los nifios miraron el cartel. Y ahi hay un cartel que dice torneo de basquetbol,

26 de agosto”.

Docente pregunta a una estudiante “équé dia vieron el cartel los nifios?.. Estd jugando y

no hecho todavia la actividad. “esto es con nota”

Docente dice en este ratito que nos queda, vamos a ir revisando quien termino y quien no
la actividad, van a sacar su cuaderno azul y van a colocar. Calculo mental. (los estudiantes

solo escriben el resultado de la operatoria)

Letra a) en silencio absolutamente nadie habla y sentados sin voltearse.

Letra a) 10+5 écual es la respuesta? [[ECIOCANEOICHENESDUEStad (D-3.3)

b) 20+8 , 20+8.
C) 22+4, 22+4

en el calculo mental solo se coloca el resultado (D-3.3)

letra d) 7+10, 7+10

e) 14+5, 14+5

f) que es la dltima, 5+30

“ahora yo voy a colocar el resultado en el pizarrén y ustedes se van a intercambiar el

cuaderno para revisar”
Letra a) (docente escribe en el pizarrén)
“esos son los resultados, se intercambian los cuadernos”

CIERRE DE LA CLASE:

visualizacion

Indicadores
Ofrezca Aclare llustre a través | Destaque Guie el
formas para vocabulario y | de multiples patrones, procesamiento,
personalizar la | simbolos. (2.1) | medios. (2.5) caracteristicas | visualizacion y

fundamentales,

manipulacion

desconocidos.

dela ideas de la
informacion. principales vy | informacion.
(1.1) relaciones (3.3

entre ellas.

(3.2)
-Cambiar el | -Ensefiar -Presentar los | -Destacar los | -Indicaciones
tamafio del previamente conceptos elementos explicitas  de
texto, letrao | vocabulario y | clavesen béasicos. los pasos a
tipo de los simbolos. | formas -Utilizar seguir.
fuente. -Utilizar alternativasal | esquemas  u | -Métodos vy
-Medir el descripciones | texto. organizadores | estrategias de
contraste de los | -Hacer gréaficos. organizacion.
entre fondo, | simbolos explicitas las -Poner -Modelos  de
texto e gréaficos. relaciones ejemplos y | cOmo
imagen. -Insertar entre los textos | contra enfrentarse 0
-Utilizar el apoyos en|Vvla | ejemplos. explorar  los
color para elementos representacion | _|dentificar y | nuevos

alternativa.

hacer explicitas

aprendizajes.
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resaltar algin | -Realiza
elemento. glosario,
-Variar el gréafico,
volumen o la | cuadro o
velocidad de | mapa.

la

informacion

sonora.

habilidades
previas que se
pueden utilizar
para resolver
nuevos
problemas.

-Apoyos

graduales para
ir usando las
estrategias de

procesamiento
de la
informacion.
-Entregar
ejemplos 0
estrategias,

como textos,
teatro, arte,
peliculas.

Toca el timbre y la docente pide que salgan a recreo.
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Notas de campo 2° basico

Nombre del docente (solo iniciales): B.M

Sexo:F X M

Afos de servicio en educacion: 20

Afios trabajando en el colegio San Jorge de Las Condes: 9

Fecha: 29-Mayo-2018

Asignatura: Matematica

Hora de inicio de clase: 10:00

Objetivo General

Hora de término de clase: 11:30

Analizar las practicas pedagdgicas relacionadas con el Principio Il “Proporcionar

multiples formas de representacion” del DUA en Matematica empleadas por los

docentes de 1° y 2° béasico de un colegio de la Comuna de las Condes.

INICIO DE LA CLASE:

Indicadores

Aclare vocabulario
y simbolos. (2.1)

Active 0
proporcione
conocimientos
previos. (3.1)

Destaque patrones,
caracteristicas
fundamentales,
ideas principales y

Guie el
procesamiento,

visualizacion y
manipulacion de la

curriculares
explicitas.

relaciones  entre | informacion. (3.3)

ellas. (3.2)
-Ensefiar -Fijar  conceptos | -Destacar los | -Indicaciones
previamente previos ya | elementos basicos. | explicitas de los
vocabulario y los | asimilados. -Utilizar esquemas | pasos a seqguir.
simbolos. -Utilizar u  organizadores | -Métodos y
-Utilizar organizadores gréaficos. estrategias de
descripciones  de | gréaficos para | -Poner ejemplos y | organizacion.
los simbolos | visualizar las | contra ejemplos. -Modelos de como
gréficos. relaciones  entre | -ldentificar y hacer | enfrentarse 0
-Insertar apoyos en | conceptos. explicitas explorar los nuevos
elementos -Ensenfar habilidades previas | aprendizajes.
desconocidos. conceptos previos. | que se pueden | -Apoyos graduales
-Realiza glosario, | -Vincular utilizar para | para ir usando las
grafico, cuadro o | conceptos. resolver  nuevos | estrategias de
mapa. -Hacer conexiones | problemas. procesamiento de

la informacién.
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-Entregar ejemplos
0 estrategias, como
textos, teatro, arte,
peliculas.

Los primeros 15-20 min son para mantener el orden y comportamiento para comenzar la
clase.

La Docente inicia la clase comentdndoles a los estudiantes que habra 2 actividades, para
luego escribir el objetivo de la clase de hoy.

La docente va a explicar lo que va a trabajar y se ve interrumpida por estudiante,
posteriormente llama la atencidn a estudiantes diciendo: “A.V yo no cambie a la D. para
gue estén conversando todo el rato de nuevo, M.S de nuevo lo mismo”

Retoma la clase y dice “El objetivo de la clase es” y pasa un tiempo prolongado de silencio
por parte de la docente, puesto que escribe el objetivo en la pizarra.

Vuelve a decir que

Luego muestra una guia de la clase anterior y explica diciendo “fechas en el calendario,
vamos a ubicar los meses” y nuevamente se ve interrumpida la clase por un estudiante, “S
no entiende que se tiene que sentar aqui adelante, saca todo lo de su mesa y se sienta con
laL.”

Nuevamente llama la atencién diciendo “A. éte puedes sentar?”

Explica la actividad de la guia proyectandola en la pizarra, donde dice que hay 4 fechas
importantes y que meses del afio se mencionan en esas efemérides, hay que anotar los
meses que se indican ahi.

A lo que pregunta
Una estudiante levanta la mano y dice “como los mapuches”

La docente le dice que esta correcto y pregunta si hay otro mas

Otro estudiante dice “Los Changos”

Comienzan a decir varios nombres de pueblos y ella responde siempre con un “ muy bien”
Luego

(1-3.1)
Docente dice: “Rojo el dia de la Lengua materna, el dia de la lenguia del pais, nosotros
_ (I-3.1) verdad y el dia de la diversidad cultural”, y explica
que ese dia se celebra a las personas que vienen de otros paises y que tienen diversas
culturas, ya sea si son Hindu, espafioles, peruanos, venezolanos, brasilefios, de todas
partes. (I-3.2)

Sigue con la explicacién de la guia, a lo que pregunta “El dia de la diversidad se celebra
éantes o después del dia de la lengua materna?”

La docente sigue: “Son preguntas que deben contestar solitos, ustedes piensany
contestan”

Un estudiante pregunta: “Tia después vamos a revisar?”

La profesora explica que se va a revisar y que es con nota, que colocan su nombre y que
van a pasar revisando y recogiendo para poner la nota, dice que es como una prueba mas
lo que hay que hacer en el libro.

DESARROLLO DE LA CLASE:
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Indicadores

Ofrezca Aclare llustre a través | Destaque Guie el
formas para vocabulario y | de multiples patrones, procesamiento,
personalizar la | simbolos. (2.1) | medios. (2.5) | caracteristicas | visualizacion y
visualizacion fundamentales, | manipulacion
dela ideas de la
informacion. principales y | informacion.
(1.1) relaciones (3.3

entre ellas.

(3.2)
-Cambiar el | -Ensefiar -Presentar los | -Destacar los | -Indicaciones
tamano del previamente conceptos elementos explicitas  de
texto, letrao | vocabulario y | clavesen bésicos. los pasos a
tipo de los simbolos. | formas -Utilizar sequir.
fuente. -Utilizar alternativasal | esquemas  u | -Métodos vy
-Medir el descripciones | texto. organizadores | estrategias de
contraste de los | -Hacer graficos. organizacion.
entre fondo, | simbolos explicitas las -Poner -Modelos  de
texto e graficos. relaciones ejemplos y | como
imagen. -Insertar entre los textos | contra enfrentarse 0
-Utilizar el apoyos en|Vla | ejemplos. explorar  los
color para elementos representacion | _|dentificar y | nuevos
resaltar algun | desconocidos, | 2lternativa. hacer explicitas | aprendizajes.
elemento. -Realiza habilidades -Apoyos
-Variar el glosario, previas que se | graduales para
volumen o la | gréfico, pueden utilizar | ir usando las
velocidad de | cuadro o para resolver | estrategias de
la mapa. nuevos procesamiento
informacion problemas. de la
sonora. informacion.

-Entregar

ejemplos 0
estrategias,

como textos,
teatro, arte,
peliculas.

El desarrollo de la clase comienza cuando la docente y la estudiante en practica comienzan
a repartir la guia

Los estudiantes comienzan a realizar la guia de manera individual, colocan su nombre y la
docente se retira de la sala con un estudiante para hablar de temas personales y se
guedan en sala con la Educadora Diferencial en practica, la cual repite las instrucciones, da

ejemplos y responde consultas.

Luego de unos 4 a 5 minutos vuelve a ingresar la docente de aula regular, y los estudiantes
vuelven a preguntar las instrucciones a lo que ambas docentes responden.
La docente vuelve a salir de la sala con otra estudiante, quedando nuevamente la

Educadora en practica atendiendo consultas.

Luego de unos 2 minutos vuelve a ingresar diciendo
(D-1.1) y dice que va a explicar

de nuevo.

Dice: “Voy a explicar de nuevo” “S estoy explicando” “Aca hay 4 fechas importantes que se
llaman efemérides, porque son importantes para un pais o para el mundo. “Estoy

hablando S”
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(D-3.3) “Junio., tienen que saber cuento tiene Junio y aqui abajo (indica en la
pizarra la parte de abajo de la guia) hay 2 preguntas que tienen que contestar, y aqui
colocar su nombre”.

Indica que “cuando terminen eso, nosotras vamos a ir pasandoles el libro de Matematica
para hacer la segunda actividad”

La docente responde preguntas o dudas individuales.

Vuelve a explicar que meses tienen 30 dias y cuales 31. (explicacion con método de la
mano)

“Miren aqui tienen que completar el mes, por ejemplo” (respondiendo una pregunta de la
guia en la pizarra., “aqui coloco 3, 4, 5, 6, 7... voy completando” (escribe los nimeros en la
pizarra en la guia proyectada.

- (D-3.3)

Una estudiante pregunta: “Tia Febrero tiene 31”

La docente responde: “No, 28"

La docente dice: “Voy a volver a explicar para los que todavia no entienden” Muestra la
guia en la pizarra “arribita dice que meses del afio se mencionan en las efemérides
anteriores”, y pregunta a los estudiantes “¢Qué tengo que colocar ahi?, ¢ Cudles son los
meses?, Puede ser Junio, Febrero... coloco los meses aca arriba,, después completo los
dias de cada mes que faltan”

Vuelve a llamar la atencidn a algunos estudiantes.

Da vueltas por la sala atendiendo consultas de manera individual.

Indica: “Estoy pasando por los puestos y nadie avanza nada y dicen ¢qué tengo que hacer
en el nimero 1?”

Una estudiante dice tia no sé qué hay que hacer aca. Dice: “no puedes leer y tratar de
entender que eso comprension lectora, algo tan facil como la pregunta que es muy muy
facil”

Docente nuevamente dice: “Haber, todos los ojos dejan el |apiz encima de la mesa, no
quiero que nadie este escribiendo, todos con el Iapiz en la mesa y mirando hacia
adelante”.

Alude a un estudiante que estd haciendo desorden diciendo “Ehh, usted se controla” y un
estudiante dice “si contrélate”, ella dice “équien dijo eso?” y todos los estudiantes a coro
dicen : “EI C".

_ (D-3.3)

La docente vuelve a explicar la guia, “dice el dia de la lengua materna se celebra antes o
después del dia nacional de los pueblos indigenas” le pregunta a una estudiante en
particular... “¢Cuando se celebra el dia de la lengua materna? Y vuelve a preguntar lo
mismo a la misma estudiante.

“El 21 de que.... de Febrero” “Y cuando es el dia nacional de los pueblos indigenas?”, “el 24
de Junio” “Entonces tenemos el 21 de Febrero es el dia de la lengua materna y nos
preguntan si esta antes o si esta después del dia nacional de los pueblos indigenas”, “S eso
esta antes o después de esto” (indica en la pizarra uno de los dias). “Segun el calendario”
Responde ella “Esta antes verdad?, porque Febrero esta cuando comienza el afio, en Junio
esta como por la mitad del afio, entonces aqui seria la respuesta ANTES (y lo escribe en la
pizarra)”

“La pregunta B, P.P, cual es la primera efeméride que se celebra en el aio?” “Busca aqui (y
le sefiala en la guia), y le repite la pregunta. “Segun los meses que hay en un calendario”.
Vuelve a preguntar lo mismo al estudiante.
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(D-3.3)
Docente: “Entonces esta es la primera efeméride que se celebra en el afio, que seria el dia
internacional de la lengua materna” y lo vuelve a repetir.
Docente: “ya ahora vamos a trabajar con la ultima efeméride que aparece acd, eh H deben
ir respuestas completas”
Vuelve a repetir la primera respuesta.
“éCual es la ultima efeméride que se celebra en el afio?” y dice ultimos meses del afio en
orden.
Nombra todos los meses del afio hasta Octubre.
“En octubre celebramos el dia de la diversidad cultural”
“Ya entonces tenemos la primera y la Ultima fecha, esta fue en febrero (indica la pizarra) y
esta otra (indica la pizarra) fue en octubre”.
Los estudiantes siguen trabajando de manera auténoma.
“Chicos se supone que estamos haciendo una actividad que es evaluada, las respuestas
estdn en la pizarra y hay algunos que todavia no lo escriben o no terminan, o la tienen
incompleta, si esta pregunta, la letra B me indican solamente la primera efeméride y no la
ultima, o no va a estar toda la respuesta buena, por tanto debe estar completa, ¢ya?”.
Les pide a varios estudiantes que se sienten.
Responde preguntas de manera individual.
Le llama la atencidn a varios estudiantes.
Docente: “Cuando estamos trabajando en una guia, y tenemos que estar pensando en lo
gue tenemos que hacer, es importante que estemos concentrados en nuestro puesto y no
estarse paseando de aca para alld de alld para acd” “éEstd bien que mientras yo estoy
hablando uno este mirando para atras, el otro paseando, el otro dado vuelta? El que ya
termino habra su pagina 58”.
Algunos estudiantes comienzan a abrir sus textos de estudio.

CIERRE DE LA CLASE:

Indicadores

Ofrezca Aclare llustre a través | Destaque Guie el
formas para vocabulario y | de multiples patrones, procesamiento,
personalizar la | simbolos. (2.1) | medios. (2.5) caracteristicas | visualizacion y
visualizacion fundamentales, | manipulacion
dela ideas de la
informacion. principales vy | informacion.
(1.1) relaciones (3.3)

entre ellas.

(3.2)
-Cambiar el | -Ensefiar -Presentar los | -Destacar los | -Indicaciones
tamanio del previamente conceptos elementos explicitas  de
texto, letrao | vocabulario vy | clavesen béasicos. los pasos a

los simbolos. | formas seguir.
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tipo de
fuente.
-Medir el
contraste
entre fondo,
texto e
imagen.
-Utilizar el
color para
resaltar algin
elemento.
-Variar el
volumen o la
velocidad de
la
informacion
sonora.

-Utilizar
descripciones
de los
simbolos
gréaficos.
-Insertar
apoyos en
elementos
desconocidos.
-Realiza
glosario,
grafico,
cuadro o
mapa.

alternativas al
texto.

-Hacer
explicitas las
relaciones
entre los textos
y la
representacion
alternativa.

-Utilizar
esquemas u
organizadores
graficos.
-Poner
ejemplos y
contra

ejemplos.
-ldentificar y
hacer explicitas
habilidades

previas que se
pueden utilizar
para  resolver
nuevos
problemas.

-Métodos y
estrategias de
organizacion.
-Modelos  de
coémo
enfrentarse o
explorar  los
nuevos
aprendizajes.
-Apoyos
graduales para
ir usando las
estrategias de
procesamiento
de la
informacion.
-Entregar
ejemplos 0
estrategias,

como  textos,
teatro, arte,
peliculas.

La docente recoge las guias y le pide a los estudiantes que guarden sus cosas para salir a

recreo.
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Notas de campo: 2° basico

Nombre del docente (solo iniciales): B.M.

Sexo: F X M

Afos de servicio en educacion: 20

Afios trabajando en el colegio San Jorge de Las Condes: 9
Fecha: 30 de Mayo de 2018

Asignatura: Matematica

Hora de inicio de clase: 10:00

Objetivo General

Hora de término de clase: 11:30

Analizar las practicas pedagogicas relacionadas con el Principio Il “Proporcionar

multiples formas de representacion” del DUA en el area de Matematica empleadas

por los docentes de primero y segundo basico de un colegio de la Comuna de las

Condes

INICIO DE LA CLASE:

Indicadores

Aclare vocabulario
y simbolos. (2.1)

Active
proporcione
conocimientos
previos. (3.1)

0]

Destaque patrones,
caracteristicas
fundamentales,
ideas principales y
relaciones  entre
ellas. (3.2)

Guie el
procesamiento,
visualizacion y
manipulacion de la
informacion. (3.3)
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-Ensefar
previamente

vocabulario y los
simbolos.
-Utilizar
descripciones de
los simbolos
graficos.
-Insertar apoyos en
elementos

desconocidos.
-Realiza glosario,
grafico, cuadro o
mapa.

-Fijar  conceptos
previos ya
asimilados.
-Utilizar
organizadores
graficos para
visualizar las
relaciones  entre
conceptos.
-Ensefiar

conceptos previos.
-Vincular
conceptos.

-Hacer conexiones
curriculares
explicitas.

-Destacar los
elementos béasicos.
-Utilizar esquemas
u  organizadores
gréficos.

-Poner ejemplos y
contra ejemplos.
-ldentificar y hacer

explicitas
habilidades previas
que se pueden
utilizar para
resolver  nuevos
problemas.

-Indicaciones

explicitas de los
pasos a seqguir.

-Métodos y
estrategias de

organizacion.
-Modelos de como
enfrentarse 0
explorar los nuevos
aprendizajes.
-Apoyos graduales
para ir usando las
estrategias de
procesamiento de
la informacion.
-Entregar ejemplos
0 estrategias, como
textos, teatro, arte,
peliculas.

La docente se encuentra parada al frente de la clase y comienza diciendo “ Ya, hay nifios
gue deberian haber tenido 7.0 porque sé que no les cuesta (sostiene y muestra unas
pruebas ya corregidas), y trabajan bien en clase y se sacaron un 4.0, hubieron rojos

también”

Un estudiante pregunta: “étia puede nombrar los nombres de los rojos?”

A lo que la docente responde: “ No, no voy a nombrar los nombres, vamos a comenzar
esta clase y antes de finalizar le voy a pasar la prueba a algunos para que lo puedan
completar y no tengan un 2.0, es la ultima oportunidad y van a tener 15 min”

Estudiante: “éTia también se lo va a entregar a los que se sacaron 7.0?”

Docente: “No solo a los que no respondieron casi nada, van a tener 15 minutos, si en esos

15 minutos no hacen nada, es la nota que hay”

La estudiante en practica se acerca a la docente de aula regular para consultarle algo en

voz baja.

Un estudiante pregunta: “éTia le puede entregar también a los que se sacaron 7.0?”
La estudiante en priactica se sienta atras de la sala para tomar “dominio lector” Ilamando

de a 1 estudiante.

La docente de aula regular revisa unos cuadernos de los estudiantes que se sientan

adelante.

Docente: “El viernes Qy P, voy a tomar la prueba de matematica junto con el M, este
viernes, ¢ya?, porque ustedes me deben una prueba (se dirige a los estudiantes
nombrados) es de problemas y escribir los nimeros” ordena unas hojas y las dejaen la

mesa del profesor.

Docente: “ ya, hoy dia vamos a trabajar en matematica en numeracién, vamos a hacer
actividades con numeros hasta el?.....

“

Un estudiante responde: “100”

Docente: “200”

Estudiante: “no tia hasta el 1000”

Docente: “pero primero para comenzar” (no dice nada en unos 10 segundos) “primero voy
a explicar algo, aqui no se trata de que vamos a avanzar hasta el 1000, 2000, 1 millén, no
se trata de eso, se trata de entender lo que estamos trabajando, ayer me di cuenta que en
algo tan simple como trabajar en un calendario a algunos les costé mucho (la docente
sigue hablando desde delante de la clase) y me estan diciendo que quieren llegar a
numeros arriba del 200 y les esta costando entender una pregunta simple, por lo tanto yo
no puedo avanzar (realiza un gesto de avanzar con las manos) si ustedes no pueden
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entender una palabra de una pregunta que era muy simple, entonces yo no quiero aqui
gue me digan a es que yo quiero llegar hasta el 1000 hasta el 2000 si todavia le pregunto
qgué fecha viene antes de otra fecha y no me saben contestar”

Vuelve a revisar un cuaderno que tiene en la mesa del profesor, lo miray lo dejaen la
mesa nuevamente sacando una hoja que hay en su interior.

(1-3.3)

Se paran 4 estudiantes a botar el chicle al basurero.

Docente: “eh C, estoy diciendo que deben poner atencion si no lo haces no participas, solo
el que levanta la mano y en silencio, el que no respeté el levantar la mano en silencio
(hace el gesto de levantar la mano) no sigue participando nunca mas en este juego de hoy
dia”

Se acerca a una estudiante y le quita un cuaderno que tiene encima de la mesa y dice “ya,
hay una que va a ser menos parece”

Se sienta en la mesa para leer y dice: “ya,alalalas2yalas 3, todo el mundo
escuchando”

Casi todos los estudiantes guardan silencio, algunos aun estan parados y se escuchan
murmullos.

T: “El cero” (1-3.1)

Docente “muy bien, super, équé numero tu tienes A en la lista?”

A: “el 27"

Docente busca en su estuche y saca un plumoén de pizarra y dice: “Ya, vamos a hacer con
puntos, del 1 al 16 (escribe el 1y 16 en la pizarra) acd tendran sus puntos (deja un espacio
para poner puntos al lado de los nimeros) y del 17 al 32 (los escribe en la pizarra) aca
(deja también un espacio para poner los puntos), el T aca un punto”

Un estudiante: “ah yo pensé que iba a ser por fila”

Docente: “no, no lo vamos a hacer por fila, porque la del lado de alla (indica la derecha) es
mas chiquitita (se vuelve a sentar arriba de una mesa y continta leyendo la hoja de
adivinanzas), “de dos nadas me formaron aunque bien valioso soy, sin nacer en Inglaterra
entre los pares estoy, esta dificil”

Varios estudiantes levantan la mano.

Docente: “no, ya ese esta muy complicado, no, no, no, _
arena a eslabon de una cadena” (1-3.1)

Varios estudiantes levantan la mano e indica a uno para que de su respuesta.
Estudiante: “uno”

Docente: “no” e indica a otro estudiante

Estudiante: “siete”

Docente: “chiquillos no tienen que adivinar al lote, deben pensar que puede ser” “R”
R: “el 10”

Docente: “no” indica a otro estudiante

Estudiante: “ocho”

Docente: “Bien
(I-3.3) y saca un plumén y escribe

un punto para el grupo que corresponde.

Docente: “ya, la otra, tomen atencion, los primeros 16 de la lista pongan mas atencion
porque van perdiendo,

gue'dudar” (1-3.1) sefiala a una estudiante que levanto la mano.

Estudiante: “el 2”

Docente: “muy bien” coloca un punto mas al grupo de la dltima mitad de la lista.

Los estudiantes que son de la primera mitad de la lista a coro dicen: “no, ohhh”
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Docente: “ya, la otra, cuantas patas tiene un perro, cuantas patas tiene un gato, ésabes |
que numero es?” (1-3.1)

Varios estudiantes responden :” el 4, el 4”

Sefiala a un estudiante para que responda y dice “el cuatro”

Docente: “ escribe otro punto a los que van ganando”

Los estudiantes otra vez reclaman por no estar ganando.

Docente: “ya, la otra, sshh silencio,
(1-3.1)

Sefiala a un estudiante, y el estudiante dice” 5”
Docente: “no” y sefala a otro estudiante.
Estudiante” el 6”

Docente: “no” y seiala a otro estudiante
Estudiante: “4”

Docente: “Muy bien Q” y anota en el grupo de la primera mitad de Ia lista.
Los nifios de la primera mitad de la lista gritan” eeehhhhhh”

Y retoma la adivinanza: “escuchen bien la adivinanza del Q,

Estudiante: “ ah yo pensé que no se podia el 4 porque ya estaba”
Docente: “ya otra,
soy” (1-3.1)

Varios estudiantes levantan la mano

Docente: “eehh M”

M: “5”

Docente: “muy pero muy bien” y escribe un punto en el primero grupo. “ya una mas, -
sumas su hermano gemelo al 3, ya sabes cudl es” (I-3.1)

Sefiala a un estudiante que levanté la mano y él dice” 6”.

Docente: “Muy bien” suma un punto al segundo grupo, “otra mas,

(1-3.1)
B: “el 12”
C_ II4II
E: “el 6”

: , escu ien, uracio iluvio, i , u
Docente: “no, escuchen bien, la duracién del diluvio, los ladrones de alibaba, lo que se
canta en el Tute, el numero lo sabes ya” “M”

M_Ilel 1II

Docente: No

E' ”50”

Docente: no, escuchen bien”

E:” tia ¢quién es tute?”

Docente: “es solo para que rime”, vuelve a leer la adivinanza

E: “ que es alibaba”

Todos los estudiantes se rien

Docente: “équién es alibaba?”

Un estudiante responde: “alibaba y los 40 ladrones”

Docente al mismo estudiante que respondié: “que numero”

Estudiante: “40”

Docente: “muy bien” y anota otro punto para el segundo grupo, continua leyendo -
(1-3.1) “Cc”

C_ II3II

Docente: “no” “D”

D:II3OII

Docente: “no” “T”

T_ 11222”
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Docente: “muy pero muy bien” le agrega otro punto a segundo grupo.

La docente vuelve a leer la adivinanza de a poco. Y dibuja tres 2 en la pizarra.

En todo este proceso tarda aprox. unos 20 minutos

Docente: “ya ahora sacamos nuestro cuadernito y escriben lo que vamos a ver”

Todos los estudiantes: ino, aahh noo!”

4

DESARROLLO DE LA CLASE:

Indicadores
Ofrezca Aclare llustre a través | Destaque Guie el
formas para vocabulario y | de multiples patrones, procesamiento,
personalizar la | simbolos. (2.1) | medios. (2.5) caracteristicas | visualizacion y

visualizacion fundamentales, | manipulacion
dela ideas de la
informacion. principales y | informacion.
(1.1) relaciones (3.3

entre ellas.

(3.2)
-Cambiar el | -Ensefiar -Presentar los | -Destacar los | -Indicaciones
tamafo del previamente conceptos elementos explicitas  de
texto, letrao | vocabulario y | clavesen bésicos. los pasos a
tipo de los simbolos. | formas -Utilizar sequir.
fuente. -Utilizar alternativasal | esquemas  u | -Métodos vy
-Medir el descripciones | texto. organizadores | estrategias de
contraste de los | -Hacer graficos. organizacion.
entre fondo, | simbolos explicitas las -Poner -Modelos  de
texto e graficos. relaciones ejemplos y | como
imagen. -Insertar entre los textos | contra enfrentarse 0
-Utilizar el apoyos en|Vvla | ejemplos. explorar  los
color para elementos representacion | _|dentificar y | nuevos
resaltar algun | desconocidos, | @lternativa. hacer explicitas | aprendizajes.
elemento. -Realiza habilidades -Apoyos
-Variar el glosario, previas que se | graduales para
volumen o la | gréfico, pueden utilizar | ir usando las
velocidad de | cuadro o para resolver | estrategias de
la mapa. nuevos procesamiento
informacion problemas. de la
sonora. informacion.

-Entregar

ejemplos 0
estrategias,

como textos,
teatro, arte,
peliculas.

127



Comienza a borrar la pizarra
Docente: “saquen el cuaderno azu
Los estudiantes comienza poco a poco a sacar el estuche y los cuadernos mientras la
docente revisa el libro de clases

Docente escribe en la pizarra un titulo “numeracidon” y dice “van a escribir el titulo en sus
cuadernos, el cual es numeracién” “ya, vamos a ir, chicos silencio, T siéntate, vamos a
trabajar por orden, shh si se quedan en silencio yo no voy a poder explicar”

Estudiante: “tia si nos portamos bien podemos ver una peli”

Docente: “pero hasta el momento, nada, estoy esperando que se queden en silencio y que
el A se siente en su puesto,

|II

(D-3.3)
Los estudiantes comienzan a trabajar de manera individual y la docente se pasea por la
sala supervisando el trabajo y resolviendo dudas individuales.

Docente vuelve a la pizarra a explicar:

(D-3.3) “no quiero después que cuando pase por los puestos hayan espacios
en blanco porgue este es un ejemplo.

Siguen trabajando de manera individual para completar la tarea.

Pasa por los puestos uno por uno revisando la tarea y pidiendo el cuaderno de otra
asignatura, se demora en esto unos 20 minutos aprox.

Docente: “tienen que terminar esta actividad porque después viene otra, el R saco su
cuaderno?” y los estudiantes siguen trabajando en la misma actividad unos 10 minutos
mas, pero se paran, le van a sacar punta al lapiz, conversan, vuelven a preguntar que hay
gue hacer, la docente se pasea por la sala. Los reta para que se sienten, que se callen, etc.
Luego se sienta en la mesa del profesor para ver cémo trabajan y siguen con la actividad
alrededor de 10 minutos. Luego se para, vuelve a revisar por puesto, hace que se callen
“ya pues chiquillos hay mucha bulla, trabajen”. Los estudiantes siguen conversando, otros
se vuelven a parar y dan vueltas por la sala, van donde otros a compaferos a conversar y
continua la actividad. Luego dice: “ya se apuran” y comienza a escribir en la pizarra la
segunda actividad que es “escribir los nimeros del 200 hasta el 180" y explica “ahora es
hacia atras, primero el 200 luego 180, comienzo con el 200 luego 199, y cuando terminen
eso” y no dice nada mas, vuelve a pasar puesto por puesto revisando y otros estudiantes
se acercan a consultar adelante, en donde ella les explica lo dicho anteriormente con lo
que ya explico en la pizarra.

Luego sigue la misma dinamica, revisa cuadernos, los alumnos conversan, otros se ponen
de pie, luego ella revisa documentos que tiene en su mesa y los estudiantes trabajan de
manera auténoma.

Docente: “ya, queda un minuto y deben terminar todo, o ya al menos la 1 para que salgan
arecreo” y la numero 2 queda de tarea para la casa, por lo tanto, esto terminado (indica
la tarea 1) para que puedan salir a recreo y la 2 copiado para que mafiana yo lo revise, si
no tienen esto no pueden salir a recreo, les quedan 3 minutos”

Los estudiantes copian y terminan lo que les falta en silencio.
CIERRE DE LA CLASE:

Indicadores
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Ofrezca

Aclare

llustre a través

Destaque

Guie el

formas para vocabulario y | de multiples patrones, procesamiento,
personalizar la | simbolos. (2.1) | medios. (2.5) caracteristicas | visualizacion y
visualizacion fundamentales, | manipulacion
dela ideas de la
informacion. principales y | informacion.
(1.1) relaciones (3.3)

entre ellas.

(3.2)
-Cambiar el | -Ensefiar -Presentar los | -Destacar los | -Indicaciones
tamano del previamente conceptos elementos explicitas  de
texto, letrao | vocabulario y | clavesen bésicos. los pasos a
tipo de los simbolos. | formas -Utilizar sequir.
fuente. -Utilizar alternativasal | esquemas  u | -Métodos vy
-Medir el descripciones | texto. organizadores | estrategias de
contraste de los | -Hacer graficos. organizacion.
entre fondo, | simbolos explicitas las -Poner -Modelos  de
texto e graficos. relaciones ejemplos y | como
imagen. -Insertar entre los textos | contra enfrentarse 0
-Utilizar el apoyos en|Vvla | ejemplos. explorar  los
color para elementos representacion | _|dentificar y | nuevos
resaltar algun | desconocidos, | @lternativa. hacer explicitas | aprendizajes.
elemento. -Realiza habilidades -Apoyos
-Variar el glosario, previas que se | graduales para
volumen o la | gréfico, pueden utilizar | ir usando las
velocidad de | cuadro o para resolver | estrategias de
la mapa. nuevos procesamiento
informacion problemas. de la
sonora. informacion.

-Entregar

ejemplos 0
estrategias,

como textos,
teatro, arte,
peliculas.

La docente comienza a revisar puesto por puesto que loes estudiantes hayan copiado y los
gue copiaron pueden guardar sus cosas y salir a recreo, los que no deben terminar de
copiar para salir.
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