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RESUMEN

En esta investigacion de caracter mixto y exploratoria, se lleva a cabo una propuesta
de disefio desde una didactica no parametral para el desarrollo de competencias
sociolinguisticas en estudiantes del Programa Propedéutico de la Universidad Catolica

Silva Henriquez cohorte 2012.

Los sujetos de estudio corresponden a los estudiantes del programa sefialado
anteriormente, quienes fueron caracterizados por medio de la aplicacién de una encuesta
socio demografica, que evidencia los rasgos de vulnerabilidad social de estos estudiantes.
Por medio de la aplicacion de la prueba de diagnostico elaborada por el Programa
Propedéutico se pudieron evidenciar las necesidades de los sujetos a fin de potenciar sus

competencias sociolinguisticas.

Como resultado de la presente investigacion se establece la planificacion de un
programa de estudios, construido desde un curriculum por competencias en el area de
Lenguaje y Comunicacion, por medio de competencias especificas, que constan de
escritura, lectura oralidad, el desarrollo de la macro competencia sociolingistica; esto
acompariado de una propuesta de estrategias planteadas desde una didactica no parametral,
la que tiene como finalidad relevar a los sujetos como entes reflexivos y posicionados
dentro del proceso educativo, por lo que la propuesta se configura a través de actividades
disefiadas desde los circulos de reflexién y las experiencias de los estudiantes. Por altimo,
la propuesta del disefio sefialado anteriormente, se proyecta desde la posibilidad y
necesidad de aplicar dicha propuesta de disefio, en el Programa Propedéutico de la
Universidad Catdlica Silva Henriquez cohorte 2013 o en un programa de similares

caracteristicas.
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l. INTRODUCCION

La presente propuesta de disefio metodologico tiene por objetivo disefiar un
programa que retna distintas estrategias para el desarrollo de competencias
sociolinglisticas en estudiantes participantes del programa Propedéutico de la Universidad
Catolica Silva Henriquez cohorte 2012.

El programa, que funciona desde el 2009, busca congregar al 5% de estudiantes
con los mejores resultados académicos de establecimietos educacionales con algin grado
de riesgo sociocutural. Asi, se conforman sujetos con altos indices de motivacion y
resiliencia acondicionados en su contexto, lo que marcara de manera decisiva su forma de
desempefiarse en sociedad, tanto en la comprension como en la construccion y adaptacion

de los hablantes.

La presente investigacion tiene como interés indagar en el manejo de competencias
sociolinglisticas con el fin de proponer un disefio didactico no parametral que considere
como columna vertebral las caracteristicas particulares de los sujetos participantes,
estudiantes altamente sobresalientes en sus microsistemas, pero con carencias
comunicativas en contextos multiculturales, como los propiciados en el ambiente
universitario. Perfilindose desde una vertiente no parametral, como factor principal de
los rasgos identitarios de los estudiantes participantes, lo que Bernstein (1993) denomina
codigo restringido, base para la adquisicién y apropiacién por parte de los hablantes de
recursos movilizados, segun los registros contextualizados por las situaciones donde se
circunscriban, es decir, cddigo elaborado, que sera considerado en este caso como factor

de aproximacion y no ente regulador.

Para efectos de la presente investigacion, cabe sefialar que el tipo de investigacion
utilizado corresponde a una investigacion descriptivo exploratoria desde un enfogque mixto,
la cual se llevara a efecto a partir de una recolecciéon de datos mediante la utilizacion de
instrumentos, tales como encuestas, entrevistas, etc. Lo anterior estd en una directa
correlacion con la idea de una propuesta de programa que centra su atencion en las
caracteristicas y necesidades de sus participantes, considerando tanto su experiencia como

su mundo cotidiano a fin de generar un aprendizaje significativo. Para la realizacion del
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programa mencionado, la presente investigacion responde a perspectivas como la didactica
no parametral (Quintar en Pineda, 2007: 46) curriculum por competencia (Tardif, 2008),
cddigo elaborado y cadigo restringido (Bernstein, 1993).

En primer lugar se presenta el Marco Teorico, desarrollando cada uno de los
conceptos que guian la presente investigacion, posteriormente se explicitan los objetivos
tanto generales como especificos, para presentar a continuacion la metodologia utilizada,
puntualizando tipo y enfoque de investigacion, procedimientos y la construccion de
instrumentos, por consiguiente se realiza el analisis de datos respectivo, para construir un
disefio de propuesta desde un programa de estrategias por competencias, para finalmente

dar a conocer las conclusiones y proyecciones de la presente propuesta.
1.1 Justificacion del problema

El Programa Propedéutico de la Universidad Catdlica Silva Henriquez es un proceso
de seleccion universitario, por lo que la formacion que se pretende proporcionar a los
estudiantes sera crucial en el comienzo de sus experiencias dentro de las aulas a nivel de
Educacién Superior. Ademas, es de gran importancia que este proceso de formacion esté
acompariado de un desarrollo de competencias pertinentes para sus futuras carreras y el
esparcimiento social, cuestion esencial para que se entreguen o refuercen determinados

contenidos que aporten a este fin de formacion profesional.

El problema se presenta, debido a que los participantes del programa son grupos de
jévenes provenientes de distintos sectores sociales, principalmente, desde sectores con altos
indices de vulnerabilidad, si bien los estudiantes son talentosos y destacados dentro de sus
contextos, al momento de ingresar via Propedéutico a la Universidad su desempefio y
calificaciones son insuficientes, produciendo una sensacién de fracaso y desgano, factores
que influyen de manera considerable en la desercion del Programa por parte de los

estudiantes.

De acuerdo a un estudio realizado por la Facultad de Economia y Negocios de la
Universidad de Chile (2008), se revela que las tres causas mas determinantes en la

desercidn de estudiantes en primer afio universitario son: problemas vocacionales, situacion
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econdémica de sus familias y rendimiento académico. Alrededor de un 70% de los

encuestados coincidid en estas respuestas.

Los jovenes sienten que lo que han aprendido hasta entonces no es suficiente para el
ritmo de estudio y la presion que se les exigira a nivel académico en la universidad, pues
dentro del mismo programa se ven enfrentado a desafios antes no experimentados,
debiendo ademaés sobrellevar de manera positiva, un espacio de mayor libertad, tanto a

nivel expresivo como en lo que significa al esparcimiento social y la toma de decisiones.

Todos estos factores se pueden explicar a través de una convergencia de contextos
diversos que confluyen en una misma aula, donde diferentes usos de la lengua cohabitan
dentro de las exigencias del academicismo, requerimiento que no ha sido el elemento
central para ser un estudiante destacado dentro del sistema educativo formal experimentado

en los contextos de las escuelas de donde provienen.

Por esto, se propone una estrategia didactica que esté fuera de la convencion,
estableciendo como necesaria para dicho objetivo el uso de una didactica no parametral,
para asi generar desde ésta un disefio que promueva el incremento de competencias
sociolinguisticas en los estudiantes, lo que proporcionard herramientas de un mejor
desenvolvimiento dentro de diversas situaciones académicas, generando asi el
empoderamiento del uso de la lengua a favor de la intencionalidad que el estudiante pueda
otorgarle.

1.2 Relevancia del problema

La relevancia de la presente investigacion se construye a partir de un disefio
didactico desde una perspectiva no parametral, considerando el contexto sociocultural de
los estudiantes, la composicion de su cddigo restringido para generar estrategias que
faciliten un empoderamiento del codigo elaborado, propiciando por medio de esta
propuesta instancias que permitan la adecuacion de los registros, segin el uso en su

contexto.

A partir de lo anterior, se comprende la relevancia tedrica en la disciplina y la
pedagogia. A nivel disciplinar, la importancia se considera a partir de la exploracion,

conocimiento, utilizacion y adecuacion de competencias sociolingiistica aportando de
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manera sustancial al desarrollo integral de los estudiantes y aumentando las posibilidades

de estos de ampliar su visién de mundo y aportando a su capital cultural (Bourdie, 1998) .

Por otra parte, se proyecta la relevancia del presente estudio en el &rea de la
linglistica, debido al conocimiento y aplicacion de las categorias de cddigo restringido y
elaborado en situaciones de habla y ensefianza-aprendizaje en contexto real. Por
consiguiente, la relevancia pedagdgica de esta propuesta se construye a partir de la
proposicion tedrico-practica de una propuesta no parametral basada en la experiencia
cultural de los estudiantes, condiciendo con un determinado concepto de educacion, basado
en la consideracion y validacion de los contextos socioculturales como base principal para
el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se considera asi, el capital cultural (Bourdie, 1998)
una variable educativa que determina procesos de los individuos en cuanto a ideologias y
visiones de mundo de los sujetos sociales, como a su vez la consideracion del colectivo de

estudiantes que determinan y conforman la atmdsfera sociocultural educacional.

En consecuencia, con el aporte tedrico se presenta el valor practico de la presente
investigacion hacia los estudiantes y la utilizacion de éstos para su construccion como
sujetos. La relevancia hacia los jovenes participantes de la investigacion se centra en la
ampliacion, adquisicion y adecuacién de las competencias sociolinguisticas, enfatizando el
cédigo restringido de éstos, para la adquisicion del cddigo elaborado, sin la supresion del

primero, aportando a validacion de sus experiencias previas.

Por ultimo, la relevancia metodoldgica se evidencia en el aporte al campo de estudio
mediante la perpectiva de didactica no parametral en procesos de aprendizaje en estudiantes
con alto indice de vulnerabilidad. Centrado en la recoleccion de datos a través de la
ejecucion de distintos instrumentos, tales como evaluaciéon diagndstica, recoleccion de
datos personales para la de medicion de vulnerabilidad y encuestas de apreciacion docente
y metodologias utilizadas en el Taller de Lenguaje para sus participantes; instrumentos que
permitan identificar los indices y experiencias que caracterizan a los estudiantes y sus
procesos de ensefianza-aprendizaje, aproximando los requerimientos que presentan los
jévenes para su participancion y desenvolvimiento en el sistema universitario del seran

parte.
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1.3 Formulacion del problema

En el aula se desarrolla actualmente una didactica clasica, con evaluaciones estandar
y que no permiten observar en profundidad todos los conocimientos que poseen los
estudiantes, sino mas bien una minima parte. Desde esto se hace necesario instalar nuevas
propuestas en cuanto a didactica. Esta investigacion consiste en hacer que los estudiantes
pasen de un codigo restringido, que responde a su contexto social (hogar, escuela, barrio,
etc.) y que no es, sino aquél codigo que en el cual se apoya la construccion de la identidad
que poseen los estudiantes de Propedeutico; a un codigo elaborado que les permita
desenvolverse y, a su vez, manejar el lenguaje en diferentes situaciones comunicativas,
todo esto sin que pierdan su identidad como sujetos insertos en el medio social que les

antecede Yy al cual pertenecen.

El Programa Propedéutico de la Universidad Catolica Silva Henriquez es un proceso
de seleccion universitario, por esto, la formacion que en éste se pretende proporcionar a los
estudiantes sera crucial en el comienzo de un camino exitoso dentro de las aulas a nivel
universitario, pero ademas de una formacion a, que entregue o refuerze determinados
contenidos, seria de gran importancia que este proceso este acompafado de la adquisicion

de competencias.

El problema que se vislumbra corresponde al hecho de que el grupo de jovenes que
ingresan al Propedéutico, proviene de distintos sectores sociales, principalmente, desde
sectores con altos indices de vulnerabilidad. Por esta razon, es que si bien los estudiantes
son talentosos y destacados dentro de sus contextos al momento de ingresar via
Propedéutico a la universidad su desempefio y calificaciones son insuficientes, produciendo
una sensacion de fracaso, desgano, pudiendo ser estos factores de desercion de dicho

programa

Todos estos factores se pueden explicar a través de la convergencia de contextos
diversos que confluyen en una misma aula, confluyendo ademas diferentes usos de la
lengua, que se veran cuestionado y mas aun exigidos desde el academicismo, que hasta
entonces no ha sido el elemento central, para ser un estudiante destacado o talentoso dentro

del sistema educativo formal experimentado hasta entonces.
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Por otra parte, cabe sefialar que la didactica usada normalmente en los distintos
contextos educativos, (tanto escolares como universitarios por ejemplo), responde a un tipo
de didactica parametral, tendiente a mejorar los rendimientos en funcion de pruebas
estandarizadas, tanto a nivel nacional (Sistema de medicion de calidad de la educacién
(SIMCE), Prueba de seleccion universitaria (PSU) y la mayoria de las evaluaciones en
colegios, universidades, Centros de formacion técnica) como a nivel internacional (la
prueba Programa internacional para la evaluacion de estudiantes (PISA). Por lo anterior es
que se puede apreciar que normalmente quedan fuera de la didactica tradicinal, factores
asociados al aspecto social y cultural al cual pertenecen los estudiantes, concebiéndose el
aprendizaje como un proceso mecanico de vacio de contenidos hacia otro (estudiante) para
que los aprenda y posteriormente los reproduzca, coartandose toda posibilidad de que este
ultimo vincule lo que aprende, lo relacione con su contexto, lo tome y se pueda apropiar de

aquello que aprendi6 (aprendizaje significativo).

En total relacion con lo anteriorior es que las investigacones realizadas respecto a la
didactica 0 méas bien respecto a modelos de ensefianza, estan orientados en su mayoria
hacia la didactica clasica, por ejemplo Alliende y Condemarin (2002) plantean que al
momento de desarrollar modelos de ensefianza de la lectura hay que configurar el texto en
una serie de subdestrezas (escuchar, hablar, leer y escribir) dadas por el contenido
especifico y esta subdestrezas deben ser totalmente medibles y observables, para poder
comprender, dicho modelo responde a un “Modelo de destrezas”. Se puede apreciar lo
conductista de esta propuesta, quedando fuera lo social y lo experiencial que va a permitir
que los estudiantes vinculen lo que leen con su vida diaria, otorgandole sentido a lo que

leen (comprension).

El modelo holistico, a partir de lo que plantean Alliende y Condemarin (2002),
sostiene que la lectura y la escritura son aprendidas de mejor forma en la medida en que los
estudiantes se vinculan con textos reales y no con ejercicios aislados, de esta forma se
involucra a temprana al estudiante con la literatura. Este modelo es méas cercano a lo
sociocognitivo, es decir, pone su atencion a la forma en como aaprende el estudiante, pero
de todas formas queda fuera lo identitario del estudiante, es decir, la vinculacién entre lo

que aprende y su contexto, su barrio, sus amigos, su mundo cotidiano queda de una u otra
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manera ajeno de lo que aprende, como una especie de abstraccion o recuerdo en su mente,

mientras esta en la sala de clases.

Por ultimo, se encuentra el modelo equilibrado, que establece una vinculacion entre
la motivacién y la importancia del apredizaje/ensefianza a partir del rol del profesor que
actia como guia, Condemarin, Medina y Mufioz (2002 en Garcia-Huidobro, Parraguez y
Sotomayor) sefialan que los modelos educativos en Chile se sustentan a partir de los dos

primeros modelos.

Se podria sefialar que durante la Gltima década, por lo menos, los distintos gobiernos
han intentado avanzar en cuanto al curriculum, orientandolo hacia lo socio cognitivo e
incluso, en algunos casos se habla de socio critico, pero todo esto es un simple guifio,
puesto que en la practica existen escasas investigaciones centradas en esta area, ni
propuestas concretas que intenten romper con la didactica clasica y la educacién de tipo
conductista que aln permanece instalada en los distintos contextos educativos. Por todo
esto, resulta de suma importancia la investigacion que aqui se presenta, orientada hacia una
didactica no parametral y enfocada en un curriculum por competencias, a fin de que los
estudiantes aprendan en funcion de sus experiencias, su mundo cotidiano y, de esta forma,
no deserten en el Programa Propedéutico de la Universidad Silva Henriquez, logrando
sortear las dificultades que se les presenten y readecudndose a los diferentes contextos

sociales con los que se encuentren, pero sin perder sus origenes, es decir, su identidad.

20



II. MARCO TEORICO

El disefio de propuesta pedagodgica para el desarrollo de competencias
sociolinguisticas en estudiantes del Programa Propedéutico cohorte 2012, encuentra su
respaldo en conceptos centrales para el desenvolvimiento de los sujetos en sociedad, como
lo son la triada de lenguaje, lengua y habla. Enfatizando en la aplicacion del ultimo por su
caracter dinamico y determinante para la accién comunicativa, utilizando la definicion que
Sapir (1989) tiene para los términos sefialados con el objeto de establecer la nocion, origen,
funcién y efecto en el desenvolvimiento de los hablantes.

De manera complementaria es Ong (2006) con sus postulados sobre la incidencia
de la comunicacién en el desarrollo y transcendencia de los individuos a través de la
oralidad, quien posicione este medio de comunicacion verbal como factor delimitante en la
construccion y exposicion de vision de mundo e identidad de los sujetos.

Oralidad, escritura y su desempefio es considerado como variable decisiva al
momento de identificar las habilidades y destrezas utilizadas por los hablantes al momento
de comunicar, por ello, se considerara el concepto de competencias, aspecto que para efecto
de los objetivos del disefio a presentar, consiste en la nocion que guia las estrategias a
proponer, particularmente la competencia sociolinglistica, capacidad que refiere al uso del
lenguaje en relacién con la sociedad y como se desenvuelve el hablante, segun su facultad
de adaptacion contextual.

En cuanto a los procesos discursivos, se considera como eje principal los postulados
de Bernstein (1993), autor que presenta una dicotomia micro discursiva decisiva para la
apropiacién y desenvolvimiento de los hablantes en sociedad, presentando la dualidad del
acto discursivo por dos entes; primero, uno ligado al origen identitario e individualidad del
sujeto, denominado codigo restringido y, el segundo, como eje legitimador y normativo,
denominado codigo elaborado. Ambos codigos en inevitable funcionamiento se
desempefian en distintas dimensiones. Mientras el primero juega roles fundamentales en la
vision de mundo e identidad mediante la experiencia inmediata que generan los
microsistemas que componen a los sujetos; el codigo elaborado juega su rol en el ambito
social, en la segregacion y diferenciacion de los sujetos regulados irremediablemente por la

norma.
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Es este codigo, el que posiciona a los individuos en sectores delimitados por sistemas
mediante diversos escenarios, convirtiéndose en uno de los esenciales la escuela y su
caracter educativo y, a la vez, regulador de contenido, habilidades y visiones de los sujetos.
Para comprender un determinado proceso educativo, es necesario reconocer ciertos
aspectos fundamentales que indican las concepciones ideoldgicas, metodoldgicas o
estratégicas al momento de hacer practico el conocimiento y el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Si se conocen esos aspectos principales se puede comprender, entonces, desde donde
se ensefia 0 qué es la educacion. Estas preguntas son esenciales para emprender acciones,
estrategias y metodologias en el proceso educativo, desprendiéndose asi el rol, tanto del

docente como del estudiante en dicho proceso.

Para efecto de esto, se utilizan distintas categorias de organizacién, comenzando por
curriculum 'y didactica, luego, se profundizan las caracteristicas determinantes de
curriculum y sus tipos, recurriendo a los postulados de Grundy (1998) y enfatizando en la
perspectiva del curriculum emancipador. En cuanto a la conceptualizacion de didactica, se
abordan desde sus enfoques y sistemas, para llegar, finalmente, a conocer el concepto de
didactica no parametral, perspectiva orientadora con un rol fundamental para efectos de los
objetivos de la presente propuesta, dado que contempla a la educacion y los medios para
llegar a efectos de ésta, a través de estrategias y procedimientos poco convencionales,
caracteristica principal, considerando la heterogeneidad de los participantes del programa

de seleccién Propedéutico.

La heterogeneidad de los estudiantes del Propedéutico comienza en primera instancia
por realizar su escolaridad de manera destacada en establecimientos educacionales sobre la
linea de la vulnerabilidad, la que condiciona diversos factores que inciden en el
aprendizaje, ensefianza, desarrollo de competencias y vision de mundo de los estudiantes.
Por consiguiente, el concepto de vulnerabilidad, sus indicadores y propuestas corresponden
a postulados ideologicos, que se configuran para determinar a los individuos a partir de la
realidad econémica y social de éstos y sus comunidades.

Respecto a los estudiantes participantes al Programa de seleccién y su sobresaliente

proceso Yy resultados académicos, se les considera como “jovenes talento”, concepto que se
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abordan a partir de un revision historica, contextualizando las diferentes visiones que
existen y que se han planteado a través de la historia, para finalmente clarificar cual es el
concepto mas apropiado y pertinente para esta investigacion. Ademas se instala la discusion
concepto de talento en oposicién al concepto de superdotado, dejando en claro porque se
decidié optar por un concepto y no por el otro. Finalmente, se discute el concepto de
talento, puesto en tension con la escuela y el sistema educativo a fin de dejar en evidencia
las problematicas que se presentan en este espacio de interaccion educativa y las
dificultades que experimentan los jovenes talento dentro de contextos de vulnerabilidad

social.
2.1. Lenguaje, Lengua y Habla

Para abordar la triada Lenguaje, Lengua y habla es indispensable recurrir a los
postulados de Sapir (1989), autor que define constructos tan complejos, como es el proceso
de comunicar, explicando al concepto de lenguaje asociado a un método humano altamente
elaborado, con la finalidad de exteriorizar su mundo interno y ajeno a desarrollos
instintivos, por ejemplo el caminar.

El lenguaje es un método exclusivamente humano, y no instintivo, de comunicar
ideas, emociones y deseos por medio de un sistema simbolos producidos de manera
deliberada. Estos simbolos son ante todo auditivos, y son producidos por los
llamados “6rganos del habla” (1954:14).

Lenguaje, entonces, desligado al mero funcionamiento de O6rganos, congrega
procesos mentales que ante la asociacién de ideas y desenvolviendo en sociedad se
construye y determina a los individuos como sujetos sociales.

Por su parte, el concepto de lengua es explicado por el autor como un constructo
regulador en el proceso de llevar acabo al lenguaje, el que, posteriormente, se vincula con
cddigos que dirigen el acto de comunicar desde la norma, llegando a una concepcion neutra
para lograr efectuar enunciados comprensibles por sus participantes, es decir, emisor y
receptor.

Finalmente, Sapir(1989) otorga al concepto de habla la vitalidad y movilidad, dado
a su caracter como factor en constante transformacion, explicando la verbalizacion del

constructo de lengua por medio resultados de efectos neurolégicos, los que conducen al
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lenguaje en los individuos, consolidandose a traves de la palabra como elemento basico. Es
el habla en términos generales, el que sufra mayores cambios, los cuales permitan
identificar a los individuos como sujetos en sociedad, concepto, a su vez, determinante para
el desarrollo de los hablantes, permitiendo caracterizar segun el uso de palabras y
simbolismos de ésta en su verbalizacion: edad, género, apropiacion, rol y posicionamiento
de los sujetos en una cultura determinada. “La palabra, o sea la unidad existente del habla
viva, responde a la unidad de la experiencia factualmente aprehendida, de la historia, del
arte” (1954:41).

2.1.1. Poder y accion de la palabra en oralidad

Un elemento principal para la construccion mental de un pensamiento y la posterior
expresion de éste es la palabra, unidad semantica que otorga a los sujetos distintas
capacidades, las que se relacionan directamente con la identidad, vision de mundo y énfasis
que éstos deseen 0 necesiten comunicar, todas condicionadas por su experiencia. Lo que en
palabras de Ong se explica del siguiente modo: “Son incesantes. Forman la sustancia del
pensamiento mismo. El pensamiento, en cualquier manifestacion extensa, es imposible sin

ellas, pues en ellas consiste” (2006: 46).

Aseveracion que brinda un rol principal a las palabras, como entes constituyentes
del pensamiento, el que a diferencia en su expresion escrita, cuenta con la libertad de
expresion, aspirando ser un reflejo fiel de los sujetos y sus experiencias, sin la limitacién
por rechazo a la redundancia o sobreexposicion de la escritura.

Los elementos del pensamiento y de la expresion de condicion oral no tienden tanto
a ser entidades simples sino grupos de entidades, tales como términos, locuciones u
oraciones paralelos; términos, locuciones u oraciones antitéticos; o epitetos. La
tradicion popular oral prefiere, especialmente en el discurso formal, no al soldado,
sino al valiente soldado; no a la princesa, sino a la hermosa princesa; no al roble,
sino al fuerte roble. De esta manera, la expresién oral lleva una carga de epitetos y
otro bagaje formulario que el alta escritura rechaza por pesada y tediosamente
redundante, debido a su peso acumulativo (Ong, 2006: 45).

Considerandose asi, como primer factor a favor de la palabra en la oralidad, la
libertad que ésta concede al momento de expresar, su implicancia con la experiencia y

adecuacion del sujeto en sociedad.
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Otro factor imposible de obviar es el efecto de la palabra en la memoria de los
sujetos, factor principal para la construccion de identidad, pues éstas son el medio por el
cual los individuos daran lectura a diversas situaciones y segun las circunstancias que
condicionen dicho acontecimiento, decodificaran en palabras propias a su vision de mundo
construyendo sus recuerdos, posturas y opciones al momento de decidir.

Desde luego, toda expresion y todo pensamiento es formulado hasta cierto punto en
el sentido de que toda palabra y todo concepto comunicado en una palabra
constituye una especie de férmula, una manera fija de procesar los datos de la
experiencia, de determinar el modo como la experiencia y la reflexion se
organizan.(Ong, 2006: 42).

2.2. Discurso: Estructura y efecto

A fin de abordar el término de discurso son los postulados de Bernstein los que
orienten los paradigmas a considerar al momento de explicar y respaldar la presente
propuesta didactica no parametral.

Considerandose como discurso a la constitucion activa de unidades semanticas
normadas que apelan a la interpretacion adecuada, por lo cual se condiciona a una constante
relacion entre contexto y palabra.

El discurso, como veremos, tiene una base material, aunque es menos evidente y su
relacion con la materialidad puede ser mas opaca. Las agencias de control simbélico
se especializan en la produccién de discursos especificos generados por cddigos
elaborados (Bernstein, 1993: 34).

Al referirse el autor a agencias de control simbolico, apela a microsistemas que
contribuyen y determinan la adquisicion, adaptacion y visién de mundo de los sujetos,
dichas agencias son la familia como sistema de apropiacién de primer contacto y ,
posteriormente, el establecimiento educativo, de ahi, se comprende el importante rol del
discurso pedagogico en la formacidn de sujetos criticos y autbnomos o en su contraposicion
como alumnos pasivos e individuos subordinados.

Todo sistema responde a distintos elementos que en su interaccion conducen a
cambios reflexivos y conductuales por medio de la apropiacion por parte de los hablantes,
estos elementos se pueden diferenciar entre si por la agencia de control simbdlico desde
donde provengan, lo que Bernstein denomina como cddigos. Definiéndolos como

principio regulador adquirido de manera tacita por parte de los hablantes, cada codigo
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integra en su composicion significados relevantes, relacionados al valor semantico que se
otorga a cada término a partir de la concepcion y experiencia de los sujetos. A su vez,
cuentan con formas de realizacion de los mismos, es decir, dicha utilizacion y adecuacion
de la misma se condiciona al tercer factor que integra la composicion de los codigos, éste es
el contexto, situacion que condiciona a los hablantes regulando la palabra, ritmo, intencién
y apropiacion del mismo.

Si el cadigo es el regulador de las relaciones entre contextos especificos y, por su
medio, las regula dentro de éstos, debe generar principios que permitan distinguir
entre contextos y principios para la creacién y produccion de relaciones
especializadas dentro de un contexto (Bernstein, 1993: 27).

2.2.1. Codigos especificos

Para la explicacion de los tipos de cddigos que intervienen en la construccion de los
hablantes, Bernstein (1993) postula cuatro aspectos para la comprensién de dicha
construccién. En primer lugar, establece la nocidn de orientaciones, las que aluden a los
alineamientos semanticos que otorguen los hablantes respecto a un término. Vinculado
directamente al segundo aspecto, estd la localizacion, referida a las condiciones que
enmarquen a dichas orientaciones para la correcta decodificacion por parte de los hablantes
y su construccion a partir de la cercania que genere las situaciones y términos con la
experiencia de éstos, todo estrechamente relacionado con su posicionamiento y clase social,
la cual es determinada por las agencias de control simbdlico, fuentes de la nocion
aprendizajes y visién de mundo de los sujetos en sociedad.

El tercer aspecto se establece por medio de la division social, fendmeno
determinante en la visién de mundo y posicionamiento en los hablantes por distribucion, se
contemplarén los rasgos distintivos, donde se enmarcan los individuos y cémo éstos
comprenden, construyen y expresan sus pensamientos, l1os que estaran condicionados por el
contexto particular de quien los construye, por ejemplo, la forma de interpretar y exponer
algin pensamiento de un hablante de clase social acomodada, el cual cuente con mayor
posibilidad de experimentacion, posiblemente, su nivel de abstraccion sea mas elevado, sin
embargo, sus respuestas no seran mas adecuadas, sino que seran de distinta configuracion

que la de un hablante de clase social desfavorecida, el que interpretara de modo distinto, no
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inadecuada, sino que, al igual que el hablante de clase social acomodada, se configura de
manera determinada por su experiencia.

Por su parte, el cuarto aspecto, performance, contempla los conjuntos de relaciones
sociales en los que las personas se encuentran inmersas, es decir, la clasificacion y
enmarcamiento que condicionan a los hablantes. En este aspecto, juegan un rol fundamental
el marco de referencias y apropiacion de los significados asignados por los hablantes a
través de la experiencia, encontrdndose determinada por la diferencia de la clase social en
la que se construye el pensamiento e identidad de los hablantes como sujetos sociales.

Debe quedar claro que el concepto de codigo no es sélo un regulador de la
orientacion cognitiva sino que regula disposiciones, identidades y practicas, como
se configuran en las agencias pedagogicas oficiales y particulares -escuela y familia-
(Bernstein, 1993:15).

Se concluye, entonces, que el concepto de cédigo se comprende como dispositivo
regulado por la clase social, que condiciona y determina la disposicion, comprension,

identidad y comunicacién de los sujetos en sociedad.

2.2.2. Codigo restringido y elaborado

Establecida la importancia de las agencias de control simbdlico y como se
encuentran reguladas por la clase social en cual se enmarcan, delimitando el desarrollo y
desenvolvimiento de los hablantes en sociedad, se define como codigo restringido a todo
aporte simbolico que sea otorgado de manera singular, donde la base semantica es de tipo
particular y local que responde a un contexto préximo, es decir, por el lugar de origen de
los hablantes, la familia: microsistema de contacto inicial que interviene con la
aproximacion de los individuos con la sociedad, otorgando caracteristicas identitaria que
delimitaran su visién de mundo, enmarcamiento y comunicacion.

Por su parte, el discurso oficial: simbolos normados y legitimados por la sociedad se
denomina cddigo elaborado: agencia de control simbolico universal, menos local, por ende,
mas independiente del contexto que construye la escuela, estandarizando no sélo el modo
de comunicar de los sujetos, sino el qué comunicar, modificando por una parte la vision de
mundo y ampliando la posibilidad de interacciones en un modo normalizado, por

consiguiente, unificado.
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Las expresiones “uso del lenguaje vulgar” y “uso del lenguaje formal” se
transformaron en codigos elaborados y restringidos, que regulan diferencialmente el
ambito y las posibilidades combinatorias de las alternativas sintacticas para la
organizacion del significado (Bernstein, 1993: 102).

2.3. Competencias

Desde la pregunta que guia el problema a estudiar, se fundamenta la
implementacién de una propuesta didactica que propicie un incremento en el manejo de
competencias sociolinguisticas, estableciendo una discusion bibliografica sobre el término
de competencia, dado las diversas vertientes que lo abarcan y explican desde una arista
determinada, las que se orientan en diversas dimensiones de desenvolvimiento de los
sujetos, tales como laborales, actitudinales, netamente académicas y sociales; en
concordancia al objeto de estudio y el supuesto que orienta la propuesta de disefio, se
enfatiza en competencias comunicativas en sociedad. Es desde este vértice que se entiende
la presencia de dos perspectivas predominantes, las que enfatizan su vision de competencia
segun el origen y justificacion de ésta en un &mbito delimitado.

La primera se vincula con el producto obtenido, es decir, competencia como
eficacia, lo que en palabras de Chomsky (1957), lo explica como el conocimiento de reglas
y principios ligados en algin ambito, igualando a competencia desde esta mirada como
contenido en adquisicion y dominio, desligando la adaptacion, a la que denomina como
actuacion o performance, la cual implica el uso real de la lengua, reglas y estructuras de
ésta conocida, las que son puestas en practica. Considerandose, entonces, el concepto de
competente como una categoria que se asigna a los sujetos a partir de su capacidad de
reproducir y evidenciar una conducta adecuada a través de un objeto final.

Las competencias son repertorios de comportamientos que algunas personas
dominan mejor que otras, lo que las hace eficaces en una situacion determinada.
Estos comportamientos son observables en la realidad cotidiana del trabajo e,
igualmente en situaciones de test. Ponen en préactica, de forma integrada, aptitudes,
rasgos de personalidad y conocimientos adquiridos. Las competencias representan,
pues, la union entre caracteristicas individuales y las cualidades requeridas para
llevar a cabo misiones profesionales precisas (Levy- Leboyer en Diaz & Arancibia,
2002:208).

Como se manifiesta, la nocion de competencia se relaciona con el efecto logrado y

la satisfaccion del mismo en referencia a productividad, debido que la persona, quien
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maneja las competencias, es decir, reglas y procedimientos relativos a las mismas, debe
aplicarlas para la resolucion del algin inconveniente.

Reforzando lo anterior con lo propuesto por Boyatzis (1982 en Diaz &Arancibia)
sobre competencias, explicandolas como: “Una caracteristica subyacente de una persona
que da por resultado un desempefio efectivo y/o superior en un cargo” (2002:208), dando
cabida al desempefio competitivo y legitimador de un comportamiento que establezca
escalas de apreciacion y aceptacion a partir del resultado y lugar de trabajo, en el cual debe
ascender para ser catalogado como competente.

Por otra parte, surge una nocion que enfatiza al concepto de competencias en el
proceso en curso, es decir, competencia como eficiencia, la que Hymes (1996) explica del
siguiente modo al referirse en su dimension comunicativa:

La competencia comunicativa es el término mas general para la capacidad

comunicativa de una persona, capacidad que abarca tanto el conocimiento de la

lengua como la habilidad para utilizarla. La adquisicion de tal competencia esta
mediada por la experiencia social, las necesidades y motivaciones, y la accién, que

es a la vez una fuente renovada de motivaciones, necesidades y experiencias (1996:

20).

Como explica el autor, el término de competencia se amplia, considerando como
primera instancia la apropiacion de contenidos y elementos relativos a la lengua y la
expresion de ideas, pero es en la aplicacion y adaptacion de dichos aprendizajes que
jugaran un rol fundamental para llevar a cabo una comunicacién satisfactoria, la que se
entiende como la entrega de mensajes contextualizados y correcta interpretacion.

De manera complementaria, Tardif (2008) explica competencia como “un saber actuar
complejo que se apoya sobre la movilizacién y la utilizacién eficaz de una variedad de
recursos” (2008:3) que son obtenidos por los hablantes a través la experiencia y articulados,
segun el contexto que determine al sujeto al momento de actuar. Aseverando el autor que
“una competencia no constituye una forma de algoritmo memorizado y practicado
repentinamente en vista a asegurar la perennidad y la reproduccion, sino un saber actuar
muy flexible y adaptable a diversos contextos y problematicas (2008: 3).

Como menciona el autor, la complejidad del término competencias se encuentra en la

adaptacion de conocimientos de los hablantes y aplicacion de éstos para la resolucion de
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problemas segun el contexto que lo englobe y, no en la memorizacion y aceptacion
inconsciente de informacion estatica.

En consideracion a lo anterior, Girén y Vallejo (1992) postulan distintos niveles y
categorias de competencias que congregan en el desenvolvimiento de los sujetos en
sociedad; dimensiones que exigen y proporcionan las herramientas necesarias para el
desempefio comunicativo de los sujetos en el acto de exteriorizar sus pensamientos, en las
que se encuentran:

En primer instancia la competencia linguistica, referida a la capacidad de los hablantes
en interpretar y producir signos verbales, influyendo el dominio semidtico, el que
vislumbra la comprension e interpretacion de enunciados y dominio seméntico, relacionado
a la construccidn discursiva, abarcando tanto el contexto del hablante y su rol en sociedad.

En cuanto a competencia paralingistica, se explica como la capacidad de utilizar de
manera adecuada signos no linglisticos al momento de comunicar, dentro de esta
competencia toma relevancia la entonacion en oralidad y la puntuacién en la escritura.

Por su parte, competencia quinésica se vincula al movimiento como agente distintivo en
la situacion comunicativa, como signos gestuales, miradas, mimica o expresiones faciales.

Se entiende por competencia proxémica al adecuado manejo por parte de los hablantes
del espacio y distancia propiciados en los actos comunicativos, al referirse de competencia
pragmatica, se alude a la habilidad del uso adecuado del lenguaje, siendo concordante
signos linguisticos, no lingdisticos, intencionalidad del hablante y contexto que lo englobe.

Por competencia estilistica se entiende al complemento principal de la competencia
pragmatica, la cual abarca a la modalidad de enunciar, es decir, saber cbmo manifestar el
mensaje, para que éste sea eficaz acorde a la intencion del hablante.

En palabras del autor, competencia textual es entendida por “La capacidad para
articular e interpretar signos organizados en un todo coherente llamado texto. La
competencia textual implica las competencias consideradas anteriormente y, ademas, las
competencias cognitiva y semantica” (Girén y Vallejo 1992: 20).

Finalmente, competencia sociolinguistica refiere al uso del lenguaje en relacién con la
sociedad, su atencion se centra en la influencia de la sociedad que circunscribe a los sujetos

como hablantes, contemplando edad, género, origen étnico, clase social, entre otros y como
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estos factores convergen condicionando el acto comunicativo en un lugar, tiempo y
hablantes determinados.

Cantero, por su parte explica esta competencia desde el término competencia cultural,
definiéndola como: “la capacidad de manejar los saberes implicados en la comunicacion,
desde los significados de las palabras y sus connotaciones hasta las intenciones reflejadas
en el discurso. Es decir, todo el mundo nocional comprometido con el discurso, incluido el
modelo del mundo del hablante, asi como los contenidos culturales especificos del grupo a
que pertenece” (Cantero, 2008: 75).

Todas las dimensiones de competencias ya mencionadas, estan coordinadas y

condicionadas a las habilidades desempefiadas por los hablantes mediantes conjuntos de
conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones y disposiciones cognitivas, las que se
subdividen en categorias denominadas, segun el campo donde se desarrollan:
Por una parte, la competencia gramatical o sintactica, la que se vincula a la consideracion
del orden légico de los elementos que constituyen sintactica, morfolégica, fonoldgica y
fonéticamente la produccion de enunciados. Ademas, de competencia semantica, entendida
como el uso ademéas de reconocimiento apropiado de diversas palabras en distintos
contextos comunicativos, con el fin de lograr vincular los significados de manera 6ptima,
siguiendo un hilo teméatico en una produccion discursiva. También, se considera la
competencia pragmatica, la que radica en la capacidad de reconocer los actos
comunicativos realizados por los participantes de este y el contexto en el cual se realiza el
acto. Componen esta competencia las construcciones ideoldgicas y politicas, variaciones
dialectales, codigos sociolinguisticos, etc. participantes en el acto comunicativo.

2.4 Curriculum y didéactica

Es fundamental al momento de ensefiar que esta tarea se sustente en un determinado
paradigma, puesto que asi se generan lineamientos que permitan entender desde dénde se
ensefia 0 qué es la educacion. Estas preguntas son esenciales para emprender acciones,
estrategias y metodologias en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Desprendiéndose, desde

esto, ademas el rol, tanto del docente como del estudiante en dicho proceso.
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2.4.1 Curriculum

Considerado como una carta de navegacion de la docencia, el curriculum tiene la
funcion de indicar los pasos y metas a seguir por el profesor por cuanto estad conformado
por las acciones que se deben emprender para llegar a los objetivos propuestos. Curriculum
es por tanto, no sélo la entrega de los contenidos como tal o un listado de conceptos que los
estudiantes deben aprender, sino que también es una herramienta de organizacion, de
planificacion que ayuda a realizar el proceso de ensefianza-aprendizaje de manera
ordenada, correlacionada e intencionada.

El término curriculum ha sido definido desde diferentes autores pertenecientes a
distintas vertientes ideoldgicas, ademas, de una necesaria modificacién a través del tiempo
por causa de condiciones y necesidades de nuevas generaciones estudiantiles, significando
la incorporacion de ciertas tematicas que adquieren mayor 0 menor protagonismo dentro de

la historia.

2.4.1.1 Tipos de curriculum desde Grundy (1998)

Se aborda la presente tematica desde la visién de Curriculum como praxis de
Grundy (1998), debido a que la categorizacion que dicha autora realiza parece ser coherente
con la vision de educacidn explicitada hasta el momento por la presente investigacion.

Cabe destacar que los planteamientos de Grundy surgen de Habermas.

El origen del interés de Grundy por el tema del curriculum surge al identificar la
confusion que se daba habitualmente entre la estructura y los fundamentos del mismo,
propositos, objetivos, contenidos, estrategias de aplicacion y evaluacion se confundian
como fundamentos del curriculum, en vez de tomarlos como una posible forma de
estructurarlos.

Para la autora, el curriculum no es un constructo mas bien es una construccion
cultural, es decir, no se trata de un concepto abstracto que tenga alguna existencia aparte de
la experiencia humana, sino una forma de organizar un conjunto de practicas educativas

humanas.
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2.4.1.2. Curriculum con interés técnico

La finalidad de este tipo de curriculum esta centrada en la finalidad méxima de
conseguir un determinado producto. El rol del estudiante es, entonces, el de un actor pasivo
en el proceso de ensefianza y aprendizaje. La critica, la reflexion y la creatividad no son un

factor principal por potencia.

Si, mediante la observacion y la experimentacion, podemos descubrir las «leyes»
que rigen la forma de aprendizaje de los nifios, presumiblemente podamos
estructurar un conjunto de reglas que, de seguirse, promoveran el aprendizaje
(Grundy, 1998:29).

Se difiere de este enfoque de curriculum, toda vez que define el desarrollo del acto
educativo como un proceso que puede ser universal, donde determinadas técnicas consigue
productos establecidos, sin considerar desde ningin parametro las necesidades de los
estudiantes o su capital cultural. Siendo estos pilares fundamentales dentro de la
motivacion, apropiacién y adquisicion practica de contenidos que puedan ser relacionados
con la realidad de los estudiantes.

Por otra parte, el curriculum con atencién en el aspecto técnico, determina que el
docente es el actor principal dentro del aula, es quien dicta la catedra, pero s6lo es
permitido usar su creatividad para la mediacién del curriculum, no sera pertinente ser

creativo para construir, reconstruir dicho curriculum.

2.4.1.3. Curriculum con interés en lo préactico

Es finalidad de este tipo de curriculum la practica, es decir, la puesta en accion. Esta
praxis no es propuesta, ni en ningun caso impuesta por el docente, sino una interaccion
entre estudiante y profesor. El estudiante es considerado como un sujeto del aprendizaje, la

finalidad, por tanto, es el aprendizaje no la ensefianza.

Si los précticos toman en serio sus obligaciones respecto a la interpretacion de los
textos curriculares como accion practica (...) también tomaran en serio la categoria
de los estudiantes como sujetos del aprendizaje y no como objetos en el
acontecimiento curricular (Grundy, 1998: 100).

33



El docente dentro de este enfoque es considerado un cientifico y el aula, por tanto,

es un “laboratorio del conocimiento”.

“La preocupacion fundamental del profesor sera el aprendizaje, no la ensefianza. Es
mas, el aprendizaje supone, no la producciéon de ciertos artefactos (...), sino la
construccion del significado” (Grundy, 1998:101).

Se comparten algunos elementos y concepciones de esta postura del curriculum,
como el considerar a los estudiantes sujetos, receptores activos, parece ser uno de los
avances mas importantes entre un enfoque y otro. Considerando, ademas, la relevancia del

interactuar como mecanismo de construccién de significados.

2.4.1.4 Curriculum con interés emancipador

Es finalidad de este tipo de curriculum crear, construir y reconstruir a través de la
reflexion el mundo social. El estudiante en este enfoque goza de libertad de expresion,
igualdad y autonomia. Es critico y autocritico, libre de exponer sus ideas y formar parte
activa en la construccion de su propio conocimiento.

El interés emancipador compromete al estudiante, no s6lo como «receptor» activo,
en vez de pasivo, del saber, sino como creador activo del mismo junto con el
profesor (Grundy, 1991: 142).

El rol del docente es, por tanto, estimular la reflexion, el goce de la plena libertad y

potenciar las capacidades de cada individuo.

Los estudiantes y el profesor ocupado de manera conjunta como participantes
activos en la construccion del conocimiento. Esta perspectiva transaccional de la
ensefianza y el aprendizaje significa que no tiene sentido hablar ya de la ensefianza
sin hacerlo al mismo tiempo del aprendizaje”(Grundy, 1998: 142).

2.4.2. Hacia un curriculum emancipador desde Pascual (1998)

Existen tres paradigmas centrales respecto a la construccion del curriculum, que
resultan ser excluyentes entre si, puesto que responden a distintas formas de concebir el
aprendizaje, o mas especificamente, responden a distintas formas de cimentar el
conocimiento. Los paradigmas sefialados anteriormente han dado origen a tres tipos de

curriculum distintos: curriculum técnico, curriculum préctico y curriculum emancipador.
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2.4.2.1. Curriculum técnico

Este tipo de conocimiento esta orientado al control del medio por parte del sujeto,
he ahi, el aspecto técnico, aludiendo a la accion o acciones (procedimientos), a seguir para
el control de dicho medio. La realidad se presenta como algo ajeno al sujeto, por lo tanto,
hay que hurgar en ella a fin de determinar ciertos procedimientos para su control.

Respecto al curriculum técnico, cabe sefialar en palabras de Kelly en Pascual:

En esta racionalidad basica, de concebir el curriculo como producto de
adecuacion de los medios a los fines [...] adecuacion de los medios a los
fines, en cuanto la adquisicion o modificacion conductual del alumno
constituye el fin y el medio (a través de) son los contenidos culturales [...]
los contenidos culturales son concebidos al interior de esta nocion de
objetivo como puro medio no problematico para el desarrollo de la conducta
esperada del aprendizaje del alumno (1998:19).

2.4.2.2. Curriculum préctico

Este tipo de conocimiento se centra en la comprension de la realidad con la
intencion de mejorarla, el sujeto debe ser capaz de comprender el medio para poder

interactuar con él.

A diferencia del conocimiento técnico, en que el conocimiento se produce a partir
de la observacion del medio para su posterior control, el conocimiento practico se produce
a raiz de la comprension de significados, permitiendo éstos la construccién de juicios que
permitirdn generar acciones respecto de como actuar frente a distintos hechos, de manera

I6gica y racional.

Respecto al curriculum, cabe sefialar que éste es elaborado por los participantes del
proceso educativo en la interaccibn misma, que va a implicar acuerdos respecto a la
realidad y los significados que se le otorgan a ésta. Los fines de este curriculum van a estar
en contante cambio y/o busqueda, debido a que quienes participan de la interaccion estan

en constante cambio y responden a distintas caracteristicas.
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2.4.2.3. Curriculum emancipador

Este tipo de conocimiento, a diferencia del técnico que centra su atencion en el
control del medio y del practico que centra su atencidn en la comprension, pretende liberar
0 emancipar a los sujetos (de ahi su nombre), desarrollando en éstos la autonomia y la
responsabilidad.

El curriculum emancipador pretende lograr la autonomia real de los estudiantes a
diferencia del curriculum técnico que no posibilita ni la autonomia ni la responsabilidad por
su caracter de control. Por su parte, el curriculum practico puede generar mayores grados de
autonomia y responsabilidad, pero finalmente no genera una autonomia y una
responsabilidad efectiva, debido a que centra su atencion en la comprension de significados
respecto del medio.

A diferencia de los curriculum descritos anteriormente, el curriculum critico pone
especial énfasis en la idea de que deben ser los sujetos quienes deben empoderarse de su

vida y sus acciones.

El curriculum es concebido desde esta racionalidad, bésicamente como una
construccidn social, que se genera en la interaccion “dialéctica” entre los actores
educativos a través de la praxis. Es decir, constituye una construccion reflexiva que
es asunto de los actores educativos, en pos de encontrar nuevos significados a partir
del analisis de los datos de la situacion concreta, real y particular en que se
encuentran interactuando (Pascual, 1998: 36).

Se comparte esta definicién de curriculum en cuanto considera, absolutamente, la
composicion de éste desde sus actores, tanto estudiante como docente tienen libertad de
expresion, capacidad de crear, posibilidad de instancias de reflexion en torno a un
posicionamiento y empoderamiento del proceso de ensefianza aprendizaje, considerando la

vision de mundo para la construccion del mundo social.

2.4.3. Curriculum por competencias

La finalidad de esta perspectiva curricular es focalizar la aplicacion vy
contextualizacion de los conocimientos de los estudiantes a partir del saber qué y como
hacer. Tardif explica como: “Un saber actuar complejo que se apoya sobre la movilizacién

y la utilizacion eficaz de una variedad de recursos” (2008: 3) los cuales se articulan en
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funcién de la capacidad de los estudiantes en reconocer sus habilidades, comprendiendo e
interpretando distintos contextos y la produccién como realizacién, llegando a la accion.

El estudiante desde este enfoque, consta de condiciones que le permitan tomar sus
propias decisiones, desde sus habilidades y la administracion de éstas. Para efecto, de esta
perspectiva, el Programa regido por dicho paradigma se establece en ocho etapas de

desarrollo sefialadas por el autor:
1) Determinacion de las competencias que componen el programa.

2) Determinacion del grado de desarrollo esperado por cada una de las competencias

al término del programa de formacion.

3) Determinacion de los recursos internos —conocimientos, actitudes, conductas- a

movilizar por competencias.
4) Escalamiento de las competencias en el conjunto de la formacion.
5) Determinacion de las modalidades pedagdgicas en el conjunto del programa.

6) Determinacion de las modalidades de evaluacion de las competencias en curso de

la formacion y al término de la misma.

7) Determinacion de la organizacion del trabajo de docentes y estudiantes en el

marco de las diversas actividades de aprendizaje.

8) Establecimiento de las modalidades de acompariamiento de los aprendizajes de
los y las estudiantes (Tardif, 2008: 4).

Logrando evidenciar un avance progresivo, donde se enfatiza en los conocimientos y
los recursos obtenidos, a su vez, en los contextos y situaciones que los determinan v,
finalmente, en la resolucion por parte de la accién, como manifestacion de una competencia

adquirida.

La perspectiva curricular desde las competencias propone una nueva vision del
aprendizaje y, por ende, de ensefianza, los cuales se rigen por la apropiacion del estudiante

y la pertinencia del contenido por parte del docente, pues mientras el estudiante debe dar
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uso y comprender mediante la reflexion de la movilizacion de sus recursos a fin de
solucionar problemas condicionadas por el contexto, es el docente, quien debe mantener la
vision y planificacion del trabajo del contenido desde la utilidad, cercania y generar
potencia por parte de los estudiantes centrado todos los aspectos en la accién y efectos que

ésta contemple.

Al poner en funcionamiento una competencia, se requieren recursos NuUmMerosos y
variados y los conocimientos se constituyen en una parte crucial de los recursos.
Entre otros, ellos aseguran la planificacion de la accion, la reflexion - en — la —
accion, asi como la reflexion —sobre- la — accién y la reflexion a partir de la accién
(Tardif, 2008: 3).

En concordancia con la finalidad de la presente propuesta de disefio, ésta se adscribe a
la perspectiva curricular sefialada, la cual posiciona al estudiante como eje principal, el que
mediante la apropiacion de recursos y la movilizacion de aquellos buscara la resolucion de
problemas, adecuacion contextual y posibilidad de nuevos aprendizajes, contemplandose
como rol del docente, el mediador y planificacion de acciones por realizar a beneficio de

los participantes.

2.5. Enfoques curriculares

2.5.1. Enfoque Técnico

Se puede definir el enfoque técnico a partir de Tyler (1949) como un medio de
consecucion en para determinados fines. Lo que establece una perspectiva de ensefianza
como conjunto de técnicas para alcanzar metas fijas. Barrio (1994) agrega que puede ser
considerado como un proceso técnico para conseguir en el alumno resultados

preestablecidos.

Su funcién principal desde Sacristan (1988) es lograr productos que la sociedad v el

sistema requieran en un momento dado.

Este enfoque educativo, hace técnico el que hacer docente, a partir de la utilizacion
del conocimiento cientifico, configurdndose por medio de tres elementos centrales; los
objetivos, que se centran principalmente en sefialar conductas y los resultados esperados,

los medios utilizados, que seran preparatorios para alcanzar los objetivos y los resultados
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obtenidos. Desde esta perspectiva se considera la evaluacion, la comprobacion de en qué
medida se han alcanzado los objetivos, es la corroboracion entre lo conseguido y lo
pretendido, por tanto se constituye como un elemento de control. Sus criterios de
valoracion seran la eficacia y la eficiencia, considerando el curriculum desde esta logica

como un instrumento de control.

En esta investigacion se difiere de este enfoque curricular, que entiende la
educacién como un acto que se pueda cumplir por medio de técnicas aplicables sin
considerar a los estudiantes como sujetos en contexto real, sino buscando que ese sujeto sea

cual sea su identidad y carga cultural llegue a un determinado objetivo.

2.5.2. Enfoque préactico hermeneéutico

El enfoque practico hermenéutico estd centrado en la discusion y critica para poder
comunicar los principios y rasgos esenciales de un prop6sito educativo, que a través de esa

reflexion se pueda llegar a la practica, abierto a una constante indagacion.

Desde Sacristdn y Pérez Gomes (1993), este enfoque corresponde a un estudio,
principalmente, tedrico de todo lo que ocurre en la practica, en todas las dimensiones y
variables, que tiene como resultado un proyecto que sefiala con flexibilidad principios sobre

el qué, como y cuando sobre los contenidos y procesos.

Su funcién es proporcionar la base para planificar y justificar el curso, postulando
que la educacidn es una tarea practica, que expresa valores y una vision de la relacion entre
educacion y sociedad. Bajo este paradigma se considera la practica como una forma de
razonamiento que guiara la toma de decisiones pero no a través de reglas establecidas sino

que por medio del juicio prudente.

Este enfoque, ademas, considera a las personas como sujetos activos, los objetivos
seran indicadores de procesos de aprendizaje, se expresa por medio de una seleccion de
contenidos y en una especificacion de las estrategias de ensefianza mas adecuadas; las

actividades seran amplias, contextualizadas, apoyadas en las concepciones previas de los
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estudiantes, reflexivas, constructivas y significativas, finalmente, el contenido sera
considerado como el problema resolver, estimulando la interpretacion y el juicio tanto en
los estudiantes como en los docentes. En el area de la evaluacion, esta se constituye como
la comprension del proceso educativo, y tiene entre sus caracteristicas ser formativa,

deliberada y regida por la ética.

2.5.3. Enfoque socio critico

Se puede considerar este enfoque desde Kemmis (1998) como una construccion
historica y social, que debe ser considerada, construida, y comprendida como tal. Esta
concibe el hecho educativo como un proceso de investigacion permanente y que facilita
la accion comunicativa propia de la ensefianza, instalando la pedagogia de proyectos,
adquiriendo una dinamica que hace posible adecuar y ajustar el desarrollo de la ensefianza,
para buscar la integracion de saberes y la atencion a problematicas especificas proximas a
los estudiantes, que les permita entrar en contacto con su entorno y a la vez encontrar que el
conocimiento es Util y pueda ser cuestionado, es decir, que no estd concluido y que es
mision del ser humano ampliar sus fronteras para dar respuestas a sus necesidades. Desde la
perspectiva critica se propone el desarrollo de habilidades de pensamiento critico reflexivo
con el fin de aportar a la transformacion de las estructuras sociales que afectan la vida de la

escuela.

En este sentido, la dimension critica se presenta no sélo un lenguaje de critica, sino
también un lenguaje de posibilidades, en donde profesores coparticipan con sus estudiantes
en la reflexiobn de sus propias vivencias acciones y comprension del mundo.
Asume como estructura el escenario, en  cual lavida del estudiante  se  desarrolla,
considerandolo no en si mismo, ni para sus intereses, mas bien, en relacion con la
comunidad a la que pertenece dado que su papel principal es ser parte de la transformacién

de su entorno.

Sus principios se pueden resumir en cuatro fundamentales, conocer y comprender la

realidad como praxis, unir teoria y practica desde el conocimiento, la accion y los valores,
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orientar el conocimiento a emancipar Yy liberar al hombre e implicar a los actores a partir de

la auto-reflexion.

El presente estudio se adscribe a este enfoque, porque considera al estudiante desde su
contexto, instalando un escenario educativo de constante reflexion, investigacion y critica,

considerando las visiones de mundo y la relevancia de los contenidos.

2.6. Didactica

Didactica se entenderda como el uso apropiado de algiin método o estrategia para
ensefiar o instruir. Dado que la propuesta del presente proyecto de tesis es la
implementacidn de un disefio didactico no parametral tiene como finalidad no sélo la buena
ensefianza de la lingtistica como tal sino que se ocupa de propiciar el aprendizaje en “ la
generacion de conceptos tedricos originales, propios del area, no derivados de areas afines,
que permitan dar respuesta a los retos que impone la accion didactica; con la concrecién de
enfoques metodoldgicos adecuados y coherentes para su uso en el aula” (Mendoza, 2006:
5).

“La didactica de la lengua y la literatura se configura, basicamente, como un espacio
de accion sobre los procedimientos de ensefianza y de formacién (y de
transformacion) de los hablantes de la lengua como tales, de su capacidad para
comunicarse y, por lo tanto, de su capacidad de relacionarse con los demas, en
diversos contextos sociales, empleando cddigos diversos” (Mendoza, 2006: 5).

La didactica es un elemento trascendente dentro de la tarea docente es por esto que una
de las fuentes de consulta como es “El ABC de la tarea docente”, donde se plantean
distintas estrategias y métodos a través de los cuales enfrentar de manera eficiente y eficaz
el proceso de ensefianza aprendizaje, brinda espacio a la definicion y andlisis de la

utilizacion de una didactica.

Desde Comenio en Gvritz y Palamidessi (2006) en la palabra didactica esta
estrechamente ligada a la nocion de metodo, al supuesto que existen pasos universalmente
validos para ensefiar. Dando cuenta de los complejos fendmenos politicos, sociales,
culturales e individuales que se cruzan en la educacién sistematica, se intenta ubicar la

reflexion en otra perspectiva.
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Desconfiamos de la validez de pasos o métodos universalmente validos vy
afirmamos que las nociones centrales para abordar la tarea de ensefiar son
estratégicas y no tactica; son, ademas, cuestiones politicas (relacionadas con el
saber, la autoridad, la identidad y la convivencia) y no solamente problemas
técnicos”(Gvritz; Palamidessi, 2006:148).

Ante lo mencionado, parece pertinente considerar la aclaracion de didactica,
comprendiendo la ensefianza, como un proceso politico, social y cultural que, por ende, no
puede ser aislado, desvinculado el contexto en el que se realiza. Desde esta perspectiva, se
debe considerar que los estudiantes son sujetos que traen consigo concepciones y un
determinado capital cultural, por lo que concebir la educacion, como un proceso universal
un poco cuestionable desde variadas perspectiva, abordando la ensefianza a través de

estrategias, no técnicas.

2.6.1 Enfoques didacticos
Desde esta perspectiva podemos encontrar dos enfoques, estos son:
2. 6.1.1 Enfoque tradicional

Este enfoque se define desde la concepcién de método y orden, considerandose el
docente la base y condicion del éxito de la educacion, a él le corresponde organizar el
conocimiento. EI maestro es el modelo y el guia, al que se debe imitar y obedecer. De esta
forma se fundamenta la didactica en el enciclopedismo, es decir, todo lo que se debe

aprender esta contenido en el manual escolar.

Se difiere de esta postura toda vez, que concibe la educacion centrada en el profesor,
elaborando la ensefianza desde una perspectiva universal, considerando al estudiante un
depdsito donde se van vaciando los conocimientos que se les considera adecuado entregar,

elegidos éstos arbitrariamente y de manera enciclopedista.

2.6.1.2. Enfoque contemporaneo “La escuela nueva”

El enfoque de escuela nueva refiere a uno de los mas importantes movimientos

educativos dado que acoge una serie de principios que revisan y reforman las visiones
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tradicionales de educacion. Este enfoque aparece a fines del siglo XIX y perdurd hasta
después de la segunda guerra mundial. La expresion Escuela nueva se le aplica a aquellas
instituciones escolares en las que se intentd lograr una renovacion, en un primer momento,
también, llamada escuela diferente.

En cuanto a sus participantes, se plantea como el rol del docente, el desarrollar las
capacidades creadoras de los estudiantes, siendo capaz de observarlos e identificar sus
inquietudes y necesidades. Por su parte, el estudiante se interrelaciona de manera mas

integra con la vida, adquiere el rol de investigador, se fomenta autodisciplina.

Este enfoque tiene ciertos aspectos y fundamentos que son relevantes y coherentes a la
perspectiva que se busca en los estudiantes: que tengan iniciativa investigativa, relacione
con la vida y sea auto generador de procesos, pero sigue siendo el docente quien es el
centro de este proceso, es por esto que no se adscribe a esta perspectiva en su totalidad.

2.6.1.3. Escuela critica

Este enfoque nacido desde las influencias de la Escuela de Frankfurt propone una
comunicacion horizontal entre docente y estudiante, este ultimo debe tener rol ser
participativo, reflexivo y critico. Esta reflexién debe ser, ademas, en torno a su actuar,
considerandose las opiniones, la libertad de expresion y la critica como mecanismo

permanentes dentro de este proceso.

2.6.2. Transposicion didactica

La transposicidn didactica, a partir de Chevallard(1998), es la transformacion del saber
en un saber posible de ser ensefiado. Se puede entender, entonces, como la transformacion
del contenido en estrategias de ensefianza.

La importancia de este concepto reside en el construir una adecuada
correspondencia entre el saber que se ensefia y el conocimiento especifico de la
disciplina en el &mbito académico, la puesta en practica de los contenidos, siendo el real
desafio en manipular la distancia existente entre el saber a ensefiar y el saber

disciplinario.

43



2.6.2.1. El sistema didactico

Chevallard (1998) parte del andlisis del sistema didactico, que lo representa como
una relacion tripartita entre los docentes, los alumnos y el saber qué se ensefia. El autor
plantea que el sistema de ensefianza puede envejecer y este envejecimiento puede darse
en dos sentidos: puede suceder en torno al avance cientifico, lo que es llamado
envejecimiento bioldgico, pero si dicho envejecimiento se produce respecto a los

cambios sociales a éste se denominard envejecimiento moral.

En cuanto al saber ensefiado dentro del sistema didactico, requiere la aprobacién de la
comunidad cientifica, éste debe ser pertinente y aceptado, también, por los padres que

delegan en las instituciones la instruccion de sus hijos.

Asi, alrededor del sistema didactico aparece lo que el autor denomina noosfera,
que representa una suerte de filtro en el cual interacta dicho sistema con el entorno
social. Es importante para la presente investigacion el considerar este Gltimo punto
abordado por el autor, ya que plantea la necesidad de un filtro que relacione el sistema
didactico con el entorno social, siendo fundamental este factor si se le da una
intencionalidad al ligar estos aspectos para poder generar motivacién en los estudiantes

con el fin de generar aprendizaje a partir desde sus experiencias y entorno social.

2.6.2.2. Perspectiva didactica no-parametral

La didactica no-parametral se concibe como una estrategia que enfrenta el proceso de
la ensefianza desde un perfil menos esquematico y rigido, a partir de Quintar en Pineda
(2007). Posiciona la conciencia historica como factor principal, en donde se reclama a un
sujeto erguido y en postura.

“La Didactica no-parametral es una postura que comprende el proceso de ensefianza
como un proceso intencional de permanente promocion de ruptura de sentidos y
significados en el propio devenir existencial; lo que implica definir:

* Al conocimiento como construccion de sentidos y significados, es decir, de redes
de representaciones simbdlicas histdricas e historizadas.
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« Al sujeto concreto como sujeto atado a su territorialidad contextual y a su
subjetividad, lo que hace de él un sujeto dialéctico en tanto que se articula en su
sujecion simbdlica, como sujeto de deseo y como sujeto del inconsciente,
sujeciones que se acttan en el mundo de relaciones situadas, en este caso, en
situaciones de ensefianza y aprendizaje concretas” (Quintar en Pineda, 2007:46).

Como se menciona anteriormente, la didactica no paramétrica es la forma de
enfrentar el proceso de ensefianza-aprendizaje de una forma menos rigida, con estado
animico en positivo, lo que se puede entender como el comienzo de una nueva disposicion,
con una apertura amplia a instancias, espacios, disposiciones educativas diversas. Ademas,
se constituye en conciencia historica, en la cual se requiere que tanto el estudiante como el
docente sean sujetos erguidos y en postura, es decir, que se posicionen y apropien de sus
espacios, capacidades, posibilidades y sean permanentemente propositivos, criticos y

reflexivos.

Estela Quintar destaca en una entrevista que los circulos de reflexion , son
elementos fundamentales que constituyen la base de la didactica no paramétrica, ya que no
s6lo deben ser considerados como un grupo de aprendizaje, sino como un ambito donde la
exigencia de razonamiento se active y haga visible la capacidad de problematizar-se y
problematizar, no sélo a la palabra como portadora de sentido, sino también como
portadora de la logica con la que se organiza el modo de razonamiento que sostiene la
argumentacién y su enunciacién. La revelacion del modo de pensar-se en el mundo de vida,
desde la argumentacién, es un problema epistémico de fondo donde se evidencia la

diferencia entre un discurso critico de un pensar criticamente.

Otro elemento fundamental que profundiza la autora es la idea de resonancia
didactica declardndola una categoria que hace referencia al proceso de mutuas afectaciones
que genera la dindmica de sucesivas rupturas con sistemas de creencias acerca de lo que
somos, sabemos y hacemos. Desde la problematizacion, el coordinador y los integrantes del
circulo devuelven al propio grupo de pertenencia la posibilidad de asumir las eventuales

incongruencias.

En la dinamica resonante es fundamental el tocar y dejarse tocar, ya que el circulo
constituye un espacio donde la escucha es fundente para poder preguntar, no sélo
desde la demanda de reconocimiento personal, sino desde la apertura al otro que, en
dialogo, me permite ver y verme, conocer y conocerme. El circulo de reflexion, en
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su circulacién de ideas, emociones, disposiciones, deseos expectativas, visiones de
mundo, etc., genera un espacio concavo de resonancia didactica, es decir del re-
sonar interior que los otros provocan en mis propios esquemas de pensamiento y
accion. Esa resonancia tiene un tiempo subjetivo, no programatico y es lo que
genera una cierta vigilia epistémica que, como dije, va mas alla del espacio-tiempo
del circulo de reflexion. (Quintar, por Javier Salcedo, en Revista Interamericana;
2009)

La didactica no paramétrica se comprende desde una mirada en la dignidad del estar
siendo, en permanente construccion, donde el sujeto esta presente, en franca rebeldia-
resistencia con las propuestas tradicionales en las cuales el sujeto no existe y solo es visto

como un objeto mediatizado e idiotizado por los intereses dominantes del momento.

Es por esto, que esta propuesta de didactica no-parametral se condice con una
determinada vision de educacion que se gesta en la presente investigacion y que pretende
generar una propuesta que desarrolle el uso de competencias sociolinglisticas con la

finalidad de ampliar la vision de mundo.

2.7 Evaluacion auténtica

La evaluacion es una parte importante del proceso de ensefianza/aprendizaje, puesto
que corresponde a la herramienta practica que posee el docente para la recogida de
informacion para la retroalimentacion necesaria para conocer los procesos de aprendizaje

de los estudiantes.

La evaluacion auténtica posee como caracteristica integrar la evaluacién al proceso
de ensefianza, en oposicion a los sistemas de evaluacién tradicionales, que aspiran a evaluar
un trabajo finalizado, enfocandose en resultados mas que en el proceso mismo. La
autenticidad de este tipo de evaluacién, se sustenta en la puesta en practica de la misma,
como analisis de lo aplicado en lo cotidiano, en la realidad en la que se desenvuelve el
estudiante. “El caracter auténtico de la evaluacion simplemente exige que el estudiante
demuestre su conocimiento en la préctica (aprender haciendo)” (Alvarez, 1. 2005:14).

La intencion de la utilizacion de este tipo de evaluacion consiste en hacer del proceso

evaluativo una instancia de aprendizaje y no algo frustrante para los estudiantes, sino que

46



integrarla como parte del proceso, concibiéndola como una herramienta Util, tanto para los
docentes como para los estudiantes de conocimiento del mismo aprendizaje adquirido.

Esta evaluacion difiere de las evaluaciones tradicionales asociadas al producto final
dentro del aprendizaje, es decir, la calificacion, estableciendo una relacién directa entre ésta
y lo que efectivamente aprendieron los estudiantes. Estos tipos de evaluaciones, asociados a
la didactica parametral centran ademas su atencién en el cumplimiento de ciertos objetivos,
para lo cual se plantean ciertas metas a alcanzar, utilizando pruebas estandarizadas que
dejan fuera las diferencias que posee cada estudiante y que ademds anulan de una u otra
manera su identidad.

La presente investigacion adscribe a la evaluacion auténtica, puesto que la finalidad
del presente trabajo consiste en potenciar la construccion del aprendizaje significativo en el
estudiante, pasando de un codigo restringido a un cddigo elaborado que le permita

adecuarse a distintos contextos comunicativos.

2.8 Vulnerabilidad

La conceptualizacion de vulnerabilidad presenta un caracter complejo y polisémico,
entregados a partir de distintas construcciones, centrando su delimitacion, principalmente,
en enfoques econémicos y sociolégicos. Entre sus multiples significados, se alude a la
posibilidad que un humano sufra una limitaciébn o manipulacion informatica externa,
presentando en comun configuracién, la construccion del concepto desde la indefension,

adquiriendo su énfasis en la proteccion y el cuidado del sujeto, su contexto y entorno social.

La presente discusion sobre el concepto de vulnerabilidad y su delimitacion se
construye a partir de los conceptos de pobreza y exclusion social, los cuales se entenderan
desde las dos principales corrientes ideologicas, la linea anglosajona y el postulado francés.

La corriente anglosajona delimita la pobreza como un problema de bajos ingresos,
de carencia de recursos, en una medicion cuantitativa de la pobreza, sin considerar la
exclusion social. Mientras que el postulado francés, originado desde el analisis sociolégico,
levanta el concepto de exclusion social a partir de la imposibilidad de participar plenamente

en la sociedad como ciudadano:
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Esta linea se centra en temas relacionales como participacién social inadecuada,
falta de integracion social y falta de poder. Asi, la exclusion social puede ser
analizada en términos de la denegacion (o0 no realizacion) de algunos derechos
sociales. Aunque esta escuela no es homogénea, el analisis de la exclusion social
seria el anlisis de los patrones y procesos de desventaja en términos de educacion,
formacion, empleo, vivienda, recursos financieros, etc.(Garcia, Malo, & Rodriguez,
2000:81).

Desde lo anterior, se desprende la codificacion del concepto de exclusion a partir de la
cualificacion de la participacion social ejercicio de derechos e inclusion civica, entre otros;
considerando el acceso y ejercicio de necesidades y derechos basicos como la educacion,

vivienda, acceso a ingresos mensuales y trabajo.

2.8.1 Hacia el concepto de vulnerabilidad

El término vulnerabilidad engloba una gran complejidad, debido a su carécter
polisémico. Para efectos de la presente investigacion se consideran dos dimensiones. Por un
lado, la conceptualizacién antropoldgica, que afirma la condicion de vulnerabilidad en el
ser humano, en cuanto la dimension socioldgica o social generada en las condiciones y
medios de vida, dando paso a los conceptos de “espacios de vulnerabilidad y poblaciones
vulnerables. Por lo tanto, la dimension social considera la capacidad y los elementos claves

en los vinculos de los seres humanos, en cuidado y solidaridad hacia el marco de la justicia.

Construyéndose el concepto de vulnerabilidad a partir de distintos significados,
siendo su base argumental la exposicién del ser humano al dafio y las condiciones
autonomas y del medio frente a la superacion de dificultades. Originando las dos corrientes
ya nombradas, por un lado la linea antropoldgica que considera la vulnerabilidad desde la
fragilidad, situaciones de amenaza o sufrir dafio. Implicando la posibilidad de recibir o
padecer algo malo o doloroso, teniendo la posibilidad de ser herido o sufrir una
enfermedad. A su vez, también puede entenderse como la debilidad el ser persuadido o
tentado o no poseer absoluto control de una situacion. Por otra parte, la corriente social
considera la vulnerabilidad desde el analisis de las condiciones de fragilidad de ambientes o
situaciones socio-econdmicas las que provocan una condicion desfavorecida a personas que

sufren algun dafio.
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Asi, el analisis de las condiciones de las victimas de los desastres naturales, las
situaciones de marginalidad y delincuencia, la discriminacion racial o de género, la
exclusion social, los problemas de salud mental, etc. llevan a la afirmacion de que
existen “espacios de vulnerabilidad” (Feito, 2007: 10).

Estos espacios conforman el ambiente y las condiciones desfavorables que exponen
a las personas a mayores riesgos, imposibilitando el control de situaciones, solucionar

problemas y por lo tanto, conduciendo hacia la desproteccion.

2.8.2 El concepto de vulnerabilidad social

El concepto de vulnerabilidad social ha sido utilizado, en los dltimos afios en
América Latina, principalmente por las fuertes causas de los ajustes socio-econdémicos.
Desde lo anterior se produce la ampliacién y utilizacion del concepto, pero debido a su

poca delimitacion, se ha tendido a confundir con el concepto de pobreza.

Por lo tanto, cabe entonces delimitar el concepto desde dos aristas, siguiendo a
Pizarro (2001), primeramente como la inseguridad e indefension que experimentan las
comunidades, grupos familiares o individuos en sus contextos de vida o consecuencia de
algin evento economico de alto impacto hacia estos. Por otra parte, las herramientas,
manejo de recursos o estrategias que se utilizan para enfrentar o superar los efectos de este
evento. Es asi como la delimitacion de vulnerabilidad se origina por la insatisfaccion
analitica del enfoque de pobreza y sus indicadores de medicidn, extendiendo su propuesta

investigativa.

Lo anterior se produce por la configuracion de los indicadores de necesidad en la
pobreza solamente en la falta o insuficiencia de ingresos, configuracion que limita sus
ambitos de comprensidn sobre la necesidad, la exclusién y la condicién de desamparo. Por
el contrario, en palabras de Pizarro siguiendo a Chambers (2001), el enfoque de
vulnerabilidad al dar cuenta de la inseguridad, indefension y exposicion a riesgos, entre
otros, motivados por los eventos socioecondémicos, proporcionan una visién mas amplia e

integral sobre las condiciones de vida, generando un enlace con la disponibilidad de
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recursos Y las estrategias de las comunidades, familias o individuos de enfrentar los efectos

de dicho evento.

Por consiguiente el concepto de vulnerabilidad se origina a partir de las limitaciones
de los enfoques de pobreza, para ampliar el &mbito de investigacion sobre la condicion de

indefension y desamparo.

En realidad, el enfoque de pobreza califica de forma descriptiva determinados
atributos de personas y familias, sin dar mayor cuenta de los procesos causales que
le dan origen. La vulnerabilidad, en cambio, hace referencia al caracter de las
estructuras e instituciones econémico-sociales y al impacto que éstas provocan en
comunidades, familias y personas en distintas dimensiones de la vida social
(Pizarro, 2001:12).

Por lo tanto, la construccion de indicadores que permitan la investigacion

constituye una integracion conceptual.

Los efectos producidos por shock repentinos o cambios estructurales, en palabras
Moser desde Pizarro (2001), pueden ser tan adversos para las comunidades y familias
como las catastrofes naturales. Considerandose al cambio en América Latina desde una
economia de caracter socialista hacia el capitalismo Ilegado de Europa Occidental, en una
desaparicion paulatina de un Estado garantizador, llevandolo a una economia privatizadora
que ha proporcionado avances tecnologicos, reestructuraciones economicas, sociales e
institucionales de gran magnitud, produciendo en las comunidades indefension e

inseguridad en el nuevo orden.

Las politicas publicas y los recursos de apoyo hacia las situaciones de indefension
resultan insuficientes, debido al nulo acompafiamiento de estos procesos por parte de la
sociedad civil. La capacidad de las comunidades de crear y sustentar estrategias para
superar su pertenencia a estados vulnerables. Valorar estas situaciones no precisa
necesariamente que el Estado prescinda de su actividad reguladora y garantizadora,
principalmente hacia la proteccion de los grupos mas débiles. Por consiguiente, el rol del
Estado se construye en gestionar y garantizar la igualdad en el acceso a oportunidades. Es
decir, en lo anteriormente expuesto confluyen las politicas publicas en una convergencia

entre recursos y estrategias comunitarias.
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Chile, enmarcado en el concierto Latinoamericano y sus procesos sociales ha
construido sus politicas en el cambio del socialismo al capital, estableciendo nuevos
modelos econdmicos, sociales y culturales, ejemplificados en las instituciones educativas a
partir de la autogestion de la sociedad marginal al acceso y la movilidad social por medio
de créditos y becas limitadas a una breve seccion de la sociedad méas débil. Por lo tanto, el
impacto psico-social se ha transformado en una variable constante en el quehacer y devenir

comunitario y familiar. Es asi como Pizarro plantea:

La utilizacion del concepto de vulnerabilidad parece ser relevante, entonces, para
entender el impacto psico-social que ha producido en los habitantes de América
Latina el nuevo patrén de desarrollo. Los enfoques de pobreza y distribucion del
ingreso son insuficientes para comprender la condicién de indefension y el
debilitamiento de los recursos y capacidades de amplios grupos sociales de la
regién producto del shock transformador (Pizarro, 2001:13).

El concepto de vulnerabilidad responde a la linea francesa, construyendo el concepto a
partir de los factores sociales, ampliando la sola investigacion de los recursos para
identificar y construir estrategias que permitan la inclusién hacia redes y politicas

inclusivas.

2.8.3 Indicadores de vulnerabilidad social

A partir de las propuestas de medicion desarrolladas durante los afios 50 en adelante,
se construyen las bases consideradas para configurar las distintas propuestas de
indicadores. Esta se origina a partir de tres conceptos bésicos, primeramente, la
intencionalidad de la construccion de las medidas; la organizacion de éstas en un cuerpo
con pretension por cubrir exhaustivamente las dimensiones sociales, por ultimo, la
estandarizacion para hacerlos comparativos en el tiempo, propiciando el contraste entre
distintas sociedades. Lo anterior, permitio el desarrollo de una serie de conceptos, indices e
indicadores que propusieron cuantificar el bienestar de los sectores méas carenciados.

La evolucion de las propuestas de valorizacion de vulnerabilidad propicia la inclusion
de variables relativas a la educacion, salud, distribucion de ingresos, entre otros,
permitiendo, a su vez, la generacion de mdltiples tipologias de sociedad, identificando las

configuraciones particulares y construyendo andlisis mas sofisticado. Citando a Filgueira:
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El desarrollo de los sistemas de indicadores sociales significé al mismo tiempo la
posibilidad de desprender del analisis del desarrollo de la region los aspectos
propiamente sociales de los aspectos econémicos bajo el supuesto de que no
necesariamente el avance en ambos planos opera en forma simultanea ni con igual
ritmo y que, por lo tanto, medidas tradicionales frecuentemente usadas para la del
desarrollo economico (PBI, por ejemplo) no podrian confundirse con indicadores
de avance del desarrollo social (Filgueira, 2001:3-4).

A través de esto se posibilita variables de descripcion de los factores que se
sustentan, estimando su magnitud o incidencia en la sociedad, clasificacion respecto a los

grados relativos al desarrollo social de las naciones.

2.8.3.1 Indice de vulnerabilidad escolar del Ministerio de Educacion

El indice de wvulnerabilidad desarrollado por el Ministerio de educacion
(MINEDUC) describe las caracteristicas socioecondmicas de los estudiantes, configura su
clasificacion a partir de una variedad de factores e indicadores que delimitan esta

caracteristica.

Para efectos metodoldgicos, el indice se construye a partir de cinco conglomerados,
agrupados desde la similitud en las caracteristicas socioecondmicas incluidas,

correspondiendo a niveles socioecondmicos bajo, medio-bajo, medio, medio-alto y alto.

Las variables consideradas para la caracterizacién socioeconémica se enmarcan en
el nivel educacional de los padres, ingreso econémico mensual en el hogar del estudiante e
indice de vulnerabilidad escolar del establecimiento, siendo las primeras tres variables
obtenidas a partir de encuestas a los padres; mientras la Gltima es entregada por la Junta
Nacional de Auxilio Escolar y Becas (JUNAEB). La informacién entregada por JUNAEB
es recopilada de datos reales de matricula del establecimiento y datos a nivel del estudiante
y la wvulnerabilidad informados cada afio del registro de estudiantes de Chile. Por
consiguiente se realiza una base de datos, agrupada en el Registro Nacional de Informacion

Social del estudiante para la formacion del indice de Vulnerabilidad Escolar (IVE).

El IVE, como se menciono anteriormente, el nivel ocupacional del jefe de hogar,

nivel educacional de los padres, acceso a los servicios de salud, nivel de hacinamiento en el
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hogar del estudiante, entre otros. Siendo parte de la inclusion del IVE, no solo medir el
nivel socioecondmico de los estudiantes, sino, a su vez, conformar la relevancia de

construccion sociocultural del estudiante.

2.9. Jovenes talento

Los distintos gobiernos, profesionales y educadores durante el Gltimo tiempo han
puesto todo su empefio en mejorar el sistema educativo, tanto en el caso de la escuela
como en el caso de la universidad, cuestionandose temas como el acceso y la equidad, con
una sociedad que reclama por un nuevo sistema de educacion, que sea mas democratico y
menos elitista, siempre en miras de una sociedad mas justa e igualitaria. Durante el 2011 a
través de las movilizaciones sociales, volvieron a denunciarse las problematicas en
educacién, provocando la instalacién de esta temética en la agenda del poder ejecutivo. Por
lo anterior, resulta de vital importancia cuestionar el acceso a la educacién, en perspectiva
de una sociedad més justa, donde los sectores mas desfavorecidos o en situacion de
vulnerabilidad social puedan acceder a este derecho social en igualdad de condiciones,
respecto a quienes poseen un capital cultural mayor, debido al acceso de estos ultimos a

colegios de excelencia y preuniversitarios por mencionar solo algunos ejemplos.

En el caso particular de la Universidad Catolica Silva Henriquez, universidad con un
marcado caracter social, que posee un sistema especial de ingreso denominado “Programa
Propedéutico” -el cual se explicard mas adelante-, resulta, totalmente, coherente plantearse
el como ir mejorando paulatinamente el nivel académico de los estudiantes de este
Programa, pero sin hacer que pierdan su identidad, las caracteristicas que poseen como
individuos y, por ultimo, que el aprendizaje esté en funcion de sus necesidades.

Cabe sefialar que los estudiantes que ingresan al Programa Propedéutico de la
Universidad Catodlica Silva Henriquez corresponden a jovenes a los cuales se les ha
otorgado la cualidad de ser talentosos para efectos de entender a que se alude en esta
investigacion al decir jovenes talento se aborda el concepto de talento, haciendo un
recorrido que clarifique el desarrollo de dicho concepto a través de la historia, y la
discusion que han ido sosteniendo distintos tedricos. Ademas, se realiza una discusion

respecto al concepto de jovenes superdotados, poniendo en tension ambos conceptos, para
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explicar el por queé adscribir a un concepto y no a otro. Por otra parte, se analiza el concepto
de talento puesto en tension con el sistema educativo y, por tanto, las problematicas que se
generan y/o dificultades que surgen de este espacio de interaccion.

Por ultimo, se explica el funcionamiento del Programa Propedéutico de la Universidad
Catolica Silva Henriquez a fin de situar y contextualizar el objeto de estudio, el cual

corresponde a los estudiantes que ingresan a este Programa.

2.9.1. Definicion del concepto de talento

El término talento ha sido bastante discutido a través del tiempo y, si bien, al escuchar la
palabra una persona inmediatamente la asocia a una cualidad o caracteristica que ubica a un
sujeto por sobre el comdn de las personas; Cabe sefialar que el concepto de talento no es
estatico ni puede designar una categoria absoluta, por lo cual va a depender del contexto
historico y el enfoque a partir del cual se aborde.

El término “talento” no designa una caracteristica absoluta, sino que exige una
comparacion con algin tipo de estandar, para poder decidir si se trata de una
capacidad o habilidad “destacada” o no. Es un concepto esencialmente relativo, y
por lo tanto, necesariamente sujeto a las influencias de la época y la cultura, que
definen, en primer lugar, qué capacidades o habilidades son “destacables” por su
valor social, y también, qué nivel de superioridad respecto al promedio es necesario
que un sujeto alcance para considerarlo realmente “destacado”. Ademas, una vez
definidas socialmente las areas de talentos que son valoradas, los sistemas de
identificacion del talento en la poblacién constituyen otro factor que termina
incidiendo en quiénes y cuantos son considerados con y sin talento (Brali¢, &
Romagnoli, 2000:1).

En relacién a lo anterior, es que el término talento ha ido cambiando a través del
tiempo y acorde a cada civilizacién. Por ejemplo, en la civilizacion occidental ha
privilegiado ciertos talentos por sobre otros, instalando el talento académico, ligado al
desempefio intelectual como uno de los talentos méas importantes, desplazando el talento
artistico o deportivo.

El concepto o la idea de talento ha permitido que se elaboren métodos para poder
medir el talento que tiene cada persona en distintas areas —normalmente asociandolo al
talento intelectual o académico-, que, a su vez, se asocia a la idea clasica de inteligencia

ligada al razonamiento I6gico matematico. Si bien esta investigacion no plantea generar una
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nueva idea, respecto a las nociones de talento que existen —entendiendo que existen talentos
deportivos, artisticos académicos, entre otros-, si se plantea la integracion de varios
elementos que permitan potenciar las capacidades de los estudiantes.

Respecto al concepto de talento se encuentran variadas posturas, Marland (1971)
plantea en EE.UU, superando la vision puramente intelectualista respecto al concepto, que
los nifios talentosos poseen habilidades sobresalientes y un alto rendimiento, es decir, un
talento manifiesto. Ademas, este autor amplia el concepto, llevandolo a la idea de talento
potencial, es decir, un talento que puede llegar a desarrollarse, dependiendo de distintos
factores, por ejemplo, las oportunidades que estimulen el desarrollo del estudiante.

Por otro lado, Kokot (1998), también toma el término de talento manifiesto y talento
potencial, pero agrega que el desemperfio de los estudiantes de una u otra forma encubre el
talento potencial que éstos puedan llegar a desarrollar, como en el caso de los estudiantes
talentosos que tienen bajo rendimiento académico. Para Kokot el desarrollo del talento
potencial en los educandos va a depender de su hogar, la escuela, la sociedad y su
experiencia a lo largo de la vida.

Tannenbaum (1997) plantea que el talento s6lo va a existir en los adultos y que los
nifios son potenciales talentosos en la medida que lleguen a generar ideas que tiendan a
mejorar la vida, tanto en los aspectos morales, fisicos, emocionales, sociales, intelectuales o
esteticos.

Renzulli (1979) no so6lo sefiala que existe un caracter evolutivo respecto al talento,
sino que agrega, ademas, la existencia de otras variables que influyen en el individuo y que
son distintas a la capacidad del mismo, como el factor motivacional.

Fedhusen (1985) coincide con Renzulli en relacion a que ambos plantean en sus
definiciones el concepto de creatividad, que no es expuesta por los autores mencionados
anteriormente.

En la actualidad, la mayoria de los autores ahonda el concepto de talento,
asociandolo a una habilidad relacionada con un &rea en particular. Atendiendo a lo
siguiente.

El talento [...] puede ser definido como el dominio destacado de conocimientos,
destrezas o habilidades desarrolladas sistematicamente en al menos un campo
determinado de la actividad humana [...] El talento puede manifestarse en diversas
y variadas tipos de areas, tales como el artistico, deportivo y académico [...] El
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talento académico [...] tendria relaciéon no con la acumulaciéon de contenidos de
caracter academico sino con las formas en que el individuo procesa la informacion.
(Flanagan, & Aranciabia, 2005:122).

2.9.2. Discusion respecto al concepto de superdotado

Existe una discusion que suele plantearse, comunmente, referente a los conceptos de
jévenes superdotados y jovenes talento, debido a que se entienden ambos conceptos como
si fuesen sindnimos. Puesto que si se entiende o relaciona ambos conceptos como si se
tratasen de lo mismo, se estaria confundiendo dos formas de ver a los estudiantes y su
proceso de aprendizaje.

Por lo anterior, se puede dar cuenta que cuando se hace alusion a un estudiante
superdotado se esta apelando, directamente, al concepto de inteligencia, entendiendo el
aprendizaje como un proceso asociado a cuestiones casi bioldgicas, es decir, a la idea de la
psicologia clasica que sefiala que el ser humano trae ciertas caracteristicas consigo al
momento de nacer, 0 mas bien, trae ciertas capacidades cognitivas que le permitiran
desarrollarse y desenvolverse en su medio. Estas se encuentran comdnmente asociadas a la
medicién del Coeficiente Intelectual (CI), como si el estudiante poseyera un don especial
que lo hace ser mas inteligente que el resto de sus compafieros. Esta vision parece
determinista y, a su vez, cegada respecto al proceso de aprendizaje, ya que deja fuera el
contexto en el cual se desarrolla el estudiante y desprecia las potencialidades que podria
Ilegar a alcanzar éste en tanto que se desarrolle una didactica pertinente y se consideren las
caracteristicas propias de cada estudiante, junto con sus experiencias previas, para la
construccién de un aprendizaje significativo.

Cuando se refiere al concepto de jovenes talento por su parte, y en total oposicién al
concepto de superdotado, se entiende que al hablar de talento no se relaciona a la
inteligencia o el desarrollo del C.I de algun estudiante en particular, sino que al estudiante
gue académicamente posee mejores resultado, que el resto de sus compafieros y, por tanto,
sobresalen de la media, pero no porque sean mas inteligentes que el resto o porque tengan
una especie de don, sino mas bien porque desarrollan ciertas competencias en alguna
determinada area.

Para precisar mejor es necesario conocer la definicion que hace Gagné(2008)

respecto al concepto de dotacion y talento. En relacion con el primero sefiala: “Designa la
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posesion y uso de capacidades naturales destacadas, llamadas aptitudes, en al menos un
area 0 dominio de capacidad” (Gagné, 2008: 01). Mientras que el segundo: “Designa el
dominio destacado de capacidades sistematicamente desarrolladas, Ilamadas competencias
(conocimientos y destrezas), en al menos un campo de la actividad humana” (Gagné, 2008:
01). Si bien ambos conceptos se refieren a capacidades humanas y aluden a estudiantes que
estan por sobre el promedio o la media, la diferencia fundamental radica en que cuando se
habla de jovenes superdotados se estd aludiendo a capacidades naturales e innatas que
poseen determinados estudiantes; mientras que cuando se refiere a jovenes talento se
plantea la idea de capacidades o méas bien competencias que pueden irse desarrollando y/o

potenciando en los estudiantes al desarrollar estrategias didacticas.

2.9.3. La idea de talento en tension con el sistema educativo

El sistema educativo en nuestro pais tiene serios problemas en su conjunto, desde la
Educacién Parvularia hasta la formacion universitaria. Esto responde a distintos factores
que van desde lo econémico —reflejado en el acceso y el costo de la educacion, con créditos
universitarios, etc.- hasta cuestiones politicas como son la fragmentacion de la educacion y
la casi nula articulacion entre los distintos niveles educativos. Desde lo anterior puede
entenderse a partir de politicas publicas que no se han planteado el problema de la
educacién, intentando dar una respuesta eficaz a sus desafios, sino que mas bien han ido
siempre en la linea de resolver ciertas cuestiones o temas de caracter administrativo o de
tipo técnico, no poniendo el foco de atencién en la inclusion, la implementacién de
programas para mejorar las escuelas y generar una forma en que, efectivamente, se
articulen los distintos niveles educativos. No se han planteado formas en que la Educacion
Parvularia, la Educacion Basica, la Educacion Media y la Educacion Superior (Centro de
Formacion Técnicas , Institutos y Universidades) tengan una correlacién o estén en una
misma direccion, y asi no se note un cambio abrupto cuando se pasa de la Educacion Media
a la Universidad.

La educacion, o mas bien, el sistema educativo chileno —entiéndase por sistema
educativo el conjunto de instituciones formales en la cuales se ensefia a los nifios y jovenes
del pais tal como jardines infantiles, colegios, liceos, institutos, universidades, entre otras-,

constituye un sistema muy rigido, normado, donde no hay espacio para cuestiones que
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escapen a lo programado por el profesor, con evaluaciones estandarizadas y nula
apropiacion por parte de los estudiantes de dicho espacio de interaccion, que, finalmente,
termina siendo un espacio unidireccional en el cual el profesor dicta las clases
(contenidos). No existe un didlogo real y efectivo, y ni siquiera se recoge la experiencia del
estudiante, limitando las posibilidades de construir un aprendizaje significativo que quede
anclado a dicho individuo.

Ahora bien, limitandose al caso particular de aquellos que denominamos como jévenes
talento, la escuela resulta ser un espacio aun mas complejo que impide el desarrollo de las
potencialidades de los estudiantes sefialados. No se apuesta a que dichos jovenes puedan
desarrollar sus competencias o habilidades, puesto que la escuela resulta ser en todo
momento un medio hostil, no solo para ellos, sino que para todo el conjunto de los
estudiantes. De hecho, para estos jovenes resulta menos adverso el contexto escolar, puesto
que presentan mayores competencias y habilidades, mostrando una actitud mas resiliente
frente a su realidad.

Habitualmente, de manera errénea, al considerarse que a estos estudiantes son exitosos
en el ambito académico, se les deja solos o se tiende a no generar oportunidades en las
escuelas debido a que todos los estudiantes son iguales y merecen los mismos derechos,
generando la siguiente controversia.

La educacion especial de los nifios con talentos es uno de los temas mas
controvertidos en educacion. A la base de esta controversia esta una relacion social
de amor/odio hacia el talento: por un lado, se admira el talento, y sobre todo, el
esfuerzo de individuos talentosos que provienen de familias modestas. Por otro lado,
las sociedades democréticas tienen un arraigado compromiso con el igualitarismo,
muchas veces consagrado en sus constituciones politicas bajo la férmula “todas las
personas son iguales”. Esta polaridad produce una tension entre estimular y
restringir las posibilidades para que un individuo se destaque sobre los demas
(Colangelo y Davis, 1997, en Brali¢, y Romagnoli, 2000: 01).

Por lo anterior, es que los estudiantes considerados como jovenes talento quedan a la
deriva en lo que a la escuela respecta, y es por esto que instituciones externas
(universidades, institutos, entre otras) deben asumir esta realidad y tomar a estos
estudiantes que les va mejor que al resto de sus comparieros y brindarles una oportunidad
para que puedan seguir estudiando, entendiendo que su realidad y su contexto no les

posibilita esto, ni siquiera como una posible opcion.
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2.10. Contexto historico del sistema educativo chileno: La Dictadura

Militar como antesala

Cuando se piensa en los origenes del actual modelo educativo es casi imposible no
remontarse a la Dictadura Militar de 1973. Los principales pilares del sistema educativo
fueron impuestos durante este periodo y muchas de las instituciones, herramientas y leyes
que se idearon e implementaron siguen funcionando tal cual hasta estos dias y dan forma al
sistema en el cual se rige hoy la educacion chilena.

Luego del golpe militar y con las universidades intervenidas directamente por los
militares, se empez6 de inmediato a desmantelar la educaciéon puablica. Las primeras
medidas adoptadas incluyeron la disminucién del presupuesto, las matriculas y las vacantes
universitarias. Asi, también, las universidades que contaban con diversas sedes regionales
(como la Universidad de Chile y la Universidad Técnica del Estado) fueron divididas y
fragmentadas, lo que significd que estos centros se transformaran en nuevas universidades
mas pequerfias, segregadas y, a su vez, precarizadas. Comienzan a aumentar gradualmente
también, el costo de las matriculas, lo que elimina la educacion gratuita en la universidad y,
de esta forma, se reducen de manera dréstica las becas y otros beneficios.

Estas tendencias se siguieron desarrollando en Chile hasta que en 1980 empezaron
las reformas estructurales al modelo educativo, las que dieron forma estable y sélida a la
politica educacional impulsada durante la Dictadura. Se sientan las bases institucionales de
la educacién de mercado y la fragmentacion de la educacion estatal se convierte en ley.
Esta es una de las aristas de la ofensiva neoliberal que, impulsada por la dictadura y los
denominados “Chicago Boys”, transforman a Chile en un laboratorio de las politicas
econdmicas impulsadas por EE.UU.

Los ejes fundamentales de la politica educativa chilena se yerguen sobre una
institucionalidad universitaria, profundamente autoritaria y anti democratica. La
competencia, en el marco de la diversificacion y la plena libertad econdmica, se transformo
en el motor del desarrollo educativo.

Por definicion, los actores principales del mercado son los privados y asi sucedio,
también, cuando se cred el mercado educativo. De esta forma comienza el explosivo
incremento de la inversion privada con el florecimiento de decenas de universidades,

institutos profesionales y centros de formacion técnica (CFT), todos ellos pertenecientes a

59



capitales privados. Esto se combina con el ataque a la deteriorada educacion puablica
existente, reduciendo su peso e importancia en el sistema. Antes de la reforma, la educacion
superior estaba constituida por ocho universidades, de las cuales las dos universidades
estatales (la Universidad de Chile y la Universidad Técnica del Estado), tenian el 65% de la
matricula y un sinnimero de sedes regionales; luego de la reforma de 1981, hasta el afio
1990, se crearon 120 nuevas instituciones privadas, entre universidades e institutos.
Durante este periodo surge también el Consejo de Rectores, que agrupa a todas las
universidades estatales, contando a las creadas luego del golpe militar a partir de las sedes
regionales de la U de Chile y la UTE y, también, a las universidades privadas que existian
antes de la reforma. Entre 1980 y la década de los noventa, la contribucion publica a la
educacién superior disminuyé un 41%, al mismo tiempo que se implantaba el sistema de
aranceles. Cabe destacar que Chile fue el primer pais de Latinoamérica en donde se
introdujo la modalidad de aranceles en la educacion superior pablica. Por lo tanto, se
generan econdmicos para las instituciones privadas y la l6gica del autofinanciamiento para
las universidades estatales que dan cuenta del negocio de la educacion en Chile.

No sélo a nivel universitario se vive este proceso. En la educacion secundaria se impulsa
la municipalizacién, lo que fragmenta la educacion estatal y reproduce las desigualdades
sociales entre las comunas. A finales de la dictadura se dicta la Ley Organica
Constitucional de Ensefianza (LOCE), que establece la entrada masiva de sostenedores
privados en la educacion secundaria, lo que significa una privatizacion progresiva del
sistema basada en el incentivo estatal via subvenciones. Es decir, se cred un mercado
educativo en todos los niveles y sus leyes empezaron a definir el destino de cada uno de los
estudiantes del pais.

2.10.1. Programa Propedéutico en Chile

Dado el programa educativo descrito anteriormente, el Programa Propedéutico en Chile
se gesta entre los afios 2007 y 2008, bajo el amparo de la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), quienes asociados a la
Universidad de Santiago de Chile (USACH), trabajaron con el 5% de los estudiantes

ubicados entre los mejores rendimientos académicos en la Ensefianza Media de su
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generacion (2010) y que pertenecian a establecimientos educacionales técnico-
profesionales. Dichos estudiantes tienen en comdn un promedio de ingresos familiares
entre $140.000 y $170.000 al mes, lo cual los sitda en una zona de vulnerabilidad, que no

les permitiria pagar la educacion universitaria.

El origen y finalidad del Programa Propedéutico en Chile se centra en la reflexion que
la motivacion, talento y capacidades no son especificos ni delimitados por estratos sociales

en los jovenes de nuestro pais.

Francisco Gil, ex Rector de la Universidad Catolica Silva Henriquez, en una entrevista
referente a Propedéutico sefiala: “nosotros creemos firmemente que los talentos estan
distribuidos entre ricos y pobres (...) creemos que una persona que durante cuatros afos
probd que era capaz de aprovechar al maximo sus oportunidades, no tiene que volver a

probar algo ya probo todos los dias durante cuatro afios”.

Como sefiala el propulsor de la Red de Universidades Propedéutico UNESCO, los
objetivos que guian al programa Propedéutico son crear una posibilidad de insercion
universitaria a jovenes destacados en sus contextos educacionales por el talento que
demuestran en su proceso de aprendizaje, ademas, de desmitificar la Prueba de Seleccion
Universitaria (PSU) como unica via de ingreso a la Educacion Superior. También, se busca
fomentar programas que contribuyan a la superacion, tanto en jovenes de sectores
desfavorables econdmicamente y de sobremanera abordar la brecha existente en la

educacion chilena y la calidad de ésta.

Finalmente, es importante mencionar que en la actualidad la UNESCO trabaja con seis
universidades asociadas al Programa Propedéutico: la Universidad de Santiago de Chile,
Universidad Catolica Silva Henriquez, Universidad Alberto Hurtado, Universidad
Metropolitana de las Ciencias de la Educacion, Universidad Tecnologica Metropolitana y
Universidad Catolica del Norte.
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2.10.2. Universidad de Santiago de Chile y su programa Propedéutico:

Nueva esperanza, mejor futuro.

La Universidad de Santiago de Chile, plantea generar espacios de oportunidades a los
jévenes, implementando en el afio 2007 el primer Programa de Propedéutico. En éste se
convocaba a los estudiantes con mejores calificaciones en sus colegios, dichos jovenes son
invitados a participar de tres talleres en el establecimiento universitario, promoviendo
fortalecer los contenidos que en los establecimientos no se abordaron a cabalidad, mediante
los Talleres de Matematicas y Lenguaje y Comunicacion, ademas, de un tercer Taller de
Gestion vocacional con el fin de fomentar el desarrollo personal de los participantes a

través de actividades de reflexion y socializacion.

Como Programa de Accion Afirmativa, el Propedéutico contribuye a mejorar la calidad,
promoviendo la formacion de alumnos/as talentosos sin recursos econémicos, gque estan en

desventaja, debido a su mala preparacion.

Los resultados obtenidos hasta ahora muestran que la insercion y el rendimiento
académico de los estudiantes han sido Optimos; no se conoce ningun estudiante
ingresado al Bachillerato via Propedéutico que se haya sentido menospreciado por
sus compafieros/as; por el contrario, ellos manifiestan sentirse muy acogidos. Los
buenos resultados son nuevas evidencias de que la inteligencia esta
democraticamente distribuida en la poblacion. También es una demostracion de las
fortalezas del modelo de inclusion que se estd sistematizado en la USACH.
(Figueroa y Gonzélez, 2012)

En cuanto al plan de estudio al que responde Propedéutico en la Universidad de
Santiago de Chile se desarrollan tres cursos impartidos por académicos de la Casa de
Estudio durante un proceso que implica diez y siete semanas correspondientes al segundo

semestre académico.
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2.10.3. Universidad Catolica Silva Henriquez y su Programa

Propedéutico: Rail Amigo

El Propedéutico Raul Amigo se imparte desde el afio 2009 hasta la actualidad en la
Universidad Catdlica Silva Henriquez. Dicho programa de seleccion congrega diversos
estudiantes, los que encuentran como puntos de convergencia un alto NEM (Notas de
Ensefianza Media), pero el cual se estima no sera reflejado en su resultado en la PSU
(Prueba de Seleccion Universitaria), debido que aquel instrumento evaluativo contempla
contenidos que los estudiantes no manejan. Un alto porcentaje de disposicion y entusiasmo
en el &mbito educativo, convirtiéndose en un sistema de apoyo de este tipo de estudiantado

que cumple un perfil de educandos destacados en sus establecimientos.

La Universidad Catélica Silva Henriquez invita al 5% de los mejores estudiantes de
los colegios en riesgo social, por ende, sujetos de bajo nivel socio-econémico, quienes
luego de conocer y aceptar los objetivos y requisitos del Programa firman una carta de
compromiso junto a sus apoderados, confirmando la recepcion de su invitacion y oportuna
participacion en los tres talleres que conforman a Propedéutico UCSH, los cuales se
realizaran durante diecisiete sabados, que corresponden al segundo semestre universitario
con finalidad de apoyar a los estudiantes en tres niveles, Gestion y Desarrollo Personal,

Matematicas y Lenguaje y Comunicacion.

Respecto a los beneficios que ofrece la institucion posterior a la aprobacion del
Programa Propedéutico, los estudiantes ingresan a la Universidad Catdlica Silva Henriquez
sin el requisito de un puntaje minimo de admision de la PSU vy si el estudiante se encuentra
en el 5 % de los promedios mas altos en sus establecimientos podran optar a la Beca de
Excelencia Académica otorgada por el MINEDUC. En los casos de no obtener dicho
beneficio, es el establecimiento universitario el que ofrece distintas alternativas para el

financiamiento de la carrera a eleccién de los estudiantes.

Finalmente, el perfil de egreso que comprende el programa de seleccion es el

siguiente:

Programa Propedéutico de la Universidad Catolica Silva Henriquez: Modulo de
aprendizaje orientado a desarrollar destrezas y capacidades vinculadas con la
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comprension y produccion de textos orales y escritos, en el marco de los temas y
problemas de la cultura americana. (UCSH, 2012, S.N)

2.10.4. Plan de estudios Propedéutico Universidad Catolica Silva
Henriquez

Desde la puesta en practica el Programa Propedéutico, se configura en diecisiete

sesiones, las que se organizan con el objetivo que los estudiantes conozcan y produzcan

respecto de las distintas tipologias textuales, comenzando con el texto expositivo, texto

argumentativo y ensayo. Teniendo en consideracion que al ser un programa de seleccion

universitario busca preparar a los estudiantes para distintas instancias académicas.

En cuanto la primera sesion, se aplica la prueba de diagnostico, que considera
principalmente comprension lectora, generando ademas instancias de lectura inferencial y
critico valdrico. Durante la segunda sesion, se retroalimenta la prueba de diagndstico,
reutilizando los errores de los estudiantes para aconsejar respecto de distintos consejos,
principalmente en cuanto a su redaccion. Por su parte en la tercera sesion, se retroalimenta
la prueba de diagndstico, respecto de los niveles de lectura, revisando puntualmente cada
una de las preguntas y a cual nivel de lectura pertenece.

Por otra parte en la cuarta sesion se da inicio el texto expositivo, generando revisiones
conceptuales, ademas de observar videos donde se puede desprender la temética, generando
discusiones en grupos de trabajo. Apoyando la clase anterior, en la quinta sesién, se revisan
las formas basicas del texto expositivo, organizadores textuales, generando instancias de
discusion en grupo, reconociendo la organizacion del texto en videos con temaéticas
relacionadas a la discriminacion.

Durante la sexta sesion, se revisa el texto argumentativo, su estructura y principales
elementos, se realiza instancia de discusion respecto a tematicas relacionadas a la
discriminacion y se refuerza sobre contenidos trabajados las clases anteriores, para aplicar
en la séptima sesion la primera evaluacion sobre texto expositivo y texto argumentativo.

En lo que respecta a la octava y novena sesidn, suspenden las clases del Taller por
intervencion del plan de orientacion.

Posteriormente, en la decima sesion, se entrega resultados primera evaluacion,

retroalimentacion, se comienza a revisar el ensayo. La que serd profundizada en la
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undécima sesion, donde se repasan las caracteristicas del ensayo, ademas de actividades de
coémo tomar apuntes efectivos y discurso publico oral. Contenidos que se evaltan en la

décima segunda sesion, mediante la produccion de un ensayo.

Finalmente, lo que comprende a la decimotercera sesion, los estudiantes presencian
ponencias de académicos, actividad ejemplificadora para la Gltima evaluacion del
Programa. En cuanto a la decimocuarta sesion, los estudiantes preparan exposiciones, desde
el texto expositivo, argumentativo y ensayo sobre un tema a su eleccion, lo que significa a
la tercera evaluacion individual en la decimoquinta sesion. Por su parte en la decimosexta
sesion, se da término a la evaluacion y retroalimentacion final de la misma, dando cierre del

programa en la decimoséptima.
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I11. OBJETIVOS

3.1. Objetivo general

El objetivo general de la presente investigacion consiste en:

Disefiar una propuesta desde la didactica no parametral para el desarrollo de competencias

sociolinguisticas en estudiantes de Programa Propedéutico de la Universidad Catodlica Silva

Henriquez cohorte 2012.

3.2. Objetivos especificos

Los objetivos especificos que guian la presente investigacion corresponden a:

a)

b)

d)

Caracterizar socioculturalmente a los estudiantes de Programa Propedéutico de la

Universidad Catolica Silva Henriquez cohorte 2012.

Determinar los recursos linguisticos de los estudiantes de Programa Propedéutico de la
Universidad Catolica Silva Henriquez cohorte 2012 asociados a la competencia

sociocultural.

Analizar los programas de estudios que se utilizan en el Programa Propedéutico de la

Universidad Catdlica Silva Henriquez.

Caracterizar las estrategias y evaluaciones utilizadas hasta la actualidad por los

docentes en el Programa Propedéutico de la Universidad Catdlica Silva Henriquez.

Disefar propuesta didactica desde una perspectiva no parametral para el desarrollo de
competencias sociolinguistica en estudiantes de Programa Propedéutico de la

Universidad Catolica Silva Henriquez cohorte 2012.
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IV. METODOLOGIA

A continuacion, se sefialan los aspectos metodoldgicos considerados para la
presente investigacion, recogidos y a su vez, trabajados fundamentalmente a partir de lo
sefialado por Herndndez Sampieri, Ferndndez-Collado y Baptista (2006) para guiar la
perspectiva metodologica y el disefio de investigacion.

Ademaés, se explican los procedimientos de investigacion utilizados, los
instrumentos de recoleccion que permitieron recoger los datos necesarios para llevar a cabo
la investigacidn, el cdmo se realizaron los procedimientos de validacion y confiabilidad de
los instrumentos de recoleccion de datos, y finalmente como se realizé el analisis de los

datos.

4.1. Perspectiva metodologica
Para efectos de esta investigacion se utilizé un enfoque metodol6gico de caracter
mixto, debido a que se realizO la recoleccion de datos a traveés de instrumentos
cuantificables como encuestas, resultados de pruebas de diagnéstico y utilizacion de
graficos, entre otros, obteniendo resultados con la finalidad de caracterizar a los
participantes, explorando el contexto en el que se enmarcan los sujetos a estudiar.
Siguiendo a Herndndez Sampieri, Fernandez-Collado y Baptista “[...] el objetivo es la
riqueza, profundidad y calidad de la informacion, y no la cantidad, y estandarizacion”
(2006: 566).
Estableciendo asi cuatro focos a desarrollar: identificacion, analisis, disefio vy
demostracion. Estas cuatro dimensiones se trabajaron de forma progresiva a partir de
exploracion y descripcion que se realice a través de los instrumentos que permitan

identificar rasgos caracteristicos que constituyen al objeto de estudio.

El disefio metodologico de la presente investigacion se construyo, por medio de la
exploracion del cadigo restringido de los estudiantes del Propedeutico de la UCSH, cohorte
2012, analizando las competencias sociolinguisticas que permitiran configurar programas y
materiales para la adquisicion del codigo elaborado por parte de dichos estudiantes.

Ademas se proyecta de esta forma, la ampliacion de su mundo léxico, por lo tanto, el
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disefio de la propuesta didactica esta construido, considerando su realizacion desde la

experiencia e identidad reproducida a partir del cddigo propio de los estudiantes.

4.2. Supuesto de estudio

En esta investigacion se plantea que a través del disefio de una propuesta didactica,
desde una didactica no parametral, es posible desarrollar competencias sociolinguisticas en
estudiantes del Programa Propedeutico de la Universidad Catolica Silva Henriquez Cohorte
2012.

4.3. Disefio de la investigacion

En concordancia con el objetivo general que guia la presente investigacion, es decir,
disefiar una propuesta desde una didactica no parametral para el desarrollo de competencias
sociolinguisticas en estudiantes de Programa Propedéutico de la Universidad Catodlica Silva
Henriquez cohorte 2012. Cabe sefialar que la investigacion es de tipo no experimental,
debido a la necesaria recoleccion de datos de los participantes, ademas de la estructura del
programa.

La recoleccion de datos se llevo a cabo durante los ultimos cuatro meses del afio
académico, es decir, desde agosto a diciembre del afio en curso, impidiendo la aplicacién de
la propuesta didactica no parametral. Por lo cual se plantea como proyeccién la aplicacion
de dicha propuesta, para préximos Propedéuticos en la Universidad Catdlica Silva
Henriquez.

Debido a las caracteristicas que determinan la propuesta didactica mencionada
anteriormente, se puede sefialar que ésta consiste en orientar su realizacion bajo un proceso
y progreso de competencias. Por lo tanto, siguiendo a Hernandez Sampieri, Fernandez-
Collado y Baptista:

En la investigacion no experimental las variables independientes ocurren y no es
posible manipularlas, no se tiene control directo sobre dichas variables, ni se puede
influir sobre ellas porque ya sucedieron, al igual que sus efectos (2006: 206).

Como se refieren los autores, los investigadores no realizan intervenciones en el
desarrollo del proceso, sino que éstos se limitan en la observacion y apreciacion de

instrumentos con la finalidad de conocer el escenario y caracteristicas particulares de sus
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participantes.

Ademas, es preciso sefialar que la presente investigacion corresponde a un estudio
exploratorio descriptivo, debido a que en la indagacion correspondiente a su estado del arte
no existen investigaciones o propuestas similares, interpretando dos factores significativos,
la escases de estudios sobre la problematica en cuestion y con ello lo pertinente de
abordarlo y como segundo factor el poco tiempo y escenarios que abarca el Programa de
seleccion Propedéutico hasta la actualidad.

Por dltimo, la investigacion es de caracter descriptivo, considerando lo que

Hernandez Sampieri et al, (2006) explican:

Los estudios descriptivos Unicamente pretenden medir o recoger informacién de
manera independiente 0 conjunta sobre los conceptos o las variables a las que se
refieren, esto es, su objetivo no es indicar cbmo se relacionan las variables medidas
(2006: 102).

4.4. Escenario

La presente investigacion se lleva a cabo en el Programa Propedéutico de la
Universidad Catdlica Silva Henriquez, porque dicho espacio presenta dificultades en el
aprendizaje de los estudiantes, los cuales pertenecen a un contexto de vulnerabilidad social.
El Programa en cuestion ofrece la oportunidad a los estudiantes, para ampliar sus

conocimientos, entregando la posibilidad de ingreso a la universidad.

4.5. Sujetos participantes

En cuanto a los estudiantes participantes del Programa Propedéutico de la UCSH, éstos
provienen de una variedad de liceos y centros educaciones que forman parte de una red en
la iniciativa de construir inclusion. Los establecimientos pertenecen a comunas periféricas
con un alto indice de vulnerabilidad.

La caracterizacion de los participantes del programa se produce a través de la
aplicacion de una encuesta dividida en distintos apartados, logrando objetivar que del
universo de los estudiantes un 68% son mujeres y un 32% hombres, fluctuando sus edades

entre los 17 y 50 afios, de éstos un 60% provienen de establecimientos técnicos profesional
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y un 38% estudian en establecimientos cientifico-humanista. De los estudiantes solo un
20% manifiesta haber repetido algun curso en su ensefianza, pero en su totalidad los
participantes destacan con las mejores calificaciones en sus escuelas. Respecto a los lugares
de origen de éstos varian entre las comunas de San Bernardo, Pudahuel, Maipa, La
Cisterna, San Ramon, Pefialolén, Graneros, Recoleta, Conchali, Puente Alto, Lo Espejo,

entre otras.

Los estudiantes se organizan en cuatro secciones, en las cuales participan por diez y
siete sdbados desde el dia 04 de agosto en tres talleres de las areas de Matematicas, Gestién
vocacional y Lenguaje y Comunicacion, éste ultimo constituye el espacio particular donde

la presente investigacion centra su atencion.

En cuanto a los tres docentes participantes, cumplen el criterio en comun de trabajar
con los participantes en el Taller de Lenguaje y Comunicacion, tanto en coordinacion de
contenidos y ejecucion del mismo, desempefandose a cargo de una de las secciones
(profesor 1 seccién 2 y profesora 2 seccion 4) y de dos secciones (1-3) en el caso de la

profesora 3
Los docentes participantes son:

Para efectos del presente analisis, Docente N°1, con titulo de Profesor de Castellano
de la Universidad Catolica Silva Henriquez, con el grado académico de Licenciado en
educacion y dos afos de experiencia de ejercicio desde la obtencion de su titulo

profesional.

Docente N°2, con titulo de Profesora de Castellano de la Universidad Catoélica Silva
Henriquez, con el grado académico de Licenciada en educacion y un afio de experiencia de

ejercicio desde la obtencion del titulo.

Docente N°3, con titulo de Profesora de Castellano de la Universidad Metropolitana
de Ciencias de la Educacién, con el grado académico de Licenciada en Educacion y doce

afios de experiencia de ejercicio desde la obtencion del titulo.
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4.6. Procedimientos de investigacion

La presente investigacion se realizd mediante una serie de etapas, las que permitieron
explorar al objeto y aristas constituyentes de éste. Las cuales se organizaron de la siguiente
manera: en la primera etapa se determind el escenario, en esta fase inicial se indagd sobre
programas educativos actuales, donde se enfatizara la inclusion de sujetos heterogéneos en
variables socioculturales y socioecondémicas, destacando el Programa Propedéutico
impartido en la universidad Catolica Silva Henriquez. Luego se consulté la bibliografia
enfatizando en la revision de investigaciones relativas al area de Lenguaje y Comunicacion
relativos a competencias sociolingisticas en lengua vernacula y los Gltimos resultados de
estudiantes participantes en el Programa Propedéutico de la Universidad Catolica Silva
Henriquez, especificamente, en el taller relativo al subsector de Lenguaje y Competencias

Comunicativas.

Posteriormente se disefid el proyecto de investigacion, en esta fase se procedio a
producir una aproximacion relativa a la investigacion, logrando determinar el tipo de
investigacion descriptiva y el enfoque mixto. Por otra parte se construyo el marco teorico,
vinculado a dar respaldo a la aproximacion de investigacion, esta fase da hincapié a la

explicacion y profundizacion de los conceptos basicos que sostienen el estudio.

Por otra parte se seleccionaron los participantes, en concordancia al escenario ya
determinado, se seleccionaron dos grupos; el primero compuesto por cuatro secciones de
estudiantes de Cuarto Afio Medio participantes en el Programa Propedéutico cohorte 2012
en la Universidad Catolica Silva Henriquez vy, el segundo grupo correspondiente a tres
docentes que imparten su céatedra en dicho Programa de seleccion. Se elaboraron
instrumentos de recoleccion de datos, disefiando tres instrumentos relativos a los
estudiantes, el primero dirigido a una entrevista socio-demogréafica para conocer a los
participantes y determinar su nivel de vulnerabilidad social. El segundo, una evaluacion
diagndstica para establecer el nivel de apropiacion de los estudiantes referentes a sus
competencias sociolinglisticas y por ultimo una encuesta sobre apreciacion de la catedra de
Lenguaje y Comunicacién en el Programa Propedéutico a la que ellos asisten, considerando

al docente y su practica.
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En cuanto a los docentes, se disefid un instrumento para conocer tres aspectos, el
primero enfatiza en la experiencia laboral, el segundo dirigido a teorizacion de su
profesion, por Gltimo, un apartado correspondiente a la practica en sus clases.

La aplicacién de los instrumentos a los estudiantes se realizé en sabados progresivos, en
cuanto al instrumento de diagnostico éste se llevo a cabo el primer sabado de Propedéutico,
la aplicacion de una encuesta socio-demogréfica se efectu6 la segunda semana del
Programa. Posteriormente, la encuesta de apreciacion de los estudiantes se aplicé en el
tercer mes del proceso.

En cuanto a la aplicacion del instrumento para el docente, ésta se realizo el tercer mes ya
comenzado el proceso, enfatizando la practica de su labor en Propedéutico, para dar pie al
andlisis e interpretacion de datos, fase en la que se procedio a la tabulacion de los datos,
generandose graficos por indicadores, finalmente se analizaron e interpretaron dichos
resultados para conocer las caracteristicas constituyentes a los participantes y el escenario.

Por ultimo, considerando todos los procesos ya mencionados se disefid una propuesta
didactica desde una perspectiva no parametral: en esta etapa final se procedi6 a la
confeccion una propuesta de un disefio didactico desde una perspectiva no parametral,
enfatizando en actividades que permitan el desenvolvimiento de los estudiantes en diversos
entornos, motivando las relaciones sociales y el conocimiento de distintas construcciones
que permitan la adquisicion y uso de competencias sociolinglisticas en la adecuacién de los

sujetos a distintas instancias de comunicacién y relacién social.

4.7. Instrumentos de recoleccion de datos

Con la finalidad de validar la investigacion y de esta forma fundamentar el problema de
la misma, es que se aplicaron distintos instrumentos para la recoleccion de datos referentes

de las distintas aéreas tematicas abordadas.
l. Prueba de entrada:

El primer instrumento fue la prueba de diagnostico, que consto de tres preguntas en
torno a la habilidad de inferir el 1éxico contextual, ademas, se incluye un item de

alternativas que van desde lo literal a lo inferencial, constando de siete preguntas. La parte
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final la componen cuatro preguntas de desarrollo de nivel de lectura inferencial y critico

valérico.
Il. Encuesta sociodemografica:

El segundo instrumento de recoleccion aplicado con los estudiantes de propedéutico
2012, se estructura a través de indicadores en torno a sus caracteristicas personales, datos
académicos y capital cultural, los que permiten la caracterizacion del objeto de estudio, las
necesidades, carencias y oportunidades. Con preguntas en cuanto a su acceso a Internet, o
diferentes tecnologias. Siendo un indicador de importancia preguntas como, Si son
estudiantes y trabajadores, si son primera generacion en ingresar a la universidad entre

otros aspectos.
M. Encuesta de apreciacion de los participantes:

Es importante destacar que se divide en dos instrumentos que buscan evidenciar los
elementos metodoldgicos empleados en la practica docente y la percepcion de los

estudiantes de dichas practicas en el Programa Propedéutico 2012.

Por una parte se busca apreciar la percepcién de los estudiantes respecto a sus docentes
y como éstos buscan distintas estrategias para abordar la ensefianza. Segun su apreciacién
en distintas conductas observadas y la frecuencia con que ocurre. Dividiéndose en dos item,

en cuanto al profesor y en cuanto a los contenidos abordados.

Y la vision de los docentes en cuanto a las metodologias, intentando evidenciar los
paradigmas, tendencias metodoldgicas y didacticas a las que adscriben, incluyendo ademas

un item tedrico con la finalidad de conocer el grado de conciencia de ciertos conceptos.

4.8. Procedimiento de validacion y confiabilidad de los instrumentos de

recoleccion de datos

La validacion de los instrumentos se realizé a traves del juicio de experto de la profesora

guia, quien corrigidé y sugirié aspectos, tanto de mejora como de pertinencia. Luego de
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dicha validacion, se realizaron cada una de las modificaciones y se aplicaron los
instrumentos.

4.9. Procedimiento de andlisis de datos

El procedimiento de anélisis de datos para la presente investigacion se realizo a través de
tres etapas centrales. Primeramente, se clasifico la informacion recolectada, dando paso a
tablas de tabulacion de la informacion, cuantificando los resultados. Posteriormente, se
construyeron graficos que evidencian la cuantificacion y sus resultados a través de
porcentajes de adhesion o logros, segun el instrumento. Por Gltimo, se realizo la descripcion

de los datos obtenidos por parte de los investigadores de manera procedimental.
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V. ANALISIS DE DATOS!

5.1. Encuesta antecedentes personales estudiantes

Permite identificar la informacién bésica para el conocimiento de los participantes,
datos personales, etapas escolares y la constitucion familiar, en cuanto al estudio y

ocupacion de sus padres u otros miembros de su familia.

En cuanto al indicador referente a las caracteristicas personales, éste permite identificar

los datos personales y familiares de los estudiantes.

GENERO DE LOS ESTUDIANTES

® MUJERES
®HOMBRES

En cuanto al género, la mayor cantidad de participantes son hombre con un 68%, siendo
las mujeres participantes un 37% del total. Sus edades fluctdan entre los 17 y 50 afios,
siendo un 58% los que tienen 17 afios, con un 84% menor de 21 afios, mientras un 13,6 son
mayores de 21 afios, los cuales poseen seis estudiantes con cuarenta afios 0 mas. En cuanto
al estado civil, el 95% declara ser soltero; mientras el 5% restante se declara casado.
Referente a la informacion de con quién viven, el 61% vive con sus padres, un 24% solo

con su madre, 3% con su padre y un 4,3 % con su conyuge.

! Ver detalle de graficos en el Anexo.
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Respecto a los antecedentes académicos, estos permiten identificar el historial escolar
de los estudiantes. En cuanto a las etapas escolares, un 90% de los participantes declara
haber ingresado y aprobado la ensefianza pre-escolar; mientras un 7% entré directo a
primero basico, sin participar en esta etapa. La participacion en la ensefianza basica en
instituciones segun su financiamiento se divide en un 63% en establecimientos municipales,

un 30% en escuelas subvencionadas, mientras un 7% lo hizo en instituciones particulares.

TIPO DE ESCUELA DONDE CURSO
EDUCACION MEDIA

2%

mH.C
mT.P
N/R

A partir del curso de la educacion media, un 60% declara provenir de
establecimientos técnico-profesionales y un 38% de Programas cientifico-humanistas; en
cuanto a su promocion, un 76% declara no haber cursado por segunda vez algun curso,
mientras el 20% ha repetido al menos un curso. Respecto al aprendizaje de la lectura, un
21% dice haber ingresado a primero basico leyendo; mientras un 59% aprendié durante
cursaba este afio, siendo un 20% que declara haber aprendido a leer entre segundo y cuarto
béasico.

Segun las dificultades en el aprendizaje, un 30% reconoce dificultad con los contenidos
de matematicas, mientras que en un porcentaje menor declaran dificultades en las areas
humanistas o cientificas.

Respecto al nivel de escolaridad de sus padres, este permite identificar el historial

escolar de los padres. De la muestra, un 96,3% es la primera generacion de estudiantes
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universitarios en su familia; mientras un 3,1 % informa estudios superiores completos de
sus padres.

Referente a la situaciéon laboral, éste permite identificar la actividad laboral de los
estudiantes. En relacion a la situacion laboral, un 89% no trabaja, siendo el estudio
secundario su Unica actividad; un 7,4% posee trabajo formal; mientras un 8,6% lo hace de
forma part-time u ocasionalmente.

Finalmente el indicador denominado Jefe de hogar, permite identificar el rol del estudiante
en su composicion y organizacion familiar, manifiesta que en un 54,3% de los hogares el
jefe de hogar es el padre, siendo un 31,5%, quienes identifican a la madre como jefa de
hogar; mientras un 3,7% de reconoce como tal, siendo el restante 10,5%, quienes declaran

como jefe de hogar a otro que no son sus padres.

5.1.1. Capitales: cultural social y relacional.

Este indicador permite identificar las actividades en el entorno social de los

estudiantes, su desenvolvimiento participacion en redes de apoyo.

CAPITALES: CULTURAL SOCIALY
RELACIONAL

S|
ENO

En cuanto al capital cultural guiado por la participacion en actividades culturales,
ejemplificadas en asistencia al teatro o cine, lectura de diarios o libros anexos a la lectura
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escolar, actividad fisica u otra actividad artistica, un 50% posee baja actividad cultural, es
decir, de 0 a 2 actividades, mientras un 6,2% declara no realizar ninguna de estas
actividades, siendo un 46,3% los que reconocen poseer una actividad media, por lo tanto,
de tres a cuatro actividades. Por ultimo, un 6,7% manifiesta una alta actividad cultural,
teniendo cinco o mas actividades. Cabe resaltar que el 60% ha viajado fuera de la Region
metropolitana y se informan por noticieros de television e Internet; s6lo un 33% participa
de alguna actividad artistica y/o lectura de libros fuera del programa escolar.

En cuanto al oficio del estudiante: un 25,3% afirma poseer un bajo oficio de estudiante,
ya sea realizar resimenes, hacer preguntas, tareas, lecturas, entre otras; mientras un 58,1%
manifiesta un nivel medio de oficio, es decir, de tres a cuatro indicadores, siendo un 17%
los que declaran ser un estudiante con oficio, por consiguiente, realizan cinco actividades.

Referente a las herramientas tecnoldgicas y referentes a la modernidad, cabe resaltar
que el 96% posee cuenta de facebook; mientras un 6,7% dice dominar una segunda lengua.

Respecto a la participacion en organizaciones sociales, un 48,3% sefiala participar de
alguna organizacion social, siendo un 50,1 % de este universo, quienes declaran participar
de organizaciones religiosas; mientras un 29,5% indica participar en organizaciones
deportivas, siendo un9,2% los que participan en organizaciones estudiantiles. EI 56,2%

restante dice no participar en alguna organizacién social.

5.2. Analisis de datos Prueba Diagnéstico Comprension lectora

Se realiz6 una prueba de diagndéstico a los estudiantes de propedéutico, siendo 163
estudiantes los evaluados. El diagnostico basa su objetivo principal en medir la
comprension lectora de los estudiantes, tomando en cuenta sus tres niveles: literal,
inferencial y critico-valérico. La prueba se divide en dos items, primeramente, seleccion
maltiple, donde el estudiante debio seleccionar la Unica respuesta correcta; mientras la
segunda parte se construyd a partir de preguntas de desarrollo, las cuales son valoradas
cuantitativamente a partir de una rdbrica de evaluacién® La clasificacion de los datos

analizados sera correspondiente a los niveles de lectura y los porcentajes de logro en las

2 E| detalle de los instrumentos se encuentra en el Anexo.
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preguntas de seleccién maultiple, mientras en las preguntas de desarrollo el analisis sera a

través de los porcentajes de logro por indicadores de la rdbrica de evaluacion.

I.- Seleccion multiple. Corresponde a preguntas con seleccion Unica de respuesta,
existiendo una sola correcta. Las preguntas se articulan a partir de dos niveles de lectura:

literal e inferencial, por lo tanto, el analisis correspondera al logro de los niveles.

En cuanto al nivel literal corresponde a las preguntas 4 y 8, las cuales tienen como
objetivo que el estudiante identifique la respuesta que se encuentra de forma explicita en el
texto. La pregunta 4 presenta un 70% de logro y 30 % no logrado; mientras en la pregunta 8
el porcentaje de logro se alza a un 99, 30%, siendo solamente un 0,61% quienes
respondieron de forma errénea. Por lo tanto, el porcentaje de logro en las preguntas de nivel

literal se podria considerar alto.

120,00%
100,00% - 95,70%
80,00% - —
65,60% mA
60,00% - -
C
40,00% - =D
. 23,90%
20,00% - 19%
2,40% 0 6196 1,22% 3,68% 3,68% 3,680 2110%
0,00% - ’

Preguntal Pregunta2 Pregunta3

Respecto al nivel inferencial, corresponde a las preguntas 1,2,3,5,6,7,9 y 10, es decir, la
mayoria de las preguntas de seleccion multiple, las cuales tienen como objetivo que el
estudiante interprete la informacion entregada en el texto para encontrar la respuesta
correcta. La pregunta 1 presenta un 95,70% de logro; mientras la pregunta numero 2 logra
un 73,6% de preguntas correctas, siendo la pregunta numero 3 la que presenta el menor
nivel de logro con un 6,70%. En la pregunta 5 el porcentaje de logro se concentra en un
92,6%, posteriormente, la pregunta 6 posee un 74,80% de logro. En la pregunta 7 el
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porcentaje de logro se enmarca en un 81,5%; mientras la pregunta 9 presenta un 55,8% de
logro, siendo un 44,2% quienes seleccionan una respuesta incorrecta, es decir, se presenta
dificultad en los estudiantes para la resolucion de la pregunta. Por altimo, la pregunta 10
presenta un 73,60%. Por lo tanto, el porcentaje de logro en las preguntas de nivel
inferencial varia, siendo alto en su mayoria, exceptuando las preguntas 3 y 9, las cuales

presentaron mayores dificultades de resolucién.

Respecto a las preguntas de desarrollo, éstas se articulan en torno a siete indicadores,
los cuales son: planteamiento de la respuesta, coherencia, congruencia, vocabulario,

ortografia, redaccion y cuerpo.

Los porcentajes de logro en la preguntas de desarrollo se construyen a partir del logro
de los indicadores explicitados en la rubrica. De esta forma, la pregunta 1 posee un 69,10%
de logro; mientras la pregunta 2 plantea un 57,40% de logro. La pregunta 3 tienen un

64,40% de logro, por Gltimo, la pregunta 4 posee un 59,90% de logro®.
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3 Ver detalle del instrumento en el Anexo.
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5.3. Analisis de datos relativo a valoracion de los estudiantes hacia el

docente

La muestra corresponde a 99 estudiantes, encuestados a partir de indicadores sobre
el quehacer docente, recogiendo su opinidn a través de una escala de valoracion dividida

en: siempre, casi siempre, ocasionalmente, nunca. Los datos obtenidos son los siguientes:

En cuanto al profesor, se hace alusion a la valoracion de los estudiantes hacia la
actividad y el quehacer docente, ademas de las estrategias utilizadas, el desarrollo de

contenidos y la relacion docente-estudiante.

A partir de la motivacion hacia los estudiantes antes de comenzar la clase, dando
espacio al dialogo, 95 estudiantes identifican que su docente lo realiza siempre; mientras 4

estudiantes consideran que esto ocurre casi siempre.

En cuanto a la estructura de clase, 93 estudiantes identifican que siempre se produce
una introduccion contextualizadora sobre el contenido; mientras 4 de estos creen que esto
ocurre casi siempre, siendo 2 estudiantes los que consideran que ocurre ocasionalmente. A
partir de la activacion de aprendizajes previos y experiencias, 92 estudiantes marcaron

siempre; mientras 7 estudiantes creen que esto ocurre casi siempre.

Segun el dominio del contenido por parte del docente, 96 estudiantes utilizan la

opcion siempre; mientras 3 estudiantes utilizan la opcion casi siempre.

Referente a la comunicacion efectiva y uso de ejemplos apropiados que permiten
comprender el contenido y su utilidad, 87 estudiantes consideran que este indicador se
cumple siempre, por consiguiente, 17 estudiantes consideran que esto ocurre casi siempre;
mientras la valoracion hacia la entrega de indicaciones claras y precisas para realizar las
actividades, 75 estudiantes consideran que esto ocurre siempre; mientras 23 valoran que

esto ocurre casi siempre, siendo 1 estudiante quien identifica la opcion ocasionalmente.

En cuanto a lo planteado desde una comunicacion efectiva, 96 estudiantes

consideran que siempre utilizan un tono de voz adecuado, demostrando su agrado con el
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contenido, debido a su forma de entregarlo y realizar las actividades, a su vez, 3 estudiantes

identifican que esto ocurre casi siempre.

A partir del dominio y utilizacion de espacio propiciando la interaccion con los
estudiantes, 74 valoran con siempre; mientras 22 consideran que ocurre casi Siempre,

mientras 3 estudiantes creen que se produce ocasionalmente.

Alusivo al indicador que el docente es capaz de motivar hacia actividades de
investigacion, 73 estudiantes consideran la opcion siempre; mientras en cuanto a la
consideracién del indicador referente al desarrollo de clases y la utilizacion de estrategias
metodoldgicas, 21 estudiantes indican que el desarrollo de la clase y las estrategias

metodoldgicas no varian; mientras un 46 cree que varia leventemente.

A partir del contenido desarrollado durante el Programa, 91 estudiantes creen que
los contenidos desarrollados son utiles para la vida universitaria; mientras que 53 creen que
el tiempo utilizado se encuentra ajustado a los contenidos y actividades siempre. A su vez,
70 estudiantes consideran que los contenidos son Utiles para el desarrollo personal; mientras

los 27 restantes valoran a traves del casi siempre.

En relacion a los contenidos y su revisién en los establecimientos educacionales,
solo 28 estudiantes identifican que si ha visto el contenido; mientras 35 lo ha desarrollado

de forma parcial a completa.

Por ultimo, la valoracion de los estudiantes hacia la dificultad y pertinencia de los
contenidos para el nivel intelectual de los estudiantes, 84 de éstos considera que son

totalmente pertinentes.

A partir de los datos, se puede decir que la recepcion por parte de los estudiantes
respecto a la relacion con los docentes es bien evaluada, sin embargo, una mayoria
manifiesta que el docente utiliza siempre la misma metodologia, sin importar la diversidad
de los contenidos. Respecto a los contenidos, los estudiantes manifiestan interés y
pertinencia de dichos contenidos trabajados en el Programa, sin embargo, un 45,40%

manifiestan casi siempre haber entendido los contenidos trabajados en clase.
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5.4. Andlisis de datos relativos a encuesta metodologica a docentes

Los datos observados son los siguientes:

item 1. Experiencia laboral. Permite identificar la experiencia laboral de los

estudiantes, como a su vez la pertenencia a fundaciones o redes educacionales.

De acuerdo al ejercicio docente en establecimientos segln el tipo de financiamiento,
los docentes 1 y 2 declaran haber y estar desarrollando su ejercicio docente en instituciones
particulares subvencionadas; mientras la docente 3 presenta experiencia en los tres tipos de

financiamiento, particular pagado, particular subvencionado y municipal.

En cuanto a la especialidad de las instituciones en las cuales han trabajado, la
totalidad declara tener experiencia en programas cientificos-humanistas, a su vez, la
docente nimero 2 amplia su experiencia hacia colegios técnicos; mientras la docente 3
presenta experiencia selecciona el apartado “otros” con la descripcion de educaciéon de

adultos.

Referente a la participacion en alguna fundacion educativa, los tres docentes

declaran no pertenecer ni haber desarrollado trabajos en alguna de éstas.

Por ultimo, en cuanto a la participacién en redes educativas, los docentes 1 y 2
niegan pertenecer a alguna, por otro lado, la docente 3 declara participar en la red de
Profesores Innovadores de Educar Chile.

item I1. Metodologia. Permite identificar los conocimientos, estrategias y usos

metodoldgicos por parte de los docentes en su quehacer.

De acuerdo a los conocimientos y usos metodoldgicos en el proceso educativo, a
partir de los paradigmas orientativos de los disefios curriculares que fundamentan su
quehacer pedagdgico, los tres docentes coinciden en la construccion a partir del paradigma
practico, siendo docentes 1 y 3, quienes; a su vez destacan el uso del paradigma socio-

critico.
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En cuanto a las visiones de curriculo en su quehacer docente, la totalidad destaca
una construccion y uso de curriculum critico, siendo 1 y 2, quienes coindicen en el uso de
un curriculo técnico; mientras la docente 3 destaca la opcidon “otros”, indicando el uso del
curriculum oculto. Cabe mencionar que el curriculum oculto no corresponde a la

clasificacion en la cual se fundamenta esta pregunta.

Se consulta a los docentes sobre el enfoque didactico utilizado en el desarrollo de
los contenidos, proponiendo que enumeren desde el mas usado al menos usado de 1 a 4.
Desde lo anterior se desprende lo siguiente:

El docente 1 indica como el enfoque mas usado el tradicional, siguiendo por la

escuela critica y, posteriormente, el uso de la escuela nueva.

El docente 2 indica primeramente un enfoque tradicional, seguido por la escuela

nueva y, posteriormente, por la escuela critica.

La docente 3 no responde, identificando en una nota que no esta de acuerdo con el
concepto adscribe utilizado en la formulacion de la pregunta, por lo tanto, se puede inferir

que no existe nocién sobre los enfoques nombrados.

Por lo tanto, se desprende el uso de un enfoque tradicional por parte de los docentes
1 y 2, entendiendo esta seleccién y uso como una respuesta hacia la imposicion del
programa escolar a utilizar un curriculum clésico basado en objetivos y aprendizajes

esperados.

Dentro del apartado metodoldgico, se consulta a los docentes sobre los estilos
metodoldgicos utilizados en su quehacer pedagogico, solicitando que enumeren desde la

maés utilizada a la menos utilizada.

El docente 1 identifica como el estilo méas utilizado la metodologia vivenciada,

luego socializada, posteriormente individualizada y, por ultimo, globalizada.

La docente 2, identifica como el estilo mas utilizado la metodologia vivenciada,
luego, individualizada, posteriormente, socializada y, por altimo, globalizada.
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La docente 3 no responde, infiriendo de su omision el desconocimiento de estos

estilos, principalmente, por ser una teoria reciente.

Por lo tanto, se desprende el uso, por parte de los docentes 1 y 2, principalmente, del
estilo vivenciado, es decir, trabajo colaborativo en grupo a partir de situaciones propuestas

y espacios ficcionales mediados por el profesor.

Por ultimo, en el apartado de uso de distintos contenidos segun las habilidades a

desarrollar, los docentes debian valorar desde el méas usado al menos usado.

El docente 1 enumera valorando el uso de habilidades actitudinales, luego,

conceptuales y, por ultimo, procedimentales.

La docente 2 desarrolla, principalmente, habilidades actitudinales, luego,

conceptuales y, por ultimo, procedimentales.

La docente 3 selecciona dos opciones como las mas utilizadas, actitudinal y el
apartado “otro”, identificando el uso de competencias. Posteriormente, con el mismo valor,

habilidades conceptuales y procedimentales.

Se puede inferir que los docentes 1 y 2 construyen los contenidos a partir de
habilidades actitudinales, enfatizando en el desarrollo de habilidades reflexivas y
valorativas; mientras la docente numero tres, identifica las competencias como un

contenido.

ftem I11. Conocimientos tedricos. Permite identificar el manejo de conocimientos

tedricos en cuanto al concepto de didactica y didactica no parametral.

En el apartado de conocimientos tedricos, se realizan preguntas de respuesta cerrada

con seleccion Unica, los datos extraidos son los siguientes:

A partir del concepto didactica, el docente 1 considera que la didactica es un enlace
en la construccion entre el saber y el conocimiento especifico de la disciplina; mientras las
docentes 2 y 3 entienden por didactica el uso apropiado de algin método o estrategia para

ensefar o instruir.
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En cuanto al concepto de didactica no parametral, la totalidad de los docentes
identifica a ésta como una estrategia con esquemas flexibles, considerado desde una
conciencia historica, en el cual se reclama a un sujeto erguido y en postura. Por lo tanto,
desarrolla el pensamiento en éstos, la mediacion hacia el pensar y el aprendizaje a partir del

conocer, hacer y ser del sujeto que aprende.

Por dltimo, la totalidad de los docentes entiende por estrategia didactica, una
planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, donde el docente selecciona las

técnicas y actividades a utilizar con el fin de alcanzar los objetivos de su curso.

Se puede concluir que esta vision de didactica clasica contempla al estudiante de
una manera estandarizada, anulando por tanto la heterogeneidad de su proceso de
aprendizaje, desaprovechando los conocimientos previos y las potencialidades en algunos

casos, que poseen dichos sujetos.
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V1. DISENO DE PROPUESTA
PROGRAMA CON ENFOQUE POR COMPETENCIAS

PROPEDEUTICO Afio 20138(Tardif, 2008)

A partir de los datos recolectados se elabora la siguiente propuesta de programa con enfoque por

competencias para Propedéutico, desde Tardif (2008)

I. CONCEPTO DE COMPETENCIAY FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA:

La presente propuesta curricular disefiada para el taller de Lenguaje y comunicacion del programa de
seleccion Propedéutico de la Universidad Catolica Silva Henriquez, adscribe la concepcion de
competencia desde lo postulado por Tardif, quien la explica como un saber actuar complejo que se
apoya sobre la movilizacion y la utilizacion eficaz de una variedad de recursos (Tardif, 2008: 3). Esta se
sustenta bajo un marco curricular por competencias, el que se articula bajo el eje central del desempefio
de recursos apropiados por los estudiantes y cémo éstos se desenvuelven en distintos contextos de
aprendizajes, a partir de tematicas de interés que los posicionan como sujetos con conocimientos a favor

por factores como el interés y la experiencia.

“Una competencia moviliza varios recursos, en particular, conocimientos, actitudes y conductas, vy,
segun su naturaleza, su desarrollo no concluye nunca. Los problemas que se encuentren y las
situaciones inéditas a enfrentar que requieran una nueva configuracion de recursos a movilizar, tal
vez contribuyan a la evolucion constante de las competencias. Si una competencia corresponde a un

saber actuar complejo, su desarrollo se proseguira a lo largo de toda la vida”(Tardif, 2008:7).

La macro competencia que guia el programa de egreso es la competencia sociolingiistica, la cual
refiere al uso del lenguaje en relacién con la sociedad, su atencion se centra en la influencia del contexto
que circunscribe a los sujetos como hablantes, contemplando edad, género, origen étnico, clase social,
entre otros y como estos factores convergen condicionando el acto comunicativo en un lugar, tiempo y

hablantes determinados.

Cantero define como competencia a desarrollar “La capacidad de manejar los saberes implicados en

la comunicacion, desde los significados de las palabras y sus connotaciones hasta las intenciones
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reflejadas en el discurso. Es decir, todo el mundo nocional comprometido con el discurso, incluido el
modelo del mundo del hablante, asi como los contenidos culturales especificos del grupo a que
pertenece.” (2008:75).

Ante lo expuesto, se respalda la competencia de egreso de los estudiantes y el efecto que éste provoca
en el desenvolvimiento de los sujetos en sociedad, alejado a una busqueda de conocimiento especifico
por demostrar, sino recursos a disposicion de los individuos en torno a las maltiples circunstancias en

donde se deba desempefiar.

Il. PERFIL DE EGRESO:

Los perfiles de egreso de los estudiantes participantes en el Programa de seleccion Propedéutico de la

Universidad Cato6lica Silva Henriguez son los siguientes.

El estudiante participante es un sujeto con recursos comunicativos desarrollados, eficientemente,

logrando demostrar la apropiacion de éstos al adecuarse en distintas situaciones comunicativas.

El estudiante egresado del Programa Propedéutico de la Universidad Catolica Silva Henriquez es un
participante altamente activo producto a la via de ingreso al Programa, donde destaca por su talento
académico en contextos desfavorable, convirtiéndose en estudiantes con un capital cultural singular, el

que determina el punto inicial del Programa al ingresar.

En cuanto a la macro competencia que guia el perfil de egreso del Programa Propedéutico, es escogida
en concordancia a los futuros escenarios que deban enfrentar sus participantes, ésta es la competencia
sociolinguistica, la cual establecida en tres ejes por desarrollar: lectura, escritura y oralidad busca
desarrollar en los estudiantes los recursos suficientes para la comprension, produccion y expresion en
diversas tematicas incitando a una mirada critica y posicionamiento en los diversos contextos, donde se

desenvolveran.

Dichos ejes se articulan como respuestas a las necesidades y exigencias que se presentan en la
educacion chilena en la actualidad, la cual denota una impetuosa necesidad de sujetos activos, con
capacidad de adaptacion y miradas criticas ante distintas circunstancias que deban enfrentar.
Configurandose asi, un perfil de egreso integral, respaldado en el desarrollo gradual de los ejes
establecidos, a través de etapas por superacion y perfeccionamiento individualizado, enfatizando en la

autonomia, meta cognicion y apropiacion de los participantes y no en niveles estandarizados.

Especificamente, en el taller de Lenguaje y Comunicacion sus objetivos se delimitan en el trabajo de
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cercania, apreciacion, identificacion, comprension, aplicacion, produccion y expresion de discursos
escritos y orales mediados por competencias que permitan otorgar a la préctica del conocimiento como
eje central que articula el posicionamiento de los estudiantes. Abordandose recursos, tales como
indicadores textuales, reglas ortogréficas, registros de habla, campo seméntico en el desarrollo de los
ejes de lectura, es decir, comprension e interpretacion adecuada de textos de diversas tematicas y
contextos, los mismos que se tornan relevantes en el eje de escritura, donde la produccion textual y la
intencionalidad de éste son definitivos en la comunicacion y permiten el reforzamiento en conjunto a
recursos como cddigos verbales ligados a la oralidad para la pertinente exposicion oral de ideas en los
participantes.

I11. UNIDAD DE APRENDIZAJE DE SU ESPECIALIDAD:

1. Desarrolla procesos de produccion de distintos tipos de textos escritos sobre tematicas relativas a sus
experiencias, capital cultural y social, siendo considerada la elaboracion de enunciados gramaticales que
respeten las reglas de la lengua en todos sus niveles (morfol6gico, Iéxico, sintactico, fonético-fonolégico
y semantico) y se adecuen a distintos contextos propuestos. Esta competencia aporta al perfil de los
egresados del programa Propedéutico de la Universidad Catolica Silva Henriquez, en relacion al
desarrollo de habilidades que les permitan la generacion de textos tedricamente sustentados y

linglisticamente adecuados, segun lo requieran los distintos contextos.

IV. NIVELES DE ESCALAMIENTO O DE DOMINIO O PROGRESION DE LAS
COMPETENCIAS: NIVEL DE DOMINIO:

Existen tres competencias que movilizan el presente disefio, relacionadas con lectura, escritura y
oralidad como elementos centrales para conseguir una comunicacion efectiva. Cada uno con niveles de
escalamiento progresivo, diferenciandose tres niveles por cada categoria: Inicial, Intermedio y

Avanzado.

En el nivel inicial se pueden observar conocimientos parciales de los elementos propios de lectura,
escritura y oralidad, siendo progresivo el manejo de éstos manifiesto en el nivel intermiedo, pudiendo,
finalmente, valorar el conocimiento, generando adaptacién y adecuacion a los distintos contextos
propuestos, generando aprendizajes , comprension y produccion desde sus intereses y experiencias
correspondiente al nivel avanzado. Considerando asi que la ensefianza y aprendizaje son un proceso
paulatino y progresivo que debe ser establecido a través de niveles de escalamiento y no objetivos

estandar Unicos de consolidacion.
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V. DETERMINACION DE INDICADORES:

En concordancia a la macro competencia que se establece como eje central, la determinacién de
indicadores se establecen como etapas de progreso que aunan desempefios de complejidad paulatina,
dichos desempefios se articulan a partir de tres grandes ejes: escritura, lectura y oralidad, los cuales se
establecen en distintos niveles de apropiacion. En cuanto a escritura, se determina como indicadores
cruciales el reconocimiento y aplicacién de reglas gramaticales con la finalidad de producir textos claros
y adecuados al contexto que lo determine, por su parte, en el eje de lectura, se enfatiza la comprension
lectora a raiz del reconocimiento e identificacion de organizadores textuales, campo semantico e
interpretacion de conceptos llevados a contexto, finalmente, en el eje de oralidad, los indicadores se
determinan a partir de la identificacion y aplicacién de recursos discursivos referentes a la exposicion de
ideas, al desenvolvimiento de los hablantes como expositores y de su adaptacion y consideracion de la

audiencia y contexto que lo circunscribe.

VI. RECURSOS MOVILIZABLES ASOCIADOS A CADA NIVEL DE PROGRESION DE LAS
COMPETENCIAS: Entendidos como los Conocimientos, Procedimientos, Actitudes (Valores),
detallados en el Programa.

FORMATO PARA LA ELABORACION DE LA UNIDAD DE APRENDIZAJE

AMBITO COMPETENCIA | NIVELES DE INDICADORES RECURSOS
DOMINIO MOVILIZABLES
UNIDAD DE
APRENDIZAJE (CONTENIDOS:
SABER, SABER
HACER, SER)
Competencia de Egreso: 1. Desarrolla Competencia 1
procesos de Unidad de

» o 1.1.1  Reconoce | Comprension la
produccion de | Aprendizaje ) )
los mecanismos | relevancia de la

COMPETENCIA distintos tipos de
L ] de produccién de | teoria del registro
SOCIOLINGUISTICAS: | textos escritos ) o
. textos escritos | y de la aplicacion
sobre tematicas | 1.1. Inicial:

. sobre  tematicas | de las reglas
relativasasus | Elabora textos .
que se | gramaticales en

e Desarrolla habilidades | experiencias | escritos  sobre
desprenden tanto | los procesos de
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de comunicacion, de
construccién de
alternativas comunes de
accion, considerando y
valorando su contexto y
capital cultural y social
como he central de su

produccion.

considerando la
generacion
de
enunciados
gramaticales que
respeten las
reglas de la
lengua en todos
sus niveles
(morfolégico,
léxico,
sintactico,
fonético-
fonoldgico y
semantico) y se
adecuen a
distintos tipos de
contextos

propuestos.

tematicas
relativas a sus

experiencias,

sin  considerar
en la
produccion
textual el
contexto

proposicional ni
las normas
gramaticales
que regulan el
nivel
morfoldgico,
léxico,
sintactico y
semantico  del

lenguaje

de sus
experiencias
como de su
capital cultural y
social.

1.1.2. Comprende
la importancia de
la adecuacién del
léxico al contexto
de produccion de
los textos,
considerando las
diversas

tipologias sobre

Tematicas
relativas su
experiencias,
pudiendo adaptar
su produccién a
distintos
contextos

propuestos.

1.1.3. Reconoce
la importancia de
respetar en la
elaboracion de los
textos las reglas

gramaticales.

produccion
textual en
atencion al

empleo de un
Iéxico adecuado
y pertinente a las
tipologias

textuales,

reconociendo las
diferencias entre

unas y otras y su

uso en
situaciones
laborales reales

en las que se
desempefiara vy
compartird  con

sujetos diversos.

Reconocimiento
de la
planificacién
textual como
estrategia de

produccién  de

textos de alta
complejidad,
valorando la

importancia  de
las reglas
gramaticales

desde un enfoque
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1.2
Intermedio:
Elabora textos
escritos  sobre
tematicas
relativas a sus
experiencias,
considerando
en la
produccion
textual diversos
contextos
propuestos Yy
respetando sélo
algunas normas
gramaticales
que regulan el
nivel
morfoldgico,
léxico,
sintactico y
semantico  del

lenguaje.

1.3. Avanzado:
Elabora textos
escritos  sobre
teméaticas que
se desprenden
tanto de sus

experiencias

1.2.1. Comprende
la importancia del
tenor, modo y del
campo en la
produccién de

textos escritos.

1.2.2. Aplica en
la elaboracion de
los textos las
reglas

gramaticales.

1.2.3. Adecua el
registro, segln las
tipologias
textuales

pertinentes.

1.3.1.

distintos tipos de

Elabora

textos, siguiendo
una planificacion
definida.

comunicativo y
fundando su
observaciéon a la
posibilidad  de
expresar sus
puntos de vistas
de manera
coherente,

consistente y

respetuosa.

Aplicacién de
estrategias de
todos los niveles
gramaticales y en
distintos tipos de
texto, adaptando

su registro a la

audiencia,  con
objetivo de
articular cada
uno de estos
elementos  para
expresar de

manera eficiente
su punto de vista
posicionandose

como sujeto

critico.
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como de su
capital cultural
y social,
altamente
creativos,
considerando
distintos
contextos
propuestos y las
normas
gramaticales
bésicas que
regulan el nivel
morfoldgico,
léxico,
sintactico y
semantico  del

lenguaje.

1.3.2. Respeta las
reglas

gramaticales en la
produccion  de
textos con el
objetivo de
obtener una

retroalimentacion.

1.3.3. Expresa
en los textos su
punto de Vvista,
partiendo de un
posicionamiento

como sujeto.
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2.-Desarrolla
procesos de
comprension y
analisis de
diversos tipos de
textos sobre
tematicas
relativas a su
experiencia e
intereses

personales.

1. Inicial:
Realiza
inferencias
explicitas para
identificar los
esquemas de
tipologias
textuales de
diversos tipos
de textos sobre
tematicas
relativas a su
experiencia e
intereses

personales.

2.1.1.

la estructura de

Reconoce

diversos tipos de
textos sobre
tematicas
relativas a su
experiencia e
intereses

personales.

2.1.2. Comprende
la relacién entre
la lectura y la
comprension
lectora como
mecanismos para
acceder a
tematicas

relativas a su
experiencia e

interés personales

2.1.3. Comprende
la relacion entre
esquemas
textuales y
comprension
lectora como
herramientas

destinadas para

Identificaciéon de
elementos
basicos de las
tipologias
textuales y la
comprension
lectora,
reconociendo su
importancia para
el acceso a
diversas visiones

de mundo.

Reconocimiento
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2.2.
Intermedio:
Evalla la
pertinencia de
la  estructura
textual, estilo y
coherencia de
diversos  tipos
de textos sobre
tematicas
relativas a su
experiencia e
intereses

personales.

acceder a
tematicas
relativas a su
experiencia e
intereses

personales.

2.2.1.

la relacién entre

Reconoce

coherencia y
cohesion textual y
las funciones de
éstas para la
comprension  de
diversos  textos
relativos a su
experiencia e
intereses

personales.

2.2.2. Comprende
las  diferencias
macro 'y micro
estructurales  de
diversos tipos de
textos sobre

tematicas

de los distintos
niveles del texto
y su relacion con
los procesos de

comprension

textual, que le
permiten

describir y
relacionar los
textos con su

experiencia y

vision de mundo.
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2.3. Avanzado:
Formula
andlisis
textuales de
diversos  tipos
de textos sobre
tematicas
relativas su
experiencia e
intereses
personales.
Reflexiona de
manera critica a
del

reconocimiento

partir

de los nudos
criticos de

diversos textos.

relativas a su
experiencia e
intereses

personales.

2.2.3 Describe la
relacién existente
entre los
componentes de
los diversos tipos
de textos relativos
a su experiencia e
intereses
personales,
sustentando  ésta

en la teoria.

2.3.1.

las

Reconoce
del

asociando

partes
texto
los elementos
textuales

pertinentes.

2.3.2. Comprende

los elementos
superestruc-
turales en

diversos tipos de

Comprension de
los métodos de

andlisis  textual
como
instrumentos

claves para su
desarrollo
académico

universitario.

Aplicacion de los
métodos de
analisis  textual
para la adecuada
interpretacion de
conceptos en
distintos
contextos,
demostrando la
capacidad de
identificar el rol
de cada concepto

segun su
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textos sobre
tematicas
relativas a su
experiencia e
interés

personales.

2.3.3. Valora la
calidad tedrica y
linglistica de
diversos tipos de
textos sobre
tematicas

relativas a su

situacion

comunicacional.

experiencia e
interés
personales.
3. Administra | 1.1. Inicial: | 1.1.1  Reconoce | Comprension de

SUS recursos en
la produccion de
textos orales
relativos a
tematicas de
interés y
experiencia,

considerando la

produccion  de

Expresa textos
orales,
elaborados
sobre tematicas
relacionadas
con su
experiencia e
interés,

presentando

los mecanismos

de produccién de

textos orales
sobre  tematicas
que se

desprenden tanto
de sus
experiencias

como de su

la relevancia de
la teoria de
codigos verbales,
en cuanto a
registro,

posturas,

posicionamiento
y comunicacion

no verbal al
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un texto
coherente y
cohesionado
respecto en
orden ldgico de
estructura y
recursos verbales
como adaptacion
de registros de
hablas,
entonacion,
cddigos
kinésicos, entre
otros  factores
que se articulan
para la
expresion de
ideas con
claridad
condicionados

por el contexto.

vicios en la
expresion oral,
evidenciadas en
uso de
muletillas para
respaldar su
discurso,
postura rigida,
entonacion no
adecuada, un
registro
inadecuado,
errores
conceptuales,
entre otros,
dificultando al
expositor y su

enunciado.

1.2.
Intermedio:
Expresa textos
orales,
elaborados
sobre tematicas
relacionadas
con su
experiencia e
interés,
presentando

algunos vicios

capital cultural y

social.

1.1.2. Comprende
la importancia de
la adecuacién del
léxico al contexto
de produccién
exposicion  oral
de los textos,
considerando los

contextos sobre

Tematicas
relativas su
experiencias,
pudiendo adaptar

su oralidad a la

audiencia y
contextos
propuestos.

1.1.3. Reconoce
la importancia de
considerar y

condicionar  su
oralidad a la
tematica
expuesta,
respaldando  su
exposicion a

recursos verbales

momento de

expresar de
manera oral,
aplicando las

estrategias  por
desemperiar en la
produccion y
exposicion  de

textos orales.

Reconocimiento
de los efectos de
la utilizacién de
recursos
comunicativos,
identificando
pertinencia y
utilidad que se
asigna al
desenvolverse en
diversas
situaciones
comunicativas de
sujetos
posicionados en
la expresion de

sus ideas.
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en la expresion
oral,
presentandose
en  repentinos
uso de
multillas,
rigidez en su
postura
ocasionalmente,
lo que se
equipara con un
correcto  Uso
Iéxico
condicionado al
contexto donde

Se exprese.

1.3. Avanzado:
Expresa textos
orales,
elaborados
sobre temaéticas
relacionadas
con su
experiencia e
interés, sin
presentar vicios
en la expresion
oral,
evidenciadas en
la ausencia de

muletillas para

como codigos
kinésicos y
proxémicos a fin
de facilitar la
comprension  por
parte  de la
audiencia del

enunciado.

1.2.1. Identifica y
Comprende  las
debilidades en su
oralidad,
otorgando
importancia a
recursos
comunicativos
presenciales y
corporales,
adecuando su
registro a la
tematica y
contexto donde se

emplace.

1.2.2.

los

Remedia

vicios
identificados en
su desempefio

anterior,

Aplicacién de
estrategias

discursivas para

la adecuada
expresion de
ideas e

interpretacion de
éstas,
considerando la

importancia  de

desarrollar

recursos que
faciliten la
compresion  por

parte de la
audiencia,

acentuando  en
entonacién como
medio de dar
énfasis a la
exposicion,

corporalidad en

cuanto a
confianza y
credibilidad que

proyecte, ademas
de la erradicacion
de muletillas o
ruidos
comunicativos
para reforzar la

comprension 'y
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respaldar su
discurso, sino
que utiliza
recursos como
conectores U
organizadores
textuales en su
oralidad, en

cuanto a su

postura y
entonacion
denotan
seguridad y

credibilidad en
su discurso,
ésta reforzada
por un registro
adecuado, uso
de Iéxico
correcto y
consciente  al
contexto donde
se desenvuelve
facilitando  al
expositor y su
audiencia la
comprension

del enunciado.

recurriendo a
reglas
morfosintacticas
en el orden vy
claridad de sus
ideas, léxicas en
concordancia  al
contexto que lo
delimite.

1.2.3. Adecla su
registro a partir
del contexto vy
audiencia que lo
constituya,

reforzando su
oralidad ante el
uso de codigo
kinésicos y
proxémicos  que
ayuden al
respaldo y énfasis

comunicativo.

1.3.1. Considera
sus debilidades y
fortalezas en su
desemperio de
expresion  oral,

abordando sus

atencion
parte  de
participantes.

por

los
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dificultades a
partir de recursos
comunicativos

que permitan
erradicar  vicios
gue obstaculicen
la correcta
recepcion por
parte  de la

audiencia.

1.3.2. Respeta las
reglas

gramaticales en la
produccion  de
textos orales o

escritos con el

objetivo de
obtener una
adecuada

recepcion y

concordancia en

lo expuesto.

1.3.3. Expresa
con claridad su
punto de vista
ante una temaética
de interés y en

concordancia con
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Su  experiencia,
adaptando
recursos
comunicativos
vinculados a la
oralidad,
desarrollando
habilidades que
permitan la
adecuacién de
recursos verbales
en distintos
contextos
(entonacion,
postura, registro
de hablas,
codigos kinésicos

y proxémicos.)
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VIl. PROGRAMA DE ESTRATEGIAS POR COMPETENCIAS
DESDE UNA DIDACTICA NO PARAMETRAL, LENGUAJE Y
COMUNICACION PROPEDEUTICO 2013

El programa de actividades propuesto se configura en catorce sesiones, las que se
organizaran en tres ejes; escritura, lectura y oralidad, contando con cuatro sesiones cada
uno y dos sesiones finales que se instalardn como espacio para la evaluacion de todas las
competencias en conjunto con la finalidad de desarrollar la macro competencia:
competencia sociolinglistica, que busca en esencia el desarrollo de habilidades de
comunicacion, de construccion de alternativas comunes de accién, considerando y

valorando su contexto y capital cultural y social como eje central de su produccion.

Cada una de las actividades propuestas para las sesiones descritas a continuacion se

plantea como orientaciones didacticas.
7.1. Competencia escritura

Se entiende por esta competencia el desarrollo de procesos de produccion de
distintos tipos de textos escritos sobre tematicas relativas a sus experiencias, considerando
la generacion de enunciados gramaticales que respeten las reglas de la lengua en todos sus
niveles (morfolégico, léxico, sintactico, fonético-fonoldgico y semantico) y se adecuen a
distintos tipos de contextos propuestos.

Primera sesién:

Para propiciar un espacio de confianza, se propone comenzar este proceso con la
apreciacion de las y los estudiantes, de un autorretrato oral por parte del docente, intentando
a través de dicha exposicion generar vinculos y diferencias con el docente comparando las
experiencias. Motivando la participacion desde la cercania o lejania desde sus vivencias

con lo expuesto.

Con la ayuda de tres tutores se generan grupos de discusion y reflexion, las y los
estudiantes exponen frente a sus grupos de trabajo las diversas tematicas que estarian

incluidas en sus autorretratos, se reflexiona frente a los temas que surgen, los tutores
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limitan sus intervenciones a reforzar la participacion y generando vinculos de cercania,

validando sus experiencias.

Actividad final: Se da tiempo a la produccion del autorretrato de cada estudiante,
trabajando individualmente.

Se da espacio a poder compartir con el curso, si lo desean, el comienzo de sus producciones

escritas.
Evaluacion formativa, a través de la retroalimentacion.
Segunda sesion:

Con la finalidad de conocer diversas vivencias, a través de la observacion de un
lugar determinado, empatizando con una imagen de libre eleccién, la que serd capturada

por las y los estudiantes.

Se realizara una salida a terreno, a la plaza de armas de Santiago. Este contexto es
propuesto, debido a su gran diversidad cultural, siendo un lugar comun, de libre transito,
punto de encuentro de diferentes grupos sociales. Potenciando su identidad y afectividad

hacia determinada persona, imagen o situacion que puedan encontrar en dicho espacio.

Deberan escribir las ideas principales que surjan respecto a qué les produce el estar
en esa situacion y la imagen recogida, desarrollando el por qué de su eleccion y

vinculandolo con su experiencia.

Se retinen con sus compafieros para generar circulos de reflexién, respecto a las distintas

elecciones, valorando la diferencia y la similitud que se produzcan entre sus pares.
Evaluacién formativa por medio de la retroalimentacion.
Tercera sesion:

A través de la imagen captada, deberan producir un texto argumentativo que

respondera al ;Por qué elegi esta imagen?
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Los tutores aportan y acomparian el proceso de produccion con elementos formales en

cuanto a lo morfoldgico, 1éxico, sintactico, fonético-fonoldgico y semantico.

Se da espacio a poder compartir con el curso, si lo desean, el comienzo de sus producciones

escritas.
Cuarta sesion y evaluacion:

La sala de clases se organizara en cuatros espacios, que seran rotativos a libre eleccion de
las y los estudiantes. Los espacios estaran organizados en cuatro sectores, estos se
configuran en contextos propuestos, segun los registros de habla, articulando su discurso
segun cada uno de los contextos en el que se sitlien a escribir el mensaje. Estos espacios de

escritura seran culto formal, culto informal, inculto formal, inculto informal.

Cada espacio determinado contard con consejos Utiles para la escritura,

recomendaciones para el 1éxico a utilizar y una definicion de cada registro de habla.

En cada uno de los espacios deberan utilizar el autorretrato y relacionarlo con el
texto argumentativo realizado desde la salida a terreno, exponiendo como se pueden

relacionar, vinculando ambos escritos.

Al final de la sesidn, deberan entregar cuatro textos, los cuales seran evaluados

mediante el siguiente plan y rubrica de evaluacién.

A continuacion se presenta el plan de evaluacion de la competencia escritura
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7.1.1 Plan de evaluacion competencia escritura

COMPETENCIA

Desarrolla procesos de produccion de distintos tipos de textos escritos sobre tematicas
relativas a sus experiencias considerando la generacion de enunciados gramaticales
que respeten las reglas de la lengua en todos sus niveles (morfoldgico, léxico, sintactico,

fonético-fonoldgico y semantico) y se adecuen a distintos tipos de contextos propuestos.

Produce texto
de vinculacion
de experiencias,
considerando
en la
produccién
textual los
contextos
propuestos,
desde los
registros de
habla, vy las
normas
gramaticales
gue regulan el
nivel
morfoldgico,
léxico,
sintactico y
semantico del

lenguaje.




habla. |éxico, sintactico y
sintactico y semantico del
semantico lenguaje.
del lenguaje
Nivel Logros: Aspectos a
RETROALIMENTACION: Puntajes: Mejorar:
Recomendaciones:

7.1.2. Pauta cotejo evaluacion por competencias

Competencia escritura

Desarrolla procesos de produccion de distintos tipos de textos escritos sobre tematicas relativas a sus

experiencias considerando la generacion de enunciados gramaticales que respeten las reglas de la lengua en
todos sus niveles (morfolégico, léxico, sintactico, fonético-fonoldgico y semantico) y se adecuen a distintos

tipos de contextos propuestos

Desarrolla procesos de produccién textos, Nivel de Desempefio
adecuando su mensaje a diversos contextos

comunicativos de acuerdo a los actos de habla.

NIVEL Indicador INICIAL | INTERMEDIO | AVANZADO

Morfosinta
ctico En la produccion de los enunciados

gramaticales que se adecuan a
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Pragmatico

diversos contextos, respeta el
conjunto de reglas que definen las

secuencias sintacticamente correctas.

En la produccion de los enunciados
gramaticales que se adecuan a
diversos contextos, utiliza un
vocabulario amplio surgido a partir de
su propia seleccion léxica, siendo
adecuado y coherente a los espacios

comunicativos propuestos.

En la producciéon de los enunciados
gramaticales que se adecuan a
diversos contextos, respeta el
contenido semantico de las palabras
condicionado por las reglas de la
lengua y adecuando de manera
correcta y coherente al contexto

comunicativo propuesto

En la producciéon de los enunciados
gramaticales que se adecuan a
diversos contextos, respeta |la
situacidon en que se produce el texto
de manera coherente al receptor al
que esta dirigido, el canal por el que
se transmite, el tema del que trata y
la relacion de cercania entre el

productor textual y el lector.
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7.2. Competencia lectura

Se entiende por competencia de lectura el desarrolla procesos de comprension y
andlisis de diversos tipos de textos sobre tematicas relativas a su experiencia e intereses

personales.
Primera sesion:

Las y los estudiantes entran a una sala con una multiplicidad de textos, comics, panfletos,
cuentos, poemas, noticias, avisos publicitarios, refranes, adivinanzas, recetas, cartas,
manuales, curriculum, portadas de distintas revistas y diarios, canciones, fotografias de
rayados de muros; de los cuales escogeran el que mas interés provoque en ellos, pueden

escoger mas de uno.
Se da tiempo para que puedan leer y analizar el texto escogido de manera individual.

Se reinen en grupos, con sus tutores, explicando qué comprendieron del texto, dando
espacio a la reflexién y a la discusion, si es que existen diferencias y similitudes.

Comparten el por qué de su eleccion.

Se da espacio a poder compartir con el curso, si lo desean, lo que comprendieron de sus

textos.
Evaluacién formativa por medio de la retroalimentacion.
Segunda sesion:
Con la finalidad de recoger distintos textos, y valorar la lectura en lo cotidiano.

Se realizard una salida a terreno por los alrededores de la universidad, recopilando
los textos que sean de su interés o llamen su atencidn, deben escoger dos textos, los cuales
deben ser explicados desde los tres niveles de lectura de forma escrita, es decir, deberan

explicar qué dice literalmente, qué se infiere, y qué juicio realiza.

Se relinen en grupos, con sus tutores, y comparten sus analisis textuales, se da espacio a la

discusion y la reflexion.
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Se da espacio a poder compartir sus andlisis con el curso, si lo desean.
Evaluacién formativa por medio de la retroalimentacion.
Tercera sesion:

Cada estudiante debera traer su texto favorito, trabajaran en duplas, intercambiando
sus textos. Cada uno leera el texto de su compafiero, compartiendo que comprendieron del
texto leido, generando una retroalimentacion. Reflexionan respecto a las diferencias y
similitudes de interpretacion que puedan existir, evidenciando distintos marcadores

textuales que justifiquen sus interpretaciones expuestas.

Realizan el ejercicio cuantas veces el tiempo lo permita, compartiendo con el curso,

los andlisis que mas llamen su atencion.
Evaluacion formativa por medio de la retroalimentacion.
Cuarta sesion y evaluacion:

Desde una diversidad de textos con la que se inicio esta competencia especifica, es
decir, en el aula habra una multiplicidad de textos, comics, panfletos, cuentos, poemas,
noticias, avisos publicitarios, refranes, adivinanzas, recetas, cartas, manuales, curriculum,
portadas de distintas revistas y diarios, canciones, fotografias de rayados de muros; de los
cuales escogerdn tres textos, deberdn analizarlos desde diferentes posicionamientos

ideologicos, las perspectivas propuestas son:

Politico: Derecha, Izquierda.

Religioso: Catolico, Ateo.

Socio Econdmico: Sector desfavorecido, Sector alto.

Debiendo interpretar el texto desde dichas perspectivas, eligiendo una para cada texto.

Al final de la sesion deberan, entregar el andlisis de los tres textos seleccionados, los cuales

seran evaluados mediante el siguiente plan y rabrica de evaluacion.

A continuacion se presenta el plan de evaluacion de la competencia de lectura.
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7.2.1. Plan de evaluacion

Competencia comprension de lectura:

COMPETENCIA

Desarrolla procesos de comprension y analisis de diversos tipos de textos

sobre tematicas relativas a su experiencia e intereses personales.

CRITERIO Evidencias Nivel | Nivel Il Nivel 11l Instru | Fec
INICIAL INTERMEDIO AVANZADO mento | ha

Escogeran Realiza Evalua la Formula anélisis

Desarrolla tres textos, inferencias | pertinencia textuales de | Lista

procesos de los cuales explicitas de la diversos tipos de | de

comprension y deberan ser para estructura textos sobre | cotejo

analisis de analizados identificar | textual, estilo | tematicas texto

diversos tipos desde diversos y coherencia | relativas su

de textos, diferentes tipos de de diversos experiencia e

interpretando  posicionamie | textos sobre | tipos de intereses

desde ntos tematicas textos sobre | personales.

diferentes ideoldgicos, | de textos tematicas .

- . Posicionandose
posicionamien las propuestos | propuestas.

tos ideoldgicos
y perspectivas

propuestas.

perspectivas

propuestas.

ideoldgicamente
desde las
perspectivas

propuestas.

Reflexiona de
manera critica a
partir del
reconocimiento

de los nudos
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criticos de

diversos textos.

Nivel Logros: Aspect

RETROALIMENTACION: Puntajes: osa

Recomendaciones:
Mejor

ar:

7.2.2. Pauta cotejo evaluacion por competencias

Competencia comprension lectora:

Desarrolla procesos de comprension y analisis de diversos tipos de textos sobre tematicas

relativas a su experiencia e intereses personales.

Desarrolla procesos de comprension y analisis de
diversos tipos de textos interpretando desde diferentes Nivel de Desempefio

posicionamientos ideoldgicos y perspectivas propuestas.

NIVEL Indicador Inicial | Intermedio | Avanzado

LITERAL
Realiza inferencias explicitas para

identificar diversos tipos de textos

sobre tematicas de textos propuestos
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INFERENCIAL

CRiTICO
VALORICO

Evalta la pertinencia de la estructura
textual, estilo y coherencia de diversos
tipos de textos sobre tematicas

propuestas.

Formula anélisis textuales de diversos
tipos de textos sobre tematicas
relativas su experiencia e intereses

personales.

Posicionandose ideol6gicamente desde
las perspectivas propuestas, para la
interpretacion de distintos tipos de

textos.

Reflexiona de manera critica a partir
del reconocimiento de los nudos

criticos de diversos textos.

7.3. Competencia oralidad

La competencia oralidad administra sus recursos en la produccion de textos orales

relativos a tematicas de interés y experiencia, considerando la produccion de un texto

coherente y cohesionado respecto en orden logico de estructura y recursos verbales como

adaptacion de registros de hablas, entonacion, cddigos kinésicos, entre otros factores que se

articulan para la expresion de ideas con claridad condicionados por el contexto.
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Primera sesion:

Cada uno de las y los estudiantes, traen un objeto o algo a presentar, deberan

comentar en su discurso, qué es, cudl es su importancia y por qué lo escogieron.

Se relnen con sus tutores y grupos de discusion, compartiendo sus objetos puntos
de vista, niveles de cercania o lejania con los testimonios entregados, se da espacio a la

reflexion.

Todos los estudiantes deben presentarse al grupo curso, luego de haber tenido una
primera instancia de confianza en su grupo, para luego exponer brevemente la importancia

del elemento, al curso.

Se da espacio para que los estudiantes comenten y aporten de acuerdo a la

experiencia entregada por el expositor.
Evaluacion Formativa por medio de la retroalimentacion.
Segunda sesion:

Con la finalidad de reconocer discursos en contexto, se realizara una salida a terreno

para observar distintas instancias de escucha en la ciudad.

El grupo curso visitara el Paseo Ahumada, espacio sugerido por su concentracién de
distintas instancias de comunicacioén, predicas religiosas, promociones orales de tiendas

comerciales, activistas para causas diversas, entre otros.

Las y los estudiantes, tomaran apuntes respecto los distintos mensajes

comunicativos orales, de acuerdo a cuanto llamaron su intencién.

Se reunen con los tutores, comentando con su grupo de reflexion, los elementos,
situaciones comunicativas e intenciones comunicativas que hayan apuntando, encontrando
puntos de encuentro y diferencias en sus anotaciones. Se da espacio para la reflexion y

discusion.

Comparten sus apuntes, si lo desean, con el grupo curso.
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Evaluacion formativa a través de una retroalimentacion.
Tercera sesion:

Disefian un noticiero, donde las noticias, estan relacionadas a sus intereses,
inquietudes, o situaciones particulares de su vida cotidiana (probleméticas en su barrio,
estudiantil u otra instancia), uno de los estudiantes debera realizar una puesta en escena,
estilo noticiero televisivo respecto a lo que desde sus experiencias e intereses construyeron,

el otro deberd justificar y fundamentar sus eleccion de tematica y estilo de lo realizado.

Durante esta sesion se dedicaran al disefio del noticiero, esto debe estar trabajado de
forma escrita y, ademas, se debera idear que herramientas se utilizaran para dar énfasis al

mensaje, elementos como registros de hablas, entonacién, cddigos kinésicos.
Evaluacion formativa a través de una retroalimentacion.
Cuarta sesion y evaluacion:

Presentacion de los noticieros, la evaluacion se realizara por parte del docente a

través del siguiente plan y rubrica de evaluacion.
A continuacion se presenta el plan de evaluacion de la competencia oralidad.

7.3.1. Plan de evaluacién

Competencia oralidad

COMPETENCIA  Administra sus recursos en la produccion de discursos orales relativos a

tematicas de interés y experiencia, considerando la produccion de un texto

coherente y cohesionado respecto en orden légico de estructura y recursos
verbales como adaptacion de registros de hablas, entonacion, cddigos
kinesicos, entre otros factores que se articulan para la expresion de ideas con

claridad condicionados por el contexto.
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Administra
SUS recursos
en la
produccién
de discursos
orales
relativos a
tematicas de
interés y
experiencia
generando
por medio de
esta un
noticiero con
tematicas
cotidianas 'y
cercanas a

SuUs

experiencias

considerando
la

produccién
de un texto
coherente vy
cohesionado
respecto en

orden logico




de estructura
y  recursos
verbales
como
adaptacion
de registros
de hablas,
entonacién,
codigos
Kinésicos,
entre  otros
factores que
se articulan

para la

expresion de

ideas con
claridad

condicionado
S el

contexto.
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7.3.2. Pauta cotejo evaluacion por competencias

Competencia oralidad

Administra sus recursos en la produccion de textos orales relativos a tematicas de interés y

experiencia, considerando la produccion de un texto coherente y cohesionado respecto en

orden logico de estructura y recursos verbales como adaptacion de registros de hablas,

entonacion, codigos kinésicos, entre otros factores que se articulan para la expresion de ideas

con claridad condicionados por el contexto.

Desarrolla procesos de comprension y analisis de
diversos tipos de textos interpretando desde diferentes
posicionamientos ideoldgicos y perspectivas propuestas.

Nivel de Desempeiio

NIVEL

Indicador

Inicial

Intermedio | Avanzado

|
PERTINENCIA
DEL
DISCURSO.

Expresa discursos orales, elaborados
sobre teméticas relacionadas con su
experiencia, teméticas de interés y
experiencia generando por medio de
esta un noticiero con tematicas
cotidianas y cercanas a sus

experiencias.

RECURSOS

VERBALES

No presenta vicios en la expresion
oral, evidenciado en la ausencia de
muletillas para respaldar su discurso,
sino que utiliza recursos como
conectores u organizadores textuales
en su oralidad y amplio uso de
vocabulario, considerando registros de

hablas y entonacion.
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cODIGOS Su postura y entonacion denotan
KINESICOS seguridad y credibilidad en su discurso,
ésta reforzada por un registro
adecuado, uso de Iéxico correcto y
consciente al contexto donde se
desenvuelve facilitando al expositor y
su audiencia la comprension del

enunciado

7.4. Evaluacion Final Macro Competencia Sociolinguistica
Primera sesion:

Las y los estudiantes realizan un ensayo, considerando la temaética que estimen
conveniente segun sus intereses. Deberan incorporar todos los aspectos integrados en las
sesiones anteriores. Escritura, lectura y oralidad, desde el plano de la escritura, deberan ser
capaces de integrar en su discurso distintos tipos de textos adaptando su mensaje a diversos
contextos, expresando su identidad y vision de mundo, incorporando elementos en el plano
de la lectura que se relacionen a interpretaciones, relaciones, evidenciando esto a través de
generar en su discurso intertextualidad con otros textos. Finalmente, desde el plano de la
oralidad sera necesario que su discurso se estructure, incorporando elementos o registros de

hablas, entonacidn, codigos kinésicos que aporten a la entrega el mensaje.
Se realiza la evaluacion, a traves de la retroalimentacion.
Segunda sesion:
Las y los estudiantes presentan sus ensayos frente a sus comparieros.
Seran evaluados con el siguiente plan de evaluacion y rabrica.

A continuacion se presenta el plan de evaluacion de la Macro Competencia

Sociolinguistica.
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7.4.1. Plan de evaluacion

COMPETENCIA

Escritura:

Desarrolla procesos de produccién de distintos tipos de textos escritos sobre
temaéticas relativas a sus experiencias considerando la generacion de enunciados
gramaticales que respeten las reglas de la lengua en todos sus niveles
(morfoldgico, Iéxico, sintactico, fonético-fonoldgico y semantico) y se adecuen

a distintos tipos de contextos propuestos.
Lectura:

Desarrolla procesos de comprension y analisis de diversos tipos de textos sobre

tematicas relativas a su experiencia e intereses personales.

Oralidad:

Administra sus recursos en la produccion de textos orales relativos a tematicas
de interés y experiencia, considerando la produccion de un texto coherente y
cohesionado respecto en orden logico de estructura y recursos verbales como

adaptacion de registros de hablas, entonacion, codigos kinésicos, entre otros

factores que se articulan para la expresion de ideas con claridad condicionados

por el contexto.

CRITERIO Evidencias Nivel I Nivel Il Nivel 11l Instru- | Fe-
INICIAL INTERMEDIO AVANZADO mento | cha
Produce un Elabora un Elabora un Elabora un Pauta
ensayo desde | ensayo sobre ensayo sobre ensayo sobre de
Sus tematicas tematicas tematicas que se | cotejo
experiencias relativas a sus | relativas a sus desprenden tanto
considerando . .
experiencias, experiencias, de sus

la generacion
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considerando
en la
produccion
textual los
contextos
propuestos,
desde los
registros de
habla, vy las
normas
gramaticales
que regulan el
nivel
morfoldgico,
Iéxico, sintactico
y semantico del

lenguaje.

COMPRENSI
o]\
LECTORA:

Desarrolla

procesos  de

comprension y

analisis o
diversos tipos
de textos

interpretando




desde
diferentes
posicionamient
os ideoldgicos
y perspectivas

propuestas.

ORALIDAD:

Administra sus

recursos en la

produccion de

discursos
orales relativos
a temaéticas de
interés y
experiencia
generando por
medio de esta
la exposicion
de un ensayo
que puede
incluir
elementos
cotidianos vy
cercanos a sus
experiencias
considerando

la produccién




de un texto
coherente y
cohesionado
respecto en
orden  ldgico
de estructura y
recursos
verbales como
adaptacion de
registros  de
hablas,
entonacion,
codigos
Kinésicos,
entre otros
factores que se
articulan para
la  expresion
de ideas con
claridad

condicionados

por el

contexto.




7.4.2 Pauta cotejo evaluacion Competencia sociolinguistica:

Escritura:

Desarrolla procesos de produccién de distintos tipos de textos escritos sobre tematicas
relativas a sus experiencias considerando la generacion (o[ enunciados
gramaticales que respeten las reglas de la lengua en todos sus niveles (morfolégico,
Iéxico, sintactico, fonético-fonoldgico y semantico) y se adecuen a distintos tipos de

contextos propuestos.

Lectura:
Desarrolla procesos de comprension y andlisis de diversos tipos de textos sobre

tematicas relativas a su experiencia e intereses personales.

Oralidad:

Administra sus recursos en la produccion de textos orales relativos a tematicas de
interés y experiencia, considerando la produccién de un texto coherente y cohesionado
respecto en orden ldgico de estructura y recursos verbales como adaptacion de

registros de hablas, entonacion, codigos kinésicos, entre otros factores que se articulan

para la expresion de ideas con claridad condicionados por el contexto.

Escritura:
Desarrolla procesos de produccion Nivel de Desempefio
textos, adecuando su mensaje a diversos
contextos comunicativos de acuerdo a los
actos de habla.

Lectura:

Desarrolla procesos de comprension y
analisis de diversos tipos de textos

interpretando desde diferentes
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posicionamientos ideoldgicos y

perspectivas propuestas.

Oralidad: Desarrolla  procesos de
comprension y analisis de diversos tipos
de textos interpretando desde diferentes
posicionamientos ideoldgicos y

perspectivas propuestas

NIVEL Indicador

INICIAL

INTERMEDIO

AVANZADO

ESCRITURA:
En la produccion del ensayo,
respeta el conjunto de reglas
que definen las secuencias
sintacticamente correctas.
Utiliza un vocabulario amplio
surgido a partir de su propia

Morfosin-

tactico, seleccion  léxica, siendo
Léxico, adecuado y coherente a los

Semantico, . -
espaclos comunicativos

Pragmatico

propuestos. Respeta el
contenido semantico de las
palabras condicionado por las
reglas de la lengua vy
adecuando de manera correcta
y coherente al contexto
comunicativo propuesto.
Considera la situacion en que
se produce el texto de manera

coherente al receptor al que
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Nivel
Literal,
inferencial,

critico
valorico.

esta dirigido, el canal por el
que se transmite, el tema del
que trata y la relacion de
cercania entre el productor

textual y el lector

Realiza inferencias explicitas
para identificar textos
pertinentes sobre tematicas
propuestas en el ensayo.

EvalGa la pertinencia de la
estructura textual, estilo y
coherencia de diversos tipos
de textos sobre temaéticas

propuestas en su ensayo.

Formula analisis textuales de
diversos tipos de textos sobre
tematicas relativas su
experiencia e intereses

personales.

Posicionandose

ideoldgicamente  desde las
perspectivas propuestas, para
la interpretacién de distintos

tipos de textos.

Reflexiona de manera critica
a partir del reconocimiento de
relaciones intertextuales
pertinentes para la produccién

de su ensayo.
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Nivel

Literal,

inferencial,
critico
valdrico.

ORALIDAD: En cuanto a la
pertinencia del discurso
expresa discursos orales,
elaborados sobre
tematicas relacionadas
con  su  experiencia,
tematicas de interés y
experiencia generando por
medio de esta un noticiero
con tematicas cotidianas y
cercanas a sus
experiencias. A través de
la exposicion de su ensayo
demuestra dominio de sus
recursos  verbales, no
presenta vicios en la
expresion oral,
evidenciado en la ausencia
de muletillas para
respaldar su discurso, sino
que utiliza recursos como
conectores u
organizadores textuales en
su oralidad y amplio uso
de vocabulario,
considerando registros de
hablas y entonacion.

Su postura y entonacion
denotan  seguridad vy
credibilidad en su

discurso, ésta reforzada
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por un registro adecuado,
uso de léxico correcto y
consciente al contexto
donde se desenvuelve

facilitando al expositor y

su audiencia la
comprension del
enunciado.
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VII1. CONCLUSIONES

La presente investigacion surge a partir de la necesidad de desarrollar estrategias
para incrementar las competencias comunicativas, especificamente, la competencia
sociolinglistica, en el Programa Propedéutico de la Universidad Catdlica Silva Henriquez.
Intentando generar nuevas estrategias que permitieran a los estudiantes, aprender de manera
significativa y pertinente a sus necesidades y nuevos desafios frente a la incorporacion al
proceso universitario. Dichos jovenes, como se ha comprobado en este estudio, pertenecen
a un contexto de vulnerabilidad social alto, como muestra de esto, un gran namero de ellos
son la primera generacion en ingresar a la universidad, considerando, también, sus redes de
participacion social, y su acceso a fuentes de informacion entre otros, haciéndose imperante
un acompafiamiento exhaustivo y eficiente, para este proceso altamente complejo

entendido por la gran cantidad de desafios que presenta a cada uno de los estudiantes.

El objetivo general que se propuso para poder generar estas estrategias de
ensefianza, fue disefiar una propuesta desde la didactica no parametral para el desarrollo de
competencias sociolinguisticas en estudiantes de Programa Propedéutico de la Universidad
Catolica Silva Henriquez cohorte 2012. Esta propuesta consiste en un disefio de programa
por competencias, y un disefio de estrategias por sesiones con actividades didacticas no
paramétricas, y evaluaciones no estandarizadas que sittan niveles de desempefio a través de

pautas de cotejo.

Los objetivos especificos que guiaron la presente investigacién fueron,
primeramente, caracterizar socioculturalmente a los estudiantes de Programa Propedéutico
de la Universidad Catélica Silva Henriquez cohorte 2012. Esto se realiz6 por medio de una

encuesta aplicada desde el Programa Propedéutico.

El segundo objetivo que se establecio fue determinar los recursos linguisticos de los
estudiantes de Programa Propedéutico de la Universidad Catdlica Silva Henriquez cohorte
2012 asociados a la competencia sociocultural, lo que se realizo por medio de la prueba de
diagnostico propuesta por el Programa Propedéutico, la que si bien es una prueba de

comprension lectora, que podria presentar complicaciones en cuanto a apreciar las
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competencias sociolinguisticas, su utilidad se desarrolla en la utilizacion del lenguaje en

contexto.

El tercer objetivo que se establecio fue analizar el programa de estudios que se
utilizan en el Programa Propedéutico de la Universidad Catolica Silva Henriquez, en
Lenguaje y comunicacion, se evidencia que no existe ninguno de manera formal ni escrita,
solo se plantean afio a afio, bajo el criterio del equipo docente que llevara a cabo la seccion.
Esto presento una dificultad, debido a que no fue posible generar contraste sustancial
respecto a la propuesta desde el Programa Propedéutico, con la propuesta que surge de esta
investigacion, de esta forma, el programa propuesto adquiere mayor pertinencia, pues
podria llevarse a cabo, con la finalidad de validarlo. Y constituir un trabajo formal desde un

curriculum por competencias.

El cuarto objetivo especifico trabajado fue determinar las estrategias utilizadas por
los docentes en el Programa Propedéutico de la Universidad Catolica Silva Henriquez. Esto
se realizd por medio de una encuesta de metodologias hacia los estudiantes, en torno a su
percepcion, de las estrategias utilizadas en el aula, y una encuesta dirigida a los docentes,
quienes debieron adscribir las metodologias, enfoques didacticos o paradigmas de accion,

con la finalidad de determinar las estrategias utilizadas.

Finalmente el quinto objetivo fue disefiar propuesta didactica desde una perspectiva
no parametral para el desarrollo de competencias sociolingiistica en estudiantes de
Programa Propedéutico de la Universidad Catdlica Silva Henriquez cohorte 2012, la cual se
desarroll6 por medio de una planificacion de programa por competencias y considerando
actividades que se sustentaran en una didactica no parametral, lo que presento un gran

desafio debido a la poca experiencia en este tipo de enfoques.

En cuanto al supuesto que guié esta investigacion fue que desde el disefio de una
propuesta didactica, desde una didactica no parametral es posible desarrollar competencias
sociolinguisticas en estudiantes del Programa Propedéutico de la Universidad Catolica
Silva Henriquez Cohorte 2012. Si bien esto no puede ser comprobado, porque no ha sido
aplicado, fue disefiado para el desarrollo de competencias, desde la finalidad de desarrollar,

principalmente, la macro competencia correspondiente a la competencia sociolinglistica,
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en tres niveles que son la oralidad, escritura y comprension lectora, gestando un programa

curricular por competencias y un disefio de estrategias que se desprende del mismo.

Por otra parte, cabe sefialar que el Programa por competencias sociolinglisticas, se
constituye como un aporte al Propedéutico de la Universidad Catdlica Silva Henriquez
planteando mejoras al Programa ya existente visualizando sus falencias asociadas a la
forma de ensefianza (didactica parametral) , proyectando una ensefianza en la cual el
estudiante, forme parte activa y se posicione como sujeto critico-reflexivo. El aporte al
Programa se configura en directa relacion como un aporte a la Universidad, debido a la
importancia que las estrategias de ensefianza pueden tener en las motivaciones de los
estudiantes, permitiéndole apropiarse de los nuevos conocimientos y espacios, siendo
conscientes de su proceso educativo y del espacio universitario. La presente investigacion
es pertinente y se constituye como un aporte a nivel disciplinario, debido a que explora
respecto al conocimiento y la utilizacién de competencias sociolinguisticas, lo que origino
una propuesta en torno a una determinada estrategia didactica construida desde una vision
no parametral, por lo tanto, se constituye como un aporte en el desarrollo integral de los
estudiantes en el area de Lenguaje y Comunicacion, tanto las competencias semanticas y
pragmaticas, que les permitira comprender de mejor manera ademas de situarse en distintos
contextos comunicativos. El aporte que se realiza en torno a la pedagogia tiene relacion,
con el concepto de educacion al que adscribe la presente investigacion, considerando el
contexto sociocultural en el cual se produce el proceso de ensefianza aprendizaje como son
la Escuela, barrio, familia, circulos de amigos, se entiende que el capital cultural de cada
uno de los individuos es distinto. Pero que ademas la convergencia de estos sujetos genera
un clima educacional, que debe ser considerada para emprender cualquier tipo de procesos
ya sean, evaluativos o la implementacién de estrategias didacticas, es por cada uno de estos
factores antes mencionados que la propuesta plantea trabajar desde un curriculum por

competencias, disefiando estrategias desde una didactica no parametral.

Las limitaciones de esta investigacion tiene relacién en primer lugar a que no fue

posible la aplicacion de la propuesta debido a la extensién de tiempo del Programa
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Propedéutico y la extension proceso de investigacion. Por otra parte se considera como
limitacion la concordancia del taller de Lenguaje y Comunicacion con los otros sectores
que conforman el Programa, ya que estos para una exitosa aplicacion, debiesen articularse
de manera coherente.

A partir de lo anterior, la presente investigacion logra trazar un campo de accion
configurando las siguientes proyecciones.

Tras la elaboracion de la propuesta desde una didactica no parametral para el
desarrollo de competencias sociolingiistica, en primer término, resulta necesaria su
implementacion en el Programa Propedéutico de la Universidad Catdlica Silva Henriquez o
programas de similares caracteristicas antes descritas, 1o que permitiria su validacion,
entendiendo que no existe ningun Programa didactico en la actual ejecucion en la citada
institucion.

Esta propuesta, ademas, instala nuevos campos de accion en la educacién, tanto a
nivel de investigaciones de pregrado como en aplicaciones de propuestas no paramétricas.
Primeramente, la propuesta de la utilizacion de una didactica no parametral que considere
el aprendizaje como un proceso en todo momento, incluso, en instancias de evaluacion,
relevando a los sujetos participantes, instalando circulos de reflexion, que incorporen
tematicas relacionadas con sus experiencias, sus redes sociales, su barrio, sus intereses,
entre otro. La didactica no parametral se concibe como una estrategia que enfrenta el
proceso de la ensefianza desde un perfil menos esquematico y rigido, disefiando asi
programas de estudios, estrategias de ensefianza y evaluaciones desde esta l6gica. Ademas,
proponiendo un programa por competencias, la importancia de este tiene relacion a generar
estrategias que se centren en los procesos de los estudiantes, aportando la evaluacién por
niveles de desempefio y no una escala de notas en consecuencia a objetivos.

En relacion a lo anterior, la presente propuesta abre nuevas lineas de investigacion,
especificamente, desde la puesta en practica de una didactica no parametral, planteando un
desafio y cuestionamientos respecto la pertinencia de la aplicacion de este tipo de modelos
en el aula del sistema educativo especificamente en niveles de la Ensefianza Media, y en
situaciones de aula real. Cuestionando, ademas, las actuales aplicaciones del curriculum en
Chile, que si bien es un sistema educativo que se declara constructivista, sigue centrando la

ensefianza en la entrega de informacion: docente-estudiante. Configurando la posible
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aplicacion de esta propuesta por medio de un cambio de paradigma educativo, que centre su
vision en el estudiante, considerando sus caracteristicas y diversidad de formas de aprender,
asi como, también, su contexto sociocultural, sus intereses e identidad.

Junto con lo anterior, propone instalar distintos cuestionamientos respecto al sistema
educativo actual, en cuanto a la calidad y equidad del sistema educativo chileno, elementos
que son altamente cuestionados en los Gltimos afios desde el movimiento estudiantil tanto
de educacion superior como secundarios.

Finalmente, se puede considerar como proyeccion la propuesta de generar un
Programa por competencias que vinculen, las tres areas disciplinarias trabajadas,
actualmente, en el Programa Propedéutico de la Universidad Catdlica Silva Henriquez,
generando espacios interdisciplinarios de aprendizaje e instancias de aprendizaje

significativo, tales como salidas a terreno o circulos de reflexion.
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