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Justificacion del problema

El sistema educacional es una de las principales preocupaciones de la mayoria de
los paises alrededor del mundo y Chile no es la excepcién. En el trabajo constante por
buscar y aplicar mejores herramientas metodologicas, optimizar la infraestructura y
encaminarse hacia una educacion que se ocupe de las diversidades culturales y socio-
economicas entre los estudiantes que componen el amplio campo educacional en nuestro
pais, es que pensamos que es relevante aportar con una mirada que apele a la inclusion de
estas diversidades. Es asi entonces, que, justamente, a partir de las diferencias culturales y
la inevitable interrelacion que los estudiantes sostienen dentro del sistema educacional, es
que, para nosotros como futuros docentes, se vuelve necesaria la exploracion critica de los
Programas de estudio del Ministerio de Educacion (MINEDUC). En este sentido y para dar
inicio a nuestra investigacion, nos planteamos la revision e indagacion no solo de los
Programas de estudio, sino que también de los textos del estudiante en los niveles de
primero a cuarto medio del sector de Lenguaje y Comunicacion. Ademas, se investigo en
terreno dentro del MINEDUC vy, especialmente, en el Departamento de Educacion
Intercultural y Bilingue (EIB) el desarrollo de politicas o propuestas respecto al tratamiento
y aplicaciéon de la educacion intercultural en los centros educacionales de la Region
Metropolitana.

Luego de revisar e investigar en las entidades sefialadas, se obtuvieron distintos
resultados y respuestas. En primer lugar, pesquisamos la escasa aplicacion del campo
intercultural en las escuelas, siendo un nimero menor y practicamente imperceptible de
establecimientos dedicados, actualmente, a implementar la interculturalidad como
herramienta fundamental en la educacion, segun los datos aportados por el departamento de
EIB™. De los establecimientos que figuran con programas interculturales, solo el liceo Jorge
Indo de la comuna de Quilicura realiza un trabajo elaborado y planificado al respecto. Esto
se corrobora luego de algunas visitas a los establecimientos indicados como poseedores de
propuestas interculturales. Sin embargo, también nos percatamos de que tales intenciones
educativas interculturales no estaban cercanas a la realidad y que estas escuelas practicaban
y aplicaban una educacion intercultural insuficiente, enfocada nada mas que en la
adquisicion parcial de la lengua mapuche y de algunos aspectos como la vestimenta y bailes
ceremoniales. Esto no se considera un aspecto negativo, pero corresponde a una mirada
reducida del pueblo mapuche, limitandolo y -por supuesto- favoreciendo la creacion de una

imagen equivocada, fragmentada y quizas, folclorizada, que no ayuda a la comprensién y

! Se adjunta en anexo némina de establecimientos educacionales de la R.M con trabajo intercultural
CONADI.



valoracion de su vision de mundo y de su manera de organizarse politica y culturalmente.

Por lo tanto, no se vela realmente por un respeto a la diversidad cultural en nuestro pais.

A lo anterior, se debe sumar que en los Programas de estudio y demas textos
explorados, existe, a nuestro juicio, una carencia de tematicas, que creemos serian un aporte
para promover una interculturalidad mas efectiva en los colegios. Dichas tematicas estan
relacionadas con la cosmovision y religiosidad de la sociedad mapuche, como por ejemplo
la figura de machi o el ritual del nguillatun, ambos pertenecientes a areas esenciales de la

vida cotidiana y ceremonial del pueblo mapuche.

Es por esto, que la presente investigacion tiene como finalidad elaborar una
propuesta pedagdgica intercultural que intenta incluir materiales que estan relacionados con
relatos de origen y literatura mapuche en los contenidos aplicados y trabajados por los
profesores y educandos en los establecimientos educacionales. Por lo tanto, lo que se
pretende es conseguir la inclusion de dichos instrumentos culturales a través de la
intervencion pedagdgica, tanto a nivel de los Programas de estudio, como también de los
textos del estudiante y del docente. Con esto, se busca ser un aporte y avanzar en el camino
de conseguir una educacion intercultural para todos méas Optima y efectiva en el sistema
educacional chileno. Nos referimos a la promocion de un sistema educativo con capacidad
de intercomunicacion, respetuoso y amable ante la diversidad cultural. Pensamos que asi se
puede generar una relacion de dialogo entre culturas que habitan en el mismo territorio

nacional.

Problema a estudiar

La educacion intercultural surge como la principal problematica que se tratara en
esta investigacion. Esto se debe al resultado de un primer proceso exploratorio que revel6 la
escasa aplicacion de este tipo de educacion y las falencias que posee su implementacion, ya
sea por la falta de recursos materiales y/o por la deficiente preparacion y especializacion del
cuerpo docente en este ambito. Asimismo, el problema a estudiar, por una parte, también
pretende ampliar el repertorio de literatura mapuche, puesto que consideramos que esta es
insuficiente o casi inexistente dentro del curriculo educacional. Por otra parte, nos interesa
insertar diferentes relatos de origen del pueblo mapuche en los Programas de estudio, en los
libros del estudiante y del docente en los niveles de primero a cuarto medio en Lenguaje y
Comunicacion, ya que estos no son tomados en cuenta a la hora de entregar contenidos

“interculturales”.

Por lo sefialado, pensamos que implementar una educacion intercultural es

importante en la tarea de fomentar la valoracion positiva de las diversidades culturales entre
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los estudiantes de distintos origenes. Ademas, promueve en los docentes una practica
educativa critica y reflexiva respecto a los contenidos entregados, a las metodologias
empleadas y a su propia perspectiva sobre la educacion. Esto, debido al desafio profesional
que implica estructurar las planificaciones y, posteriormente, las clases en un contexto
intercultural donde tenemos el deber de propiciar un ambiente igualitario y sin

discriminaciones que aparten a las minorias étnicas.

Consideramos que, dentro del sector de Lenguaje y Comunicacion, los textos
literarios propuestos por los Programas de estudio para que sean trabajados en los
establecimientos educacionales, no resultan ser eficientes para que los estudiantes puedan
conocer, reconocer, comprender y valorar al pueblo mapuche. Esto se debe a que gran parte
de estos textos, no pertenecen a autores mapuches, privilegiandose escritores clasicos que
posean reconocimiento y aceptacion a nivel macro. Por lo tanto, las tematicas relacionadas
con la esfera indigena se tratan soterradamente desde visiones eurocentristas, las que no
permiten una real valoracion del pensamiento y existir del pueblo en cuestiéon. Esta
situacion genera un vacio informativo y comprensivo en los estudiantes, puesto que en las
escuelas se les entrega una vision sesgada de este pueblo originario, obviando una serie de
aspectos primordiales como la comprensién y valoracion de su espiritualidad, su
cosmovision y su produccion intelectual. Por lo mismo, creemos que la literatura mapuche
y los relatos de origen corresponden a producciones culturales que dan cuenta, desde
dentro, del plural posicionamiento del pensamiento de esta sociedad.

Que los estudiantes aprendan y conozcan tematicas de la sociedad mapuche, asi
como su idioma, el mapudungun, creemos es un hecho importante y esencial en su proceso
identitario y de desarrollo vital. Sin embargo, tanto o mas relevante que adquirir
conocimientos respecto de algun tépico en especifico, para luego ser sometido a una
evaluacion; es fundamental promover en los educandos el respeto y la valoracion hacia la
diversidad cultural de las sociedades en general. A través de este proceso
intercomunicativo, el estudiante es capaz de generar experiencias y aprendizajes basados en
la diferencia, es decir, se le abre la posibilidad de transformarse en sujeto consciente que
habita y se interrelaciona dentro de un colectivo de personas diversas, tanto en el género,
como en la etnia, entre otras variables de la identidad. De esta forma, el estudiante se
desenvuelve en una formacién que le ayuda o le entrega herramientas para aprender de las
divergencias que se suscitan entre los sujetos dentro de la sociedad. Por ello, es que, a partir
de esta problematica de estudio, nos proponemos realizar una propuesta pedagogica
intercultural que incluya dentro de sus contenidos, relatos de origen y literatura mapuche en
los textos del estudiante, para que con esto se potencie el respeto y se dirija la educacion

hacia un plano integrador, respetuoso y de constante didlogo cultural entre los individuos.



Relevancia del problema

Una de las mayores tensiones culturales presentes en Chile y que se ha prolongado
desde mediados del siglo XIX, es la relacion que ha establecido el Estado chileno con la
sociedad mapuche. Esta relacion se ha desarrollado en base a la injusticia, el abuso y la
represion por parte del Estado y los gobiernos, afectando al pueblo mapuche tanto en su

territorialidad, derechos y soberania, como en su espiritualidad y vision de mundo.

Este ambiente aspero, en la actualidad ha sido promovido, principalmente, por el
Estado chileno y el manejo intencionado que realizan los medios masivos de comunicacion
en el tratamiento de las noticias referidas a la sociedad mapuche. Estos hechos han y siguen
contribuyendo a la elaboracion de una imagen erronea y desprestigiada del pueblo
mapuche, lo que se traduce en permanentes y crueles actos de discriminacion y

menosprecio.

No obstante lo anterior, se considera esencial el rol que en esta materia debe poseer
cada una de las matrices familiares en la ensefianza de sus hijos, para educar en base al
respeto por la diversidad cultural y las diferencias entre los sujetos que coexisten dentro de

una sociedad.

El sistema educacional y la sociedad son los componentes fundamentales que
dirigen la formacion de los individuos. Por esto, tanto los establecimientos educacionales
como las estructuras familiares — cualquiera que estas sean- que conforman una sociedad,
deben preocuparse de entregar los aspectos valoricos necesarios para que el sujeto se
desenvuelva y se proyecte apropiadamente con su entorno y con las personas que lo

conforman.

A partir de lo expuesto anteriormente, pensamos que la relevancia de la presente
investigacion estd enfocada en la integracion y aplicacion adecuada de una educacion
intercultural, para que, de esta manera, se fomente el respeto ante la diversidad y la
aceptacion, a traves de un real reconocimiento horizontal, de una sociedad tan importante

como es la mapuche.

Se considera vital que los contenidos entregados en los establecimientos
educacionales, estén en concordancia con las propuestas y proyectos que disefia el
MINEDUC en temaéticas de educacion intercultural. Creemos que a partir de esta necesaria
coherencia entre lo que se propone y lo que realmente se aplica, es que se construye una
relacion de respeto y un dialogo cultural propicio. Sin embargo, los contenidos entregados

en la escuela son insuficientes para que los estudiantes puedan desarraigar la imagen



iconica del mapuche y situarse en una relacion simétrica con este; respetando su identidad y

su cultura.

En los méargenes de nuestra especialidad como futuros docentes, hemos encontrado
que la informacién contenida en la narrativa y en la poesia de origen mapuche, entrega
elementos particulares y esenciales de su cosmovision y de su memoria ancestral. Ademas,
ambas producciones -literarias y de origen- configuran, junto a otros documentos
culturales, aspectos identitarios fundamentales que constituyen al sujeto mapuche en su
particularidad y en su relacion comunitaria. Por lo tanto, la necesidad de corroborar,
mediante una revision exhaustiva de los Programas de estudio, la deficiente valoracion que
existe de la literatura mapuche en los textos escolares, especialmente en los cursos que van
de primero a cuarto medio, se hizo relevante llevar a cabo el disefio de una propuesta
pedagdgica intercultural que pudiera colaborar o contribuir, en algun aspecto, a soslayar

esta grave deficiencia en nuestro sistema de educacion.

De todos los pueblos que habitan y han habitado Chile, el pueblo mapuche -sin
duda- es el que ha tenido mayor presencia historica. Por ello, la existencia de los mapuches
en el territorio chileno es fundamental para la construccion de las identidades, tanto de
chilenos como de mapuches, puesto que la identidad, como proceso, se construye en la

relacién, la diferencia y la diversidad como experiencia individual y colectiva.

Dentro de los aspectos relevantes para realizar esta investigacion, estad la
recuperacion de los valores y herencias que posee la sociedad mapuche y que se impregnan
en sus relatos de origen. En este sentido, consideramos que una de las lineas fundamentales
de valoracién se relaciona con lo que Faron (1993) advierte: “los ancestros son seres
sagrados, que intervienen en los asuntos de los vivos e influyen en la conducta humana.
Hay asi una continuidad entre los vivos y los muertos” (p.158). Esta valoracion de los
ancestros, junto a la comprension y respeto hacia los mapuches es uno de los aspectos que
deseamos conseguir en el marco de una educacion intercultural, por medio de los objetivos
fundamentales transversales propuestos en los Programas de estudio. Creemos, que esta es
una manera de fomentar en los estudiantes los valores esenciales para convivir en
comprension y respeto con el entorno. Para que esto se lleve a la practica y como ya se
menciond, se plantea una propuesta pedagogica intercultural, que tiene como principal
motor la lectura y comprension de una seleccion de relatos de origen que dan a conocer la
cosmovision y la memoria del pueblo mapuche. Algunos de los autores seleccionados para
la elaboracion de la propuesta pedagdgica son: Jaime Huenun, David Afifir, Elicura
Chihuailaf, Mauricio Waikilao, ademéas una antologia de poética de mujeres mapuches
editada por Maribel Mora y Fernanda Moraga, junto a los relatos de origen de Emilio

Guaquin y Emilio Cifuentes.



El Departamento Intercultural y Bilingle, que pertenece al MINEDUC posee
Programas de estudio para primero y segundo basico. Estos programas estan dirigidos,
principalmente, a la adquisicidn de alguna lengua vernacula, sea esta aimara, mapudungun,
quechua o rapa nui, dependiendo del sector geografico que ocupe la comunidad. Por lo
tanto, la aplicacion de estos programas interculturales estd condicionada por la poblacion
indigena “real” presente en estos establecimientos, desplazando asi, a aquellas escuelas que

no presenten una poblacion “explicita” de estudiantes indigenas.

Este programa especial para educacion general basica se lleva a cabo,
mayoritariamente, fuera de Santiago. En la capital, existen solo dos colegios de educacion
media en lo que se imparten optativos de lengua indigena. Este Ultimo punto, es de suma
importancia, ya que el enfoque es otorgado solamente a la lengua y no se ocupa de la

comprension plena y global de la sociedad mapuche.

Corpus de estudio

Como ya sabemos, la presente investigacion estd sustentada en una propuesta
pedagogica intercultural enfocada a los Programas de estudio dentro del sector de Lenguaje
y Comunicacion en el nivel de ensefianza media. A través de esta propuesta educativa se
proyecta una posible intervencion en la mirada oficialista folclorizada que establece, en
términos generales, la educacién en Chile tanto del sujeto, como de la sociedad mapuche.
Por lo tanto, nuestro planteamiento intercultural se basa en la reivindicacion de una
perspectiva dialdgica que interfiera el enfoque tradicional-chileno sobre el pueblo mapuche

y que ha generado menosprecio y discriminacion.

A través de esta la arista de una educacion intercultural se intenta incluir tematicas
indigenas, tales como la cosmovisién y la religiosidad mapuche con el fin de que los
estudiantes fortalezcan su respeto y valoracion ante la diversidad cultural. Por lo mismo, se
han intervenido también, los textos del docente y los textos del estudiante, en cada uno de

las unidades y niveles que se especifican a continuacion:

a. Primer ano medio: Unidad 1: “Viaje a los origenes”. Esta unidad trabajara la
tematica del origen con el texto narrativo “Cai cai y Tren tren”, para poder entregar una
vision respecto de la creacion y génesis del mundo mapuche, el que es diferente a la vision

occidental.

b. Segundo afio medio: se ha optado por la Unidad 1: “Yo soy”. El tema a desarrollar en
este caso, tiene relacion con la comprension e importancia de la figura de machi y del ritual
del nguillatin, debido a que ambos son elementos primordiales dentro de la sociedad

mapuche, ya que entregan rasgos fundamentales de la identidad cultural.
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c. Tercer aflo medio: la unidad escogida también corresponde a la Unidad 1 y se
denomina “Artista”. En ella se trataran los topicos de we tripantu (afio nuevo mapuche) y
pewma (suefios), como una manera de otorgar aspectos esenciales y concretos de la
espiritualidad y religiosidad de la sociedad mapuche que, en muchas ocasiones, es

soslayado dentro de los contenidos curriculares.

d. Cuarto afio medio: la Unidad tematica seleccionada es la nimero 3, llamada “Latinos
y americanos”. Aqui se abordara la nocion del mapuche de la urbe, con el fin de
contextualizar los contenidos con una realidad contemporanea de parte del pueblo

mapuche, aquellos que viven en zonas urbanas, como Santiago y Valparaiso.

Antecedentes del problema

Dentro de la educacion chilena, en lo que respecta a lo propuesto por el MINEDUC,
se aprecian ciertos vacios que nos parecen importantes de revisar, por ejemplo, las
propuestas para trabajar temas de inclusion indigena o mas bien, de interculturalidad en la
escuela. Pese a que existe una entidad llamada Departamento Intercultural y Bilingue, nos
percatamos de que no hay una real preocupacion acerca de trabajar la interculturalidad
como estipula el mismo MINEDUC. En la escuela, no se percibe un trabajo que sea
coherente con la propuesta que se plantea a nivel tedrico. Nos referimos al supuesto
curricular que se sefiala en relacién a la interculturalidad educativa, la cual solo tiene
vinculacion con las unidades académicas que buscan entregar contenidos idiomaticos de las
culturas originarias. Por lo tanto, no se consideran ambitos primordiales de su religiosidad,

sus costumbres y sus ceremonias asi como tampoco, la visién de mundo que ellos poseen.

En los Programas de estudio, no existe una real intencion de presentar otras visiones
sobre las diversas culturas que cohabitan dentro del territorio que, actualmente, ocupa
nuestro pais, sino que mas bien, las diferencias culturales se presentan como un concepto

“estatico” y a través de una lengua que muchas veces no las representa:

Las experiencias y reflexiones sobre educacién indigena se han concentrado
preferentemente en zonas rurales, pobres, con gran cantidad y densidad de
poblacién indigena y han puesto su acento en el trabajo linguistico, esto
ultimo amparado en la comprensién de que los magros logros educacionales
qgue persistentemente han obtenido los estudiantes indigenas -bajos
resultados, alta desercion y repitencia-, se deben a su incomprension de la
lengua castellana. (Donoso, A.; Contreras, R.; Cubillos, L.; Aravena, L.;
2006, s/p).

En la cita anterior, es posible observar que las propuestas del MINEDUC, se han

concentrado en entender la interculturalidad en el sistema educativo desde una perspectiva
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netamente idiomatico. Situacion que se lleva a cabo, principalmente, en las regiones con
gran namero de poblacion indigena, por lo tanto, trabajan bajo el supuesto de que las
necesidades de educacion intercultural son mayores en dichas zonas del pais. El proceso
que busca realizar el MINEDUC, a través de los Programas de estudio, esta enfocado solo
en el nivel linglistico, lo que se transforma en una limitante para un acertado proceso de

intercambio cultural, o por lo menos, en un intento por promoverlo.

Si bien dentro del Departamento Intercultural y Bilinglie existen planes
diferenciados dirigidos a facilitar una educacion intercultural, estos son designados, como
ya se menciond, para los primeros cuatro afios de la educacién entregada a los estudiantes,
es decir, para el primer ciclo de la educacién general basica. Ademas, es necesario indicar
que este material solo esta disponible para ser trabajado en los dos primeros afios, quedando
tercero y cuarto afio basico como un proyecto por desarrollar. Asimismo, este proyecto
intercultural bilingiie planteado a nivel de los Programas de estudio para primero y segundo
basico no es obligatorio, si no que apela a que cada establecimiento educativo pueda
aplicarlo de la manera que estipule conveniente, o incluso no ejecutarlo. Es importante
enfatizar, que estos Programas de estudios son propuestos para zonas particulares del pais,
por ejemplo, en Santiago no se plantean, puesto que se presume que la poblacion indigena

es escasa 0 inexistente.

Sin embargo, en el MINEDUC hay registro de un grupo de colegios ubicados en la
Region Metropolitana que, en teoria, desarrollarian estos programas de educacion
intercultural, pero que al momento de consultar por ellos, se evidencia que no estan siendo

llevados a cabo o que incluso, son inexistentes dentro del establecimiento educativo. ®

En Santiago, s6lo existen dos colegios de educacion media que trabajan con planes
de interculturalidad o que buscan promoverla. Uno de ellos es el Instituto Nacional, en el
que los jovenes deben escoger entre las asignaturas de inglés 0 mapudungun. Esta situacion
sigue bajo la misma linea de entregar un contenido netamente referido al idioma. Con este
mecanismo de “eleccion” entre una lengua dominante y globalizada como la inglesa, y otra,
subestimada y local, se establece, por una parte, una suerte de “deber cumplido” por parte
del Liceo en lo que a politicas interculturales se refiere, si el estudiante opta por el
mapudungun, nuevamente se le esta restringiendo una comprension seria y amplia de los
diversos aspectos de la sociedad mapuche como lo son su historia, su pensamiento, su

visién de mundo, entre otras.

2 El grupo de investigacion dentro del proceso de exploracion del campo se dirigié a establecimientos
educacionales de la comuna de Macul, Santiago, para consultar sobre la aplicacién e implementacion de
programas interculturales. Luego de estas visitas fue posible constatar que los programas y/o proyectos
interculturales no estaban vigentes y, por ende, tampoco en funcionamiento en la actualidad.
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Otra entidad que trabaja la EIB, es el Liceo Municipal Alcalde Jorge Indo ubicado
en la comuna de Quilicura. Esta iniciativa se lleva a cabo gracias al esfuerzo del cuerpo
docente, quienes crearon cinco programas diferenciados de interculturalidad. Dichos
programas de estudio se materializan como asignaturas regulares para los estudiantes, las
que van en orden ascendente de dificultad de primero a cuarto medio. Si bien este es un
excelente ejemplo, las razones del colegio al crear esta oferta, no ha sido especialmente la
valoracion de la interculturalidad, sino que un plan de urgencia para evitar que el colegio
tuviese un posible cierre. No obstante, entendemos que el mero interés de incluir la
interculturalidad en el plano educacional estd distante de ser la ocupacion principal, sin
embargo, nuestro afan no es desvalorizar este tipo de iniciativas, sino que ser criticos y
reflexivos respecto al rol del Estado de garantizar y supervisar una optima educacion

intercultural.

Nuestra investigacion, entonces, busca generar un aporte o, por lo menos, contribuir
a la discusion académica sobre los vacios presentes en los textos de estudios en relacién a
los programas de interculturalidad, especificamente en el sector de Lenguaje Yy
Comunicacion. Por consiguiente, se pretende generar una valoracion, a partir de un
desarrollo del intercambio de subjetividades y de conocimientos en los estudiantes chilenos,

hacia los pueblos indigenas, particularmente hacia el pueblo mapuche.

Finalmente, es necesario hacer hincapié en la realidad de la interculturalidad
educativa en la actualidad, puesto que este concepto es usado de modo instrumental, es
decir, la presencia de diferentes culturas y la importancia de educar reconociendo la
diversidad, solo se menciona a nivel curricular. Esto quiere decir que, en la materializacién
de actividades pedagégicas, la educacion como tal no se hace cargo plenamente de todos
los factores necesarios para llevar a cabo esta tarea: la preparacion docente, la inclusion de
tematicas referidas a cada particularidad cultural y el propiciar un entorno adecuado para el

dialogo.

Objetivos de la investigacion

A raiz de la problemética planteada y de todos los cuestionamientos que se
desprenden de ella, es que se han visualizado los siguientes objetivos para guiar nuestra

propuesta de estudio.
Objetivo general

Después de revisar los programas de estudio y percatarnos de la escases de literatura

mapuche, es que se ha delimitado el siguiente Objetivo General para la investigacion:
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Elaborar una propuesta didactica intercultural dirigida a los Programas de estudio,
particularmente a los textos escolares entregados a los estudiantes del sector Lenguaje y
Comunicacion en los niveles de primero a cuarto medio, con la finalidad de promover una
educacion intercultural enfocada a comprender y valorar la cosmovision de la sociedad

mapuche.
Objetivos especificos

- Identificar en los Programas de estudio de Lenguaje y Comunicacion para los niveles de
1° a 4° medio, la insuficiencia de contenidos ligados a la interculturalidad, respecto al

pueblo mapuche y su cosmovision.

- Identificar en los relatos de origen algunas tematicas fundamentales relacionadas con la

cosmovision mapuche para integrarlas a la propuesta intercultural.

- Seleccionar textos poéticos mapuche, para complementar los relatos de origen y

configurar la creacion de la propuesta didactica.

- Comprender y valorar mediante los textos poéticos seleccionados, aspectos de la vision de
mundo de la sociedad mapuche, destacando en la propuesta educativa la importancia de la

diversidad cultural existente en nuestro pais.

Hipotesis

La escuela, como formadora social y cultural, debe poseer un carécter inclusivo
respecto a lo que acontece en el pais que se desarrolla. La existencia de pueblos indigenas
en Chile no se puede soslayar, menos aun, la presencia historica, social, cultural e
identitaria del pueblo mapuche. Sin embargo, su presencia mediante la expresion literaria
en los Programas de estudio ha sido invisibilizada. Ademas, a esto se suma la manipulacion
de la informacion entregada por los medios masivos de comunicacion, en los cuales, por
una parte, se demoniza y por otra, se mitifica al pueblo mapuche. Esto genera
desconocimientos y prejuicios por parte de los estudiantes no mapuches respecto a sus

pares mapuches.

De acuerdo a esto, es que la hipotesis que orienta esta investigacion es la siguiente:

Por medio de la creacién de una propuesta pedagdgica intercultural dirigida a los

Programas de estudio, principalmente, a los textos entregados a los estudiantes en el sector

de Lenguaje y Comunicacion v la intervencién de las unidades seleccionadas para cada

nivel permitiria promover la valoracion, el respeto v el didlogo cultural entre los estudiantes

Y Su entorno.
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A partir de la hipotesis delimitada en el parrafo anterior, se desprenden las

siguientes afirmaciones hipoteéticas:

« Existen vacios en materia indigena en la escuela, los que tienen relaciéon con el como
ensefar por medio de contenidos y metodologias especificas aspectos de la cosmovision del

pueblo mapuche.

* Escasez de literatura mapuche en la escuela, situacién que detona la idea de generar una
propuesta pedagdgica intercultural que entregue a los estudiantes de ensefianza media

posibles herramientas de conocimiento sobre la sociedad mapuche.

« Por medio de un proceso paulatino de exigencia en cuanto a comprension y vinculacion
con la cosmovision mapuche en los niveles que van de primero a cuarto medio, se puede

desarrollar una valoracion del pueblo mapuche por parte de los estudiantes.

Disefio metodoldgico

Tipo de investigacion

De acuerdo a la naturaleza del presente trabajo, el tipo de investigacion que guia y
estructura su desarrollo es el enfoque metodoldgico cualitativo, puesto que se pretende
comprender un fendmeno educativo desde un area especifica, que en este caso es el sector
de Lenguaje y Comunicacién, para desarrollar una temética de importancia, como es la
interculturalidad en la educacién. El problema que incentiva la realizacion de este estudio,
corresponde a la escasa literatura mapuche en los Programas de estudio de Lenguaje y
Comunicacion y, por consiguiente, en los libros que el MINEDUC entrega a los

estudiantes.

Asi mismo, esta investigacion es de tipo exploratoria debido al escaso estudio
realizado en el plano de educacion intercultural en busca de mejoras para una aplicacion
concreta de este tipo de educacion. Esto debido a que las propuestas existen en el
MINEDUC, pero la implementacion se ve mermada por una serie de factores que
obstaculizan su propdsito, como por ejemplo la escasa preparacion y perfeccionamiento

docente y predominancia de un discurso oficial hegemdnico.

Por lo tanto, este estudio se cataloga como un aporte para avanzar y optimizar una
EIB en el plano practico. Con esto, también se quiere dejar un registro importante de

conocimiento para futuras presentaciones del tema o de investigaciones que apunten hacia
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un caréacter descriptivo y asi encontrar las posibles soluciones y planteamientos resolutivos

referidos a la educacion intercultural en Chile.

Metodologia de trabajo

La presente investigacion, tiene como finalidad la creacion de una propuesta
didactica intercultural enfocada a los textos que se otorgan a los estudiantes. En esta
propuesta, se pretende integrar a cada unidad de poesia (de primero a cuarto medio) textos
poéticos mapuches, puesto que la presencia de éstos es escasa 0 practicamente inexistente
en los textos para el estudiantado. Con la intervencion de los textos estudiantiles, se
intentan Ilevar a la préctica relaciones interculturales mediante la literatura, aportando
desde el &rea de Lenguaje y Comunicacion herramientas que proponen algunas mejoras

respecto de la educacion intercultural a través de metodologias para la ensefianza

Ademas de poseer alcances exploratorios, el estudio contiene una etapa descriptiva,
puesto que la investigacion debe asumir un analisis de perfil de observacion y reflexion,
con el cual se puede visualizar, interpretar y analizar la realidad de los Programas de
estudio y de los textos de los estudiantes y, de esta manera, trabajar en la busqueda de

posibles soluciones ante la problematica que guia esta investigacion.

Plan de trabajo

Los primeros pasos a seguir para el desarrollo del estudio, corresponden al anélisis
de la primera fuente de informacién sobre el problema que guia la investigacion. Esta
inicial indagacion corresponde a la exploracion critica de los Programas de estudio, en los
gue se intenta identificar la existencia de objetivos que apunten a una diversidad literaria y
no cefiida a una literatura netamente eurocentrista. Posteriormente, para el analisis de los
Programas generales de Lenguaje y Comunicacion, es necesario acudir a instituciones
escolares, que han sefialado poseer programas de educacion intercultural y verificar como
éstos se llevan a la practica educativa. A partir de la recopilacién y estudio de esta
informacién, es que se determinan los objetivos de la investigacion y se delimita,

conceptualmente, el estudio.

Para la estructuracion y creacion de la propuesta didactica intercultural, que es la
parte esencial de este trabajo, se recopilan relatos de origen del pueblo mapuche pertinentes
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a los objetivos planteados, ademas de la delimitacion de los poemas que se entregaran a los
estudiantes dentro de los contenidos de las unidades de aprendizaje.
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Capitulo 1:
Marco Tedrico



El marco tedrico que presentamos a continuacion esta estructurado a base de tres
conceptos fundamentales que son: interculturalidad, educacion y diversidad-identidad. En
el primero, se exponen algunas definiciones critico-tedricas. Sin embargo, conocemos la
complejidad que se adhiere a este término y, por ello, nos adentramos también en el
concepto de multiculturalidad, como una forma de entregar una vision y perspectiva mas

amplia y completa y asi, identificar con precision los parametros de esta investigacion.

Diversidad e identidad, son planteadas como un conjunto de conceptos que
interacttan y por ello estan fusionados en este marco teorico. Es asi como la diversidad se
expone desde el plano de la diversidad cultural, basandonos esencialmente en la
“Declaracion universal sobre la diversidad cultural” (2002) de la UNESCO. En tanto la
identidad, estéd sustentada en los textos de Eduardo Restrepo, quien explica este concepto,
realizando algunas aclaraciones relevantes, como es la diferencia entre identidades

individuales y colectivas, entre otras.

El concepto de Educacion es expuesto en un nivel macro, es decir, a grandes rasgos,
para posteriormente complejizar el marco tedrico con una categorizacion de la educacion
intercultural, ya que se trata del pilar fundamental de esta tesis y principal motor de la
propuesta pedagdgica que nos planteamos. La educacion intercultural es expuesta,
principalmente, desde los fundamentos tedricos de Cafulef (1998), puesto que es un autor
mapuche y posee una mirada interna de la colectividad indigena. Ademas, el desarrollo del
presente capitulo se basa en el texto Crear Nuevas Palabras. Innovacion y expansion de los
recursos lexicales de la lengua mapuche de Elisa Loncon y Francesco Chiodi.

Asimismo, se explicitan los conceptos de pedagogia critica a partir de los postulados
de Paulo Freire (2011) y de pedagogia de-colonial a través de lo expuesto por Catherine
Walsh. De esta forma, se configura una conceptualizacion mas acabada de la educacion y
de la interculturalidad debido a que ambos términos estan ligados y son la parte

fundamental del presente trabajo de investigacion

Por lo tanto, el orden a seguir en la lectura es: interculturalidad y multiculturalidad,
identidad y diversidad como elementos inherentes de una cultura, para finalmente, exponer

la educacion en sus distintas esferas: intercultural, critica y de-colonial.
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1. Interculturalidad

La cuestion sobre la diversidad cultural en América Latina ha cobrado protagonismo
en las Ultimas décadas, en parte, como sefiala Diez (2004), por el interés educacional de
usarlo como herramienta para desclasificar a la escuela como una entidad hegemonizante y
sobre todo, por las constantes demandadas indigenas en los diferentes contextos sociales.
Es posible que en la sociedad moderna, algunas visiones de mundo, por considerarlas
antiguas, se jerarquicen y no se asuman como validas. Asi, estas adquieren un caracter de
subalternidad dentro de una vision historica lineal de acontecimientos, olvidando que lo
antiguo también puede estar vinculado actualmente con un grupo que coexiste en el

presente y que ha mantenido una vision particular.

Suess (2002) nos dice que los didlogos culturales en América estan marcados por la
colonia y por la hegemonia impuesta. Esta interaccion entre culturas diferentes, segun el
autor, no seria de caracter natural, puesto que se trata de culturas disimiles. Este dialogo
natural se entender4 como relaciones interculturales paralelas, fluidas y respetuosas. Sin
embargo, esta interaccion se ve afectada por la incapacidad de entender las diferencias entre
las personas y por la nociva practica de catalogar lo ajeno y desconocido como transgresor
o fuera de la norma. Esta construccion segin Diez, “[...] parte de la diferencia colonial que
ha determinado relaciones de subalternidad con distintos pueblos, fundamentalmente
indigenas” (Diez, M. 2004:195)

La compleja existencia de un diadlogo efectivo en América Latina a partir de la
intervencion europea, ha provocado que el caracter hegemdnico sea constante e imperante.
Diez sefiala: “[...] la interculturalidad es un enfoque en el cual los participantes son
motivados a aceptar y hacerse cargo de su interdependencia” (Diez, M. 2004:194). Sin
embargo, el hacerse cargo absolutamente de una posicion identitaria implica que esta sea
reconocida, y a la vez permitir el enriquecimiento de otro en si mismo, asunto que no es
simple en el Chile actual. Segun las investigaciones realizadas y resultado de las constantes
peticiones desde el mundo indigena, el Ministerio de Educacion ha ofrecido programas de
educacion bilingle, pero para que se haga factible esto debe existir sobre el veinte por
ciento de estudiantes indigenas por establecimiento. Vemos asi, que el enfoque intercultural
no es un antecedente relevante para tomar decisiones, menos aun para planificar el sistema
educacional, puesto que no se considera aplicar la interculturalidad para los estudiantes
chilenos. Este requisito de estudiantes indigenas por escuela, refleja que no se estima
esencial que el ciudadano chileno conozca y maneje antecedentes de sus pares indigenas,

desacreditando este conocimiento y desplazandolo sélo para colectivos indigenas.
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La hegemonia cultural, incluyendo el funcionamiento y estructura de la escuela, ha
afectado a todo el continente, perpetuandose la continuidad de ésta por medio del
pensamiento neoliberal. Este pensamiento, como sabemos, ligado intrinsecamente al factor
econémico, posiciona en América Latina una visién de progreso mercantil mas que de
desarrollo humano. Desde aqui se desprende que la importancia de implementar un sistema
en el que esté integrada la interculturalidad es nula 0 muy escasa. Particularmente en Chile,
el pueblo mapuche esta constantemente desarrollando practicas de resistencia y, a pesar de
estas practicas, se continta viendo a esta sociedad como ajena a la realidad e identidad de
pais, por lo tanto no considerable al momento de tomar decisiones curriculares o entregar

informacion sobre ellos en las escuelas.

Suess (2002) sostiene que no existe una cultura totalizadora de la humanidad, es
decir, toda cultura y sociedad es un tejido hibrido y matizado que las convierte en
segmentos independientes y diferenciados que deben coexistir, en ocasiones, en un mismo
territorio. Sin embargo, entre culturas de diferentes zonas geograficas y periodos historicos
puede haber ciertas similitudes, debido a la transmision y propagacién de una u otra. Esto
ultimo es esperable y entendible, por lo tanto, la relacion entre culturas diferentes deberia

Ser un aporte mutuo.

Se vuelve perentorio entonces, entender que todo ser humano se compone de
multiples factores, causas y circunstancias que lo forman y transforman a lo largo de su
desarrollo vital. Esto adquiere mayor sentido si nos situamos en la historia de los paises
latinoamericanos y en las sociedades que se han ido construyendo. En palabras de Garcia

Canclini:

La cultura es (...) resultado de la sedimentacién, yuxtaposicion y entrecruzamiento
de tradiciones indigenas (sobre todo en las areas mesoamericana y andina), del
hispanismo colonial catolico y de las acciones politicas, educativas Yy
comunicacionales modernas. Pese a los intentos de dar a la cultura de élite un perfil
moderno, recluyendo lo indigena y lo colonial en sectores populares, un mestizaje
interclasista ha generado formaciones hibridas en todos los estratos sociales (Garcia,
1990:71).

Debido a este cardcter complejo, multiple y en constante transformacion y
reciprocidad que implica el término cultura, es que esta “no evoluciona si no es a través del
contacto con otras culturas (...) En la actualidad se apuesta por la interculturalidad que

supone la relacion respetuosa entre culturas” (Alsina, 1999: 72).

Esta “relacion respetuosa”, como la sefiala Alsina, manifiesta la urgencia de llevar a
la préactica el concepto de interculturalidad en todas nuestras acciones sociales de manera

tal, que coexistan las diferentes culturas en un mismo territorio. Esta interaccion cultural
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considera a cada ser humano como portador de una cultura especifica que se desarrolla y
transforma en el contacto con otros sujetos. Sin embargo, como se menciond anteriormente,
las personas estamos formadas de una gama amplia y disimil de caracteristicas de distintos
espacios culturales, territoriales e historicos. Entonces, como establecen Bascufian y
Riquelme (2008), una persona, siendo parte de una cultura puede sentir mas de una
identidad, es decir, una persona puede ser mujer, chilena, joven y ademas sentirse mapuche.

En esta misma linea de pensamiento respecto a la interculturalidad, se encuentra
Chiodi (2001), expresando que lo “intercultural pretende dar cuenta de las relaciones entre
culturas y, aun mas, subraya la necesidad de orientar estas relaciones hacia un régimen de
convivencia equilibrada y de diadlogo enriquecedor” (p. 31). En este sentido, adquiere
fuerza la idea de plantear la interculturalidad como una préctica comunicativa, como una
forma de desarraigarla de la teoria y ponerla en funcionamiento dentro de una realidad
situada.

Por su parte, Alsina (1999) indica -en relaciébn a la materialidad de la
interculturalidad- que es requisito conocer plenamente la otra cultura, para que, de esta
forma, se tome conciencia de la propia cultura y asi no precipitarnos a caer en estereotipos
0 prejuicios que solo lastiman el didlogo fluido y las relaciones sanas entre personas dentro
de un mismo espacio fisico. Ademas, Alsina explica que el didlogo intercultural debe

desarrollarse en un ambiente equitativo.

En definitiva, y segiin la UNESCO en su “Declaracion universal sobre la diversidad
cultural” (2002), la interculturalidad no es una declaracion de principios en cuanto al
respeto y la tolerancia, sino que una construccion que hay que realizar en cada situacion
especifica, ante cada acontecimiento cultural, pedagdgico, politico y econémico. Este
planteamiento es el que nos identifica y es parte de las motivaciones iniciales de la presente
investigacion, puesto que no se desea entregar “una declaracion de principios”, sino que
indagar, exponer y ser criticos del trabajo que se realiza en el sistema educacional en Chile,
referido al respeto y aceptacién de la sociedad mapuche como un factor importante y
valioso en la construccion del proceso identitario del pais.

Dentro del complejo marco conceptual que nos presenta la interculturalidad, es
necesario precisar otro término que ayuda a entender la situacion de convivencia
permanente de sociedades diferentes y como se relacionan o esperan que se relacionen en
los diferentes ambitos sociales. La multiculturalidad en este caso seria poner en evidencia la

existencia de una diversidad étnica.
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1.1. Multiculturalidad

En primer lugar, se describird el término de multiculturalidad, segin los

planteamientos de Aguado Odina:

entendemos el concepto de multiculturalidad como la situacion de las sociedades o
grupos que pertenecen a diferentes culturas y que viven juntos; la pluriculturalidad
la define como simplemente la existencia de una contexto particular, mientras que
transcultural implica un movimiento, indica el paso de una situacion cultural a otra 'y
lo intercultural no se limita a describir una situacion en particular, sino que define
un enfoque, procedimiento, proceso dindmico de naturaleza social en el que los
participantes son positivamente impulsados a ser conscientes de su interdependencia
(1991:83).

Ademas de referir contextos en que conviven distintas culturas, el multiculturalismo
o la politica del reconocimiento implican la creencia de que entre culturas las relaciones
que se establecen son igualitarias y simétricas, sin considerar los conflictos de las
relaciones en que es construida la diversidad. Lo que se suscita aqui, es el respeto entre los

distintos colectivos culturales, que se mantienen separados.

En un coloquio denominado “Descolonizacion e interculturalidad: perspectivas y
experiencias mapuche en Educacion”, realizado en la Universidad de Chile en mayo de
2013, sus exponentes aclaran que en Chile no existe la educacion intercultural. Si bien el
Estado, a través del Ministerio de Educacidn, ha desarrollado algunas propuestas referidas a
las exigencias de los pueblos indigenas, estos no son mas que programas, pero que ain no
se logra la interculturalidad, puesto que los temas indigenas se ven por separado, tratando
de lograr una “aceptacion”, término que incluye una posicion de poder, ya que para aceptar

a otro diferente, se mantiene la diferencia de lo que, en teoria, se pretende incluir.

Diez toma palabras de Loépez quien afirma al respecto que “la nocion de
interculturalidad surge en respuesta a la situacion de multiculturalidad, que caracteriza a las
sociedades latinoamericanas, producto de su devenir historico; por otro, que frente a la
multiculturalidad, como categoria ‘descriptiva’, surge la interculturalidad, como categoria

‘propositiva’ ” (Diez, M. 2001: 194).

Para identificar la interculturalidad suele ocuparse la denominacién de dialogo
como palabra clave de su descripcién, por lo tanto y en este sentido, el respeto mutuo es
condicionante entre las culturas. Pero la idea de este discurso a veces suele pensarse como
la igualdad de circunstancias unida al respeto, lo que generaria la situacion de didlogo. La
disputa concerniente a este tema sobre la posibilidad de que esto se concrete sin escatimar

en las divergencias de estas relaciones, olvidando su caracter conflictivo.
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Por lo mismo, el concepto de interculturalidad no deberia ser utilizado
instrumentalmente, sino considerando las mdltiples significaciones que adhiere como

proyecto politico, epistemolégico, cultural y educativo.

El concepto de interculturalidad se utiliza frecuentemente en los programas de
educacion entregados por el Ministerio de educacion. Esta idea y utilizacion instrumental
del concepto disminuye su significancia y no considera la complejidad de lograr el respeto,
para llevar a cabo eficazmente un didlogo horizontal. Cérdova (2001) apela a que “el
respeto no es suficiente para construir una relacion si no hay didlogo ni comprension del
Otro y, por otro lado, las diferencias no son un obstaculo, sino lo particular del Otro que

enriquece y/o modifica al Yo” (p. 3).

Para lograr una mejor comprension de las relaciones y dialogos que se gestan entre
las diferentes culturas, es necesario ampliar el abanico conceptual y para ello nos
interesamos de las categorias de diversidad e identidad.

2. Diversidad e identidad

Diversidad e identidad estan en una constante relacion de interdependencia, puesto
que coexisten en funcién de la otra como agentes inseparables e inherentes al ser humano y
a las précticas sociales y culturales que éste ejecute durante su vida. Ademas, ambos son
conceptos que intentan dar respuesta a la complejidad estructural de la identidad de una

personay de un colectivo.

Por lo tanto, para que un sujeto se constituya como tal requiere que se combinen y
configuren ciertas caracteristicas, tanto de su genealogia, como de su contexto sociocultural
actual. Asimismo, este individuo estara consciente de sus relaciones con el medio y como

consecuencia de ello, sera consciente de su proceso de identidad.

En este momento reaparece el concepto de hibridacion y del cual Eriksen (en el
Informe Mundial de la UNESCO), sostiene que “sefnala a los individuos o las formas
culturales que se mezclan de forma reflexiva, consciente de si misma, [abarcando] sintesis
de formas culturales o de fragmentos de diversos origenes” (UNESCO, 2007: 23). Esta
Ilamada hibridacion en la composicion del ser humano, es el primer paso para acercarnos a

la diversidad y la construccién de identidad.

De esta manera, la diversidad sera trabajada como diversidad cultural, puesto que
éste es unos de los conceptos principales de la presente investigacion. Es asi como en la

“Declaracion universal sobre la diversidad cultural” publicada por la UNESCO (2002), en
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su articulo primero: “La diversidad cultural, patrimonio comun de la humanidad”, se indica

que:

Fuente de intercambios, de innovacion y de creatividad, la diversidad cultural es,
para el género humano, tan necesaria como la diversidad bioldgica para los
organismos Vvivos. En este sentido, constituye el patrimonio comun de la humanidad
y debe ser reconocida y consolidada en beneficio de las generaciones presentes y
futuras (UNESCO, 2002: 4).

Por lo tanto, el compromiso que adquirimos como ciudadanos, pedagogos chilenos
y latinoamericanos para con los pueblos originarios y el respeto por la diversidad cultural es
fundamental. Esto se traduce en la tematica escogida y en la finalidad de esta investigacion:
la elaboracion de la propuesta pedagogica. Respecto a la importancia que significa coexistir
en sociedades con historias de desigualdades e injusticias, la UNESCO, en su articulo
cuarto: “Los derechos humanos, garantes de la diversidad cultural”, de la declaracion antes

sefialada, plantea que:

(...) el compromiso de respetar los derechos humanos y las libertades
fundamentales, en particular los derechos de las personas que pertenecen a minorias
y los de los pueblos autéctonos. Nadie puede invocar la diversidad cultural para
vulnerar los derechos humanos garantizados por el derecho internacional, ni para
limitar su alcance (UNESCO, 2002: 427).

En ambos articulos de la Declaracion, las ideas se dirigen a preservar la diversidad
cultural como un patrimonio comun de la humanidad y asi, generar una plena conciencia,
respeto mutuo y un compromiso estricto frente a la diversidad cultural, especialmente, ante
los pueblos originarios. En base a lo dicho y relacionado con las libertades personales que
deben entregar las instituciones de toda indole, especialmente las educativas, se sefiala lo

siguiente:

Toda persona debe, asi, poder expresarse, crear y difundir sus obras en la lengua que
desee y en particular en su lengua materna; toda persona tiene derecho a una
educacion y una formacion de calidad que respete plenamente su identidad cultural;
toda persona debe poder participar en la vida cultural que elija y ejercer sus propias
practicas culturales, dentro de los limites que impone el respeto de los derechos
humanos y de las libertades fundamentales (UNESCO, 2002: 427).

El parrafo que antedice, corresponde al articulo quinto: “Los derechos culturales,
marco propicio de la diversidad cultural” del mismo documento antes indicado. Es también
en esta afirmacion de la UNESCO, que sustentamos otra de las motivaciones que propicio
la construccién y las problemaéticas de la investigacion y la consiguiente propuesta

pedagdgica. Consideramos importante la ensefianza, tanto del idioma mapudungun, como
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la valoracion del pueblo mapuche, puesto que de esta manera se pueden fomentar y
potenciar en los estudiantes actitudes armoniosas y respetuosas ante la diversidad cultural,
como también una inclusion dentro de los contenidos curriculares de tematicas ligadas a la

cosmovision y la religiosidad de la sociedad mapuche.

En primera instancia y por motivos que datan desde la época colonial, los pueblos
aborigenes americanos fueron sometidos a un idioma extrafio y desconocido que se impuso
sobre sus lenguas vernaculas. Esto se contradice con la libertad personal de expresarse en
una lengua propia y poder crear y difundir por distintos aparatos comunicativos de la

cultura, en el caso del mapuche, por medio de la cosmovision y la memoria de su pueblo.

Lo segundo a plantear, es acerca de que “toda persona tiene derecho a una
educacion y una formacion de calidad que respete plenamente su identidad cultural”
(UNESCO, 2002: 427). Este punto no se condice con la realidad presente en el territorio
nacional. En Chile no se han respetado completamente estos derechos culturales, porque se
ha pasado a llevar a una sociedad indigena a través de la implementacién -practicamente
forzada- de una educacion occidental. Por lo tanto, no se valora la identidad cultural de
estos pueblos, provocando la poca valoracion, por parte de los chilenos, de elementos

identitarios que los configuran como sujetos de derechos.

En cuanto al concepto de identidad, segin Restrepo (2007), lo primero que debemos
tener en cuenta es su estrecha cercania con el término diversidad, puesto que la identidad -
al igual que la cultura que se conforma por la interaccién con otras- se concibe como
relacional, debido a que “se produce a través de la diferencia y no al margen de ella. Las
identidades remiten a una serie de practicas de diferenciacion y marcacion de un ‘nosotros’

con respecto a unos ‘otros’ (p.25).

Sin embargo, la diferenciacion entre los sujetos como origen de la identidad, no es
la Unica causal de este fendmeno identitario. Por ello, se deben consignar dos aspectos
adicionales, planteados por Eduardo Restrepo: la desigualdad y la dominacion. La
desigualdad, en general esta referida al poder adquisitivo de las personas respecto a objetos
materiales y simbdlicos. La dominacion por su parte, emerge de las luchas de poder y
dominio que se establecen en las sociedades, generando con ello disputas que,
inevitablemente, llevan a establecer diferencias obligadas y a coartar cualquier posibilidad

de similitudes y consensos entre culturas.

Stuart Hall (2007), por su parte, sefiala que las identidades: “[...] emergen en el
juego de modalidades especificas de poder y, por ello, son mas un producto de la marcacién

de la diferencia y la exclusion que signo de una unidad idéntica y naturalmente constituida
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[...]” (p.27). Estas practicas de dominio, exclusion y de manejo abusivo del poder son una
realidad presente en las sociedades de la que no queda exento Chile.

Por lo sefialado, es que se adopta la idea de identidades heterogéneas, puesto que el
individuo se debate constantemente entre tensiones, contradicciones y antagonismos dentro
de sus procesos experienciales. Es asi como el sujeto no centra su identidad en una sola
area o caracteristica, como por ejemplo, la religion, el género, la raza y el idioma, sino que

se construye en base a todas ellas.

Las identidades individuales y las identidades colectivas estan enmarcadas dentro de
los parametros de la diferencia, la desigualdad y la dominacion. Estos aspectos tienen lugar
en las relaciones de las culturas que estan en constante didlogo con otras y, ademas, por

efecto de la hegemonia cultural implantada por medio del discurso oficial.

De esta forma, las identidades individuales se gestan en la accion de la auto-
identificacion del sujeto. Esto se produce a través del reconocimiento que los demas
individuos realicen de éste sujeto en el plano social, otorgandole una validez, un rol y una
importancia. De esta manera, la identidad individual queda explicitada como “un proceso
subjetivo y frecuentemente auto-reflexivo por el que los sujetos individuales definen sus
diferencias con respecto a otros sujetos mediante la auto-asignacion de un repertorio de
atributos culturales generalmente valorizados y relativamente estables en el tiempo”

(Giménez, 2005: 9).

Esta definicion afirma que la identidad es un proceso, que es subjetivo y auto-
reflexivo. Entonces, este proceso que desarrolla el sujeto queda enmarcado dentro de una
permanente transformacion, adecuacién y asimilacion en funcién de su entorno y las
circunstancias que lo componen. Ademas, se requiere que el individuo posea aspectos
culturales que sean reconocidos y validados para su conformacion y que, por lo tanto, sean

relativamente estables en el desarrollo continuo de su identidad.

Por otra parte, las identidades colectivas “carecen de autoconciencia y de psicologia
propia, no son entidades discretas, homogéneas y bien delimitadas” (Giménez, 2005: 15).
Las identidades colectivas no poseen una autoconciencia definida y clara, esto se puede
explicar por las diferencias que se presentan en las personas que componen determinada
identidad colectiva, donde no se logra plenamente la homogeneidad y uniformidad de los
integrantes. Respecto a los calificativos “discretos, homogéneos y delimitados”, expresados
anteriormente, debemos basarnos en la diferencia entre identidad colectiva y —por ejemplo-
el cuerpo humano. Este ultimo posee ciertos aspectos que lo especifican y definen como tal,
en cambio en la tarea de delimitar una identidad colectiva se vuelve conflictivo cefiirlo a un

espacio fisico, social o histérico claro, puesto que un vecindario, un movimiento social o un
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partido politico estan entregados a multiples cambios, adecuaciones y progresos que los
definen como grupos en constante transformacion y alejados de las estatizaciones.

Sin embargo, tanto las identidades individuales como colectivas poseen semejanzas
en cuanto a la “capacidad de diferenciarse de su entorno, de definir sus propios limites, de
situarse en el interior de un campo y de mantener en el tiempo el sentido de tal diferencia 'y
delimitacion, es decir, de tener una ‘duracion’ temporal” (Sciolla, 1983: 14). Por ello, para
que una identidad sea relativamente estable y consistente debiera estar basada en aspectos
socio-culturales que perduren en el tiempo y que sean distintivos de las otras identidades,
puesto que la identidad y la cultura se construyen por medio de la diferencia y el didlogo

con las demas.

3. Educacidn

Se debe entender la educacion como una herramienta primordial, eficaz y universal
por la que nos formamos como personas. Incluso, existen ciertas distinciones respecto a la
escolarizacion y la educacién, siendo la primera una obligatoriedad en gran parte de los
paises del orbe, en los que se debe cumplir con una cantidad especifica de afios, aprender
normas de convivencia y aptitudes sociales acorde a la vida en comunidad. En tanto, el
concepto de educacion, se entiende como un proceso complejo y que se desarrolla junto al
ser humano durante toda su vida y en el que interviene algo mas que la escuela, la sociedad

completa es la encargada de educar, siendo el propio sujeto artifice de su educacion.

La educacién es un proceso que se despliega a lo largo de toda la vida, que se
construye como el mejor instrumento social por el cual nos podemos desarrollar, formar y
transformar. Respecto a lo dicho, Kant formula lo siguiente: “Unicamente por la educacion

el hombre puede llegar a ser un hombre” (Kant, 1983: 31).

Esto confirma lo importante que llega a ser la educacién en la vida de todos, ya que
hacemos uso de ella y ademéas podemos transformar nuestro entorno. Junto a lo sefialado, a
través de la educacién es posible superar aspectos que afectan a las sociedades en relacion

al didlogo eficaz y la buena convivencia ante las diferencias

Ademas de lo dicho, a través del proceso educativo se pueden superar problematicas
que afectan a las sociedades respecto al dialogo eficaz y la buena convivencia ante las
diferencias y asi “valorar y respetar la diversidad cultural, superar el racismo en sus
diversas manifestaciones y favorecer la comunicacion y competencias interculturales”
(Séez, 1983: 866).
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La educacion tendré por objetivo:

(...) el pleno desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento del
respeto a los derechos humanos vy a las libertades fundamentales; favorecera
la comprensién, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos
los grupos étnicos o religiosos (DDHH, 1948: 8).

De esta manera, se fomentan estas aptitudes para el bienestar personal y social,
ademaés de ayudar al fortalecimiento de la dignidad y del valor que posee la educacion para
cada individuo y, por supuesto, con ello se transmiten herramientas de buena convivencia,
aceptacion y valoracion del otro. Aspectos que se desarrollan para el beneficio de toda la

comunidad educativa y social.

Por lo tanto, se proyecta la adquisicion y aplicacion de una educacion intercultural
que se adapte a las diversidades e identidades de todas las culturas que coexisten dentro de
una sociedad. Esta educacién intercultural sera la encargada de

(...) pensar y presentar alternativas para el pleno desarrollo de la
personalidad humana en el aprecio y respeto mutuo por las otras culturas y
estilos de vida. Una educacién profundamente respetuosa con la variedad de
hombres y mujeres diversas que interactian en nuestra sociedad. La
educacion tiene la mision de permitir a todos sin excepcion hacer fructificar
todos sus talentos y todas sus capacidades de creacion, lo que implica que
cada uno pueda responsabilizarse de si mismo y realizar su proyecto
personal (Delors, 1996: 18).

3.1. Educacion Intercultural

Reconciliar al mundo es demasiado ambicioso,
pero al menos se puede formar a los nifios
para ser respetuosos

hacia las diferencias,

gue son lo Unico que nos permite aprender.

si todos fuéramos iguales,

no podriamos ofrecernos nada unos a otros.

Yehudi Menuhin.

Hacia finales de la década de 1930 y comienzos del 40’ uno de los primeros esbozos
de una postura frente a la educacidn intercultural en nuestro pais, la realiza Zoila
Quintremil en su deseo de generar un proceso educativo que ubique a los indigenas dentro
del sistema educacional chileno, pero considerando, por ejemplo, su visién de mundo y
religiosidad. En un registro testimonial de su hermana Zenobia se puede leer: “Conuepan
queria todo aparte, escuelas para indigenas. Mi padre no pensaba asi, se pelearon” (Foerster

y Montecino, 1988: 176). Esta afirmacion nos entrega los primeros pasos para enfrentar las
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disimiles posturas del pueblo mapuche ante su educacion, ya que por un lado, estaban los
gue deseaban que esta estuviera separada del sistema educacional chileno y, por otro, habia
quienes querian implementar planes educativos que fueran integradores y con el caracter
intercultural necesario para que todos los habitantes de Chile se relacionaran y educaran en

base al respeto y valoracion de todas las culturas existentes en el territorio.

Dentro de este mismo debate entre ambas posturas respecto a la educacion
intercultural aparece el discurso expuesto por Zenobia Quintremil recuperado por Eliseo
Caiulef (1998). Quintremil sostiene que “en la ensenanza es indispensable ir a la formacion
de un profesorado especialmente adiestrado [...] con verdadera vocacion y en lo social,
dandoles idéntico tratamiento a los chilenos y mapuches, asi como iguales oportunidades

para realizar cualquier clase de empresa” (p. 69).

A partir del texto citado, se desprende que ain hoy el profesorado no posee las
herramientas y la preparacion que se requiere para tratar una educacion intercultural. Esto
se debe a que en la formacién del profesional de la educacion no se considera este aspecto,
solo se forma al docente dentro de un sistema educacional tradicional y convencional
occidental, que no centra su atencion en factores como la integracion cultural y la apertura
metodoldgica. Por lo tanto, para que exista una adecuada aplicacién de la Educacion
Intercultural Bilinglie es necesario que los profesores estén “especialmente adiestrados”,

como sefiala una de las hermanas Quintremil.

Otra idea que se destaca de la cita anterior es la referida al trato y a las
oportunidades, ambas deben ser universales y equitativas, tanto para mapuches, como para
chilenos. De este modo, se asegura que ambos tengan similares posibilidades de
desarrollarse en el plano intelectual, socio-cultural y espiritual. No obstante, esta situacion
esta bastante alejada de la realidad que vive Chile en la actualidad, puesto que los
mapuches no se sienten identificados con el sistema educacional chileno, con sus
contenidos, estructuras y formalidades, lo que provoca el rechazo y una alta desercion

escolar.

Un aspecto esencial dentro de las dificultades de implementar una EIB es la
implantacion del castellano, como lengua nacional, en el sistema educativo. Esto es
importante, puesto que desde una vision eurocéntrica, esta lengua es considerada avanzada
y por ello esté valorada por sobre cualquier lengua vernacula, siendo ésta Ultima adjudicada

a espacios menores de la comunidad y al uso familiar cotidiano.
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En este sentido, Cafiulef destaca que:

Para justificar la exclusion el etnocentrismo criollo dice que no son lenguas, es
decir, sistemas de comunicacion perfectamente estructurados capaces de servir
como instrumento educativo, sino que solo alcanzan a ser dialectos, es decir, hablas
regionales, pobres en estructura y sin léxico ni morfosintaxis adecuados para las
altas exigencias del quehacer educativo. En ciertas épocas se llegd a prohibir su uso
a los nifios indigenas dentro del recinto escolar y la prohibicion se acompafio de
castigos corporales (Cariulef, 1998: 72).

Entonces, la utilizacion del castellano en el sistema educacional y otras entidades
nacionales forma parte de una de las maneras de discriminacién y marginacion hacia los
pueblos originarios, en especial el mapuche. Esta postura marca las diferencias que aun
existen en el trato y valoracion hacia las distintas identidades que no son mayoria en el pais,
como lo es la sociedad mapuche.

Los vacios en tematicas interculturales y la escasa adecuacion para y desde los
pueblos originarios del curriculum nacional, es una problematica que consideramos grave y

urgente de trabajar y mejorar, puesto que:

Dada la ausencia de un curriculum de educacion bilingie, el castellano ensefiado en
la escuela sigue siendo la lengua normativa, elitista, basada en el modelo culto-
literario-formal de los textos escritos. No se toman en cuenta las variedades
populares, regionales, culturales informales y sociales de la lengua castellana
(Cafiulef, 1998: 86).

Otro hecho lamentable, es que el Estado no considera la existencia de un sistema
educativo valido en el pueblo mapuche y por ello impone uno propio que es el oficial,

descontextualizado -por cierto- de la realidad e historia que engloba a los mapuches.

La sociedad mapuche se caracteriza por la tradicion oral, por lo que los adultos son
los encargados de educar a los menores con objetivos y metodologias especificas que los
singularizan. Es asi como los nifios son preparados para la vida, se les transmiten las
experiencias, expectativas, el sentido de la vida humana, los principios morales y valdricos,
asi como también las verdades trascendentes y todo el conocimiento desarrollado por

generaciones.

Esta problematica de envergadura nacional, ya en 1939 en una comision presidida

por José Inalaf, se acord6 entre otros puntos lo que Cafiulef destaca:

Que el supremo gobierno designe una secretaria de educacion indigena, con
caracter permanente, que sirva de intermediario entre el ministerio de educacion y
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los inspectores indigenas que en numero de uno deben residir en cada una de las
provincias de la Araucania. Dicha secretaria debe cooperar ademas en la campafia
de rectificar los errores de la historia, que han contribuido a menoscabar la dignidad
moral de los Araucanos (Cafiulef, 1998:70).

Esto es uno de los primeros antecedentes de lo que posteriormente sera el
Departamento Intercultural Bilinglie del Ministerio de Educacién. Con este organismo
estatal se intenta dar solucion y respuesta a las demandas mapuches en materia educacional
y, tanto 0 mas importante, a la valoracion de este pueblo originario y a la destruccion de
conceptos manipulados desde el discurso oficial que han perjudicado “la dignidad moral de
los Araucanos” (Cafiulef, 1998:70).

La realidad de la EIB en Chile es compleja y extrafia. Tal como se expuso en la
introduccién de esta tesis, algunos establecimientos educacionales en sus programas de
estudio integran el area intercultural y estan participando en proyectos de este tipo, pero en
la practica no se visualiza una verdadera y efectiva EIB, debido a lo sefialado
anteriormente: la escasa preparacion docente y a la utilizacién del castellano como Unico
idioma oficial en educacion. En relacion a esto, la Convencion Aimara- atacamefia en sus
analisis y conclusiones respecto de la implementacion de EIB y las carencias del sistema

educacional, sefiala que:

La educacion intercultural bilingie es un sistema que contempla la ensefianza de la
lengua indigena y al mismo tiempo se ensefian otras materias de esa lengua y el
tratamiento de la cultura ocupa un lugar preponderante en el curriculum de la
escuela. Por lo tanto, los proyectos educativos actualmente en ejecucién no son
interculturales bilingie en sentido estricto, aunque es necesario valorar
positivamente el interés de dichas escuelas por adecuar su proyecto educativo a las
particularidades socioculturales de sus alumnos (Cafiulef, 1998: 76).

Esta cita deja en exposicion la realidad en Chile en cuanto a la aplicacion de la EIB,
donde el concepto educacional solo es tratado desde la lengua indigena, dejando de lado
todas las demas expresiones culturales de las sociedades indigenas, ademas de limitar las
potencialidades de la educacion a la mera ensefianza de un idioma. Esto, consideramos, no
es una forma efectiva ni dptima de practicar la interculturalidad en el sistema educacional,

puesto que se remite a un ambito estricto y particular de una cultura.

Como equipo de investigacion, concordamos con las ideas de Cafulef (1998),
porque creemos que la Educacion Intercultural Bilinglie debiera estar enfocada a la
revalorizacion de la cultura y la sociedad indigenas, que ademas permita la re-dignificacion
y el reforzamiento de la identidad. Esto, basado en la insercion de elementos de la tradicion

cultural mapuche a los programas de estudio como contenidos o tematicas de estudio y a la
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vez, como plataforma para el desarrollo de actividades didacticas. Asi se podria construir
una educacion que ayude a mejorar el dialogo vy la igualdad entre indigenas y no indigenas.

Entonces, entenderemos la EIB, basados en Eliseo Cafulef, como:

(...) un modelo para y de los pueblos indigenas. Un modelo para la reivindicacion
de las culturas y de las sociedades indigenas (...) en grado menor se aprecia, al
menos a nivel de discurso, la concepcion de una educacion para la construccion de
una sociedad democrética y pluralista (en el plano linguistico-cultural) que implica
educar a todos los ciudadanos de una sociedad multiétnica bajo los paradigmas de la
interculturalidad (Cafiulef, 1998: 82)

En relacion con la educacion intercultural, surgen propuestas pedagogicas que
contribuyen a desarrollarlas desde un sentido amplio de perspectivas criticas. Estas
propuestas responden no solo a la educacion intercultural, sino que también a las demandas
generales de calidad de educacion en toda Latinoamérica, donde nace la pedagogia critica y

la de-colonial.

3.2. Pedagogia critica

La pedagogia critica tiene como principal exponente a Paulo Freire, quien propone
como eje sustancial de esta perspectiva la reivindicacién de un compromiso ético, esto es
coherencia entre el discurso y la practica. Plantea que el ser humano es un ser ético,
cualquiera sea su marco de valores; los educadores no podemos escapar a una rigurosidad
ética; de aqui el convencimiento de Freire de la naturaleza ética de la préctica educativa, en

cuanto es una practica humana.

Para esta pedagogia, el conocer no es un acto por medio del cual un sujeto,
transformado en objeto, recibe pasivamente los contenidos que el educador entrega. Esta
manera de entender el proceso de ensefianza-aprendizaje desconoce la confrontacién con el
mundo como la fuente de verdadero conocimiento. Al contrario de esto, se entiende el
conocimiento como praxis permanente, es decir, como un proceso de conversion de la
teoria en experiencias vividas, que resulta de la praxis permanente del ser humano frente a

la realidad.

A partir de aqui es posible, entonces, entablar un dialogo entre la cultura mayoritaria
y la subjetividad de otra cultura igualmente importante, pero manejada al margen de la

historia oficial. A partir de este conocimiento previo, se puede entender que no es posible,
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como sefiala Freire (2011) dicotomizar la teoria de la practica, ni el acto de conocer un
saber existente, del acto de crear un nuevo conocimiento, ni el ensefiar del aprender y el

educar del educarse.

Estas aseveraciones obligan al educador a mantener una constante presencia y alerta
respecto a lo que sucede en la sala de clases, siendo los estudiantes el punto de partida y no

el rigor de la educacion.

Al comprender el medio en el cual se desenvuelve el educando, su presente y su
contexto social, es factible, entonces, presentarles otros contextos sociales que podra

observar e integrar como conocimientos nuevos, desde su propia concepcién de mundo.

El educador dispuesto a elaborar esta propuesta debe estar en expectacion y
siempre alerta, sobre todo, dentro de las aulas, en donde la educacion para la dominacién
implica ejercicios de poder a través del conocimiento y como tal, es alienante del ser,
deshumanizante y su caracteristica pedagogica es el autoritarismo, la “cosificacion” del

educando.

Freire asegura que seria ingenuo pensar que las clases dominantes contribuirian a
desarrollar una forma de educacién que permita a las clases dominadas, percibir las

injusticias sociales en forma critica.

Es por esto, que esta pedagogia no plantea su centro de desarrollo en la escuela, sino
en contextos sociales y politicos que den pie al impulso de una comunicacion y aprendizaje

por medio de la praxis, aplicando una visién critica.

Desde nuestra propuesta, se enfatiza la necesidad de una visién critica del
estudiante, si bien esto no se acostumbra en la realidad cotidiana de los colegios, podemos
apelar que en los Programas de estudio si existen enunciados al respecto y precisa que ‘“en
el trabajo pedagdgico, el docente debe tomar en cuenta la diversidad entre los estudiantes
en términos culturales, sociales, étnicos o religiosos, y respecto de estilos de aprendizajes y

niveles de conocimiento” (Programas de estudio, 2011:15).

En base a estos enunciados vemos como es necesario un profesor que fomente la
visioén critica de, en este caso, elementos literarios para que a su vez, el principio basico de

la pedagogia critica, o sea la coherencia entre discurso y préactica sea efectivo.

Sin embargo, a partir de esta propuesta pedagogica critica existen ademas, otras
proposiciones que van mas alla en cuanto a su posicion reflexiva y exigente, que afirman
que los poderes hegemdnicos tienen una responsabilidad en la alienacion y compromiso

social de la ciudadania.
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3.3. Pedagogia de-colonial

A partir del punto de vista critico, se entiende este enfoque pedagdgico como la
forma de retomar las diferencias desde una vinculacion histérica politico-social y de poder,
para construir procesos Yy practicas en la ensefianza. Este proceso es, a su vez,
transformador y estaria sujeto a las realidades, subjetividades y luchas de resistencia
vividas en un mundo regido por una estructura colonial. En este sentido dialogan con
antecedentes criticos-politicos y a la vez, parten de las luchas y praxis de orientacion de-

colonial.

En palabras de Walsh (2010), este tipo de “pedagogia se esfuerza por transgredir,
desplazar e incidir en la negacién ontoldgica, epistémica y cosmogonica-espiritual que ha

sido —y es- estrategia, fin y resultado del poder de la colonialidad” (p. 15)

Este tipo de pedagogias se construyen y estan por construirse en espacios como
escuelas, universidades, barrios, comunidades, entre otros. Este aspecto descentralizador
del colegio, ya es una muestra de su amplitud critica, en ella se pretende visibilizar aspectos
que, ayudados por el multiculturalismo, estan ocultos, saberes y enfoques criticos de
variadas situaciones. En ella surge el cuestionamiento y analisis critico, lo que es pie para la
transformacion social, segiin Walsh, ya que no solo se aplicaria para estos campos sino que
a su vez, interfiere en los de poder y saber.

La propuesta de la pedagogia de-colonial nos parece acertada a partir de su
interrogacion a la estructura colonial, al funcionamiento de la escuela como estructura
hegemonizante y su exigencia respecto a un didlogo critico sobre los saberes

invisibilizados.

Esta pedagogia se relaciona estrechamente con lo propuesto en este trabajo, ya que
pensamos que el enfoque critico y profundo de un texto es de suma importancia para un
acercamiento oportuno a la comprension de una vision de mundo que se presenta

mayormente ajena.

El multiculturalismo, en el sentido de que se reconocen las diferentes culturas, pero
por separado, esto quiere decir que si bien coexisten en un mismo territorio, las relaciones
interculturales no se hacen efectivas totalmente y multiculturalidad se entendera solo a
nivel de coexistencia y no como una efectiva relacion dialdgica intercultural que asegure
una inclusién del tema. Si bien es importante valorar los aportes del Estado, en cuanto a

materia indigena, esta visibilizacién relativa no es congruente con un enfoque critico.

Dentro de las actividades que se proponen en este trabajo, la vision critica del

estudiantado es fundamental, obviamente no se espera lograr una simpatia con el tema
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tratado, pero si es necesario lograr que los jovenes se cuestionen la cantidad de informacion
gue manejan sus capacidades para vislumbrar otras perspectivas, y re-conocer los

significantes muchas veces ocultos en lecturas simples.
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Capitulo 2:

Propuesta Pedagogica
Intercultural



En este capitulo se aborda y se expone la propuesta pedagdgica intercultural que se
ha trabajado para el sector de Lenguaje y Comunicacién. En dicha propuesta se trabaja
con los siguientes conceptos: interculturalidad, diversidad-identidad y educacién, tematicas
centrales que se fundamentan de manera detallada en el capitulo anterior concerniente al

marco tedrico de esta investigacion.

A partir de la urgencia de generar espacios interculturales dentro del sistema
educativo en Chile, es necesario y apremiante realizar propuestas que consideren la practica
de una educacion intercultural, para un mejor desarrollo en el campo de la educacion.
Situacion desde la cual nace el origen de elaborar una propuesta pedagdgica intercultural

como tema fundamental de esta tesis.

El capitulo que sigue a continuacion se denomina Propuesta Pedagogica
Intercultural, el que se centra en presentar, de manera focalizada, una serie de actividades
ubicadas en el sector de Lenguaje y Comunicacion de primero a cuarto medio. A través de
estas actividades se propone trabajar con relatos de origen y textos poéticos de escritores
mapuches para asi intencionar una valoracion y reflexion por parte de los estudiantes hacia

los pueblos indigenas.

En esta propuesta pedagdgica se ha planeado el desarrollo de una intervencion a los
textos escolares entregados a los estudiantes, incorporando textos poéticos mapuches,
principalmente de los autores Jaime Huenun y David Afifiir, ya que estos promueven una
comprension de la cosmovision de la sociedad mapuche desde una perspectiva transversal e

inclusiva.

Teniendo como base clarificadora lo sefialado en los parrafos anteriores, es
momento de adentrarse en lo que concierne netamente con la propuesta pedagdgica. Dentro
de esta misma se han creado tres apartados:

A) Planificaciones: estas son parte fundamental de la propuesta pedagdgica, puesto
que otorgan una base de guia para el docente, en lo que se sefiala el orden de las
tematicas a trabajar y la forma en como se debe realizar, ademas de contener las
actividades propuestas que el docente debe ejecutar con los estudiantes.

B) Texto del estudiante: este apartado contiene todas las actividades propuestas
para el estudiante con sus respectivos objetivos e incorporaciones propias de una
propuesta intercultural.

C) Guia para el docente: esta contiene una propuesta de guia en cuanto a la
metodologia con la cual el docente va a trabajar, es decir, los elementos

metodoldgicos que el docente debe considerar para llevar a cabo el desarrollo de
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la propuesta realizada, incluyendo datos, sugerencias tedricas y material
audiovisual para el docente.

Es necesario mencionar que la propuesta pedagdgica, con un promedio de cinco
clases por curso, es trabajada de manera paulatina y creciente en funcién de la dificultad de
las tematicas que se proponen dentro de ella misma. Ademas, se hace hincapié en un
proceso educativo inclusivo donde se debe considerar la diversidad que existe en la sala de
clases, trabajando con los estudiantes desde una pedagogia critica y decolonial, situacion
que pone de manifiesto una practica educativa desde el hacer propio, construyendo y
vinculando contextos politicos, historicos y culturales. Lo principal es que el estudiante
logre valorar de manera transversal la cultura de la sociedad mapuche para poder acercarse

a su cosmovision y entenderlo desde una relacion simétrica.

En consecuencia, se realiza una propuesta pedagdgica intercultural que contempla la
diversidad-identidad y educacion centrada principalmente en la pedagogia critica y

decolonial buscando un proceso critico, reflexivo y valorativo por parte de los estudiantes.

Coherentemente, en este capitulo cada curso es abordado con temaéticas que
evolucionan de manera paulatina en el grado de dificultad. Con el objetivo de clarificar lo
formulado para cada curso, se detallan los topicos que se plantean para cada uno de los

niveles.

Primero medio: se propone la teméatica del origen, para que el estudiante inicie

desde la base y logre una mayor comprension. Este asunto se trata en funcion de relatos de
origen extraidos de la tradicion oral, momento en el que se trabaja con la narrativa,
entrelazandolo con los contenidos normativos que los estudiantes ya conocen. Ademas,
dentro de este curso, se propone una metodologia individualizada, entendiéndola como la
forma que cada individuo posee para construir su proceso de aprendizaje. Por lo tanto, nos
resulta sumamente pertinente utilizar esta metodologia dentro de este curso debido a que se
respeta la diversidad cultural e identidades que puedan existir dentro de la sala de clases,
junto con propiciar una reflexién personal mas interna para lograr que el estudiante tenga

una base sélida para los cursos posteriores.

Segundo medio: se presentan los siguientes contenidos: nguillatin, machi, purrdn,

natram. Estos conceptos propios de la sociedad mapuche, facilitan un acercamiento a su
cosmovision incluyendo la religiosidad de su visién de mundo. En este curso se plantea una
metodologia vivenciada, la cual tiene relacion con el aprendizaje desde la experiencia
propia del hacer del estudiante. Es por esta razon que se proponen actividades de caracter

dindmico donde el estudiante debe enfocarse en realizar constantemente.
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Tercero medio: se formula el tema del we tripantu, el que pretende posicionar a los

estudiantes desde una vision critica y reflexiva. Dentro de este curso se trabaja con una
metodologia socializada, la cual consiste basicamente en las relaciones de asociacion que se
pueden generar entre los topicos y contenidos. El objetivo principal es que los estudiantes
puedan relacionar y reflexionar en torno la importancia que el we tripantu tiene en la

sociedad mapuche.

Cuarto medio: aqui se utiliza la imagen que existe del mapuche contemporéneo de
la urbe, por lo tanto, entra en juego la situacion politica controversial que posee el mapuche
en la actualidad. En este nivel, el objetivo general y fundamental es reflexionar en torno a la
situacion contingente del mapuche. Dentro de este curso se ocupa la metodologia
globalizada, la que persigue que los estudiantes logren establecer vinculos con diferentes

asignaturas, para asociar y reflexionar alrededor de un contenido o tematica.

Finalmente, es importante enfatizar que la propuesta pedagdgica se construye en
funcién de un desarrollo crecientemente, en tanto al proceso de aprendizaje de los
estudiantes, tiene como objetivo general que los educandos puedan reflexionar y valorar a
la sociedad mapuche, como un otro que posee una raiz histérica diferente, sin embargo,

saber que es uno igual al chileno.
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Primer Ano Medio



La propuesta pedagdgica disefiada para primer afio medio posee como objetivo
general que los estudiantes sean capaces de comprender y valorar diversas expresiones

culturales, a través de la lectura fruitiva.

A partir de lo sefialado anteriormente se desprenden los siguientes objetivos

especificos que se pretenden lograr en esta unidad:

- Comprender los relatos propuestos y generar una postura reflexiva en torno a las
tematicas trabajadas.

- Integrar conocimientos ajenos a su cultura, valorando la diversidad y la diferencia.

La intervencion que se realiza en este nivel, corresponde a la unidad nimero 1 del
texto para el estudiante de Lenguaje y Comunicacion del afio 2012, la cual lleva por
nombre Viaje a los origenes. Esta unidad contempla diversos textos que se vinculan con el
origen humano, pudiendo articularse éstos con los que se proponen en la presente

intervencion

. La intencién de la propuesta es integrar contenidos referentes a poesia mapuche y
mediante ésta establecer relaciones interculturales. En el nivel de primer afio medio se
exponen principalmente contenidos que forman parte de la unidad de narrativa, puesto que
se trabaja principalmente con relatos de origen, pertenecientes al pueblo antes mencionado.
Esto con la finalidad de que los estudiantes se familiaricen con aspectos de una sociedad
desconocida en muchos aspectos por ellos, y la incorporacion de teméticas sea un proceso
de conocimiento que va desde textos que nos relatan los inicios de este pueblo hasta la
actualidad. Ademas es importante sefialar que gran parte de la poesia mapuche, se remonta

a temas como el origen, siendo necesario para la comprension ésta exponer los relatos.

Los textos utilizados para la creacion de este primer modulo, corresponden a dos relatos de
origen y un poema. El primer relato extraido del texto Recado confidencial a los chilenos
de Elicura Chihuailaf, lleva por nombre en su indice “Cuentan nuestros mayores que...”, el
siguiente relato con el que se trabaja es “Tenten — Vilu y Caicai — Vilu” (version chilota) y
el poema que lleva por nombre “Sermoén en lengua de Chile” que se encuentra en el texto

Reducciones del escritor Jaime Huenun.

El sustento metodoldgico de la propuesta se basa en un tipo de ensefianza

individualizado el cual se puede definir como:

“[...] un proceso que implica a dos personas: la que ensefia y la que aprende.
Si se trabaja con un grupo pequefio, la individualizacion exige reconocer las
diferencias que caracterizan a cada uno de los alumnos con los que vamos a

trabajar y prestarles una atencion personal. Asi pues, la individualizacién
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significa reconocer que las caracteristicas diferenciales de cada uno (sexo,
cultura, estilo cognitivo, intereses, motivaciones, conocimientos,
personalidad...) y asimismo sus diversas necesidades educativas y

formativas (Cabero, J y Roman, P. 2006: 184).

Mediante este desarrollo metodoldgico, se pretende que los estudiantes desarrollen
herramientas autbnomas de trabajo y pueda relacionar ademas sus conocimientos previos
con lo que se presenta respecto a la sociedad mapuche, demostrando su individualidad con

respecto a lo que desconoce y como puede enfrentarse a concepciones culturales diversas.

Las clases se formularon en base a tematicas, desde las cuales se desprenden los
contenidos, manteniendo como eje central la lectura de los textos y su relacion con los
conocimientos previos de los educando. Se pretende que los estudiantes mediante la lectura
de textos pertenecientes a otra sociedad, con una conformacién ajena o desconocida por
muchos de ellos, permita que puedan valorar y afirmar la diversidad presente en el territorio

chileno, ampliando también, su vision de mundo.
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Planificaciones
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Clase | — Primero medio

CLASE 90 MIN

EJE
TEMATICO /
UNIDAD

Unidad 1: Viaje a los origenes/ Creando mundos

OBJETIVO DE
LA CLASE

e Comprender y relacionar un relato de origen perteneciente al

pueblo mapuche.

ACTIVIDADES
CLAVE

e Leer comprensivamente el texto

e Relacionar lo leido con aprendizajes previos.

CONTENIDOS

El relato

MOMENTOS
DE LA CLASE

NARRACION DE LA
INTERACCION

MATERIALES

EVALUACION

INICIO

Creacion de situacion
motivadora mediante la
pregunta ¢De qué forma creen
ustedes que se creé el mundo?
¢Por qué creen esto? ;Donde lo
escucharon? ¢Quién se los
ensefig?

Posteriormente los estudiantes
comprenden el objetivo y el
titulo de la clase, a través de la
explicacion de el/la docente.

Plumén
Pizarra

DESARROLLO

Los estudiantes leen el relato
de origen perteneciente al
pueblo mapuche “Cuentan
nuestros mayores que” (5 min).
Posteriormente, comparten en
conjunto con el / la docente, lo
que comprenden del relato y se
integra el tema de la clase. Los
educando comprenden en qué
consiste un relato y sus partes
bésicas.

Desarrollan actividad propuesta
en el texto para el estudiante en
base al relato.

Texto del

estudiante.

Formativa

CIERRE

Los estudiantes comparten sus
respuesta con el/la docente, y
reflexionan al respecto,
destacando siempre el respeto
por la opiniones de cada uno.
Se realiza una sintesis del
contenido revisado.

Plumén y
pizarra

45




Clase Il - Primero medio.

TIEMPO: 90
MIN
EJE Unidad 1: Viaje a los origenes / Originando los origenes
TEMATICO /
UNIDAD
Relacionar y transformar textos con caracteristicas del mito.
OBJETIVO
DE LA CLASE
ACTIVIDADE | Leer comprensivamente
S CLAVE Relacionar textos de diverso origen
Transformar textos y crear texto nuevo.
El mito en la creacion literaria
CONTENIDOS
MOMENTOS NARRACION DE LA MATERIAL | EVALUACI
DE LA CLASE INTERACCION ES ON
Los estudiantes observan video
INICIO http://www.youtube.com/watch?v=Sq | Material
XWrGEl4po, relacionado con el relato | audiovisual
de Tentenvilu y Caicaivilu. Comentan | Plumon
sus apreciaciones y relacionan el | pizarra
contenido del video con el objetivo de
la clase, dirigidos por el/la docente.
Mediante la lectura comprensiva del Formativa
DESARROLL | relato Tentenvilu - Caicaivilu y un | Texto del
@) extracto del “Apocalipsis” de la | estudiante.
Biblia, los estudiantes en conjunto con
el/la docente extraen los contenidos
del mito presentes en ellos, y
desarrollan una definicion de éste.
Posteriormente los educando,
desarrollan ~ cuadro  comparativo
presente en el texto para el estudiante,
identificando diferencias y similitudes
en ambos textos.
La actividad final de la clase
corresponde a la creacion de un
pequefio mito, rescatando personajes y
contenidos de los dos textos leidos,
incorporandolos a la nueva creacion.
Los estudiantes, apoyandose en el/la
CIERRE docente, realizan una sintesis del tema | Plumoén y
tratado en la clase, y expresan su | pizarra

opinion personal, respecto de cada
configuracion de mundo presentada.
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http://www.youtube.com/watch?v=SqXWrGEl4po
http://www.youtube.com/watch?v=SqXWrGEl4po

Clase 111 - Primero medio.

TIEMPO 90

MIN

EJE Unidad 1: Viaje a los origenes/Yo no impongo, yo propongo
TEMATICO /

UNIDAD

OBJETIVO DE

Objetivo: Comprender y relacionar el relato de origen de creacion del

LA CLASE pueblo mapuche.
Leer comprensivamente el poema “Sermoén en lengua de Chile” del
ACTIVIDADES | autor Jaime Huendn.
CLAVE Identificar en la lectura elementos constitutivos de una creacion
poetica.
Crear texto poético considerando elementos de creacion poética.
CONTENIDOS
Hablante lirico - Motivo lirico - Objeto lirico - Temple de &nimo
MOMENTQOS NARRACION DE LA MATERIALES | EVALUACION
DE LA CLASE INTERACCION
Los estudiantes en conjunto
INICIO con el/la docente, retoman los | Plumon
contenidos que los educando | Pizarra
aprendieron  en educacion
basica respecto del género
lirico. Recuerdan conceptos y
se crea situacion motivadora
para comenzar con la unidad
de poesia.
Los estudiantes leen el poema
DESARROLLO | “Sermoén en lengua de Chile” | Texto del | Formativa.
de Jaime Huenun y realizan | estudiante.

comentarios respecto a dudas
en el lenguaje empleado, o
nombres que puedan
parecerles confusos 0
desconocidos. Posteriormente
se analiza el contenido
principal del poema y se
integran los contenidos que
corresponden a los elementos
constitutivos de una creacion
poetica.

Los educando realizan
actividad presente en el texto
del estudiante, identificando
cada uno de los elementos.
Posteriormente, los
estudiantes, realizan actividad
de comprension lectora y
crean un poema en respuesta
al leido en la clase.

Ppt preparado por
el docente con la
estructura de la
noticia.

Los estudiantes comparten sus
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CIERRE

actividades al curso,
indicando el tema de su
poema 'y que aspectos
considera importante en su
creacion.

Plumén y pizarra
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Libro del estudiante



Creando mundos

Objetivo: Comprender y relacionar el relato de origen de creacion del pueblo
mapuche.

Cuentan nuestros mavores que...

Cuentan nuestros mayores que entonces en la Wenu Mapu, la Tierra de Arriba,
coexistian las energias positivas y negativas. Asi era, dicen, hasta que el Espiritu
Poderoso recordd que no habia nada sobre la Nag Mapu, la Tierra que ahora andamos.
Entonces, dicen, pens6 en mandar hasta aqui a uno de sus amados Brotes.

Su gesto dice, fue percibido por los espiritus negativos que se reunieron para urdir las
formas de ser ellos los elegidos. ¢Pero quién?, se preguntaron. Entonces, dicen,
empezaron a pelear. Tanto aumentd la violencia de la pelea que se abrieron los aires y
enredados cayeron, transformandose en cuerpos incandescentes en la caida.

Se rompio la tierra golpeada y los espiritus negativos rodaron hasta sus profundidades.
Alli quedaron encerrados. (Mifiche Mapu Tierra de Abajo se llama su lugar). Por la
fuerza de ese choque se originaron también los volcanes, los cerros y cordilleras, dicen
nuestros antiguos.

Entre los espiritus negativos se hallaban espiritus positivos que por haber estado
demasiado cerca de la rifia, fueron arrastrados en la caida, dicen.

Ellos, ellas, hicieron rogativa al Espiritu Positivo para que les permitiera volver a la
Wenu Mapu. Salieron entonces por los crateres de los volcanes, pero quedaron nada mas
colgados en el aire. Por eso lloraron las estrellas, lloraron por muchos tiempo, dicen. Sus
lagrimas formaron los rios, los lagos y los mares.

Fue entonces que el primer espiritu Mapuche vino arrojado desde el Azul. Sofiando
miraba éste la superficie inmensa, deshabitada, de la Tierra que ahora andamos.

Su Madre, dicen, se entristecié de su soledad. Asi para que lo acompafiara, el Espiritu
Poderoso envio a una estrellita hermosa, refulgente.

Volando vino ella y camind luego sobre las piedras hasta que sus pies sangraron. Su
sangre se convirtio en pasto, en flores se convirtio, dicen. El aroma, el color, la suavidad,
alegraron a la mujer que las alzé deshojando. Pétalos que sostenidos y acariciados por la
brisa surgida del resollar de su contento se transformaron en mariposas, en aves, en
alados insectos. Sus tallos se transformaron en plantas, en arboles agradecidos de frutos.

Despertd entonces el hombre con la sonrisa de la mujer. Los mird con su vigoroso
resplandor el Padre y vel6 por ellos la Madre con su tenue luz. Los jévenes sembraron
luego la semilla de su corazén.

Asi comenzo6 la vida, estan diciendo nuestros antepasados.

Recado confidencial a los chilenos, Elicura Chihuailaf

Vocabulario

Wenu Mapu:

Tierra de Arriba,
se refiere al lugar
en el que habitan
los antepasados.

Aqui coexisten
las energias
positivas y
negativas.

Mifiche Mapu:

Tierra de abajo,
se refiere al lugar
en donde habitan
los espiritus
negativos.

Nag Mapu:

Tierra que
habitamos todos,
lugar fisico en el
que se habita.

La organizacién
espacial de la
tierra posee
diversas
dimensiones y
tiene un sentido
circular en el que
transitamos, estas
son: el Wenu
Mapu, Nag Mapu
y Mifiche Mapu.
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El relato

Proviene del vocablo latino relataus, y se refiere a un conocimiento transmitido, que
entrega detalles sobre un hecho. Se asocia a una inspiracion inmediata, similar a la
poesia, su extensidbn es mas bien breve y no existe necesariamente una linea
argumentativa clara. Su estructura discursiva se caracteriza por la heterogeneidad
narrativa, es decir, puede presentar variados discursos.

Actividad

Recuerda que...

Existen diversas visiones de la formacion del mundo, dependiendo de las creencias
religiosas que se posean o del pensamiento cientifico que se tenga al respecto. No existen
visiones mas validas que otras, sino mas bien existen algunas que se han universalizado e
impuesto por sobre otras y por ende, han adquirido mayor relevancia en la historia. Cada
visién posee su fundamento y se valida dentro de un grupo humano, por lo que debe ser
valorada y respetada.




Originando los origenes

El mito

Los mitos son un tipo de mundo maravilloso, que explican el origen de las cosas, de la
naturaleza y de la cultura a través de la intervencién de dioses y seres sobrenaturales. Son
historias sagradas que relatan acontecimientos ocurridos en un tiempo original y que se
adaptan y transforman de acuerdo con el contexto en el que son transmitidos.

Tenten-vilu y Caicai-vilu (version chilota)

Hace muchisimos afios la isla grande de Chilog,
y todo el enjambre de islas que le rodean,
formaban un solo cuerpo con el continente
americano. Sin embargo, un dia aparecid
repentinamente la diosa de las aguas coicoi-vilu
(de co: agua y vilu: culebra) con la intencion de
destruir todo lo que hubiera sobre la tierra.

Obedeciendo a sus mandatos, las aguas
comenzaron a elevarse inundando valles y cerros,
y sepultando a sus horrorizados habitantes en las
profundidades del mar.

Cuando todo parecia perdido, hizo su aparicion
la diosa de la tierra, Tentén-vilu (de ten: tierra y
vilu: culebra). Tentén-vilu comenzo a luchar
contra su enemiga, a la vez que elevaba las
tierras inundadas y protegia a sus habitantes,
ayudandolos a subir a las partes mas altas,
transformandolos en péjaros, o dotandolos del
poder de volar.

La batalla dur6 mucho, finalmente Tentén-vilu
vencid parcialmente a coicoi-vill, pues a pesar
de que esta ultima se retird, las aguas nunca
regresaron a sus limites originales. Como
consecuencia de toda esta lucha, los valles,
cerros y cordilleras que antes formaban la zona,
quedaron transformados en un archipiélago de
inigualable belleza, que es lo que hoy conocemos
con el nombre de archipiélago de Chiloé.

Tenten y Caicai

Es un antiguo mito de la sociedad
Mapuche que tiene relacion con el
origen de la division de los territorios,
y de é/ existen diversas versiones que
plantean diferentes desarrollos, sin
embargo presentan un desenlace
comun.

Actividad




Actividad

Apocalipsis 12: 7-10

7 Después hubo una gran batalla en el
cielo: Miguel y sus angeles luchaban contra
el dragon; y luchaban el dragbn y sus

hermanos, el que los acusaba delante de
nuestro Dios dia y noche.

Similitudes

Diferencias




Yo no impongo, yo propongo

Objetivo: analizar texto poético sefialando
elementos que componen una creacion lirica
(Objeto lirico, temple de dnimo, motivo lirico y
hablante lirico).

No olvidar

Los versos que componen el
poema “Sermon en lengua de
Chile” constituyen la
recreacion lirica de frases que
aparecen en el libro Sermén en
lengua de Chile, de los
misterios de nuestra Santa Fe
Catdlica, para predicarla a los
indios infieles del Reyno de
Chile, dividido en nueve
pequefias partes, acomodados
a su capacidad (Valladolid,
1621), y cuyo autor es el
sacerdote jesuita Luis de
Valdivia.

Vocabulario

Pillan: poderoso espiritu que habita en las
montafias y los volcanes.

Mareupuante: antigua divinidad solar.

Huecuvoe: también llamado Huecufe. Es el
espiritu del mal y la destruccion.

Lee con atencion el siguiente
poema

Sermén en lengua de Chile
(Luis de Valdivia, 1621)

No penséis ni digais

g ay un Dios en el cielo y otro en la
tierra y en el mar.

No digais g ay un Dios del mayz y
otro del trigo,

uno que truena y otro que hace
llover,

y otro que quita enfermedades

y da salud a los hombres.

No hay un Dios de Espafioles y otro
de Indios.

Vuestros viejos no sabian nada;
para conocer a Dios eran

como nifios sin razon.

Habeys de hazer burla de lo que sin
fundamento dezian,

cosa de burla es quanto

referian y contaban.

El diablo engafi6 a vuestros viejos
diciendo que se llamaua Pillan y
Huecuvoe

pueden quitar los pecados,

ni pueden salir con la sangre g se
hazen vuestros hermanos

los pecados de los hombres.

No hay Mareupuante ni Huecovoe ni
cosa alguna

q sea Pillan.

El sol no tiene vida,

pues lo g no tiene vida

¢como puede tener hijo?

Y lo g no vive en si:

¢como puede dar vida a otros?

T lo que no tienes

no lo das a otro.

Pues ¢coémo el sol g no vive ni tiene
vida

puede dar vida a los hombres
enteramente?

El sol no vive

ni si tuviera hijo viviera su hijo.

Y si el Mareupuante no tiene vida
¢como os avia de dar la vida a
V0sotros?

Mentira muy grande es dezir g el sol
tiene hijo.

Y como no hay Mareupuante,

Assi es mentira decir que ay Pillan.

Jaime Huenun, Reducciones. 2012
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Actividad

Identifica en el poema anterior los elementos de una
creacion lirica. Describelos en el siguiente cuadro.

Hablante lirico:

Objeto Lirico:

Temple de animo:

Motivo lirico:




Texto para el docente



Objetivos y propdsitos

El objetivo de esta clase corresponde a la comprension y relacién que deben
&*,’ﬁ'ar los estudiantes del relato de origen de creacidn, del pueblo mapuche, a través de
"1 105 conocimientos previos que poseen.

El propdsito de esta primera actividad es exponer a los jévenes un relato de
origen, el que explica la aparicién de los seres humanos en la tierra. Se pretende que los
jévenes vinculen este mito con otro mito de creacién, estableciendo un didlogo entre

ambas visiones.

Dtjetivo: Comprendss ¥ selacionar =1 refato de orizes = creacion del poeblc
b

Para el desarrollo del
vocabulario es importante
que el profesor lea con

e —— Wocatmlasio
Cmemman 5 e o la Fees Mms ln Tiesma de Anciba,
i fax vz ¥ oegathas Al eca. dicen, hasta gos o Expiris e
Wilemm Miapm:
Poderomo records que oo babia mada sobee fa Hag Magps, fa Ticaa qoe albor
andamos Emomces, dicss, peemo o mandar msa aged 2 moo & sos amados Tierra S

e e e e e Lo _ Enae anterioridad los conceptos y

Pl et e e TR pueda resolver también sus

abrisncn  Jos  adres ¥ % = mn  coespos =

incandsscemies an la casda Augs comxisien

S: somgic B Serra golpeads y lox szpeim megasvos sodaron Bama me h’f?’:’f_‘:‘ dUdas aI respeCtol

Ath (MEche Magm Tierm de Abajo ze -:;’:.“; . .z

Tamms = Jogar). Fox & S 0 cox choges = crigimaron Srbica dos Tolcanca entregando informacion

e e e o e e Pt e e | [ clarificadora a los
Tissra d= abajo.

N o Bt Sabioems camcoocs poc 1on ceattens 0o bos wolcases. perapsreel] [t estudiantes. Algunos

mada sz colgades cm el aim. Por szo Horaron las csireflas, Horarce por smschos fatimn los

o Box Foweras oz 3o, Jox 1 Jox masex ¥
ey == == conceptos del mapudungun
Fioe smonces gos =] primer szpiris Mapochs wino assojadc desde =1 Asmal
So&ﬁomhmhmém,demb&zda,dehqumm H H
. son complejos de explicar.
S= Miades. Sicen sz sowimesio de ms solsded Asl pass gee o acompalasa. =l i
[T —— T=rmis
Eabhitamos
Wolando vino =ia ¥ camind foego sobre las piednaz hasm gos wos piss sanprascn soddos, tagar
So sampos se comvinio =m pasio. oo Pores 3= comvirso, dicen. E1 ascma, =1 color, Frsico en o goe
hm\udlﬁ.lk—y::mlhm{qnehslhodempemq—xmm i
¥ acariciados por I briza sorgids del rezoflar e ws == £
mﬂl‘uﬂmmmhﬂksmﬂmm@ahmkﬂ ezpacialde Ia
arbodes apradecidos de froos Simera poses
- emonces e]]honﬂne cou;oh mh ;:e Ia mmjer. Los mind )_coal:j—; dﬂtmi =5
e espiaatcr c2 Paies 3 veic por ciies 1 Madre. rom 2o somme fan e
e e e 6o oo o= o = Para el desarrollo de estos
R e En ot a. eortau Wi a qneux:]:‘noﬁ. ) )
el conceptos es de suma importancia que
Eficmra Chitrmadiaf, R comfbms il o L ofiltmss Nﬁ:&;

el profesor lea el texto Recado
confidencial para los chilenos de Elicura

Chihuailaf, en el que se expresa de
Orientaciones metodoldgicas forma simple la organizacidén espacial
1. Al leer relatos de origen o creacidn, los de las tres dimensiones de la tierra.
estudiantes activaran sus _
conocimientos previos y los vincularan Acerca del contenido
con lo que han aprendido durante su Una aproximacion a la organizacion espacial:
infancia o han escuchado en sus casas.
Es importante preguntar si existe otra Nag Mapu, Wenu Mapu y Mifiche Mapu, son tres
concepcién entre los estudiantes dimensiones que funcionan en la realidad tiempo
presentes, esto seria ideal para sefialar presente del mapuche. La primera se refiere a la tierra
la diversidad de visiones de mundo. que pisamos (fisicamente, la superficie). La segunda, se
2. Dentro de este paralelo, es importante refiere al espacio “de arriba” (denominado muchas
mencionar a los estudiantes la veces, como el Azul), en donde conviven los ancestros y
diferencia del presente mito en cuanto algunas fuerzas positivas. Finalmente, Mifiche Mapu es
al bien y el mal, energias positivas y el espacio “de abajo” en donde habitan algunas
negativas. COmo se presentan éstas en energias negativas. Todas estas dimensiones funcionan
el relato de origen y en otro texto de al mismo tiempo. Las energias (positiva y negativa) se
creacion (El Génesis por ejemplo). conectan por medio de pillan (volcanes), que estan en
3. Para tratar el texto es importante el Nag Mapu, cuando esta conexion funciona
mencionar que la versién presentada no apropiadamente suministra un equilibro entre estas
es Unica, existen otras con ciertas tres dimensiones que funcionan circularmente. Y este
variaciones. equilibrio se entiende como bienestar para la
comunidad.

Recado confidencial a los chilenos, Elicura Chihuailiaf



Orientaciones metodolégicas

1. Es recomendable que la
lectura se realice en voz alta,
poniendo en ella énfasis y simulando
gue es un relato oral (esto puede se
ejemplificado por el o la profesora).
Ademas la lectura en voz alta fomenta
una costumbre de respeto hacia el
otro, en este caso el que lee.

2. Las preguntas estdn
enfocadas en activar en los
estudiantes los conocimientos previos
de creacién de mundo, los mitos que
existen al respecto o incluso Ila
concepcién darwiniana. En segunda
instancia, se espera que logren
evidenciar que el relato a pesar de
estar escrito, posee un caracter oral,
expresando en la reiteracion “dicen”.

Para reforzar esta actividad se
recomienda (si el tiempo vy las
condiciones del establecimiento lo
permiten), ver un video en donde se les
pregunta a los propios estudiantes
mapuche sobre su historia y desde ahi
los jovenes desarrollan una
investigacion, preguntando a sus
abuelos.

El video se llama Waglen y el enlace es
el siguiente:

http://www.youtube.com/watch?v=0jCylY
r3hgQ

Hrelats

Proviene del vocablo hasino relitass, v o mfies 2 o conocimisnio tamemitido, el cual
emirega dealles sobre wo becho 3= azoci 2 o dmupiracids iomediata, similr 2 b
possla, o exiemtidm es muix hitn breve ¥ oo exie secemshmeni wm Hom
argemematha chn 35 emmctona dicusha 3 cancwrEza por b beterogeoeidad
marratha, e deci, poede presesiar variados discarson

Actividad

Fecnerda qoe...

Exiten diversas visiooes de b formacitn de] omodo, depradisndo de Dz creesciax
relizionas qoe = postasn o del promamisnio cieotifico gor o= teom al mapecio. No exisien
viziones muis validas goe otras, sino muix bien exites algomas goe oo boo sohernlmdo &
imprsesio por sobwe oftraz v por ende, han adguinido mayor relevamia en b bivioria. Cada
vizidn posee 53 fondamento v 3= valida desiro de ma gropo bomasno, por bo goe debe zer
valorada v rezpetada

d & i

Importante: la comprension
lectora no debe dejarse de lado y
cuando se termine de leer el texto
se recomienda hacer preguntas
referentes a lo evidente en el
texto (literales) y posteriormente
dar paso a las inferencias y a las

preguntas que aparecen en el /

Los temas principales,
corresponden al mito de
creacion, a la oralidad vy al valor
de los abuelos y ancestros como
conservadores y transmisores de
la memoria.
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http://www.youtube.com/watch?v=OjCylYr3hgQ
http://www.youtube.com/watch?v=OjCylYr3hgQ

Objetivos y propdsitos

El objetivo que se propuso para esta clase corresponde a que los estudiantes
logren relacionar y transformar textos que poseen caracteristicas del mito.

El propdsito de esta clase es que los educando puedan realizar una relacién entre
el relato de origen mapuche de Tenten — Vilu y Caicai — Vilu y “El Apocalipsis”,
texto perteneciente a la Biblia. Ademas deben realizar la creaciéon de un texto
con caracteristicas miticas, tomando en consideracion los dos textos antes leidos.

N~ Aprendizajes previos

- Los estudiantes poseen
conocimientos  respecto  al
relato y su conformacion.

- Los estudiantes deben saber
realizar comparaciones,
identificando  similitudes vy
diferencias

Acerca del contenido

En esta clase se desarrollan contenidos

referentes al mito presente en la literatura. Es
necesario exponer una definicion de mito y las
caracteristicas basicas de este. Mediante la
lectura se van desarrollando los contenidos,
identificando inmediatamente después de la
lectura de cada texto que caracteristicas poseen
éstos y si se adhieren a la concepcién de mito.

I Originando los origenes I

Los mitos son un tipo de mundo maravilloso, porque explican el origen de las cosas de la
naturaleza y de la cultura por la intervencion de dioses y seres sobrenaturales. Son
historias sagradas que relatan acontecimientos ocurridos en un tiempo original y que se
adaptan y transforman de acuerdo con el contexto en el que son transmitidos.

El mito

Tenten-vilu y Caicai-vilu (version chilota)

Hace muchisimos afios la isla grande de Chiloé,
y todo el enjambre de islas que le rodean,
formaban un solo cuerpo con el continente
americano. Sin embargo, un dia aparecié
repentinamente la diosa de las aguas coicoi-vilu
(de co: agua y vilu: culebra) con la intencién de
destruir todo lo que hubiera sobre la tierra.

Obedeciendo a sus mandatos, las aguas
‘comenzaron a elevarse inundando valles y cerros,

venci6 parcialmente a coicoi-vili, pues a pesar
de que esta ultima se retir6, las aguas nunca

T 1

ar a sus origir Como
consecuencia de toda esta lucha, los valles,
cerros y cordilleras que antes formaban la zona,
d formados en un archipiél de

inigualable belleza, que es lo que hoy conocemos
con el nombre de archipiélago de Chiloé.

Tenten y Caicai

Es un antiguo mito de la sociedad
Mapuche que tiene relacion con el
origen de la division de los territorios,
y de €l existen diversas versiones que
plantean diferentes desarrollos, sin
embargo presentan un desenlace
comuin.

Actividad
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Apocalipsis 12: 7-10

7 Después hubo una gran batalla en el

cﬂ elo Mlguel y sus éngeles lucha an contra

'~ hermanos, el que los acusaba délante de
nuestro Dios dia y noche.

Actividad

Diferencias

Orientaciones metodoldgicas

- Es necesario que para el inicio de esta clase, se realice una
situaciéon motivadora, por ejemplo, mediante la exposicién de
un video. La intencidn educativa, es que los estudiantes
comiencen creando relaciones entre el video expuesto y el
objetivo de la clase.

- Los estudiantes deben leer ambos textos, comprendiendo que
estdn siendo tratados por sus caracteristicas mitolégicas.

- Es a partir de la lectura que deben exponerse los contenidos, no
antes, otorgandole mayor importancia a la lectura, centrandose
en que ésta sea de manera fruitiva. .




N Aprendizajes previos

-Los estudiantes deben poseer
conocimientos referentes al
género lirico, contenidos
minimos que se entregan en la
educacion basica.

-Los educando deben haber
trabajo con  técnicas de
inferencia, para poder
desarrollar la actividad de
comprension lectora.

Dy

—] Objetivos y propésitos

El objetivo de esta clase corresponde al analisis del texto
poético “Sermdn en lengua de Chile” de Jaime Huenun,
mediante la identificacién de componentes bdasicos de
una creacion lirica.

El propdsito a desarrollar es que los estudiantes ademds
de apropiarse de contenidos especificos, puedan
valorar el respeto por culturas diversas y el didlogo, en
contraposicién a la imposicion.

> o

NO IIMPONEZo. YO Propongzo I

Objetivo: analizar texto podtico

semalando

Slernencas GUS S pChan s S cacion Linioa ILece con atencion el siguiente pocemaa
(Objeto lirico. temple de animo. motivo lirico

> hablante lirico).

No olvidar

Los versos que componen ol

Sermon en lengsua de Chile
(Luis de Valdivia. 1621)

™No pensdéis ni digais
a ay un Dios en el cielo ¥ otro en
la tierra > en el mar.

pocma “Sermoén en lengua de e U U R T e s

Chile constituyen 12 > otro del trimo.

recreaciGn lirica de frases que uno gque trucna » otro que hace

aparccen cn el libro Sermrcrr o AXcuviens = - )
i » otro que quita enfermedades

leraszrrece <t Crile. ol lers S o salud ol o bres .

rrrisrerriers e rrrecesrrcr Scrrrrer Fes No hay un § le Espanoles 3

CTex
Frredic Frrf il «let
<1277 clinicdicles sz

Pegruenicas partes. acomrodados Habeys de h

cr. preircr prrecliceirler cx lors
Renirrer  ofes

otro de Indic
Vuestros vicjos no sabian nada:
Ppara conoce IDios cran

rrreccve como ninos eI .

burlia de lo que

P ~re crerprerciclered  (Valladolid, =in fundamento de=ian,

cerdote Jesuita
Valdivia.

Huccovoe ni cosa alzuna
B e e o
¥ 1o g no vive er

sLedmo pucde dar

TG lo gque no tien

o lo clars @ otro.

espiritu del

21). ¥ cuyo autor

divinidad solar.

Ao Flriccrifin.

cosn de burla

= quanto

referian y contaban,

de El diablo cnmafnd a vuestros
viejos
diciendo que se lHamaua Pillan 3
FTlTuccuvoee
Pucden quitar los pecados.
ni pucden salir cc |
hazen vuestros h

—-— los pecados de lo Sty

= No hay Marcupuante ni

<1

anos

Pucs sLcomo el sol g no vive ni
tiene vida

Pucde dar vida a los hombres
enteramente?

=1 ol Mo vive

1 =i tuviera hijo viviera su
N =i el Marcupuante no tiene
sedmo os avia de dar la vida a

Que habita en las Vosotros?

ho no hay Marcupuante.
cx omentira decir gque ay
s ol Pillaan .

Jaime Fluentin., Recliccciorres.
201

se va a leer en conjunto con los estudiantes,
ademas de realizar aclaraciones de vocabulario y
de nombre que los jovenes puedan desconocer.

Es importante contextualizar el poema que
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Identifica en el poema anterior los elementos de una

creacion lirica. Describelos en el siguiente cuadro. Orientaciones metodolégicas

Hablante lirico:
- Solicitar a un estudiante que lea en

voz alta el poema.

- Al finalizar la lectura, realizar
didlogo con los educando para
resolver dudas respecto a palabras

Objeto Lirico:

gue no hayan sido entendidas, por

las diferencias en el lenguaje

Temple de animo: utilizado.

- Contextualizar a los estudiantes
respecto del momento de creacién
de este poema.

- Enfatizar en el contenido valdrico a
desarrollar en la sala de clases,
fomentando un pensamiento de
respeto hacia diversas culturas y
otros pensamientos, recalcando la

individualidad y el pensamiento

Motivo lirico:

diverso.

- Incentivar a los estudiantes a crear
un juicio de valor respecto al
poema trabajo, destacando |Ia
importancia de tomar

Actividad

posicionamiento frente a ciertos
temas.

Acerca de los contenidos

Los contenidos que se deben abordar
en esta clase, corresponden a
elementos bdsicos que constituyen
una creacidon poética: hablante lirico,

motivo lirico, objeto lirico y temple de
animo.

62



Segundo Ano Medio



La propuesta pedagogica correspondiente a segundo afio medio tiene como objetivo
general que los estudiantes puedan reflexionar, comprender y valorar las instancias de
nguillatan, machi, Purrdn y nutram. A partir de ello, es que se desprenden los siguientes

objetivos especificos:

- Comprender los textos poéticos propuestos: “Origen del Nguillatun” (version en
Faron, 1988), “Cerro que da al mar del mundo” y “Purrun” de Jaime Huenun.

- Reflexionar en torno a los textos poéticos mencionados en el objetivo.

- Valorar las tematicas del nguillatin, machi, purrin, nitram y la importancia que

estas poseen en la cosmovision del mundo mapuche.

De acuerdo a lo anteriormente sefialado, es que se pretende enlazar los contenidos
tradicionales que estan especificados en los Programas de estudios del sector de Lenguaje y
Comunicacion con las teméticas de la cosmovision indigena para asi, lograr de manera
creciente y paulatina la comprension y valoracion por parte de los estudiantes. En
consecuencia, se espera que los estudiantes valoren la importancia que dichas tematicas

poseen dentro del pueblo mapuche y que debieran tener en la sociedad chilena.

Dentro de la propuesta pedagogica que concierne a este curso se propone trabajar
con una metodologfa vivenciada * , la que tiene relacién con el aprendizaje significativo
que se genera en el estudiante, mediante una experiencia realizada, cercana y vivida, es

decir, un aprendizaje en donde el educando aprenda desde el hacer propio.

Entonces se sugiere esta metodologia para que el estudiante adquiera el contenido
de manera significativa. Esta técnica educativa permite la vivencia personal y grupal en
funcién de las diversas actividades que se proponen en el texto del estudiante, las que
tienen relacion con el construir por parte de los educandos desde la reflexion y valoracion
de las teméticas del nguillatdn, machi, Purran y nitram, entendiéndolos como elementos

fundamentales de su cosmovision.

En concordancia con el marco tedrico planteado en el capitulo anterior, en donde se
presentan los conceptos de diversidad e identidad los que se abordan de manera conjunta.
En donde se trabaja de forma colectiva para construir una unidad macro. La cual tiene
relacion con dos lineas conceptuales. Estos planteamientos hacen referencia a la diversidad
en el plano cultural. Mientras que la identidad trabaja en funcién del entendimiento de las

identidades colectivas e individuales que son parte de una sociedad multicultural.

* Metodologia planteada para la ensefianza de lenguaje y comunicacion, en donde se trabaja desde la
vivencia y la experiencia del estudiante. En este sentido, el educando puede adquirir de manera
experimental el conocimiento. Situacién que ayuda a tener en consideracion las individualidades
dentro del proceso de ensefianza de cada estudiante.
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A partir de lo mencionado, es que se justifica la utilizacion de la metodologia
vivenciada como un elemento conector dentro de la propuesta de segundo afio medio y el
marco teorico, puesto que a través de esta metodologia es posible demostrar la conexion e
importancia de la diversidad y la identidad dentro de lo que se quiere ensefiar a los
estudiantes. De esta manera, los educandos puedan entender y reflexionar en torno a las
tematicas sefialadas otorgando una nueva significacion que les permita poder valorarlas

como elementos fundamentales de la cosmovision del mundo mapuche.

En este nivel de la ensefianza media, nos adentramos en el funcionamiento de la
estructura social del pueblo mapuche, puesto que nos introducimos en parte de su

religiosidad y cosmovision.

Luego de la lectura comprensiva y reflexiva de los textos poéticos propuestos, para
primer afio medio se pondra énfasis en que los estudiantes conozcan y valoren el sentido y
funcién del nitram y del nguillatin como elementos centrales de la religiosidad mapuche.
Posteriormente, se busca que comprendan la importancia que posee para el pueblo mapuche
la existencia y rol del o la machi. Esto puede resultar sumamente relevante, puesto que
las/os machi son sujetos que conviven en nuestro presente y que tienen una conexion con el
mundo espiritual muy diferente a las concepciones tradicionales dirigidas principalmente
por el catolicismo. La figura de la machi tiene una vinculacién directa con las fuerzas que
no son visibles y es la encargada de hacer efectiva la comunicacion entre el wenu mapu
(tierra de los ancestros) y el nag mapu (tierra que pisamos), para la sanacion de una

persona.

También se trabajard en que los estudiantes conozcan y practiquen la danza del
purrdn, la que se realiza en el ritual del nguillatdn. Es alli donde la metodologia vivencial
toma mas fuerza, pues el estudiante debe realizar la danza y adquirir la experiencia para asi,

comprender y valorar esta tradicion que forma parte de la vida de los mapuches.
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Planificaciones
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Clase I - Segundo medio

TIEMPO 90
MIN

EJE
TEMATICO /
UNIDAD

Unidad 1 “Yo soy”

APRENDIZAJE
ESPERADO

Leen, conocen y valoran el uso de la oralidad e importancia de la

palabra en la sociedad mapuche

OBJETIVO DE

Conocer y valorar el niitram, y lo que significa el valor de la palabra

LA CLASE oral.
Analizan situaciones cotidianas donde la palabra tiene un valor, luego
ACTIVIDADES | representan una situacion.
CLAVE Resuelven preguntas de reflexion.
MOMENTOS NARRACION DE LA MATERIALES | EVALUACION
DE LA CLASE INTERACCION
Presentar el objetivo de la
INICIO clase. Plumon
Activacion de conocimientos | Pizarra
previos, y relaciones anteriores
para  adentrarse en la
importancia y significado del
ndtram.
Tiempo: 15 min.
El profesor entrega y comenta Formativa
DESARROLLO | lo que se entiende por nitram | Texto del
para luego realizar una | estudiante.

reflexion colectiva.

Los estudiantes se reunen en
grupos con compafieros con los
que tengan menos relacién para
adentrarse en lo que significa
el nitram. Luego comparten
situaciones en donde la
oralidad y los acuerdos de
palabra son importantes para
ellos mismos, para
posteriormente representar una
situacion donde se refleje lo
anteriormente sefialado.
(actividad 1 del texto del
estudiante)

Los estudiantes reflexionan y
valoran la importancia de la
palabra para los mapuches,
vinculandola con su vision y el
valor que en su vida tiene la
palabra oral. (actividad 2 del
texto del estudiante)

Tiempo: 60 min.

Se hace una sintesis de lo
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CIERRE

trabajado en clases.

Plumoén

Los estudiantes comparten las | pizarra

sensaciones y experiencias de

las actividades realizadas.
Tiempo: 15 min.

y
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Clase Il - Segundo medio

TIEMPO 90 MIN

EJE TEMATICO
/ UNIDAD

Unidad 1 “Yo soy”

APRENDIZAJE
ESPERADO

Comprenden y analizan el relato “Origen del Nguillatin” (version en

Faron, 1988)

Valoran la importancia del nguillatun.

OBJETIVO DE

Comprender y analizar el relato presentado a continuacion.

LA CLASE Valorar la importancia del nguillatin.
ACTIVIDADES | Resuelven preguntas de comprension lectora. (Actividad 1 del texto
CLAVE del estudiante)

Realizan un nutram, para luego realizar una rogativa en grupos.
MOMENTOS DE NARRACION DE LA MATERIALES | EVALUACION

LA CLASE INTERACCION

Presentar el objetivo de la
INICIO clase. Plumén

Activacion de conocimientos | Pizarra

previos, mediante una lluvia

de ideas sobre las

concepciones que los

estudiantes tienen del

nguillatdn.

Tiempo: 15 min.

Los estudiantes leen el relato Formativa
DESARROLLO | “Origen del Nguillatun” | Texto del

(version en Faron, 1988) vy | estudiante.

luego responden la actividad 1 | Plumon

del texto del estudiante. Pizarra

Posteriormente, los

esducandos  realizan  una

rogativa grupal en donde

valoran el sentido del

nguillatun. (Actividad 2 del

texto del estudiante)

Finalmente, los estudiantes

comparten sus experiencias

del trabajo realizado.

Tiempo: 60 min.

Se hace una sintesis de lo
CIERRE trabajado en clases. Plumon y pizarra

Se recogen comentarios de los
estudiantes sobre lo aprendido
para generar una reflexién y
valoracion sobre el nguillatin
Tiempo: 15 min.
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Clase Il - Segundo medio

TIEMPO 90

MIN

EJE Unidad 1 “Yo soy”

TEMATICO

/ UNIDAD

APRENDIZ | Conocen y valoran el rol del/ la machi en el pueblo mapuche.

AJE

ESPERADO

OBJETIVO

DE LA | Conocer y valorar la/ el machi y su rol en la sociedad mapuche.

CLASE

ACTIVIDA | Leer el poema “Cerro que da al mar del mundo” de Jaime Huendn. Y

DES CLAVE | luego, resolver las preguntas reflexivas sobre este mismo texto.

Producen un texto expositivo en donde entregan su vision y valor sobre él
0 la machi.

MOMENTO | NARRACION DE LA INTERACCION | MATERIA | EVALUACI
SDELA LES ON
CLASE

Presentar el objetivo de la clase.

INICIO Activacion de conocimientos previos | Plumén
mediante una lluvia de ideas sobre las | Pizarra
concepciones de machi que poseen los | Video
estudiantes. Computador
Los estudiantes observan el siguiente | Proyector
video que introduce al tema del o la
machi, luego se comparten breves
comentarios  sobre  este  material
audiovisual.
http://www.youtube.com/watch?v=DvqW
h3GKEUE
Tiempo: 15 min.

Los estudiantes realizan una lectura Formativa

DESARROL | comprensiva y reflexiva del poema “Cerro | Texto del

LO que da al mar del mundo” de Jaime | estudiante.

Huendn. (Actividad 1 del texto del | Plumén
estudiante) Pizarra
Los estudiantes se reinen en grupos, para
comentar y analizar lo que significa la/el

machi y el valor que ustedes ellos mismos

le otorgan.

Luego realizan un texto expositivo en

donde exponen su vision y valor que le

otorgan al machi. (Actividad 2 del texto

del estudiante)

Tiempo: 60 min.

Se hace una sintesis de lo trabajado en

CIERRE clases. Plumon vy
Se recogen comentarios de los estudiantes | pizarra
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para crear una reflexion final sobre el
valor de la /él machi dentro de la sociedad
mapuche.

Tiempo: 15 min.

71



Clase IV - Segundo medio

TIEMPO 90
MIN
EJE Unidad 1 “Yo soy”
TEMATICO
/ UNIDAD
APRENDIZ | Relacionen y valoren el nguillatin y machi.
AJE
ESPERADO
OBJETIVO | Relacionar y valorar el nguillatin y machi dentro de la sociedad
DE LA | mapuche.
CLASE
ACTIVIDA | Crean una breve resefia sobre el nguillatin y machi.
DES Practican la danza del purrdn.
CLAVE
MOMENTO | NARRACION DE LA INTERACCION | MATERIA | EVALUACI
SDE LA LES ON
CLASE
Presentar el objetivo de la clase.
INICIO Recuerdo de la clase anterior. Plumon
Tiempo: 15 min. Pizarra
Los estudiantes se relnen en parejas y Formativa
DESARROL | crean una breve resefia del nguillatin y de | Texto del
LO la/el machi, valorando cada uno. Luego, | estudiante.
llegan a un punto en comun y establecen | Plumén
el valor y vinculo que tiene la/el machi y | Pizarra
el nguillatun.(Actividad 1 del texto del | Video
estudiante) Computador
Los estudiantes observan un video que | Proyector.
muestra una explicaciéon de la danza del
purrun.
http://www.youtube.com/watch?v=0nU5
QX5UVUA
Luego los estudiantes practican la danza
del purran, para bailar todo el curso junto.
Tiempo: 60 min.
Se hace una sintesis de lo trabajado en
CIERRE clases. Plumén vy
Se recogen comentarios de los estudiantes | pizarra

sobre lo aprendido para producir
reflexiones finales acerca del vinculo que
existe entre el nguillatun y la/el machi.
Tiempo: 15 min.
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Clase V - Segundo medio

TIEMPO 90
MIN

EJE
TEMATICO /
UNIDAD

Unidad 1 “Yo soy”

APRENDIZAJ
E ESPERADO

Conocen y analizan el poema “Purrun’ de Jaime Huenun.

OBJETIVO

Valorar y reflexionar la importancia del purrdn.

ACTIVIDADE
SCLAVE

Responden preguntas de comprension lectora.
Transforman el poema en un cuento breve.

MOMENTOS
DE LA
CLASE

NARRACION DE LA
INTERACCION

MATERIALE
S

EVALUACIO

N

INICIO

Presentar el objetivo de la clase.
Activacion  de  conocimientos
previos, mediante la observacion de
un video que muestra la danza del
purrdn, para asi recordar lo que ya
se trabaj6 del purrin y profundizar
aun mas en él y su importancia.
http://www.youtube.com/watch?v=
Fq-MpqdDvVQ

Tiempo: 15 min.

Plumédn
Pizarra
Computador
Proyector
Video.

DESARROLL
@)

Los estudiantes realizan la
actividad 1 del texto escolar, que da
cuenta de una comprension de
lectura reflexiva sobre el poema
“Purrun” de Jaime Huendn.
Posteriormente, los estudiantes
transforman el poema en un cuento
con ilustracion, valorando asi la
importancia del purrdn.

Finalmente, los estudiantes realizan
una relacion entre el nguillatin y el
Purrin, para asi establecer el
vinculo entre ambos y la
importancia de estos dentro de la
cosmovisién mapuche.

Tiempo: 60 min.

Texto del
estudiante.
Plumén

Pizarra

Formativa

CIERRE

Se hace una sintesis de lo trabajado
en clases.

Se realiza una reflexion colectiva y
profunda, en donde se establece el
vinculo y conexion que existe entre
el nguillatan y el purrdn.

Tiempo: 15 min.

Plumén y
pizarra
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Clase VI - Segundo medio

TIEMPO 90
MIN

EJE
TEMATICO /
UNIDAD

Unidad 1 “Yo soy”

APRENDIZAJE
ESPERADO

Reconozcan, comprendan, reflexionen y valoren la importancia de las
nociones trabajadas en las clases anteriores.

OBJETIVO DE
LA CLASE

Reconocer, comprender, reflexionar y valorar la importancia de lo

trabajado en las clases anteriores.

ACTIVIDADES
CLAVE

Realizan un texto expositivo que contenga todo lo trabajado en las

clases anteriores.

Realizan reflexiones criticas y valoraciones sobre lo trabajado.

MOMENTOS
DE LA CLASE

NARRACION DE LA
INTERACCION

MATERIALES

EVALUACION

INICIO

Presentar el objetivo de la
clase.

Activacion de conocimientos
previos a travées de la
realizacion de una sintesis
reflexiva, de manera colectiva
y socializada de lo que se ha
trabajado en las Gltimas clases.
Tiempo: 15 min.

Plumén
Pizarra

DESARROLLO

En parejas deben realizar un
texto expositivo, en el cual se
evidencie el vinculo que existe
entre todo lo revisado
anteriormente y la importancia
que tiene cada significacion
para el pueblo mapuche y su
cosmovision. (Actividad 1 del
texto escolar)

De manera individual, se debe
realizar un resumen, en donde
este  explique todo lo
trabajado en las  clases
anteriores, estableciendo nexos
en las concepciones trabajadas
en las clases anteriores.

Luego, los estudiantes deben
realizar una valoracion
personal de todo lo que se
revisd en las clases anteriores,
para, posteriormente,
compartirla con el resto del
Curso.

Texto del
estudiante.
Plumén

Pizarra

Formativa
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( Actividad 2 del texto de
estudio)
Tiempo: 60 min.

CIERRE

Se hace una sintesis de lo
trabajado en clases.

Se realiza una reflexion grupal
final acerca de las
significaciones trabajadas, en
la  que los estudiantes
realizardn juicios de valor
acerca de la importancia de lo
aprendido.

Tiempo: 15 min.

Plumén
pizarra
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Libro del estudiante



Clase 1

Objetivo

Conocer y valorar el nitram y la importancia de la palabra oral.

Asi es que se inicia la escritura, ya que tiene su origen en la
oralidad. En consecuencia la palabra posee un gran valor para la
sociedad mapuche.

... y para ti ;cuanto vale tu palabra?

77




Clase 2

Objetivo

Comprender y analizar el relato presentado a continuacion.

Valorar la importancia del nguillatdn.

Para comenzar... actividad 1

Responde las siguientes
preguntas

¢Qué lugar fisico se menciona
en el relato?

¢Por qué la gente celebra el
nguillatun?

¢Con que puedes relacionar el
simbolo de la bruja
mencionado en el relato?

¢Por qué crees tl que es

importante que estén los

familiares y amigas en la
rogativa?

Vocabulario

Toltén: comuna ubicada en la provincia
de Cautin, en el sur de Chile. En
mapudungun significa obstaculo a la
salida del agua.

Lonko: cabeza en mapudungun.
También se llama lonko a los jefes de
una comunidad.

Kalku: persona que trabaja con los
wecufes (espiritus malignos)

Actividad 2

Reunete en grupos de cinco a ocho estudiantes. Utilicen el
nlitram para detectar algin problema que consideren
importante para de alguno de tus compafieros del grupo.
Luego realicen una rogativa, en donde le hagan peticiones
a la persona que ustedes estimen conveniente, recordando
el sentido del nguillatun. Posteriormente, canalicen sus
experiencias individuales y grupales




Clase 3

Actividad 1

Reunete en parejas, lean el poema
presentado y respondan las siguientes
preguntas.

¢De qué se trata el poema leido
anteriormente?

¢Qué trata de expresar el hablante lirico en
el poema leido?

En el Ultimo parrafo, ¢qué se busca
transmitir?

Actividad 2

En grupos comenten y analicen lo que significa la/el machi y el valor que ustedes le
dan.

Luego realicen un texto expositivo en donde expongan su vision y valor que le otorgan
a la machi




Clase 4

Objetivo

Relacionar y valorar el nguillatiin y machi, dentro
de la sociedad mapuche.

Machi
Caracteristicas principales.

e Intermediario entre las
divinidades y el pueblo
mapuche.

e En el campo de batalla
entre el bien y el mal
sobre la tierra, el machi
tiene la representacion
sagrada.

e Se encarga de realizar el
rewe.

Vocabulario

Purran: danza colectiva realizada en la
mayoria de las ocasiones por hombres,
que busca representar los movimientos del
choike.

Choike: pajaro sagrado.

Rewe: lugar sagrado donde se ubica el
canelo o arbol sagrado, en el cual se hacen
las rogativas y los agradecimientos.

Actividad 1

Reunete en parejas y crea una breve resefia del
nguillatan y de la/el machi. Luego lleguen a un punto
en comun y establezcan el valor y vinculo que tiene
la/el machi y el nguillatan.

Actividad 2

Revisar un video de la danza Purrin. Luego, en grupo de cuatro personas, practiquen
la danza para luego bailar todos en conjunto. 80




Clase 5

Conocer y analizar el poema que se presenta a continuacion.

Valorar y reflexionar la importancia del purrdn.

Recuerda que...

El purrdn es una danza colectiva
que se baila en el nguillatan.

Purrdn

Yo la miro

danza Actividad 1

canelo florecido lleva en sus manos Responde las siguientes

danza preguntas

sus pequefios pies llenos de tierra ¢De que se trata el poema
leido?

danza

q de ul . bell ¢ Qué busca transmitir el

ores de ulmo y miel en su cabello poema?
danza . i
¢Qué te parecio6 el poema?

rie y danza

bebe su muday.

Yo la miro

yo no danza

y el polvo que levanta el baile
me oculta

ante sus 0jos.

Actividad 2

Relnete en parejas y transforma el poema anterior en un cuento
breve de al menos una plana, y realiza una ilustracién del mismo.

Luego realicen una breve relacion entre el nguillatdn y el purrdn.
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Clase 6

Evaluacién

Objetivo

Reconocer, comprender, reflexionar y valorar la importancia de lo
trabajado en las clases anteriores.

Actividad 1

En parejas realicen un texto expositivo en el cual muestren el vinculo que existe entre todo
lo revisado y la importancia que tiene para el pueblo mapuche.

Actividad 2

Realiza un resumen con tus propias palabras, en donde expliques todo lo trabajado
en las clases anteriores. Luego realiza una valoracion personal de manera global sobre
lo que revisamos, para, posteriormente, compartirla con el resto del curso.
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Texto para el docente



E*:r?
_g’g Objetivos y propdsitos

El prop6sito de esta primera clase corresponde a conocer y valorar el niitram,
y lo que significa el valor de la palabra oral, o mas bien los acuerdos y/o
compromisos orales.

Se pretende lograr como objetivo que los estudiantes den el valor a lo que
significa realizar un acuerdo oral y la importancia que esta situacion tiene en el
mundo mapuche.

&= Aprendizajes previos

"Objetivo

Conocer y valorar el Niitram, y lo que significa el valor de la palabra oral.

Identifican lo que significa
nutram.

Niitram

Recuerdan la importancia
de la tradicion oral.
. Asi, es que se inicia la escritura, ya que tiene su origen en la
Es importante que en este 4_ bl querimie I i G
momento el docente haga hincapié i
en la importancia de la tradicion
oral.

% Actividad 1
2N Forma grupo de seis compafieros. Preoctpate de que sean

J compaiieros con los que menos compartas a diario. Luego piensen
‘Q‘ ot/ y analicen situaciones en donde los tratos son hechos solamente
s >3 5 . . , . mediante la palabra.
U 4o  Qrientaciones metodolégicas

Piensen y relaten una situacion que todos tengan en comin, en
donde la palabra tenga un valor importante.

Posteriormente representen de manera breve la situacion escogida

1. El docente debe entregar de o ik
manera clara la tematica del nutram,
apelando y provocando la

o A . Actividad 2
participacion de los estudiantes, ot e i
abarcado la diversidad cultural que e
. Por qué crees ti que para el pueblo mapuche era tan importante la
cada estudiante posee. palabra y sus acuerdos?

Qué valor tiene para ti la oralidad en nuestra actualidad?

2. Se debe hacer hincapié en la
funcién que cumple la tradicion para
oral para el pueblo mapuche.

3. Es importante que el docente
incida en la valoracion de la tradicion
oral y los acuerdos de palabra.

4. Se realiza la actividad 1, para ello
el docente debe encausar la
formacion de los grupos para que los
estudiantes no formen grupos con sus
amigos. Posteriormente el docente

arca del contenido.

debe preocuparse de guiar la El contenido a desarrollar en esta
actividad, para que se logre el clase tiene relacion con el nitram.
objetivo.

El texto que se sugiere al docente
para el desarrollo de éstos
contenidos es: Introduccién a la

5. Se realiza la actividad 2, el
docente debe guiar las preguntas,
para luego realizar un plenario, en S

donde los estudiantes expongan sus religiosidad  mapuche de  Rolf
valoraciones sobre la palabra oral. Foerster. 84




_E&z
Jﬂ Obijetivos vy propdsitos

nguillatdn.

El objetivo que se pretende lograr en los estudiantes puedan valorar la
importancia que tiene el nguillatdn en el pueblo mapuche.

Ademas se busca que comprendan el relato propuesto, el cual da cuenta del

Finalmente se espera que los estudiantes logren apropiarse de la implicancia e
importancia del nguillatin y puedan realizar una breve rogativa.

Objetivo

Comprender y analizar el relato presentado a continuacion.

Valorar la importancia del Nguillatin.

[ Actividad 2

Retinete en grupos de cinco a ocho estudiantes. Donde
utilicen el Niitram para detectar algin problema que
consideren importante de alguno de tus compaieros del
grupo. Luego realicen una rogativa, en donde le hagan
peticiones al ser que ustedes estimen conveniente,
recordando el sentido del Nguillatan.

Posteriormente canalicen sus experiencias individuales y
/| grupales

Acerca del contenido

El contenido a desarrollar en esta clase

corresponde al nguillatin. El texto que se sugiere
al docente para el desarrollo de éstos contenidos
es: Introduccion a la religiosidad mapuche de

Rolf Foerster.

Para comenzar .. actividad 1

Responde las siguientes
preguntas

4 Qué lugar fisico se menciona
en el relato?

Por qué la gente celebra el
Nguillatin?

¢ Con qué puedes relacionar el
simbolo de la bruja
mencionado en el relato?

¢ Por qué crees ti que es
importante que estén los
familiares y amigas en la
rogativa?

Vocabulario

Toltén: comuna ubicada en la
provincia de Cautin, en el sur
de Chile.

Lonko: cabeza en
mapudungun.

Kalku: persona que trabaja con
los wecufes (espiritus
malignos)

Snea
.\9}
ﬁ < (/
ot <.\ - - , .
"2  Orientaciones metodolégicas
1. Antes de leer el relato, el docente
debe incentivar la lectura de los

estudiantes mediante la recopilacion de
informacion respecto a lo que ellos conocen
del Nguillatan.

2. Al realizar la lectura, pedira 2 0
3 estudiantes que lean en voz alta y realizar
breves comentarios y relaciones a medida
que avanza la lectura.

3. Es necesario identificar en
conjunto, diferencias idiométicas presentes
en el texto, sefialando que no se debe a una
mala escritura, sino a transformaciones del
lenguaje. Recordarles ademas, que la
tradicion oral es la que, da vida a la
escritura de textos mapuche.

Entregar ayuda justa para lograr el
entendimiento global del texto.

4. Realizan la actividad 1, con la
guia del docente.

5. realizan la actividad 2, el docente
debe guiar el trabajo desde el inicio, y guiar
la relacion que los estudiantes puedan
hacer.

Posteriormente, cuando realicen la rogativa,
el docente debe procurar mantener el orden
y respetar las diversas rogativas que se
realicen.
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Obijetivos vy propdsitos

machi, personalidad esencial dentro del pueblo mapuche.

machi para la sociedad mapuche.

El propdsito de esta clase, corresponde al desarrollo de la comprension y valoracion de

El objetivo es conocer y valorar la trascendencia de la machi, mediante la profundizacion
conceptual entregada por el/la docente y el trabajo a traves de un poema.

Ademas, es de vital importancia que el estudiante entienda y valore la relevancia de la/el

Actividad 1

Retinete en parejas, lean el poema
presentado y respondan las siguientes
preguntas.

¢ De qué se trata el poema leido
anteriormente?

¢ Qué trata de expresar el hablante lirico en
el poema leido?

En el ltimo pérrafo, ;qué se busca
transmitir?

Actividad 2
En grupos comenten y analicen lo que significa la machi y el valor que ustedes le dan.

Luego realicen un texto expositivo en donde expongan su vision y valor que le otorgan
al machi

-

Acerca del contenido.

La tematica trabajada en esta clase es, él o la Machi, por lo tanto
se le recomienda al docente revisar el texto de Introduccion a la
religiosidad mapuche de Rolf Foerster.

Ademés de que el docente realice una investigacion previa para
adentrarse en el tema con mas claridad.

Orientaciones metodoldgicas

v% L. Para el inicio de la clase, realizar

situacion  motivadora mediante la
presentacion de un video relacionado
con el tema principal de la clase.
http://www.youtube.com/watch?v=Dv
qWh3GKEUE .

Es de suma importancia que antes de
ver el video, el docente realice una
pregunta abierta que motive la
atencion del estudiante.

2. Recoger opiniones respecto al video
observado y presentar el objetivo de la
clase.

3. Leer en conjunto el recuadro azul,
en donde el docente deje en claro el
enfoque que se dara sobre el o la
machi, dejando en claro que se trata
de un médico, el cual posee gran
conocimiento en medicina natural.

4. Realizar la lectura del poema en
parejas, intercambiando puntos de
vistas y opiniones respecto a lo leido.
Ademas de realizar aclaraciones de
vocabulario y contexto. Para ello, el
docente debe leer y analizar de
manera previa e individual el poema.

5. Después de realizada la lectura del
poema, indicar a los educando que
trabajen primero en la actividad 1,
para posteriormente realizar la
actividad 2. En esta Ultima actividad el
docente debe dejar un poco mas libre
el analisis y reflexion de los
estudiantes, guiando en los casos que
él estime pertinente.

6. Finalmente algunos estudiantes
pueden presentar al curso su texto
expositivo.




M

En esta clase se aplicaran las dos tematicas revisadas en las clases
anteriores mediante el analisis de sus caracteristicas, estableciendo un

Obijetivos vy propdsitos

vinculo entre ambas (nguillatin y machi).

El objetivo es relacionar y valorar el nguillatin y machi dentro de la

sociedad mapuche.

Machi
Caracteristicas principales.

o Intermediario entre las
divinidades y el pueblo
mapuche.

e En el campo de batalla
entre el bien y el mal
sobre la tierra, el machi
tiene la representacion
divina.

e Se encarga de realizar el
rewe.

Vocabulario

Purrin: danza colectiva realizada en la
mayoria de las ocasiones por hombres,
que busca representar los movimientos del
choike.

Choike: pajaro sagrado.

Rewe: lugar sagrado donde se ubica el
canelo o arbol sagrado, en el cual se hacen
las rogativas y los agradecimientos.

Actividad 1

‘Machi y el Nguillatin.

Retinete en parejas y crea una breve reseia del
Nguillatin y de la Machi. Luego lleguen a un punto en
comun y establezcan el valor y vinculo que tiene la

Actividad 2

Revisar un video de la danza Purriin. Luego en grupo de cuatro personas, practiquen
la danza para luego bailar todos en conjunto.

Acerca del contenido

El docente debe revisar con anterioridad el video e
investigar en qué consiste el purrdn.

v

o

Orientaciones metodoldgicas

1. Iniciar la clase utilizando el
recurso de lluvia de ideas,
conectando contenidos referentes
a nguillatdn y machi, haciendo
una activacion de conocimientos
previos.

2. Destacar la importancia de
ambos contenidos dentro de la
sociedad mapuche.

3. Recordar contenidos de la
resefia, para la realizacion de la
actividad 1. En esta actividad, el
docente debe guiar a los
estudiantes en la creacién de la
resefia y el vinculo que pueden
hacer entre ambas tematicas.

4. Realizar actividad 2. Para ello,
el docente debe mostrar el
siguiente video que da cuenta de
qué se trata la danza del purrun.
http://www.youtube.com/watch?
v=0OnU50QX5UVUA

Luego de la revision del video, el
docente debe procurar que la
danza se practique dentro de la
sala, para que luego todos bailen
juntos.

Finalmente, el docente debe
provocar un mini plenario donde
se compartan las apreciaciones
luego de realizar esta actividad.
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—

Obijetivos vy propositos

El objetivo de la clase N° 5 es valorar y reflexionar la importancia del purrdn.

El proposito es acercar a los estudiantes a esta danza ceremonial mediante la lectura de
un poema, ademas de las aclaraciones conceptuales que debe realizar el docente, para
que el estudiante pueda reflexionar en torno a la importancia del purran.

Aprendizajes previos

Extraer informacion explicita e implicita de textos
literarios.

Conocer la conformacién de un cuento, sus partes
y caracteristicas.

1%

«

Conocer y analizar el poema que se presenta a continuacion.

Valorar y reflexionar la importancia del purrin.

Recuerda que...

) . ‘Muday: licor preparado con
El purriin es una danza colectiva maiz.
que se baila en el Nguillatiin. “
Purrin Actividad 1

Yo la miro Responde las siguientes
ntas
danza pIEZiTiES
canelo florecido lleva en sus manos ¢De qué se trata el poema
leido?
danza
(Qué busca transmitir el

sus pequeiios pies llenos de tierra 9
poema?

danza .

(Qué te parecio el poema?
flores de ulmo y miel en su cabello
danza
rie y danza
bebe su muday.

Yo la miro

Yo no danza

v el polvo que levanta el baile
me oculta

ante sus 0jos.

Jaime Hueniin.

Actividad 2

Retnete en parejas y transforma el poema anterior en un cuento
breve, de al menos una plana y realiza una ilustracion del mismo.

Luego realicen una breve relacion entre el Nguillatin y el purriin.

=

““3" Orientaciones metodolégicas
P § =,

1. Antes de la lectura del poema
presentar video con la danza del
Purran para recordarlo y que
ademas, funcione como situacion
motivadora.

http://www.youtube.com/watch?
v=Fgq-MpqdDvVQ

2.  Posteriormente,  realizar
preguntas que guien el tema de
la danza purrun

¢A qué se asemejan las personas
que danzan?

Sefialando que se asemejan a
pajaros, para posteriormente
especificar que es al choike.

3. Realizar la lectura en
conjunto. El docente en esta
parte puede acompanar la lectura
con musica referente a la danza
del Purrun.

4. Después de realizar la lectura
desarrollar preguntas de
comprension lectora, equivalente
a la actividad 1

5. Con la intencion de ampliar la
capacidad creativa de los
estudiantes, es que éstos deben
realizar un cuento en base al
poema, creando personajes en
torno a la danza.

6. Los estudiantes  deben

establecer una relacion entre el
Nguillatan y el purran, actividad
que se realiza en primer lugar de
manera personal, para
posteriormente, reflexionar de
manera grupal, en donde el
docente debe intencionar la
reflexién en los estudiantes.



http://www.youtube.com/watch?v=Fq-MpqdDvVQ
http://www.youtube.com/watch?v=Fq-MpqdDvVQ

"

lo aprendido.

Obijetivos y propo6sitos

El objetivo de la dltima clase a desarrollar en la propuesta, consiste en evaluar

Reconocer, comprender, reflexionar y valorar la importancia de lo trabajado en
las clases anteriores. Mediante reflexiones y producciones de textos.

Aprendizajes previos

Conocer contenidos relacionados con
el nguillatan, la machi y el purran.

Aplicar como herramienta de sintesis
el texto expositivo, para exponer las
ideas clave de lo aprendido.

Orientaciones metodoldgicas.

1. Para introducir la clase el
docente debe realizar una breve
sintesis de todo lo revisado en
las clases anteriores, realizando
una activacion de conocimientos
previos.

2. Los estudiantes deben realizar
un texto expositivo donde
establezcan el vinculo entre las
tematicas trabajadas, para ello es
importante que el docente aporte
ayuda justa en los momentos
necesarios, y pueda guiar el
trabajo de sus estudiantes.

3. Realizan un resumen de todo
lo revisado en las clases
anteriores, para posteriormente
realizar una valoracién personal
de estas mismas tematicas y
compartirlas con el curso.

Es importante que el docente se
muestre interesado y
entusiasmado para promover el
trabajo en los estudiantes.

Evaluacion

Objetivo

Reconocer, comprender, reflexionar y valorar la importancia de lo
| trabajado en las clases anteriores.

Actividad 1

En parejas realicen un texto expositivo en donde muestren el vinculo que existe en todo lo

revisados y la importancia que tiene para el pueblo mapuche.

| Actividad 2

Realiza un resumen con tus propias palabras, en donde expliques todo lo trabajado
en las clases anteriores. Luego realiza una valoracion personal de todo lo que
revisamos, para posteriormente compartirla con el resto del curso.

Acerca del contenido

Se recomienda al docente revisar
la vida y obra del poeta Jaime
Huenun, autor de los poemas
trabajados, para que asi maneje
de manera méas completa los
textos.
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En este nivel de la propuesta pedagdgica, se trabajara aplicando lo que el
MINEDUC nos brinda en cuanto a ejes tematicos, en este caso es dentro de la 2° unidad:
“La literatura como fuente de argumentos”. Para esto, se les brindara a los estudiantes
textos poéticos con un contenido contingente y controversial de autores actuales, libros
editados en afios recientes, como el de Jaime Huenin o Mauricio Waikilao. De este modo,
contextualizamos la literatura con el lenguaje actual y cotidiano, para convertirlo en un
lenguaje cercano y facil de comprender por el estudiantado. El contenido podria resultar
impactante y por esto mismo, es que nos sirve para la unidad de Literatura como fuente de
argumento. Los estudiantes deberdn hacer evidente, con sus palabras la situacion del
hablante lirico en los diferentes poemas entregados.

Se trabaja con una narracion como herramienta testimonial e inspiratoria de
creaciones literarias, la idea es que el estudiante logré vincularse y ver otra realidad cercana
y posible tanto como la propia, evitando caer en términos como “aceptacion” y “tolerancia”
entendiendo que estos términos se han ocupado constantemente dentro de un

posicionamiento jerarquico.

Las tematicas presentes en los poemas pertenecen al amor fraternal, el valor por la
tierra, el hambre, testimonio de no tener tierra, we tripantu y los suefios o pewma. Se
intenta que los jovenes expliquen con sus propias palabras las situaciones reflejadas por el
hablante lirico, para esto se deben ocupar las herramientas de andlisis poético tales como
identificar el motivo y el objeto lirico. Esto los ayudara o les dara pie para identificar la

intencion denunciante de algunos de los textos.

Desde la argumentacion, es factible que los jovenes elaboren sus propios juicios en
base a lo leido y a los conocimientos propios. Es por esto que se propone como Ultima
actividad, un debate, enfatizando una mirada y un lenguaje reflexivo y valorativo

sustentado en el respeto por sus pares.
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Clase | - Tercero medio

TIEMPO 90
MIN

EJE Unidad 2 “La literatura como fuente de argumentos”

TEMATICO /

UNIDAD

APRENDIZAJE | Analizar la literatura como forma de expresion de valores y modelos
ESPERADO para la vida personal y social.

OBJETIVO DE
LA CLASE

Aplicar la argumentacion para explicar una situacion expresada en

textos poéticos.

ACTIVIDADES
CLAVE

Leer comprensivamente textos de literatura mapuche, los cuales

permitan vislumbrar la temética del amor y el contexto de la sociedad

mapuche, expresados, en este caso por, una persona privada de

libertad.

MOMENTOS
DE LA CLASE

NARRACION DE LA
INTERACCION

MATERIALES

EVALUACION

INICIO

Presentar el objetivo de la
clase.

se les explica a los estudiantes
las posibilidades que tiene la
literatura para expresar temas
relacionados con el amor en
diferentes contextos.

Tiempo: 15 min.

Plumoén
Pizarra

DESARROLLO

Los estudiantes leen en slencio
el poema “Melodia” de
Mauricio Waikilao, para luego
comentar en qué contexto se
encentra el hablante lirico.
Realizan actividad de analisis
presentada en el texto.

Los estudiantes crean un texto
argumentativo en base a lo
leido, trabajando la idea de
libertad expresada en el texto,
defendiendo sus posturas con
argumentos basados en la
literatura 'y  conocimientos
previos.

La actividad debe
entregada al profesor

ser

Texto del
estudiante.

Formativa

CIERRE

Los estudiantes exponen a sus
comparieros sus ideas
desarrolladas en el escrito
trabajado en clases. Se formul
una idea central, extraida de la
propuestas de los estudiantes
Tiempo: 15 min.

Plumon y
pizarra
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Clase Il - Tercero medio

TIEMPO 90
MIN

EJE Unidad 2 “La literatura como fuente de argumentos”
TEMATICO /
UNIDAD

Analizar la literatura como forma de expresion de valores y modelos
APRENDIZAJE | para la vida personal y social.
ESPERADO

Identificar valores expresados en la poesia mapuche.
OBJETIVO DE
LA CLASE

Leer comprensivamente dos poemas de Mauricio Waikilao y analizar
ACTIVIDADES | sus teméticas y como se visualizan valores.

CLAVE
MOMENTOS NARRACION DE LA MATERIALES | EVALUACION
DE LA CLASE INTERACCION

Con la pregunta ¢Los chilenos
INICIO valoramos la tierra o el dinero? | Plumén

Se da inicio a la clase, los | Pizarra

estudiantes responden segln

sus contextos familiares y

sociales, para dar paso a la

lectura.

Tiempo: 15 min.

Los estudiantes leen en voz Formativa
DESARROLLO | alta y alterndndose, mientras el | Texto del

resto de la clase lee en sus | estudiante.
textos los dos poemas: “El
dinero es solo papel que te
moja” y “Huelga de hambre”,
en los cuales identifican el
objeto lirico del primero vy el
motivo lirico del segundo. A
partir de esta tipificacion,
analizan los poemas desde una
postura critica, para lo cual
deben aplicar todos sus
conocimientos  previos Yy
experiencias en la sociedad.
Los estudiantes develan los
argumentos usados por el
hablante, para manifestar su
postura frente a la situacion
que le ha tocado vivir. Deben
escribirlos en sus cuadernos,
reflexionando, ademas, sobre
lo que les causé impacto en
estos poemas.

Finalmente, se exponen al
curso los elementos basicos de
estas lecturas para identificar el
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temple de &nimo del hablante y
dialogar sobre las
enunciaciones que producen
impacto en el lector.

La idea principal de la
actividad, es generar un
dialogo a partir de los textos.
Tiempo: 60 minutos.

CIERRE

Los estudiantes generan una
reflexion en cuanto a lo
expuesto por el hablante lirico
y desde una postura critica
tratan de  explicar lo
manifestado por éste.

Tiempo: 15 min.

Plumon
pizarra

y
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Clase Il - Tercero medio

TIEMPO 90
MIN

EJE
TEMATICO /
UNIDAD

Unidad 2 “La literatura como fuente de argumentos”

APRENDIZAJE
ESPERADO

Analizar la literatura como forma de expresion de valores y modelos

para la vida personal y social.

OBJETIVO DE

Analizar la literatura como fuente de argumentos.

LA CLASE
Preparar argumentos e informacion para crear un debate.
ACTIVIDADES
CLAVE
MOMENTOS NARRACION DE LA MATERIALES | EVALUACION
DE LA CLASE INTERACCION
La profesora les plantea la
INICIO siguiente pregunta: ¢Existe una | Plumon
discusion real en nuestra | Pizarra
sociedad sobre la condicion de
los pueblos originarios?
Los estudiantes cuentan sus
experiencias, conocimientos y
opiniones.
Tiempo: 15 min.
Por medio de la pregunta se Formativa
DESARROLLO |abre un didlogo entre los | Texto del
estudiantes, promoviendo el | estudiante.

respeto como forma
imprescindible de dialogo.

Se le pide a un estudiante que
lea en voz alta el relato de
Maria Huenun presentado en el
texto del estudiante. Luego se
les pide a los estudiantes que
reflexionen en torno al relato,
poniéndose en el lugar de la
narradora.

Sorpresivamente y a modo de
quiebre cognitivo se le pedird a
cualquiera de los estudiantes
que esté desconectado de la
clase por estar mirando su
celular, la tarea de buscar en
Internet lo que es una
“Mision”. Con la finalidad de
ocupar la tecnologia como
herramienta productiva en la
sala de clases.
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Luego de que el estudiante
comparta con sus comparieros
el significado de este concepto,
se les pide que expongan al
curso sus reflexiones en torno
al texto.

A continuacion, leen los demas
textos  expuestos:  ‘“‘suefio”,
“fabula de un hombre sentado”
y fogén”. En grupos analizan
el contenido de estos, para
luego comentar la importancia
de los suefios, la memoria, los
ancianos, el fogon, como
espacios y virtudes valoradas
por la sociedad mapuche.

CIERRE

Los estudiantes manifiestan lo
que han aprendido, mientras el
profesor les aclara las dudas
conceptuales y/o contextuales
de los escritos.

Todo esto con la finalidad de
tener informacion para el
debate de la siguiente clase.
Tiempo: 15 min.

Plumén
pizarra
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Clase 1V - Tercero medio

TIEMPO
MIN

90

EJE
TEMATICO /
UNIDAD

Unidad 2 “La literatura como fuente de argumentos”

APRENDIZAJE
ESPERADO

Analizar la literatura como forma de expresion de valores y modelos

para la vida personal y social.

OBJETIVO DE
LA CLASE

Debatir de forma respetuosa sobre la literatura como fuente de
expresion identitaria indigena en Chile.

ACTIVIDADES
CLAVE

Llevar a cabo un debate.

MOMENTOS
DE LA CLASE

NARRACION DE LA
INTERACCION

MATERIALES

EVALUACION

INICIO

El profesor/a divide el curso en
dos grupos y elige a quien sera
el o la moderador/a

Tiempo: 15 min.

Plumén
Pizarra

DESARROLLO

Los estudiantes leen el dltimo
texto entregado, para hacer una
pequefia reflexion sobre el we
tripantu. A continuacion,
desestructuran la sala de clases
para acomodarla a la situacion
del debate. Serd permitido
utilizar los textos literarios y
otros de apoyo.

El tema central para debatir
sera  “la posibilidad de 1la
literatura para mostrar la
condicion de la sociedad
mapuche”

Deben mostrar ejemplos y
argumentar con situaciones
vividas por ellos o vistas en su
sociedad contextual. Se pone
especial énfasis en la postura
critica de los exponentes,
evitando lecturas superficiales
0 inocentes

Texto del

estudiante.

Sumativa

CIERRE

Los estudiantes desarrollan las
reflexiones de su diélogo,
recordando los argumentos,
sobre todo los que fueron
claves para aclaras las
diferentes posturas. Se espera
llegar a una idea consensuada
entre los miembros del debate,
comprensivas de otra realidad
de vida y contexto. Tiempo:
15 min.

Plumén y
pizarra
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Libro del estudiante



Amor en la

literatura; fuente

Obijetivo: aplicar la argumentacion para explicar una
situacion expresada en textos poéticos

de expresion.

Lee con atencion el siguiente poema:

Melodia
iiPapa Pilu!!

Gritaste en la puerta de la céarcel,
de un bolsillo més grande que tu pantalén
un regalo para mi.

Yo escribi la siguiente melodia:

De tus manitos laboriosas

brotd una castafia hermosa

hermosa como tu mami

morena como el color del trabajo

a puro sol

Con tus manitos bien curiosas

me ensefiaste la esperanza de tu castafia
y el valor de tu proeza

Ojos rebosantes mi corazon baila
tantos besitos que te debo,

un monton de tu inocencia cristalina
llega galopando en tu caballo blanco
de largo camino

En el frio torturante de la carcel
soy libre

con cada abracito que has venido
a dejarme.

Mauricio Waikilao

% .
En tu cuaderno: (; ;’/, 7

Explica por medio ;
de argumentos, 22222
en qué situacion se encuentra el hablante

lirico, el motivo lirico y en qué medida se
ve reflejado el amor.

Analicemos el texto:
Comenta con tus compafieros:

¢Qué idea tienen de la libertad?

¢COmo se reinterpreta la libertad en el poema “Melodia™?
¢Qué vinculo tiene, en este poema, la libertad con el amor?

Actividad: Crea un texto argumentativo, explicando por qué es posible que un sujeto se
sienta libre estando recluido en la cércel. Fundamenta con comentarios grupales.
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Los valores

Obijetivo: identificar valores expresados en la poesia mapuche.

en la poesia

El dinero es solo papel que te moja

Cuando supe que te ibas

pensé en tus hijos, en tu madre

Tu nombre salid en las noticias de la una:
Triunfaba burlesca la empresa de tus tierras.
Tu sabias que eran ellos los que debian irse,
y que el dinero es sélo papel mojado

gue te desnuda cuando se acaba.

Pero ya tienes plata

Tanta como la que ganan cien personas

en una sola vida.

O como si hubieses vivido tu solo esas

cien existencias de un solo paraguazo

Las mdquinas hicieron caminos sobre tu casa;

tu pozo lloré hasta secarse

Puedes comprar cualquier cosa y olvidarte de
[ser pobre,

Pero tu madre sufrird por siempre;

Tu memoria sera un diminuto ridiculo sinsabor

gue no valdra la pena recordar

porque al irte abandonaste tu historia

y despreciaste la razén de tus hijos

por la que estoy preso:

el aliento blanquecino de nuestra Tierra

cuando alberga al sol.

/ Comprension lectora:

(Qué valores se expresan en “El dinero es solo
dinero que te moja”?

¢Desde qué perspectiva estan siendo vistos
estos valores? ¢ Cuél es objeto lirico de este
poema?

¢ Cual es el motivo lirico del hablante en
“Huelga de hambre”

Discute con tus compafieros la postura del

Actividad grupal

Entendemos la argumentacion como
la representacion de una idea
subjetiva de un individuo que, por
medio de la persuasion, intentara
convencer al otro de su
planteamiento.

\hablante lirico, desde su temple de &nimo. /
O

A continuacion, explique cuéles son
los argumentos que usa el hablante
lirico para manifestar su descontento.

Lea con atencion los siguientes poemas de Mauricio Waikilao:

Huelga de hambre

En mi nifiez el hambre era una vocecita
que robaba el pan a mis comparieros
de curso

Un sentimiento que me empujaba a compartir
dos de las cuatro galletitas
que recibia en el colegio

Los perros del fundo compartieron
conmigo su comida: unos pellet

con forma de huesitos

gue mi abuela sazond con grasa y sal,
una exquisitez que me prohibieron
divulgar

Como las sopaipillas de afrecho “fritas”
Con agua de pozo

Casi me convencen de que el hambre
era un regalo de Dios que habia

que padecer con entusiasmo

para ganarse el cielo

La conciencia me la desperto

el hambre de otros

Recibi una orden del llanto

de esa viejita saliendo del negocio del gringo
con su bolsa vacia

y me enrolé en esta guerrilla

del pensamiento incorregible

para alimentar sus armas con frases toscas

y canciones sin rima

Quise ser complice de la historia
armero de la politica directa
para tumbar esa hambre que casi me mata

El hambre es un deber a la inversa

El hambre es una desgracia imperdonable
que a esta hora apunto como un fusil

en esta guerra fabricada por la Ley

v redactada por la religion
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Preparando

una Objetivo: analizar la literatura como fuente de argumentos.

discusion...
Lee los siguientes textos:

“Tendria yo unos 9 afos cuando mi mamita me llevo a la mision de Quilacahuin. Nosotros
éramos de Rio Bueno. Alli tenia mi mama una ranchita. Ella hacia de todo, tejia en su
telar, hacia quesitos, tejia mantas y choapinos, me acuerdo. De todas partes venian a
comprarles mantas, le mandaban a hacer frazadas. Después todo eso se termind. El
pedacito de tierra donde viviamos era una sucesion. Parece que llegaron parientes a
reclamar ese pedazo de tierra y se perdié todo. Y qué le iba a hacer mi mamita, ella era
sola, se tuvo que ir a trabajar al pueblo y a mi me dejo interna en la mision, ella no me
podia ir a ver. Alli en la mision nos ensefiaban a leer, a cocinar. Habia una monjita viejita
que era muy buena. Cuando me veia llorando me decia: no llores, hijita, ayddame mejor
aqui. Y yo le ayudaba a hacer pan o a coser. Despues, como al afio seria, mi mamita se
puso de acuerdo con una gringa de Cancura 'y me puso a trabajar. Yo era una nifia de mano
y tenia que ayudar a otras empleadas.”

Maria Matilde Huendn Huenun

Los relatos de
personas mayores
se ocupan muchas
Veces como
inspiracion (objeto
lirico) para
creaciones literarias

Recuerda que para la sociedad mapuche, los
relatos son de fundamental importancia. Asi
mantienen su memoria, recuerdan y valoran a
SuS ancestros.

Lee con atencidn:

Suefio
Existen nifios
que observan,
que pretenden asimilar
las rayas de los escritos.
Muy ocultos y dejados a distancia
de sus dedos
veran los frutos de los ancestros
que aun pelean,
se esconden
y parten.

Victor Cifuentes

Comenta con tus compafieros, tomando una
postura critica, la situacion de la narradora y la
tematica de los poemas. Escribe en tu cuaderno las
principales ideas que resulten de sus comentarios

Fabula de un hombre sentado

Y se cubren

el arbol y el hombre

de rocio.

Cada mafiana despiertan con el viento
sus recuerdos. Y por la tarde

la misma banca y el mismo suefio los
recogen.

Y el dia nuevamente

se emborracha,

hasta perder la memoria.

Emilio Guaquin Barrientos



Lean en voz alta el siguiente poema.

Utilice un tono adecuado con la finalidad

de que escuche toda la clase.

f i

5Lk

Fogon

Menos que el silencio pesa el fuego, papay, tu
gruesa sombra que arde

entre lefios mojados;

menos que el silencio a la noche

y al suefio,

la luz que se desprende

de pdjaros y rios.

“Hermano sea el fuego”, habla, alumbra
tu boca,

la historia de praderas y montaias
caidas;

la guerra entre dioses, serpientes

de plata,

el paso de los hombres

a reldmpago y sangre.

Escuchas el galope de las generaciones,

los nombres enterrados

con cantaros y frutos;

las lagrimas, el clamor de lentas caravanas
escapando a los montes de la muerte y la vida.

AP L (.

Escuchas el zarpazo del puma

el venado,

el salto de la trucha en los rios
azules;

escuchas el canto de aves adivinas
ocultas tras helechos

y chilcos florecidos.

Respiras ahora el polvo de los nguillatunes,
la machi degollando al cordero

elegido;

respiras ahora el humo ante el rehue,

la hoguera

donde arden los huesos del largo sacrificio

“Hermano sea el fuego”, dices retornando,
el sol ancho del dia

relna a los hermanos;

hermano sea el fuego, papay, la memoria
gue abrasa en silencio la sombra

y la luz.

Jaime Huenun

Reflexiona

sobre la

importancia del Papay es el nombre
fogony la afectuoso que se les
personificacion da a las ancianas.
que le atribuye.

Presenten al curso sus reflexiones, compartiéndolas
respetuosamente y argumentando sus comentarios.
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El debate Objetivo: debatir de forma respetuosa sobre la literatura como fuente de

expresion identitaria indigena en Chile.

iA CONVERSAR!

En base a los textos leidos y analizados, mds los que te entregamos a continuacidn,

discute en qué medida la literatura logra expresar la problemdtica indigena.

Armen dos grupos uno a favor y el otro en contra para discrepar sobre esta idea,
ocupen argumentos basados en los fextos y en sus conocimientos actuales de la
situacion indigena y la sociedad actual.

WeTripantu:
WeTripantu

Nueva salida del Sol; inicio del
Regresa el sol a la tierra, afio nuevo mapuche celebrado

Allosiiosty a los arboles cada 21 de junio. Es el comienzo
Y a alas semillas sembradas .
de un nuevo ciclo.

en los cerros y en los valles.

Las estrellas brillan ho_y Preguntas que te ayudaran a

en los suefios y en el aire reflexionar:

abre un camino la luz

nacida de nuestra sangre. ¢Por qué es importante conocer la

visién mapuche?
iWeTripantu, WeTripantu! >

dicen los ancianos padres, ¢De qué manera se visualiza la

cantandoles al nuevo sol
que en sus corazones arde.

Y ya cuando el dia muera

cosmovision de la sociedad
mapuche en sus escritos?

¢ Qué valor puede atribuirse a

Y roja sea la tarde
los hijos escucharan
la voz de aquellos que parten.

tener un afo nuevo en el solsticio
de invierno (21 de junio)?

Hacia las viejas palabras ¢Es posible que la sociedad actual

de montes, cerros y valles lea literatura de escritores
ocultos en los recuerdos mapuche para conocer su
que frente al fuego renacen. situacion y perspectiva?

Luego de reflexionar y determinar los
grupos, discutan respetuosamente
sobre la utilidad y posibilidad de la
literatura como herramienta para
conocer otfras perspectivas de mundo.

Reflexionen y traten de llegar a un
consenso, incluyendo posibles soluciones
a los problemas que se presenten.
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Texto para el docente
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D

Obijetivos vy propdsitos

En la primera actividad se pretende dar a conocer un poema de un escritor
mapuche el cual, al momento de escribir el texto presentado, se encontraba privado
de libertad. Esto con la finalidad de atribuirle realidad y contexto a la situacion de
algunos mapuches. Se recomienda al profesor leer el libro completo, para
contextualizar su clase y tener herramientas a las supuestas preguntas de If’ :

L ¢

Aprendizajes previos

Recordar otros
episodios en donde se trate el
amor, dentro de los textos
leidos por los estudiantes.

Recordar la
importancia de las
expresiones de sentimientos
en cualquier sociedad.

Orientaciones metodoldgicas

1. El docente debe recordarle a los
estudiantes el contenido de la
argumentacion y  responder las
preguntas de ellos para facilitar su
elaboracién de fundamentos.

2. Es importante que el docente incida
en la valoracion del texto como fuente
de posibles argumentos.

3. Al momento de realizar la actividad,
el profesor debe brindar la ayuda justa,
aclarando sus ideas, teniendo especial
cuidado en no interferirlas.

4. La actividad debe ser entregada al
término de la clase, es importante
recordarles que escriban con letra clara
v cuidando su ortoarafia
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Importante

Se debe tener sumo cuidado al tratar la temética
de la prision politica de algunos mapuches, el
profesor debe intentar no abanderarse, solamente
explicar las situaciones a los estudiantes para que

ellos creen un juicio propio.

Juicio que se debe ver reflejado en la creacion de

su texto argumentativo.

Acerca del contenido

curricular,

El contenido a desarrollar en esta clase
sponde a lo contingente de la situacion
mapuche, ya que se han utilizado textos que han
sido editados recientemente. Como objetivo esta
presente la idea de no folclorizar a la sociedad
mapuche, es por eso que se pretende mostrar a los
jévenes diferentes realidades dentro de este

= r’{/ contexto.

Se sugiere al profesor examinar documentales. Si
el tiempo lo permite dentro de la flexibilidad
verlos con los
Documentales como “El despojo”, aportan una
vision que no suele verse en los medios de
comunicacion.

Si el docente lo considera pertinente, puede leer
ademas “Historia del pueblo mapuche (siglos IX 'y
XX)”, de José Bengoa.

estudiantes.

El significado de \
la palabra pilu no
fue posible
encontrarlo en
libros, pero ha
sido brindado por
Héctor Mariano,
profesor de la
lengua mapuche,
que promueve
sistematicamente
la revitalizacion
de la lengua
mapuche y trabaja
actualmente en
ello. Esto nos
demuestra, como
en la actualidad la
conservacion de
la memoriay la
oralidad es vital
para conocer
algunos contextos
de expresion.
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 § Objetivos vy propositos

El objetivo de esta clase es que los estudiantes descubran el valor entregado a
la tierra, identificar a quién esta dirigido el poema “el dinero es solo papel que te
moja”, y qué quiere decir. En el segundo poema, se espera de los estudiantes vean
una realidad que al mismo hablante le han prohibido manifestar, los extremos de
pobreza y la valentia que surge de esta misma.
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* Orientaciones metodologicas

1. Siempre serd aconsejable que la
lectura se realice en voz alta, esto para
fomentar una costumbre de respeto hacia el
otro, en este caso el que lee.

2. Al realizar la lectura, pedira 2 6
3 estudiantes que lean en voz alta mientras
se hacen breves comentarios y relaciones a
medida que avanza la lectura.

3. Los dos poemas son de autoria de
Mauricio  Waikilao. Las reflexiones
establecidas en la clase anterior serviran
también para esta clase, afiadiendo el tema
del dinero versus el valor por la tierra y la
situacion de pobreza vivida por el hablante
lirico, situacion que es transversal en la
mayoria de las sociedades.

4. La idea de la argumentacion es
generar opinion en base a diferentes temas,
estas actividades deben desarrollarse en
grupos pequefios de no mas de cinco
estudiantes, los que luego deben ser
compartidas con el resto del curso.

5. Con lo anterior se fomenta el
dialogo de los estudiantes y se les invita a
comentar sus reflexiones al resto del curso.

El docente debe cuidar que los
estudiantes se den cuenta
cuando estan reproduciendo
ideas que han escuchado o
estdn basadas en prejuicios.
Preguntar los por qué de sus
intervenciones, cudles son sus
fuentes al plantear ciertos
argumentos. Ayudar a
dilucidar a partir de qué
concepciones se generan estos.
Las ideas sin fundamentos
podrian resultar infructuosas al
momento de pretender crear
un juicio critico.

Importante:

Es importante mantener un ambiente de
respeto, para que todo el estudiantado se sienta
cémodo, independiente de su postura al plantear lo
que le parece ha entendido o interpreta de los textos.

Se aconseja al profesor, establecer turnos al
momento de hablar, asi evitaremos el desorden y la
imposibilidad de escucharnos por la multiplicidad de
voces a la vez.
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rfl'g
— Objetivos y propdsitos

El proposito de esta actividad es obtener herramientas, a través de la literatura, para
fundamentar acerca de la tematica indigena mapuche. Los jovenes deberan leer mas de una
vez el relato si es necesario y valorar la literatura como un instrumento que muchas veces nos

ayuda a contextualizar la historia y viceversa.
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Orientaciones metodoldgicas

Se sugiere al profesor que los estudiantes
lean en voz alta, con la finalidad
convertir en costumbre la disponibilidad
de escuchar al otro.

El texto debe ser idealmente
contextualizado, para esto se sugiere
contar a los jovenes lo que hacian las
misiones durante la colonia, lo que mas
tarde podria compararse con la funcién
del Estado. Esto es, “integrar” o
“pacificar” al pueblo mapuche por medio
de la religion. Para esto, ademas, se
aconseja leer el libro Reducciones de
Jaime Huenin. En este se entrega
importante  informacion ~ sobre las
personas mayores y sus experiencias de
vida, elementos que son parte de la
inspiracion del autor.

Sugerencias:

El libro Reducciones (2011) de
Jaime Huenun, trae consigo un
poema llamado “Sermon en
lengua de Chile” en el que el
escritor recoge informacién del
afio 1621 para crear este poema,
donde muestra como se expresaba
un individuo ajeno a la sociedad
mapuche.

Si el tiempo lo permite, es
recomendable trabajar con este
texto.

A partir de la lectura del poema
“Fogon” se sugiere, si el tiempo
asi lo permite, recrear en la
situacion de una fogata (sélo
imaginando el fuego) la instancia
de conversacion, compartiendo
diferentes tipos de experiencias.
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Objetivos y propositos

El desarrollo de un debate, es en primera instancia relacionarlo con los
ejes curriculares y principalmente para ampliar en los jovenes una capacidad de
organizar un discurso y defender sus ideas, alimentar sus conocimientos. se
pretendera que el estudiante refuerce sus fundamentos, en este caso con fuentes
literarias y de contexto histdrico.

Orientaciones metodoldgicas.

1. Para introducir la clase donde se
desarrollara el debate, en primera
instancia, leerdn el poema “we
tripantu”. Ademas, el docente debe
realizar una breve sintesis de todo lo
revisado en las clases anteriores,
realizando una  activacion de

conocimientos previos.

2. Los estudiantes deben dividirse en
dos grupos de aproximadamente la
misma cantidad, para dar comienzo al
debate ocupando los textos que se han
leido durante estas semanas, mas la
informacién  contextual que ha
entregado el docente. Es importante
recomendarles que lean texto similares
y si el tiempo lo acompafa, ver
documentales al respecto.

3. El didlogo debe promover el respeto
por las ideas contrarias, tratando de
debatirlas sin alzar la voz. Se les
permite a los estudiantes tener textos en
mano, para citar y refutar ideas si asi lo
creen necesario.
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documentales recomendados:

e “La machi Eugenia”

e “Eljuicio de Pascual
Pichin”

e “Porque nos Illamamos
mapuches”

e “Santiago, pueblo
grande de huincas”

e “El Despojo”

—

En esta oportunidad el profesor Jebe estar atento a
los fundamentos basados en prejuicios 0
desconocimientos ocupados por los estudiantes,
recordandoles lo visto anteriormente, no s6lo en el
presente afio 0 semestre, sino que en el proceso que
establece la propuesta.

Recordar que la idea principal de la actividad es
formar opinion que se pueda respaldar en textos,
ademas de valorar la literatura y lo expuesto en ella
por la sociedad mapuche, crear vinculos con sus
conocimientos e intentar dejar de lado una posible
concepcion de que el pueblo mapuche es ajeno.



Cuarto Ano Medio



La propuesta pedagogica intercultural en cuarto afio medio, tiene como objetivos
generales que los estudiantes sean capaces de reflexionar sobre la existencia de una
identidad latinoamericana, reconocer la literatura como vehiculo por el que se pueden
transmitir aspectos esenciales de una cultura y escribir un discurso pablico a partir de la
comprension de su funcionalidad y el reconocimiento de sus elementos constitutivos.

Ademas, se desprenden los siguientes objetivos especificos:

- Comprender los textos poéticos propuestos y asi valorar la vision de mundo
planteada.

- Generar un pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes respecto a los
pueblos originarios y su entorno sociocultural.

En este nivel, se trabaja con la metodologia globalizada, la que propone entrelazar
los contenidos con el medio en que se desarrolla el aprendizaje para lograr una
comprension y entendimiento completo de las diferentes areas del conocimiento. Por lo
demas, se vinculan los objetivos fundamentales transversales (OFT) de otros sectores
disciplinarios dentro de la unidad, para entregar una ensefianza global, como por ejemplo,
la toma de conciencia de los educandos sobre la identidad como elemento unificador de un
grupo de personas con un pasado histérico comun. A partir de este principio, es que se
busca generar una educacion en el plano intercultural promoviendo la valoracion hacia los

origenes y el respeto por la diversidad cultural.

Para llevar a cabo el desarrollo de esta unidad, se seleccionan dos poemas y un texto
narrativos de origen mapuche: “Ul de Catrileo” de Jaime Huenln, “Maria Juana la
mapunky de La Pintana” de David Afiifiir y “Dialogo (inconcluso) entre un mapuche y un
taxista” de Pedro Cayuqueo. Con estos escritos se busca que los estudiantes conozcan una
perspectiva que se ha intentado soslayar por parte del sistema o discurso oficial sobre las
tensiones culturales que han atravesado toda la historia de relaciones entre el Estado
chileno y los pueblos indigenas en general. De esta forma, se posiciona al estudiante en un
punto reflexivo ante las injusticias socioculturales y como éstas se han sostenido en el
tiempo. Ademas, en esta seccion se promueve el respeto y la valoracion hacia las ideas y
creencias que difieran de las propias y entender que la vida en sociedad consta de un
conjunto de elementos que se tienen que comprender aunque se entre en conflicto con ellas,

para propiciar un dialogo intercultural.

El trabajo que se realiza en torno a los OFT, atraviesa completamente esta unidad,
por lo tanto, los estudiantes constantemente estan desarrollando aspectos esenciales para el
desarrollo vital como es el respeto, el conocimiento y reconocimiento de su entorno
sociocultural e historico. Con estos elementos se podrian enfrentar de mejor manera los

cambios acelerados y vertiginosos que experimentamos como sociedad global en la
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actualidad, y esperanzarse con una comunidad respetuosa y consciente de su composicién y

de las relaciones interculturales que se suscitan cotidianamente en las mismas aulas.
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Planificaciones
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Clase | - Cuarto medio.

TIEMPO 90
MIN

EJE
TEMATICO /
UNIDAD

Unidad 3 “Latinos y americanos”.

APRENDIZAJE
ESPERADO

Lean comprensivamente el texto presentado.

OBJETIVO DE
LA CLASE

Leer y comprender el texto poético “Ul de Catrileo”, de Jaime
Huenun, en el contexto sociocultural actual.

ACTIVIDADES
CLAVE

Lectura dirigida por el docente del texto poético “Ul de Catrileo”

MOMENTOS
DE LA CLASE

NARRACION DE LA
INTERACCION

MATERIALES

EVALUACION

INICIO

Activacion de conocimientos
previos por medio de
preguntas como: ¢Qué
conoces del pueblo mapuche?
¢Has leido algun texto literario
de origen mapuche? Breve
discusion guiada por el
profesor/a.

Presentacion del objetivo de la
clase.

Tiempo: 15 min.

Plumén
Pizarra

DESARROLLO

Los estudiantes, en conjunto
con el docente, leen al menos
dos veces el texto “Ul de
Catrileo” de Jaime Huenun.
Los educandos analizan y
comentan los fragmentos que
el profesor destaca en un
recuadro.

Realizan la Actividad 1.
Tiempo: 55 min.

Texto
estudiante.
Plumén
Pizarra.

del

Formativa

CIERRE

Lectura de las respuestas de
los grupos de trabajo de forma
oral al curso.

El profesor/a debe asegurar un
ambiente de respeto vy
tolerancia durante la
exposicion oral.

Tiempo: 20 min.

Plumén
pizarra
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Clase Il - Cuarto medio.

TIEMPO 90
MIN

EJE
TEMATICO /
UNIDAD

Unidad 3 “Latinos y americanos”.

APRENDIZAJE
ESPERADO

Lean el texto poético “Maria Juana la mapunky de La Pintana” de

David Afifiir

OBJETIVO DE
LA CLASE

Leer y comprender contextualmente el texto poético “Maria Juana la
mapunky de La Pintana” de David Aqifiir. Analizar la temética

propuesta en el texto.

ACTIVIDADES
CLAVE

Leer comprensivamente el poema, destacando aquellos versos y
palabras que provoquen mayor atencion.

MOMENTOS
DE LA CLASE

NARRACION DE LA
INTERACCION

MATERIALES

EVALUACION

INICIO

Activacion de conocimientos
previos a través de una lluvia
de ideas surgida a partir del
titulo del poema a trabajar en
la clase, “Maria Juana la
mapunky de La Pintana” de
David Afifir.

Los estudiantes infieren la
temética del texto poético de
David Afifiir, basandose en el
titulo.

Presentacion del objetivo de la
clase.

Tiempo: 20 min.

Plumén
Pizarra

DESARROLLO

Los estudiantes realizan una
primera lectura individual del
texto. La segunda lectura es
dirigida por el profesor para
ser leida, por el curso, en voz
alzada.

Los educandos subrayan los
vocablos que destacan o de los
que se desconozca  su
significado, para luego
comentarlos con el curso.
Actividad 1:

A. Trabajo grupal (idealmente
de 3 alumnos): el profesor/a
entrega una lista de palabras

Texto del
estudiante.
Plumén

Pizarra.

Formativa
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que aparecen en el texto para
gue los estudiantes elaboren su
significado a partir de lo
discutido en la clase.

B. Trabajo individual: los
estudiantes resuelven de forma
critica 'y reflexiva las
preguntas planteadas.

Lectura en voz alta de las
respuestas a los
cuestionamientos planteados
Tiempo: 60 min.

CIERRE

Sintesis reflexiva acerca del
tema tratado en la clase.
Comentarios y opiniones del
curso y profesor/a.

Tiempo: 10 min.

Plumon
pizarra

y

116




Clase 111 - Cuarto medio.

TIEMPO 90 MIN

EJE TEMATICO
/ UNIDAD

Unidad 3 “Latinos y americanos”.

APRENDIZAJE
ESPERADO

Comprenden y valoran el proceso de construccion de identidad

OBJETIVO DE
LA CLASE

Comprender y valorar el proceso de identidad

ACTIVIDADES
CLAVE

Analizar el poema “Maria Juana la mapunky de La Pintana” de

David Adifir.

MOMENTOS DE
LA CLASE

NARRACION DE LA
INTERACCION

MATERIALES

EVALUACION

INICIO

Activacion de conocimientos
previos a partir de un
recorrido de lo trabajado en la
clase anterior.

Lectura en conjunto del texto
“Maria Juana la mapunky de
La Pintana” de David Aninir.
Presentacion del objetivo de
la clase.

Tiempo: 20 min.

Plumoén
Pizarra

DESARROLLO

Actividad 1:

A. Trabajo grupal (4
integrantes): Los estudiantes
responden una serie de
preguntas reflexivas
entregadas por el profesor/a.
Los educandos preparan una
breve presentacién oral acerca
del proceso de identidad y
como lo abordaron en el
grupo.

Tiempo: 60 min.

Texto del
estudiante.
Plumoén

Pizarra.

Formativa

CIERRE

Los estudiantes desarrollan la
Pauta de autoevaluacion
Tiempo: 10 min.

Plumén y pizarra

Autoevaluacion
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Clase 1V - Cuarto medio.

TIEMPO 90
MIN
EJE Unidad 3 “Latinos y americanos’.
TEMATICO /
UNIDAD
APRENDIZAJE | Comprenden y valoran los pueblos originarios
ESPERADO
OBJETIVO DE | Comprender el valor de los pueblos originarios
LA CLASE
ACTIVIDADES | Generar un debate respecto a la tensiéon cultural entre el Estado
CLAVE chileno y los mapuches
MOMENTQOS NARRACION DE LA MATERIALES | EVALUACION
DE LA CLASE INTERACCION
Activacion de conocimientos
INICIO previos en base a preguntas | Plumon
como: ¢Cémo es la relacion | Pizarra
entre los mapuches y los
chilenos?, ¢Existe una dialogo
simétrico entre estas culturas?,
¢cCual es tu experiencia
respecto a la discriminacién?
Presentacion del objetivo de la
clase.
Tiempo: 15 min.
Los estudiantes realizan la Formativa
DESARROLLO |lectura del texto “Dialogo | Texto del
(inconcluso) entre un mapuche | estudiante.
y un taxista” de Pedro | Plumén
Cayuqueo. Luego realizan una | Pizarra.
lectura compartida con el resto
del curso y profesor/a.
Trabajo grupal (5 integrantes):
Los estudiantes se relinen para
debatir respecto a la situacién
que se expresa en el texto
leido, adoptando posturas
favorables y/o contrarias.
Se realiza un debate entre los
grupos de trabajo, guiados por
el profesor. Tiempo: 60 min.
Los estudiantes resuelven sus
CIERRE dudas e interrogantes en un | Plumon y
ambiente de respeto y dialogo | pizarra

propicio.
Tiempo: 15 min.
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Clase V - Cuarto medio.

TIEMPO 90
MIN

EJE Unidad 3 “Latinos y americanos”.
TEMATICO /
UNIDAD
APRENDIZAJE | Producen un discurso publico de enunciacion
ESPERADO
OBJETIVO DE | Elaborar un discurso publico en el contexto sociocultural actual
LA CLASE
ACTIVIDADES | Producir un discurso publico.
CLAVE
MOMENTOS NARRACION DE LA MATERIALES | EVALUACION
DE LA CLASE INTERACCION
Activacion de conocimientos
INICIO previos con preguntas acerca | Plumon
de la estructura y | Pizarra
caracteristicas del discurso
publico
Presentacion del objetivo de la
clase
Tiempo: 15 min.
Los estudiantes  conocen Formativa
DESARROLLO | conceptualmente el discurso | Texto del
publico y su estructura interna. | estudiante.
Actividad 1: Los educandos | Plumén
elaboran un discurso publico | Pizarra.
con una temaética especifica:
“la  tension cultural entre
chilenos y mapuches en la
actualidad y los por qué de
esta situacion”
Tiempo: 60 min.
Exposicion oral de los
CIERRE discursos elaborados por los | Plumon y
educandos. El profesor/a debe | pizarra

fomentar un ambiente idéneo
para que se desarrolle
fluidamente la actividad final.
Los  estudiantes  realizan
consultas 'y entregan sus
opiniones respecto a la
actividad.

Tiempo: 15 min.
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Libro del estudiante



Clase 1

Obijetivo:

Leer y comprender el texto poético “Ul de Catrileo” en el contexto
sociocultural actual.

Ul de Catrileo

No entregaremos el cuerpo, no:
esta es la muerte que nos dejan,
las balas que cortaron al amanecer
el rio de Matias Catrileo

en Vilcun.

Pero el volcan Llaima arde por ti y la ceniza de tus 0jos
ocultos escribe en la nieve

la rabia y el misterio

de un pueblo ya sin bosques y sin armas,

cercado por tanquetas y bombas lacrimogenas,

sentado en el banquillo del Juzgado de Indios

de la modernidad.

Que vengan los bargueros de la noche
volando sobre el agua

y las muchachas azules

que alivian con sus voces

las heridas del guerrero.

No entregaremos el cuerpo
a la pericia del juez,

ni a las cdmaras que nunca
se sacian de muertos.

No entregaremos el cuerpo, dicen

los pumas emboscados de Vilcun,

nosotros somos la tumba de Matias Catrileo,
el pasto somos de sus manos sangradas,

el rio de justicia de sus padres,

las hondas raices de su luz

en las tierras amarillas de Yeupeco.

Jaime Huenun

L.
Vocabulario \\\;2

Ul: canto

Vilcun: comuna de la provincia
de Cautin.

Yeupeco: localidad de la
comuna de Vilcun.

Matias Catrileo Quezada, fue
asesinado a quemarropa el 3 de
enero del 2008 en la localidad
de Yeupeco, comuna de Vilcun,
region de la Araucania. El
activista, de 22 afos, participaba
de una toma pacifica de terreno
cuando fue baleado por el
carabinero  Walter Ramirez,
quien portaba una
subametralladora UZI de 9
milimetros.

Fuente: www.mapuexpress.net

Actividad 1:

A. Trabajo en parejas: Lean cada uno de los fragmentos que aparecen en el recuadro y escriban al costado

su interpretacion.

B. Trabajo individual: Contesta las preguntas que se plantean a partir de tu opinion personal y contexto

socio-cultural

Las respuestas seran presentadas oralmente al curso, por lo tanto, deben actuar con respeto y permanecer en

silencio durante la exposicion. Los comentarios se realizaran una vez finalizada la Actividad 1.

Recuerda: Todas las interpretaciones son validas y personales.




Fragmentos Interpretacion

1.- “Pero el volcan Llaima arde por tiy la
ceniza de tus ojos ocultos escribe en la
nieve”

3.- “La rabia y el misterio

De un pueblo ya sin bosques y sin armas,

cercado por tanquetas y bombas
lacrimdgenas,

sentado en el banquillo del Juzgado de
Indios

de la modernidad”

B. Trabajo individual:

Lean las siguientes preguntas referidas al texto “Ul de Catrileo” y respondan segin sus

opiniones personales y contexto en que se sitlen actualmente.

1.- ¢Cual es tu opinion general acerca del texto leido? ;Como consideras lo que le sucedio a

Matias Catrileo?
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2.- {Qué crees que quiere expresar el texto poético?

R:

3.- ¢En qué contexto se genera lo acontecido a Matias Catrileo?

R:

4.- Respecto a lo que le sucedié a Matias Catrileo, ¢(Crees que es un acontecimiento

aislado? ¢ Conoces algln caso similar a éste?

R:
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Objetivo:
1. Leer y comprender contextualmente el texto poético “Maria Juana la
mapunky de La Pintana” de David Aifiir.

2. Analizar la tematica propuesta en el texto.

A. Actividad grupal




Mapunky

Mapuche girl de marca no registrada

Mapuche en F.M. (fuera del mundo).

Mapulandia Street

Mapuchita kumey kuri malén

Lolindia

Pewma

Mapurbe

Wixage Anay

rd

e

)\ 5% 65
& 5%
¥ o

=
1

é

B. Trabajo individual:
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Lee las siguientes preguntas referidas al texto poético “Maria Juana la mapunky de La

Pintana” de David Aiifir y responde:

1.- A partir de tus primeras inferencias respecto a la temética del texto ¢ Estuviste cercano al

tema del poema? ¢Por qué?

R:

2.- ¢ Cuél es tu opinion acerca del poema? ;Qué te parecio su lenguaje?

R:

3.- ¢(Cudles crees que fueron las motivaciones de David Afifiir para elaborar este texto

literario?

R:

4.- ¢ Qué es lo que entiendes por identidad? ;Qué caracteristicas definen la identidad de una

persona?

R:

126



5.- ¢Qué opinas de que nuestra identidad es de caracter hibrida? (Cémo la definirias ta?

Justifica y argumenta.

R:

6.- (Qué identidad crees ti que se expresa en palabras como “mapunky”, “lolindia”,
“mapurbe”, “mapuchita”, “mapulandia street”, entre otras? ;Qué rasgos expresan en

coman? Argumenta tu respuesta

R:

7.- ;Qué rol cumplen los pueblos originarios en la construccion de nuestra identidad?

Justifica tu respuesta desde tu perspectiva y vision de mundo.

R:
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Clase 3 Obijetivo:

Comprender y valorar el proceso de identidad

A. Trabajo grupal: '
S ACTIVIDAD

Lean las siguientes interrogantes y contesten de manera grupal

1.- ;Cudl es la identidad que ustedes consideran que tiene mayor semejanza con la nuestra?
¢Por qué?
R:

2.- ;Cémo creen que es catalogado el chileno en los demas paises de Ameérica latina? ¢Es
similar o distinto a la realidad?
R:

3.- Discutan y debatan con sus compafieros alguna situacion en donde se aprecie la
identidad latinoamericana y chilena. ¢(Cual o cudles son las situaciones mas frecuentes?
¢Por qué? Reflexionen y argumenten su respuesta.

R:
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Pauta de autoevaluacion: Lee cada uno de los indicadores y luego marca el casillero que

corresponda segun tu trabajo realizado en las dos Gltimas clases.

Indicador

M.L

P.L.

N.L.

Comprendi la idea principal del poema “Maria Juana la
mapunky de La Pintana” de David Afiifir

Valoré la influencia del contexto de origen del texto

poético

Valoré la literatura como un medio por el que se expresa
y representa la identidad de los pueblos

Relacioné mi identidad con la de los demas, asi como
también de manera global en América Latina

Reconoci la influencia de la diversidad cultural en
nuestra identidad

L.: logrado, M.L.: medianamente logrado, P.L.: por lograr, N.L.: no logrado.
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Objetivo:

Clase 4

Comprender el valor de los pueblos originarios

“Diélogo (inconcluso) entre un mapuche y un taxista”.

Aeropuerto Maquehue. Tras dos semanas fuera de Chile arribo a Temuco. Llueve a raudales, como casi
siempre. Abordo un radiotaxi rumbo al centro de la ciudad. “Mala cosa esto del clima... apenas pudo
aterrizar su vuelo”, me dice el taxista, tratando de entrar en conversacion con tal vez su primer cliente del
dia. “No lo crea”, le respondo. “Donde estaba hace unos dias no paraba de transpirar... hasta cierto punto
extrafiaba la lluvia y el frio”, agrego. Intrigado me pregunta de donde vengo. “De Bolivia, especificamente
de Santa Cruz, en el oriente”, le respondo. “Ahhh... mire usted, Bolivia... es alla donde tienen a un indigena
de Presidente, /cierto?... jese que lesea con el temita del mar!”, agrega. ;Qué piensa de Evo Morales?, me
pregunta. Le explico que en Bolivia hay diferentes visiones sobre su mandato y su figura. Cuando estoy a
punto de dar la mia, interrumpe. “Fijese que aqui en Temuco también los indios andan alzados... todos los
dias lesean, se toman los fundos, cortan los caminos, se agarran con Carabineros... jque gente mas ociosa!,
si les entregaran las tierras ni sabrian que hacer con ellas, seria como entregarle una locomotora a un nifo...
jsi estd gente nunca a trabajado, son flojos, asi es su naturaleza!”, sentencia. Cinco, diez... quince minutos
de viaje y la charla del taxista no cambia de tenor. “;Si ya esta bueno que la corten!”, subraya con evidente
indignacion. Intento a ratos que el monologo de pie a una conversacion, pero no hay caso. El viaje llega a su
fin. “;Cuénto le debo?”, pregunto. “Son tres mil pesos mi caballero... y aqui tiene mi tarjeta, pa’ la
proxima”, me dice amable. Descargo maletas y me despido. Y ya rumbo a casa, respiro.

Pasan los dias y la conversacion con el taxista ronda en mi cabeza. Me alarma un hecho en particular. No se
trataba en absoluto de un neonazi criollo. Nada de corvos tatuados en el antebrazo, nada de esvasticas,
ninguna marcha alemana en la radio. Si multitud de fotografias de nietos (por su edad, sospecho), la Virgen
del Carmen al costado del retrovisor y una calcomania algo desgastada de Deportes Temuco en el parabrisas
trasero. Mas moreno que muchos mapuches, sus rasgos delataban ademas un mestizaje familiar de larga
data. Un chileno comun y corriente en definitiva, amante de su familia y a sus afios todavia esforzado
trabajador. ¢Ddnde situar el origen de su racismo? ¢En su educacion? ¢Entorno social? ¢Experiencias de
vida?... ;en los medios de comunicacion? Concuerdo que El Austral de Temuco puede alterar la percepcion
de la realidad, pero ¢tanto como transformar a un querenddn abuelo taxista en un potencial miembro de los
Trizano? No es el Unico, por cierto. Sospecho que decenas, cientos, miles de personas de similares ideas
transitan a diario por las calles de Temuco. Y millones lo hacen por todo Chile. No son personas
intrinsecamente perversas. Si algo esquizofrénicas. No lo digo yo. Lo grafican las encuestas. ¢Considera
usted que el Estado esta en deuda con los mapuches? Si, un 82 %. ¢Considera usted que el Estado debiera
tomar medidas mas dréasticas contra los activistas mapuches? Si, un 76 %. ¢Debiera el gobierno aplicar la
Ley Antiterrorista a los activistas mapuches? No, un 67% (Sondeo del Centro de Encuestas de La Tercera,
Septiembre de 2008). Si, si, pero no. No, no, pero si. Discriminacion “a la chilena”.

¢Qué hacer al respecto? ¢Pasar a la ofensiva? (A cada insulto racista responder con otro de mayor peso y
calibre? Alguna vez crei que este era el camino, lo reconozco. Ese tiempo ya pas6. No queda mas que insistir
en la oportunidad que otorga la palabra. O las letras, en este caso. Qué ganas de llamar al taxista y cual
Barack Obama en el patio de la Casa Blanca, abordar nuestras diferencias junto a una ronda de cervezas.
Explicarle tal vez que mi bisabuelo, el lonko Luis Millaqueo, nacié en un Pais Mapuche libre e
independiente, cuando Chile aqui no era Chile y Temuko tan solo un vocablo mas en nuestra lengua.
Contarle que fue el cuarto hijo de una familia de présperos comerciantes ganaderos del valle del Cautin. Y
que tras la invasion chilena fue arrinconado en un pedazo de tierra junto a los suyos, ello tras despojarlo el
Ejército de los cientos de caballos que a sus 25 afios ya comerciaba en sendas caravanas a Puelmapu, la
“tierra mapuche del este”, el actual Neuquén de la Republica Argentina. Contarle que de miles de hectareas,
al bisabuelo le “redujeron” sus tierras a miserables 340. Es lo que consigna el Titulo de Merced, fechado en
1904 y que legalizé el saqueo, el despojo y la miseria de quienes sobrevivieron a la derrota. Sin eufemismos,
esos retazos de tierras fueron llamados “reducciones” por la ley chilena. Se crearon mas de 2 mil, bien lo
sabe el Ministro del Interior, Edmundo Pérez Yoma, que por estos dias usa aquella cifra ante los medios para
minimizar la cantidad de mapuches movilizados en el sur. “Son solo dos o tres comunidades dentro de un
grupo de mas de dos mil las que han optado por el camino violentista”, ha repetido hasta el cansancio.




Contarle al taxista que aquello que Pérez Yoma denomina ‘“comunidades” son precisamente las
“reducciones” donde los Pérez Yoma de la época encerraron a gente como mi bisabuelo y su parentela.
“Comunidades” las llama el ministro y nosotros muchas veces también, olvidando que fueron (y tal vez
siempre seran) grises campos de refugiados. Contarle también que tras la muerte del bisabuelo, mi chedki
(abuelo materno) Alberto asumié como lonko, heredando no solo el cargo, también la condena de no poder
ser mas que un campesino pobre. Contarle que el abuelo pasé gran parte de sus 76 afios, sin saber leer ni
escribir, recorriendo juzgados y oficinas publicas, falleciendo de cancer y de pena un lluvioso mes de julio
de 1990. Al igual que el bisabuelo, el tata Alberto buscaba inatilmente recuperar parte de lo robado y asi
proyectar un mejor futuro para sus 13 hijos. No logro reparacion alguna y en el esfuerzo se le fue la vida.
Contarle que Jacinta, la mayor de sus hijas, era su regalona. Y que sufrié mucho al dejarla partir, a sus 17
afos, a Santiago en busca de trabajo y posibilidades de estudio. Contarle al taxista que Jacinta, joven culta,
brillante y buenamoza, seria mi madre. La misma que no dudaria en desechar una beca a Estados Unidos
con tal de aportar a la educacion de sus hermanos, trabajando de sol a sol como empleada doméstica. Y
que alli, en el destierro hostil de la capital, siendo una veinteafiera, conocié a mi padre y que alli, entre dias
libres ella, dias franco del regimiento él, se acompafiaron, se enamoraron y, a la primera oportunidad, no
dudaron en regresar juntos al sur, a su tierra.

Y que de esa unién, ya en los 70, nacieron Maria Elena, Alejandra y el pasajero que aquel dia de lluvia
recogio en el Aeropuerto. Contarle que Jacinta, aun enviudando poco después del retorno, se esforzd por
transmitir a cada uno de sus hijos la disciplina del estudio y la ética del trabajo. También el amor por su
cultura y el respeto hacia su pueblo. No le result6 facil y sus manos, atrofiadas hoy tras tanta amanecida
cociendo ropas ajenas, son testimonio de su sacrificio. Contarle que Maria Elena, la mayor, vive en
Londres hace 15 afios; que Alejandra, la regalona de pap4, destaca hoy en el campo de la medicina. Y que
Pedro, su pasajero, transita por la vida como profesional del periodismo. O de la comunicacién mas bien
dicho, pues entre “informar” y “poner en comun” trato siempre de optar por lo segundo. ;Sera posible que
usted y yo hagamos ese ejercicio, el de “poner cosas en comin”?, preguntaria al taxista. ;Sera posible para
usted ponerse en mi lugar y en el reconocimiento de la dolorosa historia que hoy comparto, respetarme y
convivir juntos? ¢Existird un suefio compartido entre los suyos y los mios que nos permita tratarnos como
iguales en nuestra diferencia? Tal vez si exista. Tanto usted como yo adoramos por igual a nuestros hijos.
Tanto usted como yo deseamos por igual una mejor vida para nuestras familias. Tanto usted como yo
quisiéramos Vivir en una region en paz. Tanto usted como yo, incluso, deseamos que Deportes Temuco
tenga mejor suerte esta temporada ¢Sera posible entonces poner el acento en lo que nos une y no en
aquello que nos fragmenta? No me responda de inmediato. Antes quiero que me hable de usted, de sus
padres, sus abuelos, conocer también retazos de su historia. Atrévase, no tenga miedo. Las proximas
cervezas corren por mi cuenta, le diria.

Por Pedro Cayuqueo (*)

(*)Su autor es Periodista. Director del periédico mapuche Azkintuwe y miembro del Comité Editorial de la
Agencia Internacional de Prensa Indigena, México D.F.

Preguntas en torno a la lectura:

1.- ;Cual es tu sensacion luego de la lectura? A tu juicio ;Qué es lo mas destacable del

texto?

R.:
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http://www.azkintuwe.org/

2.- Qué opinidn surge a partir de esta cita del texto leido:

“;Sera posible que usted y yo hagamos ese ejercicio, el de “poner cosas en comun’?,
preguntaria al taxista. ¢Sera posible para usted ponerse en mi lugar y en el reconocimiento
de la dolorosa historia que hoy comparto, respetarme y convivir juntos? ¢ Existird un suefio
compartido entre los suyos y los mios que nos permita tratarnos como iguales en nuestra

diferencia”.

R.:

3.- Interpreta el papel del taxista y responde a la interrogante planteada por el pasajero y
autor del texto: “;Sera posible entonces poner el acento en lo que nos une y no en aquello
que nos fragmenta?” ;Qué desea conseguir con esta pregunta? Argumenta tu respuesta y

socializa con tus comparieros.

R.:
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Clase 5

Objetivo:

Elaborar un discurso publico en el contexto sociocultural actual

ESTRUCTURA

> introduccion o exordio: situacion en que el
discurso se produce, creacion de las condiciones
adecuadas para su recepcion y proposicion del tema
que se abordara.

» exposicion del tema propuesto: desarrollo del tema
planteado utilizando los elementos y recursos
discursivos pertinentes a la situacion de enunciacion
y a las finalidades y efectos que se quieren
conseguir.

» conclusion o peroratio: situacion en que se cierra el
discurso, haciendo una sintesis de lo expuesto para
afirmar sus sentidos y apelando a los receptores para
conseguir de ellos una actitud o posicién favorable.

El discurso publico se refiere a los textos escritos u orales que desarrollan un tema de interés en

comun dirigido a un numero grande de personas.
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Texto para el docente
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;% Objetivos y propdsitos

Clase N° 1: Leer y comprender el texto poético “Ul de Catrileo” de Jaime Huentin
en el contexto sociocultural actual.

El prop6sito de la clase es que los estudiantes empaticen con la situacion acontecida
al protagonista del texto, Matias Catrileo

s Aprendizajes previos

Los estudiantes deben conocer las
figuras retdricas.

Los estudiantes manejan herramientas
para realizar analisis de texto.

»

© é: Orientaciones metodoldgicas

Antes de leer el poema propuesto
para esta clase, indicar a los
estudiantes que lean el recuadro de
informacion respecto al sujeto en
quién se basa el escrito.

Posterior a esto, realizar la lectura de
forma individual registrando aquellos
términos que no sean comprendidos.

Apoyarse en la lectura grupal para asi
crear ambiente de trabajo y poder dar
paso a exposicion de opiniones y
reflexiones respecto al texto poético.

°

Clase 1 —

Objetivo:

Leer y comprender el texto poético “Ul de Catrileo™ en el contexto
sociocultural actual.

U1 de Catrileo

No entregaremos el cuerpo, no:
esta es la muerte que nos dejan,
las balas que cortaron al amanecer
el rio de Matias Catrileo

en Vilein,

escribe en la nieve

La rabia y el misterio

De un pueblo ya sin bosques y sin armas,
cercado por y bombas lacrimé,

Pero el volcan Llaima arde por ti y la ceniza de tus ojos ocultos

de la modernidad.

Que vengan los barqueros de la noche
volando sobre el agua

y las muchachas azules

que alivian con sus voces

las heridas del guerrero.

No entregaremos el cuerpo

a la pericia del juez,

ni a las cimaras que nunca

se sacian de muertos.

No entregaremos el cuerpo, dicen

los pumas emboscados de Vilcin,
nosotros somos la tumba de Matias Catrileo,
el pasto somos de sus manos sangradas,
el rio de justicia de sus padres,

las hondas raices de su luz

en las tierras amarillas de Yeupeco.

sentado en el banquillo del Juzgado de Indios

Matias Catrileo Quezada, fue
asesinado a quemarropa el 3 de
enero del 2008 en la localidad
de Yeupeco, comuna de Vilctn,
region de la Araucania. El
activista, de 22 afios, participaba
de una toma pacifica de terreno
cuando fue baleado por el
carabinero Water Ramirez, quien
portaba una subametralladora
UZI de 9 milimetros.

& ACTIVIDAD

Acerca de los contenidos

y propdsito de las canciones.

Interiorizar a los estudiantes acerca del Ul, explicando sus caracteristicas y
las diferencias en términos de ideario que poseen los estudiantes en base a la creacion
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A. Trabajo en parejas:

Fragmentos

Interpretacion

1.- “Pero el volcan Llaima arde por tiy la ceniza
de tus ojos ocultos escribe en la nieve”

3.- “La rabia y el misterio

De un pueblo ya sin bosques y sin armas,
cercado por tanquetas y bombas lacrimégenas,
sentado en el banquillo del Juzgado de Indios

de la modernidad”

B. Trabajo individual:

Lean las siguientes preguntas referidas al texto “Ul de Catrileo” y respondan segin sus opiniones

personales y contexto en que se sitien actualmente.

1.- (Cual es tu opinion general respecto del texto leido? ;Coémo consideras lo que le sucedié a Matias

Catrileo?

R:

2.- {Qué crees que quiere expresar el texto poético al lector?

R:
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3.- (En qué contexto se genera lo acontecido a Matias Catrileo?

R:

4.- Respecto a lo que le sucedié a Matias Catrileo, ;Crees que es un acontecimiento aislado? ;Conoces

alglin caso similar a éste?

R:
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Obijetivos y propdsitos

con los chilenos y el Estado de Chile.

Clase N° 2: Leer y comprender contextualmente el texto poético “Maria Juana la
mapunky de La Pintana” de David Afifiir. Analizar la tematica propuesta en el texto.

El proposito de esta clase es ubicar la tematica del mapuche en la ciudad, su relacion

Objetivo:

1. Leer y comprender contextual el texto poético “Maria Juana la

mapunky de La Pintana” de David Afiiiir.

2. Analizar la tematica propuesta en el texto.

@\ §ACTIVIDAD

Orientaciones metodologicas

Fomentar entre los estudiantes el respeto a la diversidad
cultural.

Para la realizacion de la actividad el docente debe guiar el
trabajo de los estudiantes, resolver dudas a tiempo y promover
un enfoque critico y reflexivo

Aprendizajes previos

Los estudiantes deben
ser capaces de tener una
lectura critica y
reflexiva respecto al
texto trabajado para
lograr una comprensién
global.
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A. Trabajo grupal:

Palabra o frase Significado

Mapunky

Mapuche girl de marca no registrada

Mapuche en F.M. (fuera del mundo).

Mapulandia Street

Mapuchita kumey kuri malén

Lolindia
Pewma

Mapurbe

Wixage Anay
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B. Trabajo individual:

Lee las siguientes preguntas referidas al texto poético “Maria Juana la mapunky de La Pintana” de David

Afiifiir? y responde:

1.- A partir de tus primeras inferencias respecto a la tematica del texto (Estuviste cercano al tema del

poema? ;Por qué?

R:

2.- (Cual es tu opinion acerca del poema? ;Qué te parecio su lenguaje?

R:

3.- (Cuales crees que fueron las motivaciones de David Adiifiir para elaborar este texto literario?

R:

4.- ;Qué es lo que entiendes por identidad? ;Qué caracteristicas definen la identidad de una persona?

R:

5.- {Qué opinas de que nuestra identidad es de caracter hibrida? ;Como la definirias tu? Justifica y

argumenta.

R:
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6.- (Qué identidad crees ti que se expresa en palabras como “mapunky”, “lolindia”, “mapurbe”,

LI I3

“mapuchita”, “mapulandia street”, entre otras? ;Qué rasgos expresan en comin? Argumenta tu respuesta

R:

7.- {Qué rol cumplen los pueblos originarios en la construccion de nuestra identidad? Justifica tu respuesta

desde tu perspectiva y vision de mundo.

R:
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Objetivos y propositos

Clase N° 3: Comprender y valorar el proceso de identidad

El propdsito es reintegrar el texto de la clase anterior para poder elaborar una breve presentacién
oral, al término de la jornada.

Acerca de los
contenidos

Es relevante que el
docente le sefiale a los
estudiantes  pequefias
claves de lectura del
poema, un ejemplo de
esto es cuando en el
poema se sefiala:

“El imperio se apodera
de tu cama”

Aqui es  necesario
clarificar a qué se refiere
el autor con imperio, a
quién va dirigida esta
adjetivacion.

David Afifiir, es un
escritor mapuche que
escribe con la mirada de
la urbe, entonces es
relevante exponer a los
estudiantes las tematicas
que trata el autor, y las
diversas formas de
expresion de un mismo
tema.

— Aprendizajes
previos

Los estudiantes
deben ser capaces
de tener una lectura
critica y reflexiva
respecto al texto
trabajado, para
lograr una
comprension global
de la tematica
tratada.

Comprender y valorar el proceso de identidad

S |/—, Objetivo:

A. Trabajo grupal:

Lean las siguientes interrogantes y contesten de manera grupal

1.- (Cual es la identidad que ustedes consideran que tiene mayor semejanza con la nuestra? ;Por qué?
R:

2.- {Coémo creen que es catalogado el chileno en los demds paises de América latina? ;Es similar o distinto
a la realidad?
R:

3.- Discutan y debatan con sus compaferos alguna situacion en donde se aprecie la identidad
latinoamericana y chilena. ;Cudl o cudles son las mas caracteristicas? ;Por qué? Reflexionen y
argumenten su respuesta.

R:

; ACTIVIDAD

< S Orientaciones metodoldgicas

Fomentar entre los estudiantes el respeto a la diversidad
cultural.

Explicar los términos que generen dudas para lograr una
lectura fluida del texto y una comprension contextualizada
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Pauta de autoevaluacion: Lee cada uno de los indicadores y luego marca el casillero que corresponda

seglin tu trabajo realizado en las dos Ultimas clases.

Indicador I5 M.L |P.L. N.L.

Comprendi la idea principal del poema “Maria Juana la mapunky
de La Pintana” de David Adiiiir

Valor¢ la influencia del contexto de origen del texto poético

Valoré la literatura como un medio por el que se expresa y
representa la identidad de los pueblos

Relacioné mi identidad con la de los demas, asi como también de
manera global en América latina

Reconoci la influencia de la diversidad cultural en nuestra identidad

L.: logrado, M.L.: medianamente logrado, P.L.: por lograr, N.L.: no logrado.
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Objetivos y propositos

Clase N° 4: Comprender el valor de los pueblos originarios

El proposito es generar un debate argumentado respecto a la relacion de tension entre el Estado
chileno y el pueblo mapuche.

Aprendizajes
previos

Los estudiantes
deben  conocer
los parametros y
fines de generar
un debate
argumentativo,

respecto a un
tema especifico.

Objetivo:

Comprender el valor de los pueblos originarios

“Dialogo (inconcluso) entre un mapuche y un taxista™.

Aeropuerto Maquehue. Tras dos semanas fuera de Chile arribo a Temuco. Llueve a raudales, como casi siempre.
Abordo un radiotaxi rumbo al centro de la ciudad. “Mala cosa esto del clima... apenas pudo aterrizar su vuelo”, me
dice el taxista, tratando de entrar en conversacion con tal vez su primer cliente del dia. “No lo crea”, le respondo.
“Donde estaba hace unos dias no paraba de transpirar... hasta cierto punto extrafiaba la lluvia y el frio”, agrego.
Intrigado me pregunta de dénde vengo. “De Bolivia, especificamente de Santa Cruz, en el oriente”, le respondo.
“Ahhh... mire usted, Bolivia... es alla donde tienen a un indigena de Presidente, ;cierto?... jese que lesea con el
temita del mar!”, agrega. ;Qué piensa de Evo Morales?, me pregunta. Le explico que en Bolivia hay diferentes
visiones sobre su mandato y su figura. Cuando estoy a punto de dar la mia, interrumpe. “Fijese que aqui en Temuco
también los indios andan alzados... todos los dias lesean, se toman los fundos, cortan los caminos, se agarran con
Carabineros... jque gente mds ociosa!, si les entregaran las tierras ni sabrian que hacer con ellas, seria como
entregarle una locomotora a un nifio... jsi esta gente nunca a trabajado, son flojos, asi es su naturaleza!”, sentencia.
Cinco, diez... quince minutos de viaje y la charla del taxista no cambia de tenor. *{Si ya esta bueno que la corten!”,
subraya con evidente indignacion. Intento a ratos que el mondlogo de pie a una conversacion, pero no hay caso. El
viaje llega a su fin. “;Cuanto le debo?”, pregunto. “Son tres mil pesos mi caballero... y aqui tiene mi tarjeta, pa’ la
proxima”, me dice amable. Descargo maletas y me despido. Y ya rumbo a casa, respiro.

Pasan los dias y la conversacion con el taxista ronda en mi cabeza. Me alarma un hecho en particular. No se trataba
en absoluto de un neonazi criollo. Nada de corvos tatuados en el antebrazo, nada de esvasticas, ninguna marcha
alemana en la radio. Si multitud de fotografias de nietos (por su edad, sospecho), la Virgen del Carmen al costado
del retrovisor y una calcomania algo desgastada de Deportes Temuco en el parabrisas trasero. Mas moreno que
muchos mapuches, sus rasgos delataban ademas un mestizaje familiar de larga data. Un chileno comiin y corriente
en definitiva, amante de su familia y a sus afos todavia esforzado trabajador. ;Donde situar el origen de su racismo?
(En su educacion? jEntorno social? jExperiencias de vida?... ;en los medios de comunicacion? Concuerdo que El
Austral de Temuco puede alterar la percepcion de la realidad, pero ;tanto como transformar a un querendén abuelo
taxista en un potencial miembro de los Trizano? No es el tnico, por cierto. Sospecho que decenas, cientos, miles de
personas de similares ideas transitan a diario por las calles de Temuco. Y millones lo hacen por todo Chile. No son
personas intrinsecamente perversas. Si algo esquizofrénicas. No lo digo yo. Lo grafican las encuestas. ;Considera
usted que el Estado esta en deuda con los mapuches? Si, un 82 %. ;Considera usted que el Estado debiera tomar
medidas mas drasticas contra los activistas mapuches? Si, un 76 %. ;Debiera el gobierno aplicar la Ley
Antiterrorista a los activistas mapuches? No, un 67% (Sondeo del Centro de Encuestas de La Tercera, Septiembre de
2008). Si, si, pero no. No, no, pero si. Discriminacion “a la chilena™.

(Qué hacer al respecto? ;Pasar a la ofensiva? ;A cada insulto racista responder con otro de mayor peso y calibre?
Alguna vez crei que este era el camino, lo reconozco. Ese tiempo ya pasd. No queda mds que insistir en la
oportunidad que otorga la palabra. O las letras, en este caso. Qué ganas de llamar al taxista y cual Barack Obama en
el patio de la Casa Blanca, abordar nuestras diferencias junto a una ronda de cervezas. Explicarle tal vez que mi
bisabuelo, el lonko Luis Millaqueo, nacié en un Pais Mapuche libre e independiente, cuando Chile aqui no era Chile
y Temuko tan solo un vocablo mas en nuestra lengua. Contarle que fue el cuarto hijo de una familia de prosperos
comerciantes ganaderos del valle del Cautin. Y que tras la invasion chilena fue arrinconado en un pedazo de tierra
junto a los suyos, ello tras despojarlo el Ejército de los cientos de caballos que a sus 25 afios ya comerciaba en
sendas caravanas a Puelmapu, la “tierra mapuche del este”, el actual Neuquén de la Republica Argentina. Contarle
que de miles de hectdreas, al bisabuelo le “redujeron™ sus tierras a miserables 340. Es lo que consigna el Titulo de
Merced, fechado en 1904 y que legalizo el saqueo, el despojo y la miseria de quienes sobrevivieron a la derrota. Sin
eufemismos, esos retazos de tierras fueron llamados “reducciones” por la ley chilena. Se crearon mas de 2 mil, bien
lo sabe el Ministro del Interior, Edmundo Pérez Yoma, que por estos dias usa aquella cifra ante los medios para
minimizar la cantidad de mapuches movilizados en el sur. “Son solo dos o tres comunidades dentro de un grupo de
mas de dos mil las que han optado por el camino violentista”, ha repetido hasta el cansancio.

Orientaciones metodoldgicas *

Explicar detalladamente la estructura del debate
y la forma en que debe llevarse a cabo para no
provocar ambigiedades en su aplicacion o

discusiones personales entre los estudiantes. 144

Realizar un constante seguimiento del trabajo
grupal de los estudiantes.




Contarle al taxista que aquello que Pérez Yoma denomina “comunidades” son precisamente las “reducciones”
donde los Pérez Yoma de la época encerraron a gente como mi bisabuelo y su parentela. “Comunidades™ las llama
el ministro y nosotros muchas veces también, olvidando que fueron (y tal vez siempre seran) grises campos de
refugiados. Contarle también que tras la muerte del bisabuelo, mi chedki (abuelo materno) Alberto asumié como
lonko, heredando no solo el cargo, también la condena de no poder ser mas que un campesino pobre. Contarle que el
abuelo paso gran parte de sus 76 afios, sin saber leer ni escribir, recorriendo juzgados y oficinas publicas, falleciendo
de cancer y de pena un lluvioso mes de julio de 1990. Al igual que el bisabuelo, el tata Alberto buscaba inutilmente
recuperar parte de lo robado y asi proyectar un mejor futuro para sus 13 hijos. No logré reparacion alguna y en el
esfuerzo se le fue la vida. Contarle que Jacinta, la mayor de sus hijas, era su regalona. Y que sufrié mucho al dejarla
partir, a sus 17 afios, a Santiago en busca de trabajo y posibilidades de estudio. Contarle al taxista que Jacinta, joven
culta, brillante y buenamoza, seria mi madre. La misma que no dudaria en desechar una beca a Estados Unidos con
tal de aportar a la educacion de sus hermanos, trabajando de sol a sol como empleada doméstica. Y que alli, en el
destierro hostil de la capital, siendo una veinteafiera, conocié a mi padre y que alli, entre dias libres ella, dias franco
del regimiento él, se acompaiiaron, se enamoraron y, a la primera oportunidad, no dudaron en regresar juntos al sur,
a su tierra.

Y que de esa unidn, ya en los 70’, nacieron Maria Elena, Alejandra y el pasajero que aquel dia de lluvia recogi6 en
el Aeropuerto. Contarle que Jacinta, aun enviudando poco después del retorno, se esforzo por transmitir a cada uno
de sus hijos la disciplina del estudio y la ética del trabajo. También el amor por su cultura y el respeto hacia su
pueblo. No le resulto facil y sus manos, atrofiadas hoy tras tanta amanecida cociendo ropas ajenas, son testimonio de
su sacrificio. Contarle que Maria Elena, la mayor, vive en Londres hace 15 aflos; que Alejandra, la regalona de papa,
destaca hoy en el campo de la medicina. Y que Pedro, su pasajero, transita por la vida como profesional del
periodismo. O de la comunicacion méas bien dicho, pues entre “informar” y “poner en coman” trato siempre de optar
por lo segundo. ;Sera posible que usted y yo hagamos ese ¢jercicio, el de “poner cosas en comun™?, preguntaria al
taxista. ;Sera posible para usted ponerse en mi lugar y en el reconocimiento de la dolorosa historia que hoy
comparto, respetarme y convivir juntos? ;jExistird un suefio compartido entre los suyos y los mios que nos permita
tratarnos como iguales en nuestra diferencia? Tal vez si exista. Tanto usted como yo adoramos por igual a nuestros
hijos. Tanto usted como yo deseamos por igual una mejor vida para nuestras familias. Tanto usted como yo
quisiéramos vivir en una region en paz. Tanto usted como yo, incluso, deseamos que Deportes Temuco tenga mejor
suerte esta temporada ;Sera posible entonces poner el acento en lo que nos une y no en aquello que nos fragmenta?
No me responda de inmediato. Antes quiero que me hable de usted, de sus padres, sus abuelos, conocer también
retazos de su historia. Atrévase, no tenga miedo. Las proximas cervezas corren por mi cuenta, le diria.

Por Pedro Cayuqueo (*)

(*)Su autor es Periodista. Director del periédico Azkintuwe y miembro del Comité Editorial de la Agencia
Internacional de Prensa Indigena, México D.F.

Preguntas en torno a la lectura:

1.- ;Cual es tu sensacion luego de la lectura? A tu juicio ;Qué es lo mas destacable del texto?

R.:

2.- Qué opinidn surge a partir de esta cita del texto leido:

“(Sera posible que usted y yo hagamos ese ejercicio, el de “poner cosas en comin”?, preguntaria al
taxista. ;Sera posible para usted ponerse en mi lugar y en el reconocimiento de la dolorosa historia que
hoy comparto, respetarme y convivir juntos? ;Existira un sueilo compartido entre los suyos y los mios que

nos permita tratarnos como iguales en nuestra diferencia”.

R.:
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3.- Interpreta el papel del taxista y responde a la interrogante planteada por el pasajero y autor del texto:
“(Sera posible entonces poner el acento en lo que nos une y no en aquello que nos fragmenta?” ;Qué

desea conseguir con esta pregunta? Argumenta tu respuesta y socializa con tus compaiieros.

R.:

ACTIVIDAD
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Obijetivos vy propdsitos

Clase N° 5: Conocer la estructura del discurso publico.

Elaborar un discurso publico en el contexto sociocultural actual

Clase 5

5%
P
© == Orientaciones
metodoldgicas

Retomar el contenido del
discurso publico con la
finalidad de que los
estudiantes no posean
dudas al momento en que
ellos deban crear el
propio.

Realizar un indice de
temas respecto a las
tensiones culturales entre
chilenos 'y mapuches,
para orientar el trabajo
de los educandos.

Incentivar el
pensamiento critico y
reflexivo, respecto a
problematicas que se
viven dentro del pais.

Elaborar un discurso piblico en el contexto sociocultural actual

Objetivo:

ESTRUCTURA

comun dirigido a un niimero grande de personas.

El discurso publico se refiere a los textos escritos u orales que desarrollan un tema de interés en

-

"
Aprendizajes
previos

Los estudiantes
conocen la estructura
del discurso publico y
leen varios ejemplos.
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Conclusiones
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En consideracion a la diversidad cultural presente en el pais, es importante y
necesaria una interrelacion simétrica de las culturas en la escuela con el propoésito de hacer
de nuestra educacion, una educacion mas consciente a través del reconocimiento de los
pueblos que cohabitan en el territorio nacional. Por lo tanto, esta investigacion surge a
partir de la necesidad de desarrollar, dentro de la educacion formal en Chile, practicas
interculturales que se ejecuten mas alla de la mera teorizacién, es decir, que aquellos

programas de interculturalidad sean aplicados e implementados.

El objetivo general que se propuso para aportar a la interculturalidad educacional,
fue disefiar una propuesta didactica en la cual se relacionaron contenidos formales ya
existentes en los Programas de estudios en las unidades seleccionadas de primero a cuarto
medio, con tematicas no consideradas hasta el momento y que se proponen en esta
investigacion. La propuesta pedagogica que se realizo, involucrd una revision critica de los
Programas de estudio creados por el MINEDUC. A través de esta exhaustiva exploracion
pudimos darnos cuenta del insuficiente tratamiento, preocupacion y ocupacién que se
destina a entregar a los estudiantes una perspectiva amplia de la sociedad mapuche.
Actualmente, lo que se implementa, practica y ensefia es una vision restringida del pueblo
mapuche, puesto que se cifie principalmente a una adquisicién basica del mapudungun. Esta
decision del MINEDUC deja en el olvido la vision de mundo, la vida religiosa y los valores

ancestrales mapuche.

Si bien el foco principal de esta tesis es realizar una propuesta a los textos
entregados al estudiante por parte del Ministerio, se considerd necesario también, tomar en
cuenta los Programas de estudio, puesto que los textos para el estudiante tienen como base
de creacion los contenidos ofrecidos en éstos. Luego, se elabord la planificacion de la
propuesta en donde se especificaron los relatos de origen y textos poéticos incluidos,

finalmente, en el texto escolar.

Uno de los objetivos especificos que guio la presente investigacion y que se
convirtié en una de las primeras tareas realizadas, fue identificar la carencia de contenidos
ligados a la interculturalidad, referido especialmente al pueblo mapuche y su cosmovision
dentro de los niveles de primero a cuarto medio, en el sector de Lenguaje y Comunicacion.
Por lo tanto, luego de la revisién de los Programas de estudio de los niveles indicados
percibimos que la situacién era preocupante y que las falencias en tematicas de educacion
intercultural eran serias, puesto que no se incluian -dentro de los contenidos a estudiar-

tematicas que permitieran la valoracion de la produccién cultural del pueblo mapuche.
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El segundo objetivo especifico que se indicd era identificar, a traves de los relatos
de origen, las tematicas relacionadas con la cosmovision mapuche, las cuales se
pretendieron integrar a los Programas de estudio. Para esto, se trabajé con textos de Jaime
Huenun, David Afifir, Elicura Chihualaif, Mauricio Waikilao, ademas de ediciones
antologicas de Maribel Mora y Fernanda Moraga, entre otros. Los poetas presentan en
muchos de sus poemas aspectos esenciales de la sociedad mapuche y su cotidianidad, como
por ejemplo: la figura de la machi y el nguillatin. Estos textos fueron integrados dentro de
los contenidos seleccionados en los distintos niveles intervenidos, para aportar de esta
manera a la inclusién y valoracion de la sociedad mapuche y asi poder aprender y
comprender el mundo desde una perspectiva tal vez desconocida e ignorada y que ha sido

sustraida de la ensefianza que se entrega en el sistema educacional chileno.

El tercer objetivo planteado es la seleccion de textos poéticos y relatos de origen
mapuche para promover y potenciar el respeto y el aprecio hacia este pueblo. Por lo tanto,
se incorpora literatura mapuche para que los educandos lean, conozcan, se interesen y se
reconozcan en estas tematicas. De esta manera, creemos, los estudiantes realizan el
gjercicio de valorar y validar la literatura como medio de expresion y propagacion de

elementos culturales propios de una sociedad.

Posteriormente, el cuarto objetivo consiste en comprender y valorar mediante los
textos poéticos seleccionados, aspectos de la vision de mundo de la sociedad mapuche,
destacando la importancia de la diversidad cultural existente en nuestro pais. Este aspecto
es esencial dentro de la propuesta pedagdgica, debido a que, luego de descubrir la carencia
de literatura mapuche en los Programas de estudio y de proponer los textos de origen
mapuche, lo que finalmente se espera es una comprension y vision horizontal e informada
de su cosmovision y que esta propuesta e investigacion sirva, tanto a profesionales de la
educacién como estudiantes, para promover el conocimiento de la espiritualidad y
religiosidad de la sociedad mapuche. Con ello, se pretende apartar a los lectores de las
clasicas visiones eurocentristas, que entregan un caracter marginal y un trato
discriminatorio hacia las culturas originarias, ubicando, por cierto, la cultura europea por

sobre la americana.

Es asi que creemos que a partir de esta preocupada y consciente investigacion, se
pueda avanzar en el terreno de la valoracion de los pueblos originarios, el conocimiento
serio e informado y un acercamiento respetuoso y cordial, generando un dialogo
intercultural acorde a culturas que se interrelacionan y coexisten dentro de una misma

extension territorial.
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En cuanto a la hipotesis planteada en esta tesis, la que consiste en la creacion de una
propuesta pedagdgica intercultural enfocada a los Programas de estudio y textos del
estudiante, se propone la intervencion de una unidad por nivel con el fin de promover la
valoracion, el respeto y el dialogo intercultural entre los estudiantes y su entorno. A partir
de esto, se determina que tiene una validez la hipdtesis, puesto que se logra la propuesta
pedagogica intercultural en base a todos los datos investigados e indagados respecto a la
situacion actual de Chile en el plano de la educacidn intercultural. Ademas, se
seleccionaron unidades de aprendizaje por curso que tuvieran relacién con tematicas como
la identidad y la diversidad cultural y asi poder vincularlas con la literatura mapuche y los
relatos de origen elegidos para la propuesta pedagdgica. Por ultimo, la promocion del valor
y el respeto hacia los pueblos originarios es una tarea que se debe realizar como sociedad
chilena en conjunto. Por lo que este trabajo esta dirigido a facilitar y potenciar el dialogo
intercultural entre los estudiantes y a que comprendan la importancia de coexistir y

establecer relaciones simétricas con los demas y nuestro entorno sociocultural.

Por lo tanto, es necesario que a nivel nacional se revalorice y resignifique la imagen
del mapuche que se expone a través del discurso oficial y que se traduce en el tratamiento
que llevan a cabo los medios masivos de comunicacion. Esto es porque entendemos que es
fundamental el respeto, conocimiento y reconocimiento de una sociedad tan valiosa,
ancestral e importante dentro de Chile y Latinoamérica. Sin embargo, se presentan en la
actualidad variados problemas y obstaculos para llevar a cabo a la préctica una educacion
intercultural. En primer lugar, la escasa o nula preparacion del profesional docente en esta
area para poder ejecutar de forma exitosa y en conocimiento este tipo de educacion. Este
punto es importante, ya que el profesor/a que desee implementarla debiera tener una
especializacion en este ambito y conocer de qué forma se aplica en los establecimientos.
Este lamentable hecho se ha traducido en la improvisacion en la escuela y a la aplicacion
parcial de la EIB.

Lo sefialado es una de las dificultades que presenta la implementacion de una EIB,
puesto que a nivel tedrico se expresa la preocupacion y valoracion de los pueblos
originarios, la diversidad cultural y el respeto, sin embargo, la préactica concreta esta
bastante alejada de lo que se espera como ideal de Educacion Intercultural Bilingtie. No
obstante, con esta investigacion lo que se pretende es aportar y avanzar en esta tematica y
en un futuro, no tan lejano, poder practicar la EIB de una manera més especializada y con
las herramientas esenciales que se necesiten para ello y asi no incurrir en la improvisacion o
la carencia de elementos educacionales requeridos para una Optima practica de educacion

intercultural.
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Por lo tanto, una de las proyecciones de esta tesis consiste en generar un aporte para
que se encamine una mejor forma de implementar la educacion intercultural, ademas de
entender la importancia de ejercer la pedagogia en su plenitud, esto quiere decir, que se
practique tanto a nivel institucional como a nivel social. Esto dltimo, considerando la
relevancia de que en el plano social las acciones de todos los ciudadanos giren en torno al
respeto, el didlogo y la buena convivencia intercultural que se traduzca en las escuelas y en

las relaciones entre los estudiantes y profesores.

La segunda proyeccion consiste en comprender que los pasos para llegar a una
educacion intercultural efectiva se enmarcan dentro de un proceso complejo y paulatino que
tiene variadas aristas, etapas y situaciones que se deben superar para conseguirlo, algunas
de ellas mencionadas en las conclusiones descritas en los parrafos anteriores. Esto quiere
decir, que la proyeccion que tenga finalmente esta investigacion sera producto de una serie
de ciclos sociales, culturales e institucionales que se vuelquen en un cambio de perspectiva
respecto de las colectividades indigenas. Con ello, se proyectan mejoras en el trato y
reconocimiento de dichas sociedades en todo ambito para cultivar un dialogo intercultural
adecuado a la diversidad que poseen los paises.

Por ende, asumimos que el trabajo realizado pueda ser una contribucién dentro de
los muchos esfuerzos para mejorar el sistema educacional. Sin embargo, no existe una
claridad respecto al resultado concreto de esta investigacion, ya que forma parte de una
sucesion de hechos en busca de un cambio de perspectiva sociocultural. Por lo tanto,
creemos que es tarea de todos los sujetos y entidades involucradas trabajar de manera
conjunta en pos de encontrar vias de solucion o propuestas resolutivas acerca de las
discriminaciones y malos tratos hacia el pueblo mapuche y esta investigacion lo plante6
desde el area de la educacion intercultural.
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Anexos

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25
26

NOMINA DE ESTABLECIMIENTOS EDUCACIONALES DE LA RM CON

TRABAJO INTERCULTURAL CONADI

Nombre Establecimiento Comuna Direccion Teléfono Afios de
Trabajo

Escuela D-171 Antonio Pefialolén | Av. Coronel Alejandro | 2791767 | 2006| 2007

Hermida Fabres Seplveda N° 6801

Escuela E-180 Matilde Pefalolén | Las Perdices N° 1600 2780754 | 2006

Huice Navas

Escuela D-187 Juan Pefialolén | El Jardin N° 1565 2771222 | 2006

Bautista Pastene

Escuela E-192 Tobalaba Pefalolén | Confluencia N°1820 2792257 | 2006| 2007

Escuela D-199 Uni6n Pefialolén | Quebrada Umallani N° | 2792022 | 2006

Nacional Arabe 710

Escuela D-203 Luis Pefalolén | Lago Cochrane 2780755| 2006

Gregorio Ossa N°1106

Escuela E-210 Santiago Pefialolén | Confluencia N°1820 2792257 | 2006

Bueras Avarias

Escuela D-211 Carlos Pefialolén | Pasaje 117 N° 1035 2792501| 2006| 2007

Fernandez Pefia

Escuela D-212 Luis Arrieta | Pefialolén | Diego Rojas N° 900 2792503 | 2006| 2007

Canfas

Escuela 1583 Santa Maria | Pefialolén | Pasaje 2 N° 2560 2760390| 2006| 2007

de Pefialolén

Centro Educacional Valle Pefialolén | Valle Hermoso N° 2794015| 2006

Hermoso 1120

Centro Educacional Pefialolén | Calle A N°6301, San 2841024 | 2006

Eduardo de la Barra Luis

Centro Educacional Pefalolén | Av. El Parque 1 N° 2715145| 2006

Erasmo Escala Arriagada 1233

Centro Educacional Pefalolén | Av. Grecia N° 6083 2718190 | 2006

Mariano Egafa

Centro Innovativo La Pefialolén | Peatones 20 N° 6929 2926551 | 2006

Puerta

Escuela Diferencial Pefialolén | EI Lago N° 5080 2761886 | 2006

Pontifice Juan Pablo Il

Liceo Victor Jara La Pintana | El Rauli N° 12951, 5429050| 2006
San Ricardo

Liceo Capitan Avalos La Pintana | Tte. M. Salamanca 5422907 | 2006| 2007
N°12220 6 de mayo

Liceo Pablo de Rokha La Pintana | José Toribio Medina 5422899 | 2006
N°12876 P. de Rokha

Liceo Violeta Parra La Pintana | Pedro Prado N°12371 5429265| 2006| 2007
P. de Rokha

Colegio Neruda La Pintana | Julio Chavez s/n°, 5429280| 2006| 2007
Radl del Canto

Liceo El Roble La Pintana | Avda. Observatorio 5411900| 2006| 2007
N°1753

Centro Educacional La Pintana | Punta de Horcén 5421504 | 2006| 2007

Municipal Mariano Latorre N°12346, Villa
Salvador Allende

Liceo Prof. Aurelia Rojas | La Pintana | Anibal Huneeus 5437215| 2006| 2007

Burgos N°0820, Santo Tomas

Liceo D-253 La Pintana | Gral Belgrano 5429065| 2006
N°12389, San Rafael

Escuela José Joaquin Prieto | La Pintana 2007
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27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57
58

Escuela Santa Rosa del Sur | La Pintana 2007
Colegio Reina de Maipu 2007
Dinamarca
Colegio El Llano de Maipl | Maipu 2007
Colegio Vicente Reyes Maipu 2007 | 2008
Colegio José Bernardo Macul |Joaquin Rodriguez N° | 2382260| 2006| 2007
Suarez 2501
Liceo Manuel Rojas Macul | Manuel Sanchez N° 2711107| 2006| 2007
3555
Escuela Bésica D-173, Macul | Amanda Labarca 2712032| 2006| 2007
Millantu Macul N°4681
Colegio Enrique Molina Macul |Pasaje Las Torcazas 2211663| 2006| 2007
Garmendia N°5570
Colegio Julio Montt Macul | Pedro Prado N° 2375 2839627 | 2006| 2007
Salamanca
Colegio Villa Macul Macul |P. Augusto Winter N° | 2211341| 2006| 2007
4098
Escuela Bésica E-209 Macul | Benito Rebolledo N° 2215622 | 2006| 2007
2393
Liceo A-5 Mercedes Marin Macul |Rodrigo de Araya N° 2712967 | 2006
del Solar 5079
Liceo A-48 Juana de Macul | Los Platanos N° 3112 7524133 | 2006
Ibarbourou
Centro Educacional Macul | Av. Macul N° 4301 2211418| 2006| 2007
Joaquin Edwards Bello
Escuela Aliven San 2006 | 2007
Ramon
Escuela Karelmapu San 2006 | 2007
Ramon
Escuela Tupahue San 2006| 2007
Ramon
Escuela Nanihue (ex San 2006 | 2007
N°533) Ramon
Escuela Faustino San 2006
Sarmiento (ex 529) Ramon
Centro Cultural Purkuyen San 2007
Ramon
Escuela Villa La Cultura San 2007
Ramon
Escuela Educadores de San 2007
Chile Ramon
Liceo Araucania San 2007
Ramon
Colegio Millahue 405 Cerro 2007
Navia
Colegio Rayen Mahuida Cerro 2007
Navia
Escuela 384 Cerro 2007
Navia
Escuela E-753 Diego San San José 01100 8594178 | 2007 | 2008
Portales Bernardo
Escuela E761 Nuevo San R. de Quiroga 0904, 8166500 2007| 2008
Porvenir Bernardo | confraternidad
Escuela Comandante San Ernesto Riguelme 7965330| 2007 | 2008
Carlos Condell Bernardo | 1170
Escuela D-784 Javiera San Martin Monje 450 7965440| 2007 | 2008
Carrera Verdugo Bernardo
Escuela F-776 Cardenal San Arturo Gordon 12251 4509049 | 2007 | 2008
Antonio Samoré Bernardo
Escuela E-764 Escritora San Liborio Carvallo 736 7965511 | 2007| 2008
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59

60

61

62

63

64

65

66
67

Marcela Paz Bernardo

Escuela D-771 General San Pedro de Valdivia 208 | 7965410| 2007 | 2008

René Schneider Bernardo

Escuela N°80 Cinco Pinos San Av. Portales Oriente 8572003 | 2007| 2008
Bernardo | 3087

Escuela D-751 Isabel San Av. Col6n 0191 7965460| 2007 | 2008

Riquelme Bernardo

Escuela D-774 Alemania San Santiago 0320 7965420| 2007 | 2008
Bernardo

Escuela F-775 Abraham San Av. Central 65, La 4814289 | 2007 | 2008

Linconl Bernardo | Selva

Escuela D-779 Estados San Mendoza 0785, Tejas 8166590 | 2007 | 2008

Unidos de Norteamérica Bernardo |de Chena

Escuela Jaime Guzman San Volcan Maipo 14490, 8582399 | 2007 | 2008
Bernardo | Villa Andes 3

Escuela N°76 Hernan San Martin de Solis N° 7965300| 2007 | 2008

Merino Correa Bernardo | 15147

Liceo Jorge Indo Quilicura
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