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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tiene como objetivo determinar la
incidencia de una intervencién pedagdgica sustentada en las
inferencias fundamentales en el desarrollo de la comprension lectora
de estudiantes de tercer aflo medio, de la especialidad de
Administracion de empresas, de un colegio Técnico Profesional.

En base a esto, se realiz6 una investigacion-accion que considera un
grupo experimental y otro control, los que permiten generar un
diagnostico de la muestra, con el fin de instaurar una posible solucion
ante determinada problematica. A partir de lo siguiente, se implemento
un pre-test, que tuvo como finalidad realizar un diagndéstico sobre el
desarrollo de la comprension inferencial de la muestra seleccionada; un
modulo didactico que abordd las inferencias fundamentales (Parodi,
2005) y un post-test que comprobo la incidencia del instrumento

elaborado.

Al contrastar los resultados de las evaluaciones, se pudo dimensionar
gue la incidencia de la intervencion pedagogica logro ser positiva en la
medida en que se comparan los resultados obtenidos por el grupo
experimental en el pre-test y post-test, sin embargo, no fue significativa
en términos estadisticos, al comparar el desempefio alcanzado por
ambos grupos en las pruebas estandarizadas. Pese a esto, se
considera que intervenciones de este tipo deben ser llevadas a cabo
mediante un proceso sistematico para que sean consideradas

significativas.

Palabras clave: Investigacion-accion, inferencia, comprension

lectora, Educacion Técnico Profesional.
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1. INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacién surge a partir de la problematica
transversal que enfrentan los estudiantes en Chile, sobre cuéanto

comprenden al momento de enfrentarse ante un discurso.

Los resultados de una prueba estandarizada, como lo es el Sistema de
Medicion de la Calidad de la Educacion (SIMCE, 2012) han
demostrado que los estudiantes de Ensefianza media de Colegios
Técnicos Profesionales correspondientes a Municipales (233 puntos),
Particulares Subvencionados (246 puntos) y los de Corporacion de
Administracion Delegada (247 puntos) logran resultados deficientes
con relacion al puntaje promedio nacional en la prueba de comprension
lectora, el que corresponde a 259 puntos, manifestando asi los escasos
aprendizajes de los alumnos a lo largo del proceso educativo.
Conforme a ello, se desprende que los estudiantes son capaces de leer

un texto, lo que no implica que comprendan a cabalidad la lectura.

Segun lo sefalado, se considerd la elaboracion de un material que
evalla la incidencia de una intervencion pedagodgica sustentada en las
inferencias fundamentales en el desarrollo de la comprension lectora
de estudiantes de tercer afio medio, de la especialidad de
Administracion de empresas, de un Colegio Técnico Profesional, el que
se utiliza para verificar la incidencia de dicho material. Este debe
permitir a los alumnos desarrollar estrategias necesarias para
comprender diversos enunciados, teniendo en consideracién, lo
planteado por Jiménez & Marmolejo (2007); Orozco (2003);
Sundermeier, Van den Broek & Zwaan (2005); citados en Duque-
Aritizabal y Vera-Marquez (2010), quienes afirman que comprender es
inferir y que inferir es construir un modelo de la situacion real o ficticia a
la que el texto remite, mas alla del mismo texto. Es asi, como el lector

podra elaborar una interpretacion o representaciéon mental, que le
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permitird extraer informacién del escrito y relacionarlo con sus

conocimientos de mundo.

A partir de lo anterior, es importante reforzar los contenidos referidos a
comprensién inferencial, para crear un material que fortalezca los

contenidos de las inferencias fundamentales.

Tal proceso se implemento a partir de una intervencién que tiene como
sustento una metodologia de investigacién-accion, la que -segun Elliot
(2005)- implica un momento de identificacion y andlisis de un problema
gue se intenta resolver a través de determinadas estrategias; en la que

dicha investigacion se registra por medio de diversos instrumentos.

La problemética ya mencionada se evidencio por medio de la
aplicacion de un pre-test a la muestra, la que para efectos de esta
investigacion se considera como las estudiantes que conforman el
grupo control y experimental. Posteriormente, se aplico un moédulo
didactico destinado a las® estudiantes del grupo experimental. Este tuvo
como finalidad ensefiar las estrategias asociadas a la comprension
inferencial, donde se enfatizaron los siguientes contenidos: inferencia
por pronominalizacion, por sustitucion Iéxica, por elipsis; inferencias
espaciales, temporales y por causa-efecto. Finalmente, intentando
evidenciar la incidencia de la intervencion en el aprendizaje de las

estudiantes, se aplicé un post-test a ambos grupos.

Del mismo modo, se realizé un modulo didactico destinado a docentes
de Lengua Castellana, el que cuenta con orientaciones y soluciones de
las diversas actividades. De esta forma, este instrumento permite que
los pedagogos consideren la inferencia en textos del éarea de

Administracion de empresas.

! Debido a que la intervencion de esta investigacion se llevo a cabo en un colegio de nifias,
desde aqui en adelante se hablara de las estudiantes, segun corresponda.



Otra herramienta formulada para la investigacion, consistio en el
desarrollo de bitdcoras de observacion, las que sustentaron la
problemética sefialada a través de identificaciones, justificaciones y

analisis de lo sucedido en cada sesion de la intervencion.

Al concluir con el analisis cualitativo de los instrumentos mencionados,
se da paso a uno cuantitativo, que estudia porcentualmente los logros
alcanzados por la muestra, presentando una comparacion entre el pre-
test y el post-test.

Finalmente, cabe sefialar que ambos paradigmas de estudio fueron

realizados por medio de un analisis descriptivo.
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CAPITULO |

2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

2.1. Antecedentes

Diversas pruebas estandarizadas (PISA y SIMCE) exponen diferencias
en cuanto al nivel de comprension lectora de los estudiantes en Chile,
las que se evidencian bajo distintos parametros, tales como la clase
social a la que pertenecen, el tipo de establecimiento educacional al

gue asisten, entre otros.

Bajo una perspectiva internacional, se encuentra el Programa para la
Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA), perteneciente a un
proyecto de la Organizacion para la Cooperacion del Desarrollo
Econdmico (OCDE). Este estudio tiene como propdésito evaluar las
competencias de estudiantes de quince afios en las areas de Lectura,
Ciencias Naturales y Matematica para medir las competencias
fundamentales de estas asignaturas, con el fin de proyectar su
incorporacion en la sociedad como sujetos activos. Cabe agregar, que

esta medicion se realiza cada tres anos.

Para efectos de esta investigacion, se considero la prueba efectuada el
afio 2012, donde Chile participd junto a sesenta y cuatro paises de los

cinco continentes.

Sobre la base de las consideraciones anteriores, los resultados

arrojados se resumen en el siguiente cuadro (observar tabla N°1).
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N° Pais de Promedio | Paises con los cuales el pais de referencia no tiene | Rango Rango
referencia de diferencia significativa en el promedio de lectura inferior | superior
lectura
42 | Federacion 475 Israel, Suecia, Eslovenia, Lituania, Grecia, Turquia 38 42
Rusa

43 | Eslovaquia 463 43 43

44 Chipre 449 Serbia 44 45

45 Serbia 446 Chipre, Emiratos Arabes Unidos, Chile, Tailandia, 44 48
Costa Rica, Rumania, Bulgaria

46 Emiratos 442 Serbia, Chile, Tailandia, Costa Rica, Rumania, 45 50

Arabes Bulgaria

47 Chile 441 Serbia, Emiratos Arabes Unidos, Tailandia, Costa 45 50
Rica, Rumania, Bulgaria

48 Tailandia 441 Serbia, Emiratos Arabes Unidos, Chile, Costa Rica, 45 51
Rumania, Bulgaria

49 Costa Rica 441 Serbia, Emiratos Arabes Unidos, Chile, Tailandia, 45 51
Rumania, Bulgaria

50 Rumania 438 Serbia, Emiratos Arabes Unidos, Chile, Tailandia, 46 51
Costa Rica, Bulgaria

M Bulgaria 436 Serbia, Emiratos Arabes Unidos, Chile, Tailandia, 45 51
Costa Rica, Rumania

52 Mexico 424 Montenegro 52 3

Tabla N°1: Elaboracién propia en base a Promedio en la escala de
lectura (Comparacion internacional) Informe nacional resultados Chile
PISA 2012

Tabla 1

En el marco de la observacion anterior, es posible interpretar que Chile
se posiciona en el lugar nimero cuarenta y siete por sobre el promedio
latinoamericano con 441 puntos, en oposicion del lugar que ocupa a
nivel mundial donde se encuentra bajo la media. En lo que se refiere a
lectura, la prueba PISA (2012), que considera seis niveles dentro de
esta area, ubica a Chile en el numero dos, lo que evidencia un
resultado preocupante, debido a que el sexto lugar corresponde al nivel

mas alto en el rango de medicién sefialada.

Con relacion a lo anterior y teniendo en cuenta el escenario nacional,
se encuentra la prueba SIMCE, consistente en la evaluacion de las
asignaturas de Lengua Castellana (comprensién de lectura y escritura),
Matematica, Ciencias Naturales, Historia, Geografia y Ciencias
Sociales, Inglés y Educacion Fisica, aplicadas a los estudiantes de
segundo, cuarto, sexto, octavo bdsico, junto con segundo y tercero

medio.

A partir de las necesidades investigativas, fueron utilizados los

resultados de la evaluacion SIMCE rendida por los segundos medios
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del afio 2012, la que da a conocer el rango de competencias lectoras
gue poseen los estudiantes, por medio de cifras. (Ver tabla N°2)

SEGUN DEPENDENCIA Y MODALIDAD DE ENSENANZA!

Dependencia SIMCE CH TP (2)

- Lectura 262 233

Municipal
Matematicas 263 228
Particular Subvencionado =P B0 o
Matematicas 287 250
Corp. Adm. Delegada Leciurs 2R 297
Matematicas 251 253
Proicdio Lectura 276 241
Matematicas 288 241

Fuente: MINEDUC - Simce 2° medio 2012. No incluye Particular Pagado.

PUNTAJE PROMEDIO DE ALUMNOS EN LECTURA Y MATEMATICAS

Tabla N°2: MINEDUC 2012

Tabla 2

Resulta oportuno mencionar que en el cuadro expuesto, se clasifican
tres tipos de establecimientos educacionales: Municipales, Particulares
Subvencionados y de Corporacion de Administracion Delegada,
segmentando sus resultados en Colegios Cientificos Humanistas y
Colegios Técnicos Profesionales, y es justo en estos ultimos donde se

lleva a cabo la investigacion.

En los Colegios Técnicos Profesionales, existe un desnivel con
respecto a instituciones Cientifico Humanistas, que no solo se observa
en la prueba SIMCE, sino que también forma parte del discurso de
algunos directivos, tales como el testimonio de Alcalde (2012) director
del Instituto Profesional DUOC, quien menciona que los escolares de
esta modalidad “claramente no llegan con una formacion 6ptima. Eso
es especialmente grave en cuanto a las competencias basicas como
comprension lectora, ademas de capacidades de conceptualizar,
relacionar y aplicar conceptos”. De este modo, es posible considerar la

perspectiva que posee un entendido de ensefianza superior, respecto a
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los cimientos que presentan los estudiantes de este tipo de
establecimientos, dado que las cargas horarias con la que estos
cuentan, estan enfocadas en la especialidad.

La falta de competencias basicas se encuentra en concordancia con el

fin de estos establecimientos, a saber:

Promover transiciones exitosas de los joévenes desde la
educacion inicial (secundaria o terciaria) hacia el mundo del
trabajo. Esto supone focalizar el esfuerzo educativo en el
desarrollo de aquellas competencias claves para ingresar,
mantenerse y desarrollarse en el mundo del trabajo pero

también aquellas para continuar aprendiendo durante la vida.
(Gobierno de Chile, S/A, p.4)

A partir del planteamiento anterior, se dan a conocer nuevamente las
dificultades en cuanto a la adquisicion de competencias claves en el
proceso de comprension lectora que presentan los estudiantes, debido
a que esta se centra en la adquisicion de competencias mercantiles
con el fin de formar sujetos activos dentro de las necesidades del

mercado.

Todos los datos presentados en este apartado impulsaron la seleccion

de un establecimiento Técnico Profesional para esta indagacion.

2.2. Justificacion del estudio

Tal como se menciond en los antecedentes, algunos estudios como la Prueba
PISA (2012), a nivel internacional, y SIMCE (2012), a nivel nacional, han
evidenciado una carencia en cuanto a los puntajes de lectura obtenidos en
estudiantes de diversos establecimientos, siendo los de mayor relevancia para
esta investigacion los resultados concluyentes de la Ensefianza Técnico

Profesional.
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De acuerdo a los planteamientos realizados en torno a la comprension lectora
en estudiantes del tipo de establecimiento mencionado, cabe sefalar que la
comprension lectora no es un elemento fundamental en el proceso de
ensefianza, sino mas bien, pasa a un segundo plano, puesto que tanto los
discentes como la institucion dan énfasis a las herramientas que cada
especialidad necesita. Esto es sostenido por el Ministerio de Educacion (2012)
quien establece que el objetivo de la Educacion Técnico Profesional es
proporcionar competencias laborales a los estudiantes, sefialando de esta

forma la existencia de una desigualdad en cuanto a contenidos generales.

Tal situacion hace justificable la elaboracién de un instrumento educativo que
apunte al fortalecimiento de competencias lectoras —definidas por PISA (2012)
como “la comprension, el uso y la reflexién sobre textos escritos, con el fin de
alcanzar las metas personales, desarrollar los propios conocimientos y
potencialidades y participar en la sociedad” (p. 60) — facilitando su progreso
dentro de la especialidad. Se debe considerar en esta evaluacion cinco niveles
de desempefio en los estudiantes, que se organizan desde los mas complejos
a los mas simples y que se relacionan con tres habilidades de acuerdo a su
complejidad: recuperacion de informacion, interpretacion de textos y
razonamiento y evaluacion. Asimismo, ayudaria a complementar las
habilidades adquiridas relacionadas a la interpretacion y comprension de

textos, puesto que no existe un material que esté destinado a esta area.

Esta investigacion abarca un tipo de establecimiento especifico dentro del pais,
donde la comprension lectora no es la prioridad en Colegios Técnicos
Profesionales, dando mayor énfasis a las especialidades impartidas y
reduciendo horas de asignaturas correspondientes al plan comdn de
educacion. Los datos (SIMCE y PISA) muestran los bajos resultados
existentes, lo que genera la necesidad de crear una propuesta didactica, capaz
de nivelar las habilidades lectoras de todos los estudiantes, centrandose en
esta ocasiéon en un tercer aflo medio de la especialidad de Administracion de
empresas, debido a que es importante entender la comprensién como una
competencia transversal a todas las areas; por otra parte, este campo de

estudio se centra en diversos tipos de informacién que el estudiante debe
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procesar en la funcién asignada dentro del equipo de trabajo, en el que debe
desarrollar procesos tales como técnicas de gestion, analisis, recoleccién y
transmision de informacidn, entre otros, los que se encuentran establecidos en

el Perfil de egreso entregado por el Ministerio de Educacion (S/A).

Por consiguiente, al proyectar este trabajo de investigacion, es de interés que
el material didactico construido por el equipo, sea implementado en otros
colegios de las mismas caracteristicas, adecuando su contenido a las
carencias de los establecimientos y estudiantes, a fin de equiparar las
competencias lectoras de los educandos.

2.3. Delimitacion del problema

A partir de las indagaciones realizadas, tales como la prueba PISA, SIMCE,
Bases Curriculares, entre otros, fue posible constatar que el curriculo de
Colegios Tecnicos Profesionales se focaliza en contenidos propios de la
especialidad, dejando fuera de las horas lectivas el desarrollo de habilidades
referidas al acompafamiento de la asignatura Lengua Castellana. Si bien, tanto
en Colegios Técnicos Profesionales como en Cientificos Humanistas esta
actividad curricular se reduce de cinco a tres horas. Cabe sefialar que en estos

ultimos existen talleres enfocados a la ejercitacion de esta area.

En cuanto a la carga horaria que presentan ambos tipos de establecimientos en
tercero y cuarto medio, la Superintendencia de Educaciéon establece treinta y
seis horas en los Colegios Cientificos Humanistas y treinta y ocho horas en

Técnicos Profesionales.

2.4. Preguntas de investigacion

Dada las condiciones que despliegan la posible focalizacibn en comprension
lectora en la Ensefianza Técnico Profesional, se vuelve indispensable sefalar
gue el asunto que engloba las problematicas abordadas, permite delimitar la
siguiente interrogante: ¢De qué manera incide una intervencion pedagogica

sustentada en inferencias fundamentales, en el desarrollo de la comprension
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lectora en estudiantes de tercer afo medio del area de Administracion de un

centro educacional de la comuna de Santiago?

Acorde a lo planteado, y en concordancia con los objetivos especificos, se

formulan las siguientes preguntas:

- ¢, Cual es el nivel de comprension inferencial que las estudiantes de tercer afio
medio del area de Administracibn de empresas presentan antes de la

intervencion pedagdgica?
- ¢, Cual es el nivel de comprension inferencial que las estudiantes de tercer afio
medio del area de Administracion de empresas presentan después de la
intervencion pedagogica?
- Considerando la intervencion pedagogica, ¢cuales son las diferencias y/o

similitudes presentes en los resultados obtenidos en el pre y post — test?

2.5. Objetivos de la investigacion

2.5.1. Objetivo General

Determinar la incidencia de una intervencion pedagogica sustentada en las
inferencias fundamentales en el desarrollo de la comprension lectora de
estudiantes de tercer afio medio, de la especialidad de Administracion de

empresas de un Colegio Técnico Profesional.
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2.5.2. Objetivos Especificos

- Identificar el nivel de comprension inferencial que las estudiantes presentan

antes y después de la intervencion pedagdgica.

- Describir el nivel inferencial de las estudiantes antes y después de la
intervencion pedagogica.

- Contrastar los resultados obtenidos en el pre y post — test, considerando la
intervencion pedagogica.

2.6 Viabilidad del estudio

Para poder aplicar un proyecto de investigacion, es preciso tener en cuenta la
viabilidad de este, puesto que debe cumplir con ciertos requerimientos que

permitan la ejecucion del mismo.

Para el correcto funcionamiento de esta investigacion, se determinan tres

aspectos fundamentales que contribuyen a determinar la viabilidad del trabajo:

e Disponibilidad: la autorizacién del establecimiento es fundamental para la
aplicacion del proyecto, por lo que la solicitud debié ser tramitada con
anterioridad, la que en este caso fue aceptada por la direccion de la

institucion.

e Recursos: las integrantes del equipo facilitaron a las estudiantes los
materiales necesarios para el desarrollo de la intervencion, por otra parte,
tanto el espacio en el que se trabaja como los instrumentos audiovisuales

fueron otorgados por el recinto educacional.
e Tiempo: tomando en cuenta que el tiempo para la realizacion de esta

intervencidén es acotado, el grupo de trabajo se ha organizado a fin de

coincidir con los esquemas temporales del colegio.
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A partir de estos elementos, es posible mencionar que esta investigacion es
viable de realizar, debido a que presenta los elementos principales para ser

llevados a la practica.

2.7. Supuesto de investigacion

Conforme a la pregunta de investigacion expuesta anteriormente, es necesario
establecer una solucion tentativa al problema que guia el estudio; en base a
esto, se plantea como supuesto:

- Laincidencia positiva de una implementacion pedagdégica que aborda la
comprensiéon lectora, especificamente inferencias fundamentales en
estudiantes de un Colegio Técnico Profesional de Administracion de

empresas

De acuerdo a lo planteado, esta afirmacion permite sustentar la investigacion
como una guia que facilite la aplicacion a diversos establecimientos que

impartan este tipo de educacion.

Cabe destacar que el presente supuesto, es solo una apreciacion tentativa e
inicial, la que no necesariamente debera cumplirse al finalizar la intervencion

pedagogica.

2.8. Limitaciones

Al ser una indagacion que se presenta ante la realidad de un contexto

estudiantil, las limitaciones son parte del proceso de desarrollo.

Para efectos de este estudio, las principales limitaciones son las siguientes:

- Al trabajar durante esta investigacion, con un tercero medio situado en un
contexto educativo especifico —Educacién Media Técnico Profesional (EMTP)-

los resultados de la pesquisa no son generalizables con el resto de los

establecimientos de la realidad nacional.
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- Al ser una aplicacion que no es obligatoria dentro de la estructura de su
ensefianza, puede existir un desinterés del alumnado que sera parte del grupo

control y experimental.

- Tomando en cuenta el contexto educativo que se desarrolla en la actualidad a
lo largo de nuestro pais, reiteradas paralizaciones y movilizaciones podrian

afectar las intervenciones pactadas con el establecimiento.
- Este seminario esta dispuesto para un tiempo estimado de seis meses, por lo

que el tiempo es una limitacion en cuanto a la estructuracion y adaptacion de la

propuesta pedagogica.
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CAPITULO II

3. MARCO TEORICO O REFERENCIAL

El presente marco teorico pretende dar cuenta de los elementos necesarios
para lograr la comprension lectora en los estudiantes de los establecimientos
Técnicos Profesionales. Para ello, se utilizaron diversos conceptos que
constituyeron la base de la intervencion; entre estos, es posible mencionar la
lectura, la comprension, la decodificacion, construccion de significado e
inferencias. De igual forma, este material conceptual guiara el analisis del

estudio.

Se inicia con la lectura, por ser esta la primera etapa donde el sujeto establece
relacion entre el lenguaje y el pensamiento, ya que la comprension lectoray —
posteriormente - el proceso de inferencia requiere de una serie de procesos

mentales aun mas complejos.

3.1. Lectura, una competencia basica dentro de la educacién

El proceso de lectura es primordial para abordar todo el contenido e
investigacion del proyecto a tratar, dado que es la base del aprendizaje de todo
estudiante. De esta manera, favorece la aprehension de informacion entregada
en las diversas asignaturas. En este sentido Alliende y Condemarin (2002)
plantean que la lectura se configura como el instrumento que favorece el
manejo de las otras fases del curriculo. Si bien, en una primera etapa de la
educacion, la meta estaba enfocada en el “aprender a leer”, ahora el énfasis
estd en “leer para aprender”’, puesto que la eficacia en la lectura se
corresponde estrechamente con el éxito escolar que logren los alumnos a lo

largo de su desarrollo educacional.

De acuerdo a lo expuesto, se debe tener en cuenta que los estudiantes de

tercer afio de Administracion de empresas, no solo necesitan de una lectura
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bésica, sino que requieren estar al tanto de los procesos mas complejos para
poder adaptarlos a los conocimientos previos sobre su especialidad.

A partir de esto, cabe mencionar que existen diversas perspectivas desde
donde se aborda el concepto de lectura. A diferencia de Alliende y
Condemarin, Castafio y Castro (2012) consideran la lectura como una técnica
gue abarca lo perceptivo-visual y lo motriz, donde el leer se fundamenta en el
reconocimiento de las palabras; es decir, una persona es considerada como

lector cuando logra transformar los signos graficos en significados.

Con referencia a lo anterior, la lectura no solo es un proceso donde el lector
decodifica, sino que también agrega una mayor complejidad al enfatizar que
este debe ser capaz de transformar y resignificar el mensaje implicito en cada

texto, adecuandolo al contexto de lectura en que se encuentra.

Cabe agregar que la forma en que el lector aborda un texto, o bien interpreta la
lectura, se fundamenta en Correa (S/A), citado en Castafio y Castro (2012)
qguien plantea que “La lectura ha de penetrar en lo profundo de si mismo hasta
el punto que infiltre nuestros procesos de pensamiento y de comunicacion” (p.
108), dando a conocer de esta manera, que la lectura -al ser resignificada por
el lector- debe influir en el mensaje comunicativo que este entrega, como

también en el proceso de analisis cognitivo de este.

Por consiguiente, la lectura es un proceso que pone en practica diversas
estrategias, una de estas es la capacidad de activar conocimientos previos
como se ha sefialado con anterioridad. Conforme a esto, Cassany (2006),
establece que para lograr la comprension lectora es preciso desenvolver
diversas destrezas y procesos cognitivos, tales como: elaborar inferencias,
hacer hipétesis y también aportar conocimientos previos que logren anticiparlo

gue se presentara en el escrito.

Sobre las base de las consideraciones anteriores, Cassany (2006) introduce en

la lectura nuevos procesos de analisis, sefialando que para una correcta
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comprension, el lector debe generarse cuestionamientos previos, indagar en
sus conocimientos de mundo, inferir la informacion y asi lograr establecer el

mensaje implicito que el escritor ha dejado entre lineas.

En sintesis, Castano y Carrasco (2012) sefialan que “La lectura es un proceso
coordinado, simultaneo; por eso es necesario que el lector posea algun
concepto que le permita relacionar lo que esta leyendo con su conocimiento
previo” (p. 108), asi también, existen actores fundamentales dentro del proceso
de lectura, los que son indicados por Carrasco (2003), quien expone que la
lectura es un proceso de interpretacion, donde se logra construir significado y
gue para esto, es esencial la presencia de dos factores: lector y texto.
Conforme a esto, se considera la lectura como un proceso de interaccion, en el
gue el lector intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura y donde el
significado del texto se construye por parte de quien lee, ya que la comprension
de este, también depende del conocimiento previo con el que cuente el lector.

Asimismo, es pertinente sefialar que en esta intervencion la lectura no se
aborda solo desde la decodificacion, sino mas bien, como un proceso de
construccion de significado. Esta concepcion, proviene alrededor de los afos
‘70 y ‘80, donde investigadores como Huey (1908), Smith (1965), Fries (1962),
Anderson y Pearson (1984), se refieren a la ensefianza, a la psicologia y la
lingUistica, teorizando sobre el sujeto y concibiendo el fenébmeno de la
comprension lectora como un proceso, por medio del cual el lector elabora un
significado en su interaccidon con el texto. En definitiva, la comprension lectora
desde ese entonces, es concebida como el intercambio dinamico, donde el
mensaje afecta al sujeto al enriquecer o reformular sus conocimientos; de aqui
gue la interaccion entre el lector y el texto sean el fundamento de la
comprension lectora, puesto que en el proceso de construccidén de significado
el lector relaciona la informacién que le es presentada con los datos que tiene

almacenados en su memoria.
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3.1.1. Decodificaciéon

Un elemento fundamental para el proceso de comprension lectora es la
decodificacion, la que -tal como menciona Aznérez (2011)- se realiza por medio
del canal visual — ojos — y fonético-fonoldgico — sonidos de la lengua — de tal
forma que el lector sea capaz de armonizar sonidos y letras conformando

palabras.

Siguiendo con la misma linea, en donde letras y sonidos son unidos para
permitir la creaciéon de palabras, Infante, Coloma e Himmel (2012)
complementa lo dicho por el autor anterior en cuanto a que la decodificacién
requiere de dos habilidades, la conciencia fonoldgica y los procesos de

reconocimientos de palabras, transformando estas en expresiones orales.

Considerando los autores anteriores, y en concordancia con lo expuesto por
Abusamra, V., Ferreres, A., Raiter, A., De Beni, R., & Cornoldi, C. (2010) es
preciso sefalar que para leer es necesaria la capacidad de reconocer y asi
nombrar correctamente las palabras que conforman un texto, considerando que
la decodificacion es el nivel inicial para que los estudiantes tengan un buen

manejo de la lectura.

Al momento de alcanzar una correcta decodificacion, los sujetos deben lograr
una construcciéon valorativa, tal como lo menciona Pinuer, y Oteiza (2011) la
gue “implica reorganizar e interpretar los recursos linglisticos como
mecanismos idoneos para evaluar la experiencia social, ambito en que el Iéxico
y la nominalizacién ocupan una posicién de privilegio” (p.444). En referencia a
la clasificacion anterior, Hernandez (2003) plantea que al ser la mente un
depdsito de significado, actia como un espejo de la naturaleza, en donde
ademas de reflejar, crea, pero siempre considerando que la naturaleza de tal

creacion no puede separarse del contexto en que esta inmerso el sujeto.

A partir de lo expuesto, es posible concluir que el proceso de decodificacion,
ademas de considerar letras y sonido, depende de las experiencias y

conocimientos previos de los estudiantes.
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3.1.2. Construccién de significado y su importancia en el proceso de ensefianza

Considerando que dentro del proceso de lectura, la construccion de significado
es un nivel fundamental y primordial para que un lector se enriquezca de la
informacion, es de suma importancia indagar en este concepto, tomando en
cuenta que segun Cisneros, Olave y Rojas (2013), la significatividad es
fundamental para que se generen las inferencias y a su vez estas, formen
nuevos significados.

Sobre este término, Jouini (2005) menciona que el proceso necesita de dos
actores: el texto y el lector, en donde “el texto no contiene significado, sino que
éste emerge de la interaccion entre lo que el texto propone y lo que el lector
aporta al texto”. (p. 9). A partir de lo expuesto por el autor, la construccion de
significado no es involuntaria, sino que el receptor es el encargado de dar

importancia a la lectura.

Para efectos de esta investigacion, los estudiantes de EMTP son los
encargados de llevar a cabo esta transformacion, donde el conocimiento de
mundo es parte fundamental de la construccion de significado, ya que tal como
lo plantea Goodman (2002), “toda lectura es interpretacion y lo que el lector es
capaz de comprender y de aprender a través de la lectura depende
fuertemente de lo que el lector conoce y cree antes de la lectura”. (p. 4), siendo
relevante toda la informacion que han adquirido acerca de la especialidad de

administracion de empresas.

Un elemento fundamental para lograr la construccion de significado, segun
Carrasco (2003), es la aplicacion de inferencias durante la lectura, de tal
manera que se llenen vacios de informacion para que el lector construya una

correcta interpretacion.

La inferencia (concepto que sera abordado en profundidad mas adelante) es
definida por Parodi (2005) como el “Conjunto de procesos mentales que —a
partir de la informacién textual disponible y la correspondiente representacion
mental coherente elaborada por quien lee— un sujeto realiza para obtener un

conocimiento nuevo no explicitado, toda vez que se enfrenta a la comprensién
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de un texto” (p.8). Es -en consecuencia- la informacion que el lector es capaz
de deducir a partir de los datos que entrega el texto, por tanto, tiene estrecha

relacion con la construccion de significado.

Dadas las condiciones que anteceden, es posible relacionar lo expuesto por
Ledn (2003), quien menciona que la inferencia se liga a la elaboracion de
conocimientos, los que se encuentran directamente conectados con los
saberes previos de los sujetos, permitiendo construir permanentes uniones
entre las lecturas y los saberes ya arraigados, tal como lo menciona Gutiérrez-
Calvo (1999), citado en Cisneros, et al (2013), donde el lector y oyente
construye nuevos significados a partir de la unién de un texto y la aplicacion de

Sus propios conocimientos.

Por otro lado, se encuentra Goodman (2002) quien propone que solo existe un
proceso de lectura, independiente de la calidad de los lectores, en donde un
lector capaz se diferencia de uno que no lo es, gracias a lo bien que utiliza este

anico proceso.

Asimismo, Parodi (2005) explica que el lector debe ser activo, de tal manera
gue el proceso de construccion de significados a partir de un texto, debe ser
elaborado por nosotros mismos, por lo que estudiantes y docentes deben ser
capaces de integrar esta nocién en sus procesos de aprendizajes, logrando un

impecable desarrollo a nivel cognitivo.

En este mismo orden y direccion, construccion de significado se entiende como
la conformacion de relaciones de sentidos, basadas en el conocimiento de
mundo que tiene el lector, complementada con la informacién entregada por el
texto, de tal manera que la cantidad de inferencias dependen plenamente de

los saberes que el sujeto complementa con el texto.
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3.2.  Comprension lectora: un paso significativo para el
desarrollo del pensamiento

La comprension lectora como se ha mencionado anteriormente, es un paso
mas complejo que la lectura, debido a que es un proceso donde el lector
construye nuevos significados, a partir de sus conocimientos previos y la
interaccion que este tiene con el texto; segun lo expuesto Peronard, Gémez,
Parodi y Nufez (1997), “el oyente o lector participa afectivamente en la
construccion o reconstruccion del significado intencionado por el
hablante/autor, poniendo en juego una serie de procesos mentales” (p. 67). A
partir de esto, se afirma que la comprension lectora se produce gracias a la
interaccion que se genera entre el lector y el texto. Todo esto, enmarcado bajo

un contexto determinado.

Dicho proceso de comprension se presenta de forma distinta en cada lector,
puesto que cada individuo desarrolla esquemas diferentes y utiliza distintas

habilidades y destrezas al momento de enfrentarse a un texto.

Si bien, para esta ardua tarea es importante la experiencia previa del sujeto, la
capacidad de decodificacion sera determinante en el momento de entender la
lectura, debido a que para lograr desarrollar una correcta comprension lectora,
es preciso que el lector no presente errores en la decodificacion, ya que si esto

ocurre, afectaria gravemente al proceso de construccion de significados.

De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando, es pertinente
sefialar que si se presentan errores en la decodificacién y en la construccion
de significado, no se podra alcanzar una comprension optima de lo leido. En
base a esto, Alliende y Condemarin (2002) afirman que “La comprension
lectora o habilidad para comprender el lenguaje escrito constituye la meta
Gltima de la lectura. Implica un proceso de pensamiento multidimensional que
ocurre en el marco de la interaccion entre el lector, el texto y el contexto.” (p.
175). De este modo, es posible deducir, que para que los estudiantes logren
desarrollar habilidades orientadas a una Optima comprensiéon y apliquen estas

herramientas, es necesario que los profesores no solo se enfoquen en textos
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del &rea de Lengua Castellana, sino més bien, sean capaces de emplear estas
estrategias abordadas a diversas situaciones comunicativas, especificamente

dentro de su especialidad.

Como ya se ha declarado, el desarrollo de estrategias y habilidades es
determinante para lograr una correcta comprension, ya que si algunos
estudiantes suelen utilizar estrategias sencillas de comprensién, hay otros que

simplemente son incapaces de activar conocimientos previos apropiados.

Conforme a lo expuesto, Paris, Wasik y Tuner (1991) plantean que las
competencias estratégicas son relevantes para la educacion, debido a que
permiten evaluar la informacion contenida en los textos, mejorar los
aprendizajes a lo largo de la nifiez y reflejar la metacognicion, dado que los
lectores deben tener conocimiento de lo leido. Por ultimo, fomentar el

pensamiento y mejorar todas las areas del curriculo.

Por esta razon, es que la comprension lectora no solo debe estar enfocada en
lograr la eficacia en los procesos de decodificacion; por el contrario, se debe
integrar una serie de estrategias que permitan a los estudiantes tener una
mayor conciencia de los procesos implicados en la comprension lectora de un
texto. De acuerdo a esto, es que las estrategias metacognitivas pueden

clasificarse dependiendo del momento de uso de cada una de ellas.

3.2.1. Niveles de comprension lectora

Entendiendo que la lectura es un proceso mas complejo que la decodificacion,
se establecieron una serie de modelos que explican los pasos para lograr la
comprension lectora, ya que para alcanzar este escalon, el lector debe tener en
cuenta varios niveles, lo que permite entender y analizar un texto desde

diversas categorias.

De acuerdo lo anterior, existen autores que han sefialado diversos niveles de
comprensioén que intervienen en el desarrollo de la lectura. Por su parte,
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Orrantia, Sanchez, Rosales (1990), plantean que la comprensién efectiva de un
texto se logra cuando el lector pasa por todos los niveles, debido a que asi se
logra la interaccion entre lector y texto.

En este sentido, los niveles conforman una categorizacion, la que se plantea a
partir de la taxonomia de Barret (1968) quien expone una categorizacion
jerarquica en relacion a las habilidades de comprension lectora, definiendo la
lectura como un proceso que se compone de informacién literal como
inferencial. Esta taxonomia fue considerada como la base para las posteriores
clasificaciones y las que utlizaron Alliende y Condemarin (1986) para

establecer los niveles de comprension.

Siguiendo la jerarquizacion anterior, se considera la clasificacion de Rioseco
(1992), quien manifiesta que existen diversos niveles de comprension que
ayudan a seleccionar las lecturas, como también las modalidades para el
desarrollo de las mismas, a fin de incluir items que abarquen todos los niveles
de comprension lectora, como lo son: literalidad, retencién, organizacion,

interpretacion, valoracion y creacion.

e Literalidad: Unsworth (2000) afirma que el lector en esta etapa aprende
la informacion explicita que entrega el texto. Las destrezas que puede
desarrollar en este nivel son: captacion del significado de palabras,
oraciones y parrafos, identificacion de acciones que se narran en el
texto, reconocimiento de personajes que participan en las oraciones,
precisién de espacio y tiempo, secuencia de las acciones y descripcion

fisica de los personajes.

e Retencion: se pretende que el lector sea capaz de recordar la
informacion presentada en forma explicita y las destrezas que se desean
desarrollar son la reproduccién oral de situaciones, el recordar pasajes
del texto y de detalles ficticios, fijacion de los aspectos fundamentales

del texto y la captacion de la idea principal.
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e Organizacion: el lector puede ordenar los elementos presentes en el
texto y explicar las relaciones que se dan entre éstos, puede desarrollar
las destrezas de captacion y establecimiento de relaciones entre
acciones, lugares y tiempo. Por otra parte, también se pueden generar
diferenciacién de hechos y opiniones de los personajes, resumen del
texto, descubrimiento de la causa y efectos de los sucesos,
establecimiento de comparaciones entre personajes y lugares ficticios,
identificacion del protagonista y personajes secundarios.

e Inferencia: esta centrada en descubrir los aspectos y mensajes implicitos
en el texto, puesto que tal como expone Unsworth (2000) este nivel
pretende que el lector logre complementar detalles, conjeturar otros
sucesos, formular hipotesis a partir de las motivaciones internas de los
personajes, deducir la ensefianza y proponer titulos distintos para el

texto.

e Interpretacion: el lector debe reordenar la informacion recabada y
realizar conclusiones, es decir, establecer opiniones a partir de la

sintesis personal y la informacion entregada en el enunciado.

e Valoracion: el lector forma juicios basados en la experiencia, emitiendo

opiniones acerca de la calidad y aspectos estéticos de un texto.

e Creacion: transferencia de las ideas que presentan en el escrito,
incorporadas a los personajes, y a otras situaciones parecidas y algunas
de las destrezas a desarrollar son la asociacion de las ideas del texto
con las ideas personales, reafirmacion o cambios de conducta en el
lector, exposicion de planteamientos nuevos en relacion a las ideas
surgidas, aplicacion de ideas expuestas a situaciones parecidas o

nuevas y resolucion de problemas.

Es preciso sefalar que los niveles y categorizaciones comunes a todas las

miradas son tres: literal, inferencial y critico-valorativo. Estos permiten una
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Optima comprension y una exploracion hacia aprendizajes de niveles

superiores.

Para efectos de esta indagacién, se trabaja principalmente con el nivel
inferencial, puesto que la mejor manera de comprobar la comprensién lectora
en los estudiantes es conociendo el grado que los estudiantes logran
desarrollar durante el proceso de lectura. A partir de eso, se profundizara en

este nivel.

3.2.1.1. Las Inferencias como un proceso de metacognicién

Dentro de los niveles de comprension lectora, la inferencia pertenece al ultimo
eslabon a considerar para que un lector recoja la informacion de forma
correcta, ademas de cumplir un papel fundamental dentro de la comprensién ya
sea de un discurso oral o escrito. Bajo esta concepcion, se pretende que los
lectores trabajen de manera deductiva, a fin de adquirir conocimientos légicos
expuestos en diversos tipos de textos. Es por esto, que es de suma importancia
entender el proceso inferencial, como la relacion existente entre la informacion

del enunciado y el conocimiento de mundo que posea el lector.

Los estudios relacionados con el concepto de inferencia surgen alrededor del

siglo XX y se han presentado con mas potencia hasta la actualidad.

Cabe mencionar, que en lo que se refiere a este concepto, existen diversos
autores que plantean sus significados bajo diferentes perspectivas,
produciendo cierta dificultad para encontrar una definicion Unica. Es asi como
se encuentra Bunge (1969), citado en Parodi (2005) bajo una postura filoséfica,
planteando la inferencia como “el paso de un conjunto de proposiciones a otro;
el primer conjunto puede llamarse la clase de las premisas y el segundo la

clase de las conclusiones” (p.44).
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Por otro lado, surge con una nocién mas amplia de este término Ferrater Mora
(1980), quien establece la inferencia como el vinculo de todos los procesos
discursivos, realizando una division entre los procesos mediatos e inmediatos.
En cuanto al primer proceso, es posible encontrar las inferencias mediatas, que
concluyen una proposicion de otra, involucrando dos o mas proposiciones. Por
otra parte, en el caso de los procesos inmediatos, se posicionan las inferencias
inmediatas, que concluyen una proposicion de otra sin necesidad de que

intervenga una tercera.

Siguiendo con este concepto y sus caracteristicas, se encuentra Ledn (2003),
quien considera la inferencia como un proceso de construccion de
conocimientos, donde se debe articular la informacion explicita leida de un
enunciado y los conocimientos previos que posee el sujeto. Otro aspecto
importante dentro de este proceso, es lo que expone Cisneros, et al (2013),
quienes indican que la totalidad de inferencias realizadas por un sujeto
dependera en gran parte de la abundancia de conocimientos previos que este
posea, sin embargo, la correcta construccion de inferencias no sera
exclusivamente de estos conocimientos de mundo, sino que prima la relacion

gue el sujeto realice con el contexto del discurso.

Los estudios centrados en el proceso de inferencias, han sido trabajados desde
diversos paradigmas, produciendo la visualizacion de este nivel bajo multiples
enfoques, pero siempre centrados en la comprension lectora. Es por esto, que
es pertinente la realizacion de un breve recorrido por algunos de estos

modelos.

Desde una mirada netamente linguistica, es posible puntualizar que el
concepto de inferencias se aborda desde la presuposicion y el conocimiento

compartido, tal como es explicado a continuacion:
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la gramética formal se ha ocupado desde la perspectiva semantica
|6gica para referirse a un tipo de informacién que si bien no esta
explicitamente dicha, se desprende necesariamente del significado de
las palabras enunciadas y de ella depende que una oracion pueda

someterse a la prueba veritativa.
(Calsamiglia 'y Tusén, 1999: p.190)

La cita anterior deja en evidencia como las inferencias se crean producto de un
procesamiento mental, que pone en relacién el significado de las palabras y el
contexto que se da a un texto determinado.

Bajo otro enfoque, se encuentra la inferencia desde la psicologia cognitiva que
para Cisneros, et al (2013) se comprende como un ejercicio del pensamiento,
donde prevalecen los procesamientos mentales, de manera que la memoria y
la comprensidon sean actividades fundamentales. A partir de esto, Ledn (2003)
instaura que la inferencia se encuentra presente en todo momento dentro de la
comprension de un discurso — sea oral o escrito- logrando una influencia del

texto y de la situacion comunicativa.

Por ultimo, se destaca el paradigma psicolinguistico, el que para efectos de
esta investigacion sera utilizado. Con anterioridad - especificamente en el
apartado de construccion de significado- fue planteado el concepto de
inferencias segun Parodi (2005); sin embargo, se debe reiterar que esta es
considerada como la construccion de pistas textuales presentes en un discurso,
mas el conocimiento previo que el receptor (lector) posea, en otras palabras

denominadas como “inferencias basadas en el conocimiento previo”.

Dentro del paradigma que se aborda, es posible destacar una taxonomia de
inferencias, que es esencial en el proceso de comprension de textos escritos,

esta se encuentra constituida a partir de tres ejes:
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1. la estructura y organizacion de la informacion textual,
el contenido proposicional de la informacion del texto;

3. los diversos tipos de conocimiento previo del lector tanto en la relacion
con la informacién especificamente mencionada en el texto como con la
de su conocimiento general.

(Parodi, 2005, p. 52)

Son estas tres aristas la base para la comprension éptima de un enunciado
escrito, el que es sustentado y expuesto por Louwerence (2004), que considera
gue estos ejes de informacion actian de manera activa y se encuentran
presentes en las inferencias durante el proceso de lectura y posterior a este

proceso de comprension, dentro de un discurso escrito.

Luego de obtener una nocion general del concepto de inferencia, es necesario
profundizar en sus subtipos y conocer de qué tratan. Para esto, se seguira
abordando el texto de Parodi y se destacaran las inferencias mas relevantes

dentro del proceso de comprension lectora.

3.2.1.1.1. Tipos de inferencias

Para poder seleccionar las inferencias pertinentes a la aplicacion de nuestra
intervencion didactica, fue preciso realizar un recorrido y ahondar en los
diversos tipos. En base a esto, y como ya fue mencionado, se optd por la
segmentacion inferencial realizada por Parodi (2005), quien hace distincion

entre dos inferencias a nivel global: las fundamentales y optativas.

3.2.1.1.1.1. Inferencias fundamentales, puentes o relacionadoras

Para Parodi (2005), las inferencias fundamentales corresponden al requisito
previo que el lector debe tener para que logre ordenar de manera logica y
coherente las ideas del enunciado, puesto que si esto no se realizara, no

existiria ningun tipo de comprension.
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Desde una mirada general, este tipo de inferencias tiene directa relacion con la

cohesion textual y se basan principalmente en la comprensién de un texto.

>

Inferencias correferenciales:

1. Pronominalizacion: depende principalmente del cambio existente de un

concepto, término o palabra por un pronombre, de manera que no existe

repeticion lexical y se mantiene el significado de la oracion.

2. Sustitucion léxica: procedimiento que evita la monotonia y la repeticion

linglistica, donde se pretende cambiar un término o concepto, por otro de

significado similar, tomando en cuenta que este no debe afectar a la

coherencia del texto.

Este recurso presenta algunos procedimientos y mecanismos. Para esto, sera

necesario enfocarse en lo establecido por Calsamiglia y Tuson (1999), quienes

presentan cinco tipos de recursos basados exclusivamente en este tipo de

inferencias.

Sustitucion por sinénimos o0 cuasi sinbnimos: en este caso, existe el
reemplazo de un concepto, tomando en cuenta palabras, sintagmas u

oraciones, ejemplo: este artista con este individuo.

Sustitucion por hiponimos o hiperénimos y por antonimos, bajo esta
perspectiva el relevo de determinada palabra serd reemplazada. Sin
embargo, no serd por un sinénimo especificamente, sino, por un
concepto que a partir del contexto cumple con el significado que se
guiere entregar y no rompe con la légica o comprensién; por ejemplo: un
restaurante, puede ser suplido por un local, o artista por pintor, o teléfono

por adminiculo.

Sustitucion por metafora o por metonimia: este es uno de los recursos

mas utilizados en la literatura, el que busca por medio del
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embellecimiento de las palabras reemplazar estas por otros términos o
conceptos, que de manera logica y racional, no tienen ninguna relacion;
sin embargo, bajo ciertos contextos se logra comprender el mensaje, por

ejemplo: “se necesita urgentemente descubrir un proyectil magico, que

acabe con esa patologia... de este modo, esa nueva medicina terminara

con las enfermedades”.

e Sustitucion por calificaciones valorativas: pretenden reemplazar los
términos, pero dependera del nivel de importancia o énfasis que se
quiera entregar, por ejemplo: terremoto y catastrofe, no son lo mismo; sin
embargo, pueden cumplir con el mismo significado dentro de
determinado texto. Asi también, accidente y desgracia, aborto y

asesinato, entre otros conceptos que tienen valor a nivel social.

e Sustitucion por proformas léxicas: en este caso, se hace uso de palabras
gue pueden ser muy generales y que pueden utilizarse en vez de otras
gue son mas precisas, como hacer, persona, cosa, gena, cuestion, tema,
entre otras. Un ejemplo de esto es: pasame esa cosa.

3. Elisidon de pronombre o sintagma nominal:

e Inferencia causa — efecto: centrada en un motivo determinado y el

producto o resultado que este provocara.

e Inferencia temporal: se encuentra enfocada en un tiempo especifico, que

permite situar y organizar el enunciado.

e Inferencia espacial: da cuenta de un lugar fisico, con el fin de

contextualizar el mensaje.

Es de suma importancia, profundizar en cada una de estas inferencias para

entender su funcionamiento y el aporte que realizan, no solo a la comprensién
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lectora, sino también a la produccion textual, habilidades que se encuentran

estrechamente ligadas.

3.2.1.1.1.2. Inferencias Optativas

Siguiendo con Parodi (2005), este establece que tanto el tipo de inferencia
anterior como esta no son obligatorias en cuanto al proceso lector; a pesar de
esto, expone que son relevantes para desarrollar una conciencia proyectiva,

critica y reflexiva en el lector.

Ellas se caracterizan por encontrarse determinadas por los conocimientos
previos del lector, las creencias y la ideologia que este pueda tener, por lo que

es un proceso mental relacionado con lo critico del sujeto.

Dentro de las inferencias optativas es posible encontrar dos:

e Inferencias proyectivas o elaborativas: este tipo hace referencia a las
proyecciones que son posible realizar a partir de los conocimientos
previos que posee el estudiante, mas la informacion que va emergiendo
en un enunciado. Segun Leon (2003), estas inferencias predicen nuevos

significados a partir de la informacion.

e Inferencias valorativas o evaluativas: en este caso, existe una relacion
entre la informacion de un texto, mas el analisis critico que es posible
realizar a un discurso. Generalmente, este tipo de inferencia tiene cierta

tendencia a la ideologia o marco cultural que posea el lector.

Luego de haber profundizado en el concepto de inferencia de manera
transversal y bajo diversos enfoques, es primordial comprender que este
proceso es parte de los niveles de la comprension lectora, asi como de las
estrategias. Por otro lado, a pesar de existir un numero indeterminado de

autores y estudios, siempre prevalecera la nocion principal, planteando que:
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...desde cualquiera de las precisiones que aporta cada perspectiva,
implica una reubicacion del papel del lector durante el ejercicio de la
lectura, porque ya no se limita a la decodificacion de signos, semas,
frases oraciones y textos, sino que entra de manera mas activa a
completar y concluir la informacion que el texto ofrece tras las lineas.
(Cisneros et al, 2013, p. 20)

Finalmente, es posible concluir que la habilidad cognitiva que posee el sujeto
para inferir, es absolutamente modificable y que dependera esencialmente del
estimulo y cercania que presente el estudiante. Es por esto, que es
fundamental la preparacion y practica constante dentro del éarea de

comprension lectora.

3.3. Los momentos de la lectura

Tal como se sefald en apartados antepuestos, la lectura es un proceso que
pone en practica diversas estrategias, las que permiten activar conocimientos,

asi como también transformarlos y complementar los ya adquiridos.

De acuerdo a lo planteado por Condemarin y Morales (2008), es necesario
pasar por diversos momentos para llevar a cabo un proceso de lectura eficiente

gue logre una construccion de significado.

En una primera instancia, se encuentra el antes de la lectura, donde el lector se
prepara para leer. Esta etapa favorece los conocimientos y experiencias
previas de los alumnos, generando al lector la posibilidad de predecir y
enunciar posibles hipétesis sobre lo que se leera. En este momento, la
activacion de los esquemas o conocimientos previos es fundamental, debido a
gue contribuye a que el aprendizaje sea mas eficiente y los estimula a usar su
lenguaje mas basico, permitiendo al educador conocer mejor a sus alumnos y

de manera personalizada.

41



Por otra parte, esta activacion crea en la sala de clases una instancia donde el
contexto cultural de los estudiantes es expresado, compartido y validado por el
resto, puesto que permite que los conocimientos del alumno estén disponibles
para ser utilizados durante la lectura, es decir, ayuda a los discentes a que
sean capaces de tomar conciencia de ellos. Para esto, es primordial estimular
los conocimientos de los jovenes, pero también es necesario ofrecerles apoyo
para que los organicen y los relacionen con el texto que van a leer. Este
impulso es mayor y mas enriquecedora cuando se realiza interactivamente, en
grupos de alumnos que comparten lo que saben sobre el tema que les

incumbe.

De esta manera, la activacion y desarrollo de los conocimientos es

fundamental, principalmente en estas instancias:

e Cuando los alumnos para poder comprender un texto requieren de
ciertos conocimientos.

e Cuando se aprecia que los alumnos necesitan mas conocimientos
previos para entender la lectura.

e Cuando se ensefian textos desconocidos.

e Cuando se activan los conocimientos de mundo, hay que relacionarlo

con el contenido a abordar para favorecer la comprension.

Un segundo momento corresponde al durante la lectura, aqui el lector lee
activamente y las actividades estan enfocadas en los aspectos significativos del
texto, para lograr que el alumno comprenda lo que lee. Del mismo modo, en
este instante se desarrollan diferentes destrezas, como lo es el progreso de

vocabulario visual, analisis fonolégico, asociacion fonema grafema, entre otros.

En esta etapa, no basta con que el alumno observe como él hace predicciones,
plantee preguntas o detecte ciertas claves, sino que se requiere que el profesor

proponga trabajo de lectura compartida. Segun Solé (1992), en esta etapa es
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necesario ofrecer andamiajes a los alumnos para que estos logren comprender

y apropiarse de lo que leen.

Del mismo modo, es sumamente importante que el docente promueva
dindmicas de lectura independiente, donde el alumno deba leer solo, aplicando
las estrategias que esta aprendiendo durante el proceso.

Finalmente, el tercer momento corresponde al después de la lectura, donde se
debe profundizar la comprension; en esta instancia, las actividades que se
realizan apuntan a profundizar lo que los alumnos han comprendido, a

desarrollar su capacidad de lectura critica y su creatividad.

En esta etapa, el procesamiento de la informacion se sigue desarrollando y se
centra principalmente en el instante en que el lector dice con sus propias
palabras el contenido del texto, lo integra en un organizador grafico, lo resume,
lo esquematiza o emite un juicio sobre su contenido. En definitiva, y tal como
plantea Kalmbach (1986), aqui se obliga al educando a reorganizar los
elementos del texto de manera personal y a realizar resumenes a fin de
verificar la comprension del texto, dado que a través de este proceso, el lector
regresa a la hipotesis que habia establecido anteriormente a la lectura del

texto.

Como es posible apreciar, la lectura es un proceso mental, donde el lector debe
enfrentarse al descubrimiento, a partir de algunas ideas relacionadas con el
texto y con las nuevas ideas que vaya aportando el autor. De este modo, el
antes, durante y después corresponden a los procesos de comprension que
implican al lector ir mas all4 de la decodificacion y donde la inferencia cobra
una importancia fundamental, ya que se posiciona como una estrategia
trasversal a los tres momentos de la lectura. En el antes, permite establecer
propositos de la lectura; en el durante, formular hipétesis y realizar
predicciones, mientras que en el después, reorganizar la informacién y

responder preguntas relacionadas a la lectura del texto.
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Estos tres momentos fueron integrados en las planificaciones de la
intervencion, puesto que para que los alumnos logren comprender lo que leen,
es necesario que integren y hagan consciente la secuencia didactica que se

debe seguir cuando se enfrentan a una lectura.

De este modo, es fundamental considerar cada uno de estos momentos para
lograr una comprension O6ptima, ademas de ser sujetos conscientes al

enfrentarse y enfocarse al proceso de lectura de un texto.
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CAPITULO Il

4. MARCO METODOLOGICO

El siguiente apartado da a conocer el enfoque metodoldgico que constituye
esta investigacion, junto con la descripcion de los sujetos y escenario del
estudio y el plan de analisis. A partir de esto, se conoceran las caracteristicas
de las metodologias e instrumentos utilizados en esta indagacion.

4.1. Enfoque metodoldgico

El enfoque metodologico utilizado en esta tesis es mixto, el que esta orientado
a la investigacion cualitativa y cuantitativa aplicada a estudiantes de tercer afio

medio de Administracion de empresas.

En la investigacion cualitativa, se pretende generalizar y descubrir realidades
donde el investigador selecciona las caracteristicas comunes del objeto a
estudiar, la existencia de este, es previa a la investigacion e independiente al
interés que plantea el investigador. Para Hernandez Sampieri, Fernandez y
Baptista dicho enfoque “busca principalmente ‘dispersion o expansion’ de los
datos e informacion” (2010: 10), esto quiere decir, que utiliza la recopilacion de
datos para formular preguntas de investigacion en el proceso de interpretacion;
se basa en meétodos de recoleccion de datos no estandarizados, donde se
obtienen perspectivas y puntos de vista de los participantes insertandose asi el
investigador en las experiencias personales de los participantes y construyendo

conocimiento.

La investigacion cuantitativa, en cambio, se caracteriza por plantear un
problema de estudio delimitado y concreto, indicando los objetivos que
persigue la indagacion, las preguntas de esta, la justificacion y viabilidad del
estudio; en la construccion de un marco tedrico se presenta la revision de
literatura y la formulacién de una hipotesis que orienta el trabajo en cuestion,

esta se genera antes de recolectar y analizar los datos. Estos se presentan
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mediante la descripcion analitica de los resultados obtenidos al realizar la
intervencion en la muestra, con el fin de ser complementados con los datos
cuantitativos; en ella la recopilacion de la informacion se expresa mediante
nameros y se analizan a través de métodos estadisticos. En conclusién, la
investigacion es de caracter mixta, ya que se vale de la descripcion y
representacion mediante graficos para demostrar la viabilidad de la
intervencion pedagogica.

Existen criterios para plantear adecuadamente un problema de investigacion
cuantitativa, segun Kerlinger y Lee (S/A) el problema debe expresar relacién
entre dos o mas conceptos variables, también debe formular preguntas claras y
sin ambigledad, siendo posible observar empiricamente los resultados del
analisis. En este caso, la aplicacion y analisis del pre y post-test constituyen
una herramienta fundamental en la intervencion, puesto que al ser aplicadas
permiten registrar los conocimientos que poseen las estudiantes respecto a la
comprension inferencial, junto con la capacidad que tienen para identificar las
pistas que entrega un texto, por tanto, estos instrumentos dan a conocer las
habilidades de las estudiantes que conforman la muestra, permitiendo

comparar y medir los resultados.

La investigacion que se llevara a cabo es un tema poco abordado, debido a
gue si bien, existen estudios sobre comprension lectora y sus diversos niveles,
como el caso de Farias e Ibafiez (2013), no se evidencian casos enfocados al
objeto de estudio, por lo que se tendrd como base un alcance investigativo
exploratorio. La importancia de este, radica en la familiarizacion con un
fendmeno desconocido, siendo en este caso el estudio sobre el nivel de
comprension lectora que presentan los estudiantes de tercer afio de ensefianza

media en la especialidad de Administracién de empresas.

Las referencias utilizadas en la metodologia estan basadas en lo expuesto en
Hernandez y otros (2010) donde se dan a conocer conceptos sefialados con
anterioridad —investigacion cualitativa e investigacion cuantitativa—. La primera,

emplea una recoleccién de datos sin revisar lo numérico, basandose en la
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interpretacion. Ademas, este tipo de estudios, genera la hipotesis en cualquier
instancia de la investigacion (antes, durante o después). Por otra parte, la
segunda, tiene relacion con estudios comprobables y empiricos, donde la

realidad sea objetiva y medible.

4.1.1. Disefio metodolégico: Cuasiexperimental

De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando, el estudio ha
sido estructurado en base a los disefios cuasiexperimentales, debido a que tal
como menciona Hernandez et al (2006) los sujetos investigados no son
escogidos al azar, ni son equiparados antes del experimento, es decir, son
grupos intactos. A partir de la consideracion anterior, tanto el grupo
experimental como el control siguieron esta linea para ser seleccionados, si
bien contestaron a las necesidades de la investigacion, no fueron intervenidos

para llevar a cabo la intervencion.

En ese mismo sentido, Fernandez, Vallejo, Livacic y Tuero (2014) consideran el
disefio cuasi-experimental como “un plan de trabajo con el que se pretende
estudiar el impacto de los tratamientos y/o los procesos de cambio en
situaciones donde los sujetos o unidades de observacion no han sido
asignados de acuerdo con un criterio aleatorio” (p. 757). Conforme a lo anterior,
esta investigacion se constituye como una herramienta poderosa, ya que
permite inferir relaciones como también evidenciar cambios en las personas

intervenidas.

4.1.2. Tipo de estudio: investigacién — accion

A patrtir del surgimiento de esta problematica, el estudio se estructurd en base a
la estrategia de investigacidén-accion, puesto que responde a las necesidades
del grupo de trabajo, y para esto fue necesario profundizar en cada una de sus

etapas, para lograr el propdsito de dicha indagacion.
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A la hora de realizar un estudio se debe tener en consideracion las etapas que
conforman una investigacién-accion. Dentro de ellas se considera en primer
lugar el planteamiento del problema, donde a partir de una problematica
general se consideran distintas causas y efecto. Posteriormente, la formulacién
de una hipétesis o un plan de accion que plantea una propuesta que busca dar
solucién a la problemética. Acto seguido, se presenta el desarrollo de la
propuesta de mejoramiento donde se recogen los datos a partir de
instrumentos como evaluaciones, bitacoras, entre otras. Finalmente, se
expone la evaluacion y difusiéon de los resultados obtenidos a lo largo del plan
de accion.

A partir de lo anterior, se debe dar a conocer que este estudio es realizado bajo
una metodologia de investigacion-accion, de caracter mixto, puesto que incluye

tanto perspectivas cualitativas como cuantitativas, siendo definida como:

[...] una estrategia que contribuye al desarrollo de la practica
pedagogica de los docentes y facilita innovaciones educativas.
Implica un primer momento de identificacion y analisis de un
problema que, mediante determinadas estrategias de cambio,
se busca resolver o mejora.

(Elliot, 2005, p. 1).

Bajo la perspectiva de la investigacion cualitativa, se construyeron como
instrumento bitdcoras de observaciones que permite tener conocimiento de la
realidad educativa, ademas de registrar lo sucedido durante las intervenciones.
Esto queda explicitado en base al trabajo que se realiza con las estudiantes,
intervencion en la que se utilizan textos comerciales, de caracter expositivo y

narrativo acordes al area de Administracion de empresas.

Por su parte, lo cuantitativo aborda los porcentajes y estadisticas en torno a la
comprension lectora de estudiantes de Colegios Técnicos Profesionales en

comparacion con Cientificos-Humanistas; contraste de respuestas correctas e
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incorrectas entre el pre-test y post-test; porcentaje de logro o porcentaje de
falla.

Dentro de las herramientas que constituyen la investigacion-accion es posible
mencionar la construccion de una propuesta pedagdgica, la que corresponde
al plan de accién, esta se implementa a través de los siguientes pasos:

1. Evaluacién de las estudiantes del curso Administracion de empresas
mediante una prueba inicial. Esta evaluacion abarca tanto al grupo
control como al experimental.

2. Divisiobn del curso de Administracion de empresas en el grupo
experimental y control.

3. Implementacion de una estrategia didactica al grupo experimental con
contenidos especificos de comprension lectora, los que ayudan en la
resolucion de problemas de casos especificos de la especialidad
Administracion de empresas.

4. Aplicacion de una prueba (post-test) tanto al grupo control como al
experimental.

5. Comparacion de los resultados obtenidos en el post-test aplicado a
ambos grupos, con el fin de evidenciar si la estrategia didactica aplicada

al grupo experimental produjo una incidencia positiva o negativa.

Como es posible apreciar la investigacion-accién posee un doble propésito,
accion para cambiar una organizacion o institucion y de investigacion para

generar conocimiento.

Kemmis y McTaggart citado en Latorre (2007) han descrito con amplitud las
caracteristicas de la investigacién-accion. Como rasgo mas destacado de dicha

investigacion nombramos los siguientes:

Es participativa. Las personas trabajan con la intencion de mejorar sus propias
practicas. Uno de los propdsitos de la intervencion es mejorar el hacer

pedagdgico, innovando e incorporando material didactico para la aplicacion del
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contenido de inferencia, para ello se elabora un médulo didactico que cuenta
con contenido y actividades referentes a estas de tipo fundamentales.

Es colaborativa, se realiza en grupos. Todas las integrantes participan en la
intervencion, puesto que a cada persona se le designa una tarea para llevar a
cabo con el propoésito de optimizar los tiempos, la que luego es revisada por el

grupo en general.

Implica registrar, recopilar, analizar nuestros propios juicios, reacciones e
impresiones en torno a lo que ocurre; exige llevar un diario personal en el que
registran nuestras reflexiones. Las bitadcoras de observacion nos ayudaron a
registrar todo el proceder durante las intervenciones, lo que posteriormente
permitio reflexionar y adoptar estrategias que favorecio el desarrollo de clases

siguientes.

Realiza andlisis criticos de las situaciones. Una vez terminada la intervencion
se analizaron los resultados de la incidencia y para esto se consideraron de

forma critica las observaciones y practicas realizadas durante las clases.

La investigacion sigue una espiral de ciclos de planificacion, accion,
observacion y reflexion, las que se evidencian en el proyecto de la siguiente

manera.

e Planificacion

El proyecto parte de la idea que se tiene respecto de un tema y que
posteriormente se desarrolla con la finalidad de mejorar alguna
problematica evidenciada. Para ello, es necesario identificar el problema, ya
gue a partir de este, se determina el proceder y luego se plantea la

hipétesis, que en este caso corresponde al supuesto de investigacion.
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Segun Bernal, S., Castro, I., Herraiz, N., Martinez, M., Picazo, M., Prieto, M.
& Rodriguez, S. (2011). se deben considerar al menos tres aspectos en el
plan de accion:

- Foco de investigacion

La investigacion parte de una idea que se va afianzando a medida que el
proceso se desarrolla y ayuda a generar una hipétesis o supuesto, que en
este proyecto se centra en la EMTP. Luego, cuando ya se determina el foco
de estudio, es necesario que se realicen preguntas que logren comprobar la
viabilidad del proyecto.

Un aspecto importante a considerar, es que el problema elegido debe ser

de interés, mejorable y que involucre el proceso de ensefianza-aprendizaje.

- Estado de la situacion
Una vez identificado el problema, comienza la recogida de informacion
sobre el tema a investigar y la accion que se quiere efectuar. Para esto, es

primordial realizar una revision bibliografica que sustente la indagacion.

- Accion estratégica
En esta area de debe establecer una propuesta que ayude a mejorar o

cambiar ciertos aspectos del proceso de ensefianza-aprendizaje.

La recopilacion de informacion es primordial, no sélo en el &mbito tedrico,
dado que también es fundamental contar con datos referentes al entorno y
contexto social en el que se pretende implementar el proyecto.

e Accibn

La investigacion-accion se lleva a cabo en medios humanos, donde

alumnos como profesores estan en permanente relacion.

51



Conforme a esto, es necesario mencionar que en este tipo de metodologia
el foco estd centrado principalmente en la accién, puesto que de ella
depende generar cambios en el proceso de aprendizaje.

La accién que se determina debe ser controlada y sistematica, al igual que
la informacion que se va recopilando en torno al problema, debido a que es
sumamente necesario reflexionar sobre los datos Yy el proceder de la

investigacion.

De acuerdo al proyecto investigativo en cuestién, la accion no se limité a la
recogida de informacion, sino también a la realizacion de un modulo

didactico para el alumno y otro para el profesor.

Se eligid6 un modulo didactico, debido a que se considera como la
herramienta mas apropiada para que el alumno desarrolle aprendizajes
especificos en torno a un determinado tema, que en este caso son las
inferencias fundamentales. Con el fin de complementar esta labor, también
se escogiod que el profesor trabaje con un modulo, donde puede encontrar
las actividades que los estudiantes realizan, junto con indicaciones para el

docente y los solucionarios correspondientes.

Este instrumento para ser aplicado necesita de cuatro elementos: objetivos
de aprendizajes, contenidos a adquirir, actividades que el alumno ha de

realizar y evaluaciones de conocimiento.

e Observacion

La observacion se concentra en el proceder de la accién, donde la
informacion obtenida a partir de esta, permite identificar evidencias que

ayudan a determinar si hay mejoras en la intervencion.

Este aspecto implica la recoleccion de informacion y posterior andlisis de

datos, por lo que las bitacoras de observacién nos permiten justificar y
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explicar la incidencia que logré el accionar en los alumnos, puesto que nos
permiten llevar un registro sisteméatico, valido y confiable del proceder de los
estudiantes, debido a que este material de recoleccion acompafia al
investigador para observar la realidad.

e Reflexidn

La reflexion constituye la etapa de cierre del dicho proceso y a raiz de ella,
es posible elaborar estadisticas e informes que ayuden a la justificacién del
proyecto.

En esta fase, se extraen significados relevantes del proyecto, y en esta

investigacion son los siguientes:

El trabajo se crea bajo la metodologia de investigacion-accion. A lo largo del
desarrollo de este proyecto, se consideré como idea general la comprension
lectora en estudiantes de tercer afio medio de Educacién Media Técnico
Profesional, para posteriormente determinar la problematica de estudio, que

seria la comprension de las inferencias fundamentales.

Siguiendo con la misma linea, esta investigacién-accion es participativa,
puesto que tal como menciona Sandin (2003) la poblacion involucrada
participa de las decisiones y fases dentro del proceso de la investigacion,
involucrando a toda la comunidad, desde el inicio al término de la

intervencion.

De la observacion se determiné el problema investigativo, el que consiste
en la incidencia de las inferencias fundamentales en el desarrollo de la
comprension lectora en un Colegio Técnico Profesional de Santiago. Para
establecer este problema, fue necesario recopilar diversas estadisticas e

informacion que permitiera abordar el tema.
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Para evidenciar la problemética, se crea un pre-test, el que recoge los
conocimientos del grupo control y experimental respecto de las inferencias

abordadas.

Para mejorar los resultados, se elige un grupo experimental al que se aplica
el modulo didactico, el que no solo es utilizado de una manera organizativa
de acuerdo a los elementos del curriculum -objetivo, contenido,
metodologia y evaluacion-, sino que también es trabajado a través de

material didactico, razon por la que se utilizo este elemento.

Como se mencion0 anteriormente, también se realiz6 un modulo dirigido al
profesor, el que cuenta con solucionario, bajada pedagodgica y material

audiovisual para complementar la realizacion del médulo.

Los modulos constan de cinco sesiones, de dos horas pedagodgicas cada
una, donde se pretende trabajar seis inferencias: pronominalizacion,
sustitucion léxica, elipsis, causa-efecto, tiempo y lugar. Considerando
siempre los conocimientos previos de las estudiantes, para luego entregar

los nuevos conocimientos.

Estas inferencias a trabajar estan ordenadas de acuerdo a la complejidad y
a los tiempos, por lo que estas cinco sesiones se organizaron de la
siguiente manera: en la primera clase se abordd la inferencia de forma
general, la segunda solo pronominalizacion, puesto que el contenido era
mas extenso y no facil de entender, por lo que contaba con mas ejercicios
de aplicacion. La tercera se vio sustitucion léxica y elipsis, mientras que la

cuarta sesion, causa-efecto y finalmente, la quinta de tiempo y lugar.

Cada una de estas clases mencionadas es registrada en las bitacoras, con
el fin de extraer datos relevantes, evidencias o pruebas en relacién a los
efectos del plan de accion, dado que dichos datos permiten analizar, contar,

comparar y establecer conclusiones.
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Finalmente, se aplica un post-test a los dos grupos, el que entrega datos
cuantitativos respecto de la incidencia que tuvo la intervencion en relacion al
pre-test, como también entre ambos grupos. A partir de estos datos, se
establece una explicacion porcentual de la aplicacion del proyecto, que
permiten evidenciar los avances alcanzados por el alumnado mencionado y

asi lograr establecer las conclusiones.

4.2. Sujetos y escenarios de estudio

En el siguiente apartado, se exponen los aspectos que caracterizan el
escenario de estudio en que se lleva a cabo la intervencion pedagodgica,
considerando tanto al sujeto intervenido como también el contexto en que se

encuentran insertos.

4.2.1. Acceso al Campo

El acceso al campo se entiende, segun Gémez, Flores y Jiménez (como “un
proceso por el que el investigador va accediendo progresivamente a la
informacion fundamental para su estudio” (1996: 5), registrando y recogiendo
informacion que permite elaborar la exploracion. Dicho campo de estudio,
contempla también el contexto social y fisico en el que se desenvuelven los

sujetos intervenidos.

Dentro del establecimiento, la primera instancia que permite el acceso al
campo de estudio, corresponde a una reunion de la Jefa de la Unidad Técnico
Pedagdgica con las profesoras de la intervencion, esta tiene como propadsito la
presentacion del proyecto, junto con conocer las dependencias; también se
delimita la muestra a utilizar como grupo experimental y control, los que

corresponden al nivel de tercero medio.

4.2.2. Presentacion del establecimiento

El Liceo Polivalente en el que se realiz6 la intervencién, se encuentra ubicado

en la comuna de Santiago centro, Regidén Metropolitana. Este pertenece a uno
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de los setenta liceos estatales que imparten educacidn media Técnico
Profesional que estdn bajo el Sistema de Administracion Delegada (SAD) —
convenios del Ministerio de Educacién con corporaciones, fundaciones y
universidades sin fines de lucro— correspondiendo la administracion de esta

institucion a la Universidad Tecnoldgica Metropolitana.

Este liceo corresponde a un establecimiento que solo recibe estudiantes
mujeres, el que fue fundado en el afio 1906, y cuenta con mil ochenta y siete
estudiantes, las que provienen de diversos sectores de Santiago, de las que un
79,8% pertenecen a un sector vulnerable.

Dentro de este colegio existen treinta y tres cursos: nueve primeros, ocho
segundos, ocho terceros y ocho cuartos medios, donde se imparten las
especialidades de Administracion de empresas, Alimentacion, Atencion al

adulto mayor y Atencion de parvulos.

4.2.3. Presentacion de la muestra y justificacion de la seleccion de esta

La muestra abarco a las educando de un curso de nifilas de tercer afio medio
de la especialidad de Administracion de empresas, las que fluctian entre los

dieciséis y diecisiete afos.

Este curso esta conformado por cuarenta y siete estudiantes, segun la lista
oficial; sin embargo, ocho de estas se encuentran retiradas y reubicadas en
otros niveles por problemas conductuales o académicos. Se debe sefalar, que
el grupo en su totalidad corresponde a estudiantes del género femenino, siendo

heterogéneo culturalmente, ya que asisten en él cuatro estudiantes extranjeras.

El tercer aflo medio correspondiente a la especialidad de Administracién de
empresas, se caracteriza por ser un grupo diverso, debido a que existen
alumnas tranquilas que poseen la capacidad de realizar el trabajo pedagogico
gue se les solicite de manera individual y rapida; otras, en cambio, realizan las

actividades de manera paulatina, puesto que durante todo el tiempo de
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ejercitacion se dedican a conversar, postergando el trabajo para el final de la
clase; de igual forma, existe un grupo de estudiantes que requiere apoyo
constante de la docente para la comprension y realizacién de las labores
pedagdgicas indicadas. Pese a esto, el nivel es participativo, respetuoso y
responsable a la hora de retroalimentar las actividades, debido a que son las
mismas alumnas las que critican su desempefio y el de sus comparfieras en

cada labor.

Es importante destacar que pese a las sugerencias recibidas por parte de la
docente del area de Lengua Castellana, respecto a elegir al curso que fue
grupo control como grupo experimental —por tener mejores resultados
académicos- se selecciona al curso ya mencionado, puesto que representa un
desafio al tener resultados académicos y conductuales inferiores a los
esperados. Fue por esta razon, que al ser aplicado el pre-test en ambos
grupos, el grupo experimental, demostro un desnivel en comparacion con el

grupo control.

Finalmente, se debe sefalar que al comparar la muestra, que corresponde al
grupo experimental, con el grupo control, este evidencia un desempefio inferior

al del segundo nivel.

4.3. Instrumentos

Los instrumentos se establecen como técnicas que ayudan a la recoleccion de
datos, a fin de fortalecer y reunir la informacion necesaria para dar respuesta a

la interrogante que guia la investigacion.

4.3.1. Bitacoras

Para la recoleccién de datos fue necesario utilizar bitdcoras como instrumento,
donde se reportan los avances y resultados preliminares obtenidos a partir de

la observacion.
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Para efectos de este trabajo, las bitacoras fueron utilizadas por motivos
primordiales, en primer lugar como bitdcoras de acercamiento al problema, que
permitié levantar la problematica que guia esta investigaciéon y en segundo
lugar para recopilar informacion durante el proceso de intervencion, este ultimo
tiene como propdésito, llevar un registro sistematico, valido y confiable del
proceder de los estudiantes, ya que tal como plantea Hernandez (2004) este
material es un instrumento de recoleccion de datos que acompafa al
investigador para observar una realidad, puesto que nos permite describir
diversos aspectos evidenciados en el grupo de estudio.

De esta manera, la finalidad del registro es obtener informacion en un
determinado momento de la realidad. En relaciéon a esto, Bernal, S., Castro, I.,
Herraiz, N., Martinez, M., Picazo, M., Prieto, M. & Rodriguez, S. (2011)
considera que dicho instrumento es necesario para extraer significados
relevantes, evidencias o pruebas en relacion a los efectos o consecuencias del
plan de accion, dado que dichos datos recopilados se pueden contar, analizar,

comparar, buscar patrones y establecer conclusiones.

Este elemento es utilizado a lo largo de todas las intervenciones, desde el pre-
test al post-test, evidenciando las conductas y situaciones presentes en cada

una de las clases.

Luego de contar con todos los registros, estos se analizan cualitativamente,
dado que se efectia un analisis comparativo, enfocado a identificar, analizar y
justificar el problema de investigacién, ya que gracias a los resultados
recabados se podra establecer su la incidencia fue positiva o negativa en los

estudiantes.
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4.3.2. Pruebas estandarizadas

Los test creados para esta indagacion fueron realizados conforme al contexto e
interés del alumnado intervenido, con el proposito que dicha intervencion sea

significativa en su proceso de ensefanza-aprendizaje.

4.3.2.1. Pre-test

El pre-test corresponde a la prueba aplicada previamente a la intervencion del
moddulo didactico y tiene como principal objetivo evaluar los conocimientos que

manejan los alumnos, anterior a la aplicacion del madulo.

Esta prueba de diagnostico pretende recoger informacion a partir de los
conocimientos previos que poseen las estudiantes en relacion a las inferencias.
Para esto, se realizaron dieciocho preguntas de seleccion mdultiple, referidas a

dos textos, de los que se deben extraer e interpretar informacion.

Estas dieciocho preguntas recogen informacion de los tipos de inferencias
trabajadas: sustitucion léxica, pronominalizacidon, causa-efecto, tiempo, espacio

y elipsis. Cada tipo de inferencia en la evaluacion, cuenta con tres preguntas.

En definitiva, esta prueba resulta util para detectar las ideas previas que el
alumno posee en relacion con el tema que se va a tratar. Igualmente, favorece
a poner de manifiesto las actitudes hacia la tematica y dominio de los procesos

necesarios para su desarrollo.

4.3.2.2. Post-test

El post-test posee caracteristicas similares, debido a que también corresponde
a una prueba en la que se evaltan las inferencias, a partir de dos textos breves
y manejados por el grupo intervenido. Al igual que el anterior, este cuenta con
dieciocho preguntas de seleccion multiple, en donde cada inferencia tiene tres

preguntas.
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Esta prueba a diferencia del pre-test, fue aplicada con la finalidad de observar
la evolucion que han experimentado las estudiantes luego de haber sido
aplicado el médulo didactico, por lo que demuestra la incidencia que tuvo la

intervencion en el aprendizaje de las alumnas.

Ambas pruebas estandarizadas —pre-test y post-test- utilizaron la misma
estructura para medir los conocimientos de las estudiantes. Para esto, se

construy6 una tabla que sintetiza la realizacion de ambos instrumentos.

Cuadro sintesis de pre-test y post-test

Caracteristicas generales:

e Objetivo: Identificar los elementos implicitos en los textos, a partir de
la aplicacion de procesos de comprension a nivel inferencial.

e Constan de 18 preguntas, distribuidas en dos textos relacionados
con la especialidad de Administracion de empresas, abordando las
inferencias fundamentales: pronominalizacion, sustitucion léxica,
elipsis, inferencia temporal, inferencia de lugar, inferencia causa-
efecto.

Cabe destacar que cada una de las inferencias presenta tres

preguntas.
Tabla N° 3
Cuadro de sintesis del pre-test y post-test
Tabla 3

4.3.2.3. Validez y confiabilidad

Los instrumentos de medicion deben cumplir con diversos requisitos, como lo
son la validez y la confiabilidad, para que sean aplicables en el marco de la

intervencion pedagogica.
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Por un lado, la validez se refiere segun Hernandez et al (2006) al grado en que
el instrumento a utilizar mide realmente la variable que busca medir, de tal

modo que cumpla el objetivo para el que fue elaborado.

En el caso de la confiabilidad, Hernandez et al (2006) la establece como el
grado en que el instrumento utlizado genera resultados consistentes,
permitiendo que su repetida aplicacién a un mismo sujeto o grupo de sujetos
produzca resultados iguales.

A partir de lo anteriormente planteado, la investigacion pretende determinar la
incidencia de las inferencias fundamentes en el desarrollo de la comprension
lectora de estudiantes de tercer afo medio, de la especialidad de
Administracion de empresas de un Colegio Técnico Profesional. Para lograr tal
objetivo, se cre6 un moédulo didactico que abarco las inferencias de

pronominalizacion, sustitucion léxica, elipsis, tiempo, de lugar y causa — efecto.

Los instrumentos realizados (pre-test y post-test) contienen cada una de las
inferencias mencionadas, por lo tanto, si cumplen con la validez al medir las

variables necesarias para cumplir el objetivo.

Conforme a lo expuesto, es importante mencionar que los instrumentos
creados para lograr el propdsito de la investigacion, fueron validados por dos
expertos (anexo 4): un profesor de Estado en Castellano, Licenciado en
Educacién, Magister en Linguistica y Candidato a Doctor en Lingiistica y una
profesora de Castellano, Licenciada en Educacién y Magister en Linguistica

Hispanoamericana.

Para validar lo instrumentos de pre y post — test, ambos expertos realizaron
sugerencias para mejorar tanto su construccién como su aplicacién. A partir de
ellas, cada una de las evaluaciones experimentd diversos cambios, a saber:
redaccion, grado de complejidad de las preguntas y forma de plantear las

interrogantes.
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Con respecto a la confiabilidad del presente estudio, esta depende de factores
como lugar, situacion y tiempo en que se lleva a cabo. Si estas caracteristicas
se presentan nuevamente, se podria replicar esta indagacion en un futuro,

pudiendo obtener resultados similares o superiores a los logrados.

Finalmente, ambos criterios presentes en los instrumentos utilizados permiten

abordar con objetividad desde lo cientifico la realidad investigada.

4.4. Plan de Anélisis

En este apartado, se describen los tres tipos de andlisis que se realizan en esta
investigacion, donde se consideran los resultados obtenidos en la utilizacion de

los distintos instrumentos de la intervencion pedagaogica.

Para llevar a cabo los analisis mencionados, es necesario tabular los
resultados de cada aplicacion de instrumentos, con el fin de describirlos,

interpretarlos y compararlos segun el grupo control y grupo experimental.

A partir de esto, es preciso especificar que la técnica utilizada es el andlisis de
contenido, la que para Lopez-Aranguren (1986), citado en Gomez (2000),
consiste en el analisis de la realidad social, por medio de la observaciéon y
posterior analisis de lo ocurrido. De esta manera, se complementan tanto las
observaciones de bithcoras, como los analisis de documentos

correspondientes a los pre y post-test.

El primer andlisis corresponde al estudio cualitativo de las bitacoras, donde se
incluye la bitacora de acercamiento al problema, sumado a las bitacoras de
observacion de las sesiones de intervencion en el grupo experimental. El
analisis de la primera permitid levantar la problemética de las estudiantes
pertenecientes al grupo experimental; mientras que la segunda posibilité llevar

a cabo el andlisis cualitativo de la intervencion.
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Posterior a la delimitacion del problema, se realizé el segundo tipo de analisis,
correspondiente a la aplicacion de un pre-test y un post-test a ambos grupos,
antes y después de la intervencion, respectivamente, los que fueron analizados
—cada uno por separado— segun el porcentaje y aprobacion por item, segun la
matriz y segun el porcentaje de aprobacion del total del test.

Finalmente, se realiza un analisis comparativo entre el pre-test y el post-test,
donde el objetivo radica en contrastar los resultados obtenidos por el grupo

control y el grupo experimental en ambas pruebas.

441, Analisis de Bitacoras

La bitacora es considerada un instrumento de recopilacion, donde es posible
realizar bosquejos, tomar apuntes o destacar ideas principales. Para efectos de
esta indagacion y las necesidades que esta requiere, la bitacora fue utilizada
primordialmente para recoger y seleccionar datos o informacion relevante
durante el acercamiento al problema —reuniones con directivos y profesores del

establecimiento—y el periodo de intervencion pedagogica.

Para llevar a cabo el analisis de las bitacoras de acercamiento al problema, se
recopilaron los datos obtenidos en las distintas reuniones y —posteriormente- se
unieron las similitudes encontradas, lo que dio paso al analisis descriptivo de

estos instrumentos.

Con respecto al analisis de las bitacoras de observacion de la intervencion, no
era suficiente el almacenar un sinnimero de ideas o experiencias, por lo que
fue preciso la construccion de un cuadro que presenta una estructura
determinada indicando los criterios; o indicadores mas destacados, por ende,

debe haber mayor atencion y observacion en el proceso de clases.

A partir de los indicadores expuestos, es posible realizar una clasificacion de
las experiencias, acontecimientos o hechos relevantes que influyeron al

momento de realizar la intervencion. En base a la recogida de informacién, es
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posible evaluar e interpretar los antecedentes mencionados con el propésito de
fundar subcategorias que permitan generar una comprension global de las

observaciones.

Otro aspecto de gran importancia y que se debe considerar en este analisis, es
la presencia de una perspectiva cualitativa, lo que produce que las diversas
apreciaciones, interpretaciones y obstaculos expuestos en las bitacoras,

dependan de la visién y postura que sostenga el observador de las clases.

Dentro de lo que fueron los datos almacenados, existe una eleccién por
aquellos de mayor relevancia y que de una u otra manera incidieron en el
desarrollo de las mediaciones, ademas de coincidir y reiterarse en variadas
sesiones de la intervencion. Con respecto a este analisis, donde surgen
categorias correspondientes a la fundamentacion y a las caracteristicas
destacables que se encontraron presentes en el periodo de enseflanza —
aprendizaje, donde el ambiente de aula, las habilidades cognitivas, la relacion
docente investigador- profesor colaborador, pueden ser algunos de los rasgos

recurrentes durante este proceso.

La importancia de lo expuesto, radica en que gracias al analisis y la
recopilacion de datos se pueden construir argumentos y razones que aporten a

los resultados de esta investigacion.

4.4.2. Analisis del Pre — test

El andlisis del pre-test, busca fundamentalmente lograr un conocimiento pleno
respecto de las estadisticas y porcentajes de aprobacion o retroceso en

relacion a los resultados de esta prueba estandarizada.

Este test, debe considerar tanto al grupo control como experimental y consta de
tres secciones: un analisis de aprobacion por cada item, un analisis segun la
matriz del instrumento y, por ultimo, una proporcion total de aprobacion de la

prueba de evaluacion en su totalidad.
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Andlisis segun el porcentaje de aprobacion por item

Para llevar a cabo este analisis, es necesario tabular los datos obtenidos —
provenientes de los resultados alcanzados por las estudiantes— lo que
corresponde a lo cuantitativo, expresado en una tabla de especificaciéon que
presenta los siguientes datos:

- Numero de pregunta.

- Puntaje asignado a cada pregunta.
- Puntaje ideal del test.

- Preguntas correctas de la muestra.
- Puntaje obtenido por la muestra.

- Porcentaje de aprobacién por pregunta.

Ejemplo de lo expuesto, es la tabla que aparece a continuacion, que

corresponde al item de pronominalizacion.

Distribucion de resultados de Pronominalizacion

N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado ideal del correctas | obtenido | aprobacion
a cada test de la por la por
pregunta muestra muestra pregunta

N° 1

N° 7

N° 11

Total

A partir de esta tabla, se describen los resultados obtenidos por las

estudiantes, junto con el porcentaje de aprobacion por item. A continuacion,

estas se utilizan en cada item del pre-test, siguiendo el mismo procedimiento

con cada una.
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Dichas tablas son utilizadas tanto para el grupo control como para el grupo

experimental. El siguiente paso de este andlisis es realizar un gréafico de barras

gue compare los porcentajes de logros obtenidos por ambos grupos.

Por ejemplo:

Pronominalizacion

100%

80%

60%

40% -

20% -

O%' T

Grupo control

Grupo
experimental

B Pronominalizacion

El grafico anterior que compara los resultados obtenidos en el item de

pronominalizacion, debe repetirse para cada uno de los items del test.

A continuacion, se exponen dos recuadros de especificacion —uno para cada

grupo— que sefalan el porcentaje de logro obtenido en cada item del test.

HABILIDAD

% LOGRO

PRONOMINALIZACION

%

SUSTITUCION LEXICA

%

ELIPSIS

%

TEMPORAL

%

DE LUGAR

%

CAUSA-EFECTO

%

Lo anterior, también se expresa mediante graficos de

resultados obtenidos en cada item.

barra que ilustran los
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PORCENTAJE LOGRO
POR INFERENCIA

LLO000000
ORNWRUIOINWLR

M Seriesl M Series2

Para finalizar, se describen los datos expuestos en los graficos de barra de

cada grupo.

Andlisis segun la matriz del test

En este apartado, se exponen y describen las habilidades que evaltua el pre-

test, cuyos resultados estan asociados al porcentaje de aprobacion obtenido

por el grupo control y el grupo experimental.

Para este andlisis, los textos se dividen en cada uno de los items sefalando lo

siguiente: cifras, puntajes y porcentajes.

Analisis segun el porcentaje de aprobacion del total del test

Este analisis expone y describe los resultados del pre-test segun el porcentaje

de aprobacion total de este. La informacion es presentada mediante una tabla

de especificacion general que presenta los datos obtenidos considerando:
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- ftem.

- Cantidad de preguntas total por item.

- Puntaje ideal total por item.

- Cantidad de preguntas contestadas correctamente por item.

- Puntaje real obtenido por el total de la muestra.

- % de aprobacion ideal por item.

- % de aprobacion real obtenido por el total de la muestra.

Los puntos mencionados se expresan en la siguiente tabla:

Resultados totales del pre-test

Cantidad Puntaje Cantidad de Puntaje % de % de

i de ideal total preguntas real aprobacion | aprobacién

Iltem preguntas | por item contestadas obtenido ideal por real obtenido
total por correctamente | por el item por el total de
item por item total de la la muestra

muestra

Pronominali

zacion

Sustitucion

Iéxica

Elipsis

Temporal

De lugar

Causa-

efecto

Total

Posterior a la exposicion de los resultados totales del pre-test para cada grupo,

se describen los datos sefialados en la tabla.

A continuacién, se expone un cuadro para el grupo control y otro para el grupo

experimental, donde se indican los niveles en los que se encuentran las

estudiantes dependiendo de los resultados totales obtenidos.

Por ejemplo:

SEGMENTACION

CANTIDAD| %

INICIAL

%

INTERMEDIO

%

AVANZADO

%
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Seguido de esto, se describen los datos arrojados por las tablas de
especificaciones de segmentacién de las estudiantes segun nivel inicial,

intermedio o avanzado.

4.4.3. Andlisis de Post- test

El pre-test y el post- test aplicados antes y después de la intervencién
respectivamente, son pruebas estandarizadas que contienen aristas en coman,
tales como cantidad total de preguntas y de preguntas por item, asi como los
contenidos a evaluar en ambos instrumentos. Ademas, el grupo control y el

grupo experimental tampoco presentan cambios.

Dado lo anterior, el modo de andlisis utilizado para el post -test es el mismo
gue se utiliza para el pre-test, es decir, también se divide en tres: un analisis de
aprobacion por cada item, un analisis segun la matriz del instrumento vy,
finalmente, analisis segun porcentaje total de aprobacion del test. Junto con
esto, presenta las mismas subestructuras conformadas por tablas de
especificaciones y graficos de barra que son descritos a continuacion de la

entrega de datos cuantitativos.

4.4.4, Confrontacion analitica del pre-test con el post-test.

El analisis comparativo del pre-test y post-test aplicados al grupo control y
grupo experimental, se realiz6 considerando los resultados totales obtenidos

por ambos grupos en las evaluaciones mencionadas.
En primer lugar, se expone mediante graficos de barra los datos numéricos que
sefialan los porcentajes de logro del total de los test, agregando su respectiva

descripcion.

En segundo lugar, se consideran las tablas de especificaciones que muestran

los niveles en que se encuentran las estudiantes de ambos grupos, segun los

69



resultados totales de las pruebas estandarizadas aplicadas, lo que se presenta

mediante graficos de barra comparativos.

Finalmente, se relaciona la comparacion analitica realizada, con lo planteado
por diversos autores con respecto al proceso de comprensién lectora —
especificamente el reconocimiento de inferencias— lo que forma parte del

marco tedrico de esta investigacion-accion.
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CAPITULO IV

5. PRESENTACION E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En el presente capitulo, perteneciente al analisis e interpretacion de datos
recopilados durante todo el proceso de intervencién pedagdgica, fue preciso
organizar este estudio. Esto, en base a las herramientas elementales que
permitieron el planteamiento de la problematica, asi como la construccion de

esta indagacion.

A partir de lo mencionado, es que se decide comenzar con el andlisis de
bitacoras, elemento primordial que permite el acceso al campo de estudio y a

sus caracteristicas.

5.1. Andlisis de Bitacoras

El siguiente apartado expone el analisis de las bitacoras, instrumento que fue
utilizado antes y durante la intervencion pedagoégica. Este se divide en dos
tipos de bitacoras, las primeras, de acercamiento al problema y las segundas,
de observacion pedagégica en las sesiones de intervencion al grupo

experimental.

5.1.1. Bitacoras de acercamiento al problema

Con el fin de levantar el problema que dard inicio a la intervencion pedagogica,
y de escoger uno de los dos cursos pertenecientes a la especialidad de
Administracion de empresas en el establecimiento Técnico Profesional de
Santiago, se han utilizado bitacoras de diagndstico, donde se incluyen las
observaciones realizadas en las reuniones sostenidas con la Jefa de la Unidad
Técnico Pedagdgica del centro educacional, el profesor jefe y de especialidad,

y la profesora de Lengua Castellana.
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Para llevar a cabo el andlisis de las bitadcoras de acercamiento al problema, se
recopilaron los datos obtenidos y se unieron los puntos en comun. Luego de
esto, fue posible describir la informacion entregada por estos instrumentos.

Esta herramienta de acercamiento al problema, arrojo para el analisis una
descripcién de ambos cursos —grupo control y grupo experimental— donde
gueda en evidencia la presencia de falencias en el &rea de comprensién lectora
a nivel general en el establecimiento, por lo que la intervencion podria haberse
realizado en cualquiera de los dos cursos. Sin embargo, estos grupos
presentan diferentes caracteristicas generales: el grupo control es un curso
tranquilo, con interés de aprender y superarse, mientras que el grupo
experimental presenta dificultades para motivarse y, por ende, para aprender
rapidamente. Estas caracteristicas fueron las que llevaron a las investigadoras
a escoger como grupo experimental al curso que presentaba mayor

complejidad.

5.1.2. Bitacoras de observacion pedagdgica del grupo experimental

Luego de las intervenciones realizadas, se logra apreciar que a lo largo de las
clases se dieron constantes situaciones que caracterizan el ambiente de aula y
gue son necesarias analizar. Esta informacion fue codificada a partir de la
recogida de datos, donde fue posible categorizar de la siguiente forma: la
primera categoria, es el clima de aula y la segunda el proceso cognitivo,

utilizado para apropiarse de los contenidos.

Refiriéendose al clima de aula, se consideran tres aristas: interaccion profesor-

estudiante, actitud del estudiante y monitoreo por parte del profesor.

En la interaccion profesor-estudiante, se evidencian situaciones favorables para
el desarrollo de la clase, pese a que las alumnas presentan una actitud
conversadora, la mayoria realiza lo propuesto por la profesora, accediendo con

disposicion e interés a cada actividad y pregunta que se desarrolla en el aula.
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Por otra parte, en cuanto a la actitud de las estudiantes, es posible sefialar que
las adolescentes se sentian con confianza de realizar preguntas a la docente
cuando no comprendian todo el contenido o presentaban dudas frente a
alguna actividad, demostrando cierta cercania en la sala de clases. Otro
ejemplo claro de dicha interaccidn, es la participacién de las jovenes al efectuar
una pregunta abierta, donde la mayoria se interesaba por participar, sobre todo

cuando la interrogante hacia referencia a una actividad con imagenes.

Una muestra de lo anterior, se da especificamente en la primera intervencion,
donde la profesora, para introducir el contenido de las inferencias, muestra una
serie de pinturas, en las que las alumnas deben ser capaces de distinguir la
informacion explicita que se encuentra contenida. De esta forma, y tal como se
plantea en las bitacoras, gran parte del curso participa de manera cooperativa
de las actividades, indicando a la profesora lo que lograron observar en las

imagenes presentadas.

A pesar de todos estos elementos que favorecieron a la realizacion de la clase,
también se presentaron ciertos factores que perjudicaban la ejecucion de
dichas sesiones. Uno de ellos y que se reiterd durante todas las instancias, fue
la gran luminosidad en la sala, debido a sus grandes ventanas sin cortinas,
afectando la completa visibilidad de los power point efectuados para dirigir y

complementar los contenidos y actividades del médulo.

Otra dificultad concierne al calor que se genera en el aula, provocando un
ambiente desagradable e incdmodo en la clase, desfavoreciendo la completa
adquisicién de conocimientos; al mismo tiempo, ocasioné que algunas nifias se
sintieran incomodas y no tomaran atencién. Esto fue manifestado por ellas en

diversas ocasiones.

Existe un recreo de cinco minutos entre las dos horas pedagdgicas que dura la
clase, este es un elemento que desfavorece altamente el ritmo de la clase,
puesto que hay algunas estudiantes que se toman mas de diez minutos,

atrasando y entorpeciendo la intervencién, por lo que la profesora debe motivar
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y retomar ciertos contenidos vistos antes del receso. Mas aun, hay quienes
llegan a la sala comiendo y conversando con las demas, lo que en ciertas

ocasiones provoca que la profesora les deba explicar nuevamente.

La profesora de la asignatura de Lengua Castellana siempre tuvo una buena
disposicién con el proyecto de intervencidn propuesto por el equipo de trabajo,
el que consistié en la realizacion de dos médulos, uno para las estudiantes y
otro para el profesor. Por otra parte, es posible sefialar que durante el
desarrollo de las sesiones la docente se ubicaba en los asientos traseros, cerca
de las nifias que les costaba trabajar y poner atencién. Sin embargo, en varias
ocasiones en lugar de incentivar a las nifias a que trabajaran o que se
guedaran en silencio, conversaba con ellas de temas totalmente diferentes a
los contenidos que se estaban trabajando, lo que perjudicaba el desarrollo de la
clase y el correcto aprendizaje.

Con respecto a las investigadoras a cargo de las intervenciones, cabe destacar
gue durante el desarrollo de la actividad en el modulo de las estudiantes,
fueron capaces de proporcionar ayuda justa a cada una de las alumnas que
necesitaban responder dudas sobre el contenido o la forma de proceder en la

actividad, complementando la confianza que las alumnas les otorgaban.

De esta forma, producto del analisis de las tres aristas es posible sefalar que
durante las intervenciones existieron diversos factores, tantos favorables como
desfavorables, que enmarcaron cada una de las clases, generado asi un clima
particular y caracteristico del contexto en el que se encuentra inmerso el

establecimiento.

En cuanto al desarrollo de un analisis cognitivo, es posible apreciar a lo largo
del proceso de intervencién, que la primera clase se encontraba destinada a la
realizacion del pre-test, prueba que buscé identificar los conocimientos previos
gue las estudiantes poseen sobre los tipos de inferencias. Esta evaluacion se
realiza tanto al grupo experimental como control, con el fin de tener la

posibilidad de evaluar mediante la comparacion los resultados de cada grupo.
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La evaluacion del 3°F, denominado como grupo experimental, se llevo a cabo
de manera lenta, puesto que las estudiantes demoraron en su organizacion.
Durante la clase, un niumero menor de alumnas (cinco) consulté por una
palabra que se especificaba al pie de pagina, lo que da indicio que su lectura
no es detenida, impidiendo de esta forma la comprensién total; una vez
finalizada la prueba, las estudiantes comenzaron a conversar, distrayendo a

quienes continuaban la evaluacion.

Por su parte, el grupo control demostré una actitud respetuosa frente a la
actividad, prestando atencion a las instrucciones de la profesora sobre la
evaluacion, concentrandose en su realizacion y manteniendo el silencio una
vez finalizada la prueba. En este curso, solo dos estudiantes consultaron el
significado de la palabra sefialada al pie de pagina, lo que da a conocer una
mayor concentracion por parte del grupo.

Desde la segunda clase en adelante, las observaciones son referidas al grupo
experimental. Al trabajar con las alumnas del grupo experimental con el
concepto de inferencias, se comentd sobre la sesion anterior, referente al pre-
test, donde las alumnas mencionaron haber encontrado facil la prueba
aplicada, entregando un primer indicio de su perspectiva frente al trabajo

realizado.

Al familiarizarse con el concepto de inferencia, el uso de imagenes permitié que
la atencion de las alumnas se intensificara, permitiendo la relacion conceptual

con los textos, siendo esta la finalidad en el uso de dichos elementos.

Durante la clase, la docente notd un vocabulario limitado en gran parte de las
alumnas, ya que conceptos como “conocimiento de mundo” e “inferencia”, que
la confunden con la palabra “diferencia”, son ajenos a su bagaje cultural,
enfocando cada clase a la cotidianidad de sus términos para integrar de

manera gradual un nuevo vocabulario, tanto técnico como cotidiano.
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Al desarrollarse la tercera clase, es posible notar que el concepto de inferencia
ha sido integrado por las alumnas, puesto que la recuerdan y reconocen, sin
embargo, se presenta una dificultad mayuscula para la docente puesto que
siendo esta una de las clases mas complejas, son solo nueve las estudiantes
asistentes. Es durante la explicacion y ejercitacion del primer tipo de inferencia,
correspondiente a pronominalizacion, que les complica identificar la referencia
para llevar a cabo el proceso de reconocimiento de la inferencia, siendo

necesaria la orientacion de la educadora para completar el ejercicio.

Una vez comprendido el tema, las estudiantes son capaces de trabajar de
manera autbnoma y resolviendo dudas frente a cualquier dificultad. Sin
embargo, al contrastar los resultados, solo una alumna fue capaz de contestar
correctamente cada uno de los ejercicios. De este modo, se entiende la
dificultad del proceso de esta inferencia, unida a la poca practica de las

alumnas al momento de realizar este tipo de actividades.

Al proceder con la clase, y luego de revisar algunos tipos de pronombres, las
alumnas contindan ejercitando el contenido gracias a una carta de reclamo,

manifestando algunas dificultades con los pronombres “(hacer) les” y “esto”.

A partir del texto dos, el trabajo se hace mas fluido, puesto que la metodologia
de trabajo con el recuadro ya era familiar a las estudiantes. Al igual que en el
texto uno, algunas alumnas tuvieron dificultad con un pronombre, en este caso
correspondiente a “la que”. Tales dificultades, entregan evidencia de las
falencias en la lectura de las estudiantes y sobre todo en la ubicacion de

referencias, obstaculizando la correcta identificacion de estas.

Por dultimo, a partr de un texto que no presenta como recurso la
pronominalizacién, las alumnas reflexionan de manera auténoma y reconocen
la importancia del uso de pronombres para la correcta construccion y

produccion de un texto.
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En cuanto a la clase referida a sustitucion Iéxica y elipsis, se desarroll6 un
ambiente de trabajo de caracter autbnomo a nivel total del curso, ya que las
actividades realizadas motivaron a las estudiantes, identificandolas como
faciles y entretenidas. La quinta clase, en tanto, presentd una mayor
complejidad para las alumnas, debido a que fue necesario explicar por grupos
la finalidad de la inferencia causa-efecto, por medio de ejemplificaciones de
caracter cotidiano para que pudiesen comprender a cabalidad.

Finalmente, durante la Ultima clase destinada a trabajar con las distintas
inferencias que las estudiantes conocieron, junto a la inferencia tiempo y
espacio, pudieron dar cuenta de los aprendizajes que adquirieron a lo largo de
la intervencion, puesto que si bien no reconocian nombres en particular,
identificaban claramente el proposito de trabajo de cada una de las inferencias

presentes en el texto.

Lo expuesto anteriormente es sintetizado en el siguiente organizador grafico:
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5.2. Analisis pre — test

El pre-test consisti6 en una evaluacion escrita de seleccion Unica que fue
aplicada al grupo control y grupo experimental, muestra compuesta por treinta
y dos y veintisiete estudiantes respectivamente, pertenecientes a tercer afio
medio de la especialidad de Administracion de empresas. Las alumnas
debieron leer comprensivamente dos textos relacionados con su especialidad
para luego contestar dieciocho preguntas de seleccion Unica (nueve para cada
texto). El principal objetivo de la aplicacion de este instrumento fue identificar
los elementos implicitos en los textos, a partir de la aplicacién de procesos de

comprension a nivel inferencial antes de la intervencion pedagdgica.

De acuerdo a lo ya mencionado, el analisis se dividira en tres: la primera parte,
consta de un analisis segun porcentaje de aprobacion por cada item; la
segunda parte, tiene relacion con un analisis segun la matriz del instrumento;
mientras que la Ultima corresponde a un analisis segun el porcentaje de

aprobacion total del test.

Andlisis segun el porcentaje de aprobacion por item

El siguiente analisis expone y describe los datos obtenidos con la aplicacion del
pre-test, detallando los resultados obtenidos en cada item. La informacion es
presentada a través de tablas de especificacion que incluyen el porcentaje de

aprobacion por item.

A continuacion, se presenta una tabla de especificaciones que sefiala el

porcentaje de logro por item, tanto del grupo control como experimental:
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Pronominalizacion

Distribucién de resultados de Pronominalizaciéon

N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado ideal del correctas | obtenido | aprobacion
a cada test dela por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N° 1 1 32 23 23 72%
N° 7 1 32 24 24 75%
N° 11 1 32 4 4 13%
Total 3 pts. 96 pts. 51 51 pts. 53%
Tabla N° 4
Distribucion de resultados de pronominalizacién de grupo control
Tabla 4

Distribucion de resultados de Pronominalizacion

N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado ideal del correctas | obtenido | aprobacion
a cada test de la por la por
pregunta muestra muestra pregunta

N° 1 1 27 14 14 52%

N° 7 1 27 22 22 81%

N° 11 1 27 0 0 0%
Total 3 81 pts. 36 36 pts. 44%

Tabla N° 5
Distribucion de resultados de pronominalizacion de grupo experimental
Tabla 5

En las tablas anteriores, se sefiala que el item de pronominalizacion consta de
tres preguntas, las que corresponden a las N° uno, siete y once, con un punto
asignado para cada una. La primera tabla corresponde a los datos del grupo

control, mientras que la segunda, al grupo experimental.

En cuanto al grupo control, se sefiala el puntaje ideal del test, correspondiente
a treinta y dos puntos por pregunta, debido al nimero de estudiantes que rindi6
el pre-test, dando un total de noventa y seis puntos. Ademas, se expone el total

de preguntas respondidas correctamente, junto con el puntaje obtenido por la
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muestra. Para finalizar, se indica el porcentaje de aprobacion de cada
pregunta, considerando que el item completo es 100%.

Con respecto al grupo experimental, el puntaje ideal del test corresponde a
treinta y siete puntos por pregunta, dado el nimero de estudiantes que rindi6 el
test y considerando que a cada pregunta se le asign6é un punto, tal como se
habia sefialado anteriormente, resultando un total de ochenta y un puntos. De
acuerdo al numero de respuestas correctas por pregunta, cabe sefialar que la
pregunta N° once solo obtuvo respuestas erréneas, lo que significa que existe
un 0% de logro.

En seguida, se muestra un grafico de barras que compara los porcentajes de
logro obtenidos por el grupo control y el grupo experimental en el item de

pronominalizacion.

Pronominalizacion
100%

80%

60%

40%

20%

O% T 1
Grupo control Grupo
experimental

B Pronominalizacion

Gréfico N° 2
Porcentajes de aprobacion del item pronominalizacion
llustracion 2

El presente grafico expone la diferencia entre el grupo control y el grupo
experimental, donde el primero obtuvo un 53% de logro en el item, mientras

gue el segundo, un 44%.
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Sustitucién léxica

Distribucion de resultados de Sustitucion Iéxica

N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado | idealdela | correctas | obtenido | aprobacion
acada muestra dela por la por

pregunta muestra muestra pregunta
N° 2 1 32 16 16 50%
N° 14 1 32 28 28 88%
N° 16 1 32 1 1 3%

Total 3 96 pts. 45 45 pts. 47%
Tabla N° 6
Distribucion de resultados de sustitucion Iéxica de grupo control
Tabla 6

Distribucion de resultados de Sustitucion léxica

N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado | idealdela | correctas | obtenido | aprobacion
a cada muestra de la por la por

pregunta muestra muestra pregunta
N° 2 1 27 10 10 37%
N° 14 1 27 26 26 96%
N° 16 1 27 1 1 4%

Total 3 81 pts. 37 37 pts. 46%
Tabla N° 7
Distribucion de resultados de sustitucion Iéxica de grupo experimental
Tabla 7

Las anteriores tablas de especificaciones tienen relacion con el item de

sustitucién |éxica. Este consta de tres preguntas, las que corresponden a las

N° dos, catorce y dieciséis, con un punto asignado para cada una. La primera

tabla indica los datos del grupo control, mientras que la segunda, los del grupo

experimental.

Con respecto al grupo control, el puntaje ideal del test es treinta y dos puntos

por pregunta, debido al nimero de estudiantes que lo rindié, lo que da un total
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de noventa y seis puntos. Sumado a esto, el total de preguntas respondidas
correctamente es cuarenta y cinco, por ende, el puntaje obtenido por la
muestra también es cuarenta y cinco. Finalmente, se indica el porcentaje de

aprobacion de cada pregunta, considerando que el item completo es 100%.

De otro modo, el grupo experimental, representado en la segunda tabla,
presenta como puntaje ideal del test veintisiete puntos por pregunta, resultando
un total de ochenta y un puntos. El puntaje total de logro de este item fue 46%
en este grupo y 47% en el grupo control.

En base al nUmero de respuestas correctas por pregunta, cabe sefialar que,
tanto en el grupo control como en el experimental, la interrogante N° dieciséis

solo fue respondida correctamente por una persona.

A continuacion se expone un grafico de barras que ilustra la diferencia al grupo
control del grupo experimental en cuanto al porcentaje de logro del item

sustitucion Iéxica.

Sustitucion léxica
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Gréfico N° 3
Porcentajes de aprobacion del item sustitucién léxica

llustracion 3
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El presente grafico sefiala que no existe una amplia diferencia entre los

resultados obtenidos por el grupo control y el grupo experimental, pese a que

ambos se encuentran bajo el 50% de aprobacion, solo se separan por un 1%.

Elipsis
Distribucion de resultados de Elipsis
N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado | ideal dela | correctas | obtenido |aprobacién
a cada muestra de la por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N°3 1 32 16 16 50%
N° 8 1 32 21 21 66%
N° 15 1 32 27 27 84%
Total 3 96 pts. 64 64 pts. 67%
Tabla N° 8
Distribucion de resultados de elipsis de grupo control
Tabla 8
Distribucion de resultados de Elipsis
N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado | idealdela | correctas | obtenido | aprobacion
a cada muestra de la por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N°3 1 27 8 8 30%
N° 8 1 27 12 12 44%
N° 15 1 27 20 20 74%
Total 3 81 pts. 40 40 pts. 49%
TablaN° 9

Tabla 9

Distribucion de resultados de elipsis de grupo experimental

En las tablas anteriores se sefala que el item de elipsis, se encuentra

constituido por tres preguntas, las que corresponden a las N° tres, ocho y

guince, con un punto asignado para cada una.

En primer lugar, se exponen los datos del grupo control, que presenta un

puntaje ideal de treinta y dos puntos por pregunta, debido al namero de
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estudiantes que rindié el pre-test, resultando en su totalidad noventa y seis
puntos. Junto con esto, se presenta el total de preguntas respondidas
correctamente, junto con el puntaje obtenido por la muestra. Para finalizar, se
indica el porcentaje de aprobacién por pregunta, considerando que el item

completo conforma un 100%.

En segundo lugar, se muestran los resultados obtenidos en el test por el grupo
experimental, donde el puntaje ideal corresponde a veintisiete puntos por

pregunta, con un total de ochenta y un puntos.

Cabe destacar, que existe una notoria diferencia en el nimero de respuestas
correctas de cada grupo, siendo sesenta y cuatro del grupo control versus
cuarenta del experimental, datos que afectan directamente en los porcentajes

de aprobacion del test.

A continuacion se muestra un gréafico de barras que compara los porcentajes
de logro obtenidos por el grupo control y el grupo experimental en el item

correspondiente a elipsis.
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Gréfico N° 4
Porcentajes de aprobacion del item elipsis

llustracion 4
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El grafico anterior sefiala la diferencia de porcentaje de logro entre grupo

control y grupo experimental en el item de elipsis, donde el primero presenta un

67% y el segundo, un 49%.

Inferencia temporal

Distribucion de resultados de Inferencia temporal

N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado | ideal dela | correctas | obtenido |aprobacién
a cada muestra de la por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N° 4 1 32 26 26 81%
N° 10 1 32 13 13 41%
N° 12 1 32 20 20 63%
Total 3 96 pts. 59 59 pts. 61%
Tabla N° 10
Distribucion de resultados de inferencia temporal de grupo control
Tabla 10
Distribucion de resultados de Inferencia temporal
N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado | idealdela | correctas | obtenido | aprobacion
a cada muestra de la por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N° 4 1 27 19 19 70%
N° 10 1 27 15 15 56%
N° 12 1 27 15 15 56%
Total 3 81 pts. 49 49 pts. 60%
Tabla N° 11
Distribucion de resultados de inferencia temporal de grupo experimental
Tabla 11

Las anteriores tablas de especificaciones corresponden al item de inferencia

temporal. Este consta de tres preguntas, las que corresponden a las N° cuatro,

diez y doce, con un punto asignado para cada una. La primera tabla
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corresponde a los datos del grupo control, mientras que la segunda, al grupo

experimental.

Con respecto al grupo control, el puntaje ideal del test es treinta y dos puntos
por pregunta, el total de preguntas respondidas correctamente es cincuenta y
nueve al igual que el puntaje que alcanzaron, mientras el porcentaje de
aprobaciéon de la muestra corresponde a un 61%, considerando que el item
completo es 100%.

En cambio, el grupo experimental presenta un puntaje ideal de veintisiete
puntos por pregunta, resultando ochenta y un puntos en total. El nimero total
de respuestas correctas es cuarenta y nueve, correspondiente a un 60% de
aprobacion total del item, resultado muy cercano al que obtuvo el grupo control.

A partir de lo anterior, se expone el siguiente grafico de barras, que indica el
porcentaje de aprobacion de cada grupo en el item temporal.

Inferencia temporal
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Gréfico N° 5
Porcentajes de aprobacion del item de inferencia temporal

llustracion 5

El grafico anterior sefiala que ambos grupos obtuvieron un porcentaje de logro
similar, separados solo por un 1%, debido a que el grupo control obtuvo un

61% Yy el grupo experimental, un 60%.
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Inferencia de lugar

Distribucion de resultados de Inferencia de lugar

N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado | idealdela | correctas | obtenido | aprobacion
acada muestra dela por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N° 5 1 32 32 32 100%
N° 9 1 32 23 23 72%
N° 18 1 32 32 32 100%
Total 3 96 pts. 87 87 pts. 91%
Tabla N° 12
Distribucion de resultados de Inferencia de lugar de grupo control
Tabla 12
Distribucion de resultados de Inferencia de lugar
N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado | idealdela | correctas | obtenido | aprobacion
a cada muestra de la por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N°5 1 27 25 25 93%
N° 9 1 27 20 20 74%
N° 18 1 27 26 26 96%
Total 3 81 pts. 71 71 pts. 88%
Tabla N°13
Distribucion de resultados de inferencia de lugar de grupo experimental
Tabla 13

El item de inferencia de lugar estd conformado por tres preguntas: N° cinco,
nueve y dieciocho, con un punto asignado para cada una. En primer lugar, se
presenta la tabla correspondiente a los datos del grupo control y, en segundo

lugar, se indican los datos asociados al grupo experimental.

Con respecto al grupo control, se sefiala el puntaje ideal del test,

correspondiente a treinta y dos puntos por pregunta, debido al nimero de
estudiantes que rindi6 el pre-test, dando un total de noventa y seis puntos.
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Sumado a esto, se expone el total de preguntas respondidas correctamente,
junto al puntaje obtenido por la muestra. Finalmente, se indica el porcentaje de
aprobacion de cada pregunta, donde el 100% es la totalidad del item.

El grupo experimental, presenta un puntaje ideal de veintisiete puntos por
pregunta, de un punto cada una, resultando un total de ochenta y un puntos.
Posteriormente, se indica el nimero de preguntas respondidas correctamente
junto con el puntaje obtenido por las estudiantes. En dltimo lugar, se sefiala el
porcentaje de logro del item, el que es representado en el siguiente gréfico de
barras.

Inferencia de lugar
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Gréfico N° 6
Porcentajes de aprobacion del item de inferencia de lugar

llustracion 6

El grafico anterior expone el alto porcentaje de logro que obtuvo este item,

alcanzando un 91% en el grupo control y un 88% en el grupo experimental.
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Causa - efecto

Distribucion de resultados de Causa - efecto

N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado |idealdela | correctas | obtenido | aprobacion
a cada muestra dela por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N° 6 1 32 32 32 100%
N° 13 1 32 10 10 31%
N° 17 1 32 31 31 97%
Total 3 96 pts. 73 73 pts. 76%
Tabla N° 14
Distribucion de resultados de causa-efecto de grupo control
Tabla 14
Distribucion de resultados de Causa efecto
N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado | idealdela | correctas | obtenido | aprobacion
a cada muestra de la por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N° 6 1 27 24 24 89%
N° 13 1 27 16 16 59%
N° 17 1 27 27 27 100%
Total 3 81 pts. 67 67 pts. 83%
Tabla N° 15
Distribucion de resultados de causa-efecto de grupo experimental
Tabla 15

Las anteriores tablas de especificaciones se relacionan con el item de causa-

efecto, el que estad conformado por tres preguntas, que corresponden a las N°

seis, trece y diecisiete, con un punto asignado para cada una. La primera tabla,

indica los datos del grupo control, mientras que la segunda, los del grupo

experimental.

Primero, se expone la tabla con resultados del grupo control, donde el puntaje

ideal del test es treinta y dos puntos por pregunta y un total de noventa y seis
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puntos. A continuacibn se indica el total de preguntas respondidas
correctamente que corresponde a setenta y tres, cifra que tiene relacion con el
puntaje obtenido por la muestra, que da un resultado de setenta y tres puntos.
Finalmente, se indica el porcentaje de aprobacion de cada pregunta,
considerando que el item completo es 100%.

En cuanto al grupo experimental, representado en la segunda tabla, se
presenta el puntaje ideal del test, correspondiente a veintisiete puntos por
pregunta, resultando un total de ochenta y un puntos. Seguido de esto, se
indica la cantidad de preguntas correctas junto con el puntaje obtenido y el
porcentaje de logro por pregunta.

El porcentaje de aprobacion del item causa-efecto es representado mediante el
siguiente grafico de barras.
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Gréfico N° 7
Porcentajes de aprobacion del item causa-efecto

llustracion 7

El gréafico anterior sefiala que el porcentaje de logro de este item fue mayor en
el grupo experimental, con un 83%, mientras que el grupo control se encuentra

en un rango cercano, con un 76%.
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A continuacién se exponen dos tablas de especificacion —grupo control y grupo
experimental- que entregan un resumen de la informacion, sefialando el

porcentaje de logro que obtuvo cada habilidad en el pre-test.

iTEM % LOGRO iTEM % LOGRO
PRONOMINALIZACION 53% PRONOMINALIZACION 44%
SUSTITUCION LEXICA 47% SUSTITUCION LEXICA 46%
ELIPSIS 67% ELIPSIS 49%
TEMPORAL 61% TEMPORAL 60%
DE LUGAR 91% DE LUGAR 88%
CAUSA-EFECTO 76% CAUSA-EFECTO 83%
Tabla N° 16 Tabla N° 17
Porcentaje de logro por item de grupo Porcentaje de logro por item de grupo
control. experimental.
Tabla 17 Tabla 16

Los datos otorgados por las tablas sefialan que la inferencia con mayor
porcentaje de logro, en ambos grupos, fue la inferencia de lugar, con un 91%

en el grupo control y un 88% en el grupo experimental.

En segundo lugar, en cuanto al porcentaje de logro, se encuentra causa-efecto,
con un 76% (grupo control) y un 83% (grupo experimental), lo que indica que
las estudiantes saben reconocer de manera Optima la continuidad de los

hechos presentados en los textos.

Las inferencias restantes no coinciden en orden de porcentaje de logro, debido
a que en el grupo control siguen a las inferencias de lugar y causa-efecto las
siguientes: elipsis, temporal, pronominalizacion y sustitucion léxica; mientras
gue en el grupo experimental siguen temporal, elipsis, sustitucion Iéxica y, por

altimo, pronominalizacion.

Comparando ambas tablas de especificaciones, cabe destacar que en el grupo
control solo un item presenta un porcentaje de logro inferior a 50%,
correspondiente al 47% de logro obtenido en las preguntas de sustitucion
Iéxica. Por el contrario, en el grupo experimental se observan tres inferencias
con porcentaje inferior a cincuenta: elipsis (49%), sustitucién léxica (46%) y

pronominalizacion (44%).
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A continuacién, se exponen dos graficos de barras —grupo control y grupo
experimental- que resumen los porcentajes de logro segun cada habilidad

sefalada anteriormente:

PORCENTAIJE PORCENTAIJE
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Grafico N° 8 GraficoN° 9

Porcentaje de logro por habilidad de

grupo control
llustracion 9

Porcentaje de logro por habilidad de grupo

experimental
llustracion 8

La imagen recientemente presentada ubica los porcentajes de logro segun
cada habilidad evaluada en el pre-test, donde uno corresponde al 100%, cero

coma cinco al 50%, y asi sucesivamente.

Analisis segun la matriz del test

El siguiente analisis expone y describe las habilidades que pretende evaluar el
pre-test, las que se encuentran asociadas al porcentaje de aprobacion obtenido

por el grupo control y el grupo experimental.
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Pronominalizacion

Segun el porcentaje de aprobacion obtenido en las preguntas de
pronominalizacion, el 53% de las estudiantes del grupo control y el 44% del
grupo experimental es capaz de identificar las palabras que son reemplazadas
por pronombres de diversos tipos, lo que indica que la habilidad que tienen
desarrollada es reconocer dentro del texto los vocablos que aluden a otros

dentro del mismo.

Sustitucion Iéxica

De acuerdo con el porcentaje de aprobacion obtenido en el item
correspondiente a sustitucion léxica, el 47% de las estudiantes del grupo
control y el 46% del grupo experimental, es capaz de comprender la utilizacion
de sindnimos que sustituyen ciertas palabras con el fin de evitar la redundancia
en los textos. La habilidad que las estudiantes presentan, es reconocer que
estas palabras reemplazantes de otros vocablos no cambian el sentido ni la

coherencia de los textos que leen.

Elipsis

Con respecto al porcentaje de logro obtenido en las preguntas que conciernen
a la elipsis, existe una diferencia entre las estudiantes del grupo control y el
grupo experimental, dado que el primer grupo obtuvo un 67% de logro,
mientras que el segundo, un 49%. La habilidad que se evidencia con estos

resultados es reconocer los elementos que han sido elididos en los textos.

Inferencia temporal

El porcentaje de logro obtenido en las preguntas que aluden a inferencia
temporal es parejo en relacién al grupo control y grupo experimental evaluados
en el pre-test, presentando un 61% el primero y un 60% de logro el segundo.

Esta informacion indica que las estudiantes que alcanzaron un buen puntaje en
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este item son capaces de inferir datos relativos al tiempo en un texto que se ha

leido comprensivamente.

Inferencia de lugar

Segun el porcentaje de logro obtenido en las preguntas correspondientes a la
inferencia de lugar, se evidencia que casi la totalidad de las estudiantes que
rindieron el pre-test tiene desarrollada la habilidad de reconocer marcas
textuales que conlleven a una construccion inferencial de lugar en los textos,
dado que el grupo control presenta un 91% de logro, mientras que el grupo
experimental, un 88%.

Causa-efecto

De acuerdo con el porcentaje de logro correspondiente al item de causa-efecto,
el grupo experimental sobrepasa al grupo control, obteniendo un 83% de logro,
frente a un 76%, lo que indica que las estudiantes son capaces de reconocer la
continuidad de los hechos, estableciendo relaciones entre lo ocurrido y su

respectiva consecuencia.

Andlisis segun el porcentaje de aprobacion del total del test

En el siguiente analisis, se exponen y describen los datos obtenidos en el pre-
test. La informacion se sefiala mediante tablas de especificaciones que indican
el porcentaje de aprobacion del total del instrumento evaluativo, y otra que
muestra el nivel en que se encuentran las estudiantes —inicial, intermedio o

avanzado- considerando el porcentaje de logro del test en su totalidad.

A continuacién se presenta una tabla de especificaciones que sefiala los

resultados totales del pre-test.
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Resultados totales del Pre-test

Cantidad Cantidad de Puntaje % de

de Puntaje ideal preguntas real % de aprobacion
it pregunta | total por item | contestadas obtenido aprobacion | real obtenido

em s total correctamente | por el ideal por por el total de
por item por item total dela | item la muestra
muestra
Pronomina- | 96 96 51 51 16,6% 53%
lizacion
Sustitucion | 96 96 45 45 16,6% 47%
léxica
Elipsis 96 96 64 64 16,6% 67%
Temporal 96 96 59 59 16,6% 61%
De lugar 96 96 87 87 16,6% 91%
Causa- 96 96 73 73 16,6% 76%
efecto
Total 576 576 379 379 100% 66%
Tabla N° 18
Resultados totales del Pre-test de grupo control
Tabla 18
Resultados totales del Pre-test

Item Cantidad Cantidad de Puntaje % de

de preguntas real % de aprobacion

pregunta | Puntaje ideal | contestadas obtenido aprobacion | real obtenido

s total total por item | correctamente | por el ideal por por el total de

por item por item total dela | item la muestra

muestra
Pronomina- | 81 81 36 36 16,6% 44%
lizacion
Sustitucion | 81 81 37 37 16,6% 46%
Iéxica
Elipsis 81 81 40 40 16,6% 49%
Temporal 81 81 49 49 16,6% 60%
De lugar 81 81 71 71 16,6% 88%
Causa- 81 81 67 67 16,6% 83%
efecto
Total 486 486 300 300 100% 62%
Tabla N° 19

Resultados totales del Pre-test de grupo experimental

Tabla 19
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Los resultados expuestos en las tablas indican la cantidad total de preguntas
por item y el puntaje total asociado a estas mismas, junto con la cantidad de
preguntas contestadas correctamente y el puntaje obtenido por el total de la
muestra en cada uno de los items sefalados. Finalmente, se indica el
porcentaje de aprobacién obtenidos por el grupo control y el grupo

experimental.

A raiz de los resultados obtenidos en la totalidad del pre- test, se presenta el
nivel en que se encuentran las estudiantes —inicial, intermedio, avanzado— a

través de las siguientes tablas de especificacion:

INICIAL 0 0% INICIAL 0 0%
O,
INTERMEDIO 19 70% INTERMEDIO 21 66%
O,
AVANZADO 8 30% AVANZADO 11 34%
Tabla N* 20 Tabla N° 21
Nivel de las estudiantes de grupo : .
: Nivel de las estudiantes de grupo control
experimental Tabla 21

Tabla 20

Segun las tablas expuestas, el 0% de las estudiantes, tanto del grupo control
como de experimental, se ubican en el nivel inicial, lo que indica que ninguna

de las alumnas reprobo el pre-test por completo.

Con respecto al nivel intermedio, en este se encuentran veintiuna alumnas del
grupo control, correspondientes al 66%, junto a diecinueve estudiantes del
grupo experimental, correspondientes al 70%, lo que indica que las discentes

reconocen algunas de las habilidades que el pre-test evaluaba.

Por dltimo, menos del cincuenta por ciento de las estudiantes se encuentran en
el nivel avanzado, siendo once del grupo control (34%) y ocho del grupo
experimental (30%), lo que indica que estas alumnas tienen desarrolladas la

mayoria de las habilidades que se evaluaron en el pre-test.
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5.3. Analisis post — test

Al culminar la intervencion pedagogica, se realizd un post-test que consistio en
una evaluacién escrita de selecciébn Unica aplicada al grupo control y
experimental, compuestos de treinta y cuatro y veintisiete alumnas
respectivamente —cifra distinta al pre-test, puesto que se consideran las
alumnas asistentes— pertenecientes a tercer ailo medio de la especialidad de
Administracion de empresas.

El sistema de la evaluacion, siguiendo la linea del pre-test, consistié en la
lectura de dos textos relacionados con la especialidad; el primero consta de
diez preguntas y el segundo, ocho preguntas. La aplicacion del instrumento
tiene como objetivo identificar los elementos implicitos en los textos a partir de
la aplicacion de procesos de comprension lectora a nivel inferencial, después

de la intervencion pedagogica.

El andlisis del post-test seguira la misma linea del pre-test, donde se dividira
en tres apartados: el primero consta de un analisis segun porcentaje de
aprobacion por cada item; el segundo, de un analisis segun matriz de
instrumento; y el dltimo, un analisis segun el porcentaje de aprobacion total del

test.

Andlisis segun el porcentaje de aprobacion por item

El presente analisis detalla los resultados obtenidos en cada item del post-test,
para ello son utilizadas tablas de especificacion que incluyen el porcentaje de

aprobacion por item.

A continuacion se expone una tabla de especificaciones que sefala el

porcentaje de logro por item, tanto del grupo control como experimental.
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Pronominalizacion

Distribucién de resultados de Pronominalizacion

N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado | ideal del correctas | obtenido | aprobacion
acada test de la por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N° 1 1 34 28 28 82%
N° 7 1 34 15 15 44%
N° 11 1 34 29 29 85%
Total 3 pts. 102 pts. 72 72 pts. 71%
Tabla N° 22
Distribucion de resultados de pronominalizacién de grupo control
Tabla 22
Distribucion de resultados de Pronominalizaciéon
N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado ideal del correctas | obtenido | aprobacion
a cada test de la por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N° 1 1 27 17 17 63%
N° 7 1 27 12 12 44%
N° 11 1 27 24 24 89%
Total 3 pts. 81 pts. 53 53 pts. 65%
Tabla N° 23
Distribucion de resultados de pronominalizacion de grupo experimental
Tabla 23

A partir de las tablas expuestas se muestran los logros obtenidos por el grupo

control —primera tabla— y el grupo experimental —segunda tabla— segun la

inferencia pronominalizacion, la que consta de tres preguntas: las N° uno, siete

y once, equivalentes a un punto cada una.

Tomando la tabla nUmero uno, correspondiente al grupo control, se muestra

gue el puntaje ideal del test es de treinta y cuatro puntos por pregunta, puesto

gue esa cantidad de estudiantes rindi6 el test, teniendo un total de ciento dos

puntos. Junto a lo anterior, se expone el total de preguntas respondidas

correctamente, junto con el puntaje obtenido por la muestra, para luego indicar
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el porcentaje, que en esta ocasion corresponde a un 71%, considerando que el
item completo es un 100%.

Con respecto al grupo experimental, y considerando el mismo valor por
pregunta, el puntaje ideal del test es ochenta y un puntos, alcanzando un total
de cincuenta y tres puntos, obteniendo un 65% de aprobacion.

A continuacion se da a conocer un grafico de barras, donde se comparan los
porcentajes de logro obtenidos por el grupo control y el grupo experimental en

el item de pronominalizacién.

100%

Pronominalizacion

80%

60%

40%

20%

0%

Grupo control Grupo
experimental
B Pronominalizacién

Gréfico N° 10
Porcentajes de aprobacion del item pronominalizacion

llustracion 8

En el grafico presentado, se da a conocer la diferencia de porcentajes en
donde el grupo control presenta 71% de logro por item y el grupo experimental
un 65%.
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Sustitucién léxica

Distribucion de resultados de Sustitucion Iéxica

N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado | ideal dela | correctas | obtenido |aprobacién
acada muestra dela por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N° 2 1 34 29 29 85%
N° 14 1 34 34 34 100%
N° 16 1 34 26 26 76%
Total 3 102 pts. 89 89 pts. 87%
Tabla N° 24
Distribucion de resultados de sustitucion Iéxica de grupo control
Tabla 24

Distribucion de resultados de Sustitucion léxica

N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado ideal del correctas | obtenido | aprobacion
a cada test de la por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N° 2 1 27 22 22 81%
N° 14 1 27 27 27 100%
N° 16 1 27 22 22 81%
Total 3 81 pts. 71 71 pts. 88%
Tabla N° 25
Distribucion de resultados de sustitucion Iéxica de grupo experimental
Tabla 25

Como se indica con anterioridad, las tablas de especificaciones corresponden
al item de sustitucién léxica, enfocandose en las preguntas dos, catorce y
dieciséis, las que son evaluadas con un punto cada una. La primera tabla

corresponde a los datos del grupo control y la segunda, al grupo experimental.

Al considerar el grupo control, el puntaje ideal del test es de treinta y cuatro
puntos por pregunta, considerando el nimero de estudiantes que lo rindio,
llegando a obtener un total de ciento dos puntos. Segun los datos expuestos, el
total de preguntas respondidas correctamente corresponde a ochenta y nueve,
siendo el puntaje obtenido por la muestra el mismo. Finalmente, se indica el
porcentaje de aprobacién de cada pregunta, alcanzando un total de 87%. Cabe
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sefialar que la pregunta nimero catorce obtuvo treinta y cuatro puntos, siendo
la Unica con la totalidad de respuestas correctas.

Por otro lado, el grupo experimental presenta como puntaje maximo del test
veintisiete puntos por pregunta, obteniendo un total de ochenta y un puntos. En
este caso, las estudiantes obtuvieron un total de setenta y un preguntas
correctamente respondidas, las que equivalen a setenta y un puntos. De esta
forma, obtienen un 88% de aprobacion por pregunta.

Sustitucion léxica

100%

80% -

60% -

40% -

20% -

0% -
Grupo control Grupo
experimental
M Sustitucion
Iéxica

Gréfico N° 11
Porcentajes de aprobacion del item sustitucién léxica

llustracion 9

El grafico sefiala que la diferencia entre los grupos es de solo un 1%,

obteniendo el grupo control un 87% y el grupo experimental un 88%.
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Elipsis

Distribucion de resultados de Elipsis

N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado | idealdela | correctas | obtenido | aprobacion
acada muestra dela por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N° 3 1 34 22 22 65%
N° 8 1 34 20 20 59%
N° 15 1 34 33 33 97%
Total 3 102 pts. 75 75 pts. 74%
Tabla N° 26
Distribucion de resultados de elipsis de grupo control
Tabla 26
Distribucion de resultados de Elipsis
N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado ideal del correctas | obtenido | aprobacion
a cada test de la por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N° 3 1 27 21 19 78%
N° 8 1 27 15 13 56%
N° 15 1 27 26 24 96%
Total 3 81 pts. 62 62 pts. 77%
Tabla N° 27

Tabla 27

Distribucion de resultados de elipsis de grupo experimental

A partir de las tablas expuestas es posible observar los resultados obtenidos

en el item de elipsis, el que consta de tres preguntas, correspondientes a la N°

tres, ocho y quince, con un punto asignado para cada una.

En la primera tabla, perteneciente al grupo control, se exhibe un puntaje ideal

de treinta y cuatro puntos por pregunta. Al contabilizar el numero de

estudiantes que rindieron el post-test, estos lograron alcanzar los ciento dos

puntos referentes al puntaje ideal de la muestra; de estos son setenta y cinco

las preguntas respondidas correctamente, equivalentes de igual modo al

puntaje que obtuvieron. Para finalizar, se indica el porcentaje de aprobacion por
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pregunta, el cual corresponde a un total de 74%, considerando que el item
completo conforma un 100%.

La segunda tabla expone los resultados obtenidos por el grupo experimental,
donde el puntaje ideal equivale a veintisiete puntos por pregunta, logrando una
totalidad de ochenta y un puntos. Este grupo obtuvo un total de 77% de
aprobacion en el post-test.

A partir de lo anterior, se muestra el grafico de barras correspondiente al logro
obtenido por el grupo control y experimental.
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Gréfico N° 12
Porcentajes de aprobacion del item elipsis

llustracion 10.

Nuevamente el grafico arroja una minima diferencia de porcentaje de logro
entre el grupo control y experimental, obteniendo un 74% el primero, y un 77%

el segundo.
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Inferencia temporal

Distribucion de resultados de Inferencia temporal

N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado | idealdela | correctas | obtenido | aprobacion
acada muestra dela por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N° 4 1 34 25 25 74%
N° 10 1 34 28 28 82%
N° 12 1 34 33 33 97%
Total 3 102 pts. 86 86 pts. 84%
Tabla N° 28
Distribucion de resultados de inferencia temporal de grupo control
Tabla 28
Distribucion de resultados de Inferencia temporal
N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado ideal del correctas | obtenido | aprobacion
a cada test de la por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N° 4 1 27 15 15 56%
N° 10 1 27 14 14 52%
N° 12 1 27 26 26 96%
Total 3 81 pts. 55 55 pts. 68%
Tabla N° 29
Distribucion de resultados de inferencia temporal de grupo experimental
Tabla 29

Las tablas ya presentadas dan a conocer el item de inferencia temporal, el cual

consta de tres preguntas, correspondientes a las N° cuatro, diez y doce, con un

punto asignado para cada una.

En la primera tabla correspondiente al grupo control, el puntaje ideal es de

treinta y cuatro puntos por pregunta, alcanzando en su totalidad los ciento dos

puntos. Segun lo sefialado, las preguntas correctas equivalen en totalidad a

ochenta y seis puntos; logrando un porcentaje de aprobacién por item de 84%.

El grupo experimental, en tanto, exhibe un puntaje ideal de veintisiete puntos

por pregunta, efectuando un total de ochenta y un puntos. En cuanto a las
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preguntas correctas que obtuvo la muestra, estas se asemejan a cincuenta y
cinco, llegando a un porcentaje total de aprobacién de 68%.

A continuacién se presenta el grafico de barras correspondiente a la

aprobacién de cada grupo.
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Grafico N° 13
Porcentajes de aprobacion del item de inferencia temporal

llustracion 11

Por medio del presente gréafico, es posible observar que el grupo control obtuvo
un porcentaje superior con un 84%, mientras que el grupo experimental logro
un 68%.
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Inferencia de lugar

Distribucion de resultados de Inferencia de lugar

N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado | idealdela | correctas | obtenido | aprobacion
acada muestra dela por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N° 5 1 34 26 26 76%
N° 9 1 34 23 23 68%
N° 18 1 34 29 29 85%
Total 3 102 pts. 78 78 pts. 76%
Tabla N° 30
Distribucion de resultados de inferencia de lugar de grupo control
Tabla 30
Distribucion de resultados Inferencia de lugar
N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado ideal del correctas | obtenido | aprobacion
a cada test de la por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N° 5 1 27 24 24 89%
N° 9 1 27 20 20 74%
N° 18 1 27 24 24 89%
Total 3 81 pts. 68 68 pts. 84%
Tabla N° 31
Distribucion de resultados de inferencias de lugar de grupo experimental
Tabla 31

Al igual que las inferencias anteriores, la inferencia actual correspondiente a la

de lugar, consta de tres preguntas -N° cinco, nueve y dieciocho- con un punto

asignado para cada una.

Lo que respecta al grupo control, el puntaje ideal por pregunta es de treinta y

cuatro puntos, equivalente a un puntaje total de ciento dos, de los que se

obtuvieron setenta y ocho. Sumado a esto, se expone el total de preguntas

respondidas correctamente, junto al puntaje obtenido por la muestra. En

resumen, se indica el porcentaje de aprobacion de cada pregunta, la que

equivale a un total de 76%.
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El grupo experimental presenta un porcentaje ideal de veintisiete puntos por
pregunta, obteniendo un total de ochenta y un puntos. Posteriormente, se
indica el nimero de preguntas respondidas correctamente junto con el puntaje
obtenido por las estudiantes, el que corresponde a sesenta y dos puntos.
Finalmente, se sefiala el porcentaje de logro del item obteniendo un total de
84%.

Segun lo anterior se forma el siguiente grafico:
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Gréfico N° 14
Porcentajes de aprobacion del item de inferencia de lugar

llustracion 12

El grafico presentado expone los logros por item, donde el grupo control obtuvo

un 76% y el experimental un 84%.
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Causa - efecto

Distribucion de resultados de Causa - efecto

N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado |idealdela | correctas | obtenido | aprobacion
acada muestra dela por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N° 6 1 34 29 29 85%
N° 13 1 34 27 27 79%
N° 17 1 34 9 9 26%
Total 3 102 pts. 65 65 pts. 64%
Tabla N° 32
Distribucion de resultados de causa-efecto de grupo control
Tabla 32
Distribucion de resultados de Causa-efecto
N° de Puntaje Puntaje Preguntas Puntaje % de
pregunta | asignado | idealdela | correctas | obtenido | aprobacion
a cada muestra de la por la por
pregunta muestra muestra pregunta
N° 6 1 27 24 24 89%
N° 13 1 27 26 26 96%
N° 17 1 27 13 13 48%
Total 3 81 pts. 63 63 pts. 78%
Tabla N° 33
Distribucion de resultados de causa-efecto de grupo experimental
Tabla 33

Las presentes tablas de especificaciones corresponden al item de causa —

efecto conformado por tres preguntas, que corresponden a las N° seis, trece y

diecisiete, con un punto asignado para cada una.

La primera tabla correspondiente al grupo control, presenta treinta y cuatro

puntos por pregunta como puntaje ideal, teniendo como total ciento dos puntos.

A continuacién, se presenta la cantidad de preguntas correctas, la que

corresponde a sesenta y tres.

Finalmente, se indica el porcentaje de

aprobacion de cada pregunta, de las cuales obtienen un total de 64%.
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Por otro lado, el grupo experimental presenta un puntaje ideal de veintisiete
puntos por pregunta, resultando un total de ochenta y un puntos. Las preguntas
correctas obtenidas por este grupo son sesenta y tres, logrando un 78% de

aprobacion.

El siguiente grafico muestra los porcentajes resultantes a partir de la inferencia

causa-efecto.
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Gréfico N° 15
Porcentajes de aprobacion del item causa-efecto

llustracion 13

El grafico presentado entrega los resultados del grupo control y experimental,

en donde el primero obtuvo un 64% y el segundo un78%.

A continuacion, se exponen dos tablas de especificacién —grupo control y grupo
experimental- que entregan un resumen de la informacion entregada,

sefialando el porcentaje de logro que obtuvo cada habilidad en el post-test.
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iTEM % LOGRO iTEM % LOGRO
PRONOMINALIZACION 71% PRONOMINALIZACION 65%
SUSTITUCION LEXICA 87% SUSTITUCION LEXICA 88%
ELIPSIS 74% ELIPSIS 77%
TEMPORAL 84% TEMPORAL 68%
DE LUGAR 76% DE LUGAR 84%
CAUSA-EFECTO 63% CAUSA-EFECTO 78%
Tabla N° 34 Tabla N° 35
Porcentaje de logro por item de grupo control Porcentaje de logro por item de grupo
Tabla 34 experimental
Tabla 35

Los datos otorgados por las tablas, sefialan que la inferencia con mayor
porcentaje de logro, en ambos grupos, fue la inferencia de sustitucion léxica,

con un 87% en el grupo control y un 88% en el grupo experimental.

En segundo lugar, en cuanto a porcentaje de logro, se encuentra la inferencia
temporal del grupo control, con un 84%, mientras que para el grupo

experimental se encuentra la inferencia de lugar con un 84%.

En tercer lugar, se encuentra la inferencia correspondiente a lugar del grupo
control, con un 76%; mientras que para el grupo experimental se encuentra la

inferencia causa-efecto con un 78%.

Luego, como la cuarta inferencia con mayor porcentaje, se encuentra la elipsis,
tanto para el grupo control con un 74%, y el grupo experimental con un 77%. A
pesar de que en los dos grupos esta inferencia esta en cuarto lugar, de igual

forma existe una diferencia en el porcentaje de un 3%.

En pendltimo lugar, segun importancia de logro, se encuentra
pronominalizacién, con un 71% de aprobacion, para el grupo control; y la

inferencia temporal, con un 68%.

111



Por ultimo, se encuentra la inferencia causa-efecto, con un 63% para el grupo

control, y la pronominalizacion, con un 65% para el grupo experimental.

Comparando ambas tablas de especificaciones cabe destacar que ningun item

es bajo el 50%, observando un aumento en el porcentaje de las respuestas

correctas de ambos grupos.

A continuacién, se exponen dos graficos de barras —grupo control y grupo

experimental- que resumen los porcentajes de logro segun cada habilidad

sefalada anteriormente:

% LOGRO POR
HABILIDAD

L0
ORNWAUIONWLR

M Seriesl W Series2

% LOGRO POR
HABILIDAD

R S R
oRNWRULIONWLR

® Seriesl ™ Series2

Gréfico N° 16
Porcentaje de logro por habilidad de grupo

control

llustracion 14

Gréfico N° 17
Porcentaje de logro por habilidad de grupo

experimental

llustracion 15

Los gréficos presentados ubican los porcentajes de logro segun cada habilidad

evaluada en el pre-test, donde uno corresponde al 100%, cero coma cinco al

50%, y asi sucesivamente, demostrando que la inferencia con mayor logro en
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ambos casos fue la de sustitucion Iéxica. Como se menciond anteriormente,

ningun grupo obtuvo menos del promedio de aprobacién.

Analisis segun la matriz del test

El siguiente andlisis da a conocer las habilidades que pretende evaluar el post-
test, relacionadas al porcentaje de aprobacion obtenido por el grupo control y el

grupo experimental.

Pronominalizacion

El porcentaje de aprobacion obtenido en las preguntas de pronominalizacion es
de un 71% para el grupo control y un 65% para el grupo experimental
estableciendo que esta cantidad de estudiantes es capaz de identificar las
palabras que son reemplazadas por pronombres de diversos tipos, lo que
indica que la habilidad que tienen desarrollada es reconocer dentro del texto los

vocablos que aluden a otros dentro del mismo.

Sustitucion Iéxica

En el caso de sustitucion léxica, el porcentaje de aprobacion obtenido es de
87% para el grupo control y 88% en el grupo experimental, por lo que la
mayoria de las estudiantes, en ambos grupos, son capaces de comprender la
utilizacion de sindbnimos que sustituyen términos para evitar la redundancia en
los textos, entendiendo que las palabras reemplazantes de otros términos no

cambian el sentido global del enunciado.

Elipsis

En cuanto a la elipsis, que busca reconocer los elementos que han sido
elididos en los textos, el logro obtenido por las estudiantes es de 74% el grupo
control y un 77% el grupo experimental, como es observado, la diferencia de

porcentaje es baja, de igual modo que en la inferencia anterior. Ademas de
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esto, cabe recordar que este tipo se encuentra en tercer lugar de logro en
ambos grupos.

Inferencia temporal

En el caso de la inferencia temporal, donde las estudiantes debieron ser
capaces de inferir datos relativos al tiempo de un texto, la diferencia de
porcentajes entre un grupo y otro es mayor a las inferencias anteriores,

obteniendo un logro de 84% el grupo control y un 68% el grupo experimental.

Inferencia de lugar

El porcentaje de logro obtenido en las inferencias de lugar, la que tiene relacion
con la habilidad de reconocer marcas textuales referentes a lugares
determinados dentro de un texto, es de 76% para el grupo control y un 84%
para el grupo experimental, teniendo nuevamente un rango mayor de diferencia

entre un porcentaje y otro.

Causa - efecto

Por ultimo, el porcentaje de logro obtenido por las estudiantes en la inferencia
causa — efecto (reconocimiento de la continuidad de los hechos, estableciendo
relaciones entre lo ocurrido y su consecuencia), la diferencia entre los
porcentajes es notoria, obteniendo un 64% el grupo control y un 78% el grupo

experimental.

Analisis segun el porcentaje de aprobacion del total del Test

Para llevar a cabo el siguiente analisis, se dan a conocer los datos obtenidos a

partir del post-test.

La informacion es entregada gracias a tablas de especificaciones que expresan
el porcentaje de aprobacion total del test y otras que muestran el nivel en que
se encuentran las estudiantes, siendo un rango inicial, intermedio o avanzado

segun el porcentaje de logro alcanzado en el post-test.
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A continuacion, se presenta una tabla de especificaciones que sefiala los

resultados totales del post-test:

Resultados totales del Post-test

item Cantida | Puntaje Cantidad de Puntaje % de % de
dde ideal total preguntas real aprobacié | aprobacidén
pregunt | por item contestadas obtenido | nideal por | real
as total correctament | por el item obtenido
por e por item total de por el total
item la de la
muestra muestra
Pronomina- | 102 102 72 72 16.6% 71%
lizacion
Sustitucién | 102 102 89 89 16.6% 87%
Iéxica
Elipsis 102 102 75 75 16.6% 74%
Temporal 102 102 86 86 16.6% 84%
De lugar 102 102 78 78 16.6% 76%
Causa- 102 102 65 65 16.6% 64%
efecto
Total 612 612 465 465 100% 76%
Tabla N° 36
Resultados totales del post-test de grupo control
Tabla 36
Resultados totales del Post-test
Item Cantida | Puntaje Cantidad de Puntaje % de % de
d de ideal total preguntas real aprobaci6é | aprobacion
pregunt | por item contestadas obtenido | nideal por | real
as total correctament | por el item obtenido
por e por item total de por el total
item la dela
muestra muestra
Pronomina- | 81 81 53 53 16.6% 65%
lizacion
Sustitucion | 81 81 71 71 16.6% 88%
Iéxica
Elipsis 81 81 62 62 16.6% 7%
Temporal 81 81 55 55 16.6% 68%
De lugar 81 81 68 68 16.6% 84%
Causa- 81 81 63 63 16.6% 78%
efecto
Total 486 486 372 372 100% 77%
Tabla N° 37

Resultados totales del post-test de grupo experimental

Tabla 37

115




Los resultados expuestos en la tabla indican la cantidad total de preguntas por
item y el puntaje total asociado a estas mismas, junto con la cantidad de
preguntas contestadas correctamente y el puntaje obtenido por el total de la
muestra en cada uno de los items sefalados. Finalmente, se indica el
porcentaje de aprobacién y el puntaje de aprobacion real obtenida por el grupo
control, correspondiente a un 76% y el grupo experimenta, a un 77%.

A partir de los resultados obtenidos en el total del post-test, se presenta el nivel
en que se encuentran las estudiantes, dividiéndolas en nivel inicial, intermedio

y avanzado. La informacién es entregada gracias a las siguientes tablas de

especificacion:

SEGMENTACION | CANT % SEGMENTACION | CANT %
INICIAL 0 0% INICIAL 0 0%
INTERMEDIO 11 32% INTERMEDIO 6 22%
AVANZADO 23 68% AVANZADO 21 78%

Tabla N° 38 Tabla N° 39
Nivel de las estudiantes de grupo control Nivel de las estudiantes de grupo
Tabla 38 experimental

Tabla 39

Al igual que en el pre-test, el 0% de las estudiantes, tanto del grupo control
como de experimental, se encuentra en el nivel inicial, por lo que ninguna de

las alumnas reprobo el post-test por completo.

En cuanto al nivel intermedio, se observa que en el caso del grupo control se
ubican once alumnas, correspondientes al 32%, mientras que en grupo
experimental seis alumnas son parte de este nivel, correspondientes al 22%,
evidenciando que estas alumnas reconocen algunas de las habilidades que el

post-test evaluaba.

Por altimo, en cuanto a la segmentacion avanzada, se observa que veintitrés
alumnas, correspondiente al 68%, del grupo control pertenecen a este nivel,

mientras que veintiuna alumnas del grupo experimental, correspondientes al

116



78% son parte de este segmento, demostrando estas estudiantes desarrollan la
mayoria de las habilidades que fueron evaluadas en el post-test.

5.4. Pre-test y Post-test: andlisis

El presente capitulo tiene como propdsito describir, analizar y comparar los
resultados obtenidos tanto del grupo control como el grupo experimental al
momento de ser evaluados mediante el pre-test y post-test.

Antes de profundizar en el andlisis que contrasta los rendimientos alcanzados
en los instrumentos ya mencionados, es preciso demostrar mediante el

siguiente gréfico las variaciones existentes entre ambas partes de la muestra.

100,00%

90,00%

80,00%

70,00%
60,00% -
50,00% -
40,00% -
30,00% -
20,00% -

10,00% -

0,00% -

Grupo control Grupo experimental

M Pre-Test M Post-Test

Grafico N° 18
Comparacion de resultados de Grupo control y Grupo experimental en ambas pruebas

estandarizadas
llustracion 16
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El presente gréfico sefala el porcentaje de logro total de los test aplicados al
grupo control y el grupo experimental, los que presentan un significativo

progreso desde el pre-test al post-test.

En el pre-test, el grupo control obtuvo un 66% de aprobacion, mientras que en
el post-test subié a 76%, es decir, su progreso fue de 10%. Por su parte, el
grupo experimental obtuvo un 62% de aprobacion total, mientras que en el

post-test su resultado ascendi6é a 77%, aumentando su nivel en de 15%.

Tanto en el pre-test como en el post-test se han clasificado a las estudiantes en
tres niveles, correspondientes a inicial, intermedio y avanzado. Los siguientes
graficos comparan los niveles alcanzados por las estudiantes del grupo control

y grupo experimental en ambas pruebas.
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Grafico N° 19
Comparacion de niveles de Grupo control en pre-test y post-test

llustracion 17
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Gréfico N° 20
Comparacion de niveles de Grupo experimental en pre-test y post-test

llustracion 18

Los graficos presentados sefialan que en ninguna de las dos pruebas aplicadas
los resultados arrojaron estudiantes en nivel bajo. Junto con que, tanto en el
grupo control como en el grupo experimental, disminuyé la cantidad de
estudiantes en nivel intermedio desde el pre-test al post-test y aumenté la
cantidad de alumnas en nivel avanzado. Esto indica que ambos grupos
mostraron un progreso a lo largo del tiempo entre ambas evaluaciones, por lo
gue mejoraron sus procesos de comprension lectora de acuerdo al nivel

inferencial.

En términos estadisticos, se considerd a las estudiantes que rindieron ambas
evaluaciones (pre y post-test), junto con dos criterios: diferencias entre grupos
y diferencias dentro de los grupos. La primera clasificaciéon arroj6 una
significatividad negativa, puesto que al realizar un contraste entre ambos
cursos no se encontraron diferencias importantes entre sus resultados previos

ni posteriores, mas bien, presentaron resultados similares. En segundo lugar,
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correspondiente a las diferencias dentro de los grupos, la intervencion fue
significativa, debido a que se observaron mejoras importantes para cada grupo

en particular entre ambas evaluaciones.

Con respecto a lo anterior, y considerando que ambas pruebas estandarizadas
aplicadas a los dos cursos de Administracién de empresas incluian datos del
entorno comudn de las estudiantes —asi como informacion ligada con la
especialidad técnica— la comprension integraba el conocimiento de mundo de
las estudiantes, tal como plantea Ledn (2003), quien considera la inferencia
como un proceso de construccion de conocimientos, donde se debe articular la
informacion explicita leida de un enunciado y los conocimientos previos que

posee el sujeto.

A partir de los conocimientos previos sefialados, las estudiantes comenzaron
un proceso de aprendizaje hacia las inferencias fundamentales, frente a esto,
Parodi (2005) refiriéendose al concepto, define inferencia como un conjunto de
procesos mentales que un individuo ejecuta para un conocimiento nuevo no

explicitado, cada vez que debe realizar el proceso de comprensiéon de un texto.

De acuerdo a lo sefalado en el parrafo anterior, Calsamiglia y Tuson (1999)
indica que la gramatica formal se relaciona con lo semantico para sefialar
informacion implicita que se desprende del significado de palabras y el contexto

gue se otorgue al texto en cuestion.

Lo mencionado estuvo ligado con la clase nimero uno de la intervencién, cuyo
objetivo era “identificar los elementos implicitos en los textos, a partir de la
aplicacion de procesos de comprension a nivel inferencial”, la intencion era
realizar, en primera instancia, un acercamiento al concepto de inferencia
mediante imagenes de la teoria de la Gestalt, con el fin de que las alumnas
identificaran en las ilustraciones los componentes que se encuentran de
manera implicita en el contenido. Con respecto a esto, Castafio y Castro (2012)

consideran que la lectura abarca lo perceptivo-visual, donde una persona es
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considerada como lector cuando logra transformar los signos gréaficos en

significados.

A lo largo de la intervencion realizada al grupo experimental, la que fue
avanzando como un proceso, se abordaron las inferencias fundamentales, que
segun Parodi (2005) corresponden al requisito previo que el lector debe tener
para que logre ordenar de manera légica y coherente las ideas del enunciado,

debido a que si esto no se llevara a cabo, no existiria comprension.

Sumado a lo anterior, Alliende y Condemarin (2002) afirman que la
comprensién lectora constituye la meta Ultima de la lectura, que implica un
proceso de pensamiento que abarca multiples dimensiones y que ocurre en el
marco de la interaccion lector - texto - contexto, debido a esto, los textos de la
intervencion fueron intencionados considerando el contexto escolar de las
estudiantes, que en este caso es la especialidad en la que se estan

perfeccionando en su Colegio Técnico Profesional.

En esta indagacion se abordaron diferentes perspectivas con respecto a las
inferencias mencionadas, frente a esto, Cisneros et al (2013) sefiala que las
diversas precisiones aportadas por dichos enfoques, provocan que el lector se
reubique durante la lectura, debido a que ya no solo decodifica, sino que pasa
a completar y concluir la informacion implicita del texto. A partir de esto y de su
incidencia positiva, cabe destacar que la investigacion logré mejoras a las
problematicas curriculares presentes en los Colegios Técnicos Profesionales,
ya que como se menciondé en apartados anteriores, estos establecimientos
dedican mas horas a las especialidades lectivas, que a las asignaturas del plan

comun.

Para finalizar, es posible concluir desde los resultados obtenidos que la
intervencion realizada al grupo experimental fue positiva, debido a que las
estudiantes superaron sus niveles de comprension inferencial con respecto a si
mismas y al grupo control, ademas de demostrar un aprendizaje en el

reconocimiento de elementos implicitos asociados a inferencias textuales.

121



6. CONCLUSIONES

El siguiente apartado expone los logros alcanzados por la muestra de un
Colegio Técnico Profesional, al enfrentarse ante diversos instrumentos que
fueron elaborados con el fin de evaluar las habilidades que poseen las

estudiantes a la hora de trabajar la comprension.

Este estudio se basé en una investigacion accion, la que se construy6 a partir
de una problematica y su respectiva respuesta. Para esto, se retoma el objetivo
general y los objetivos especificos con el fin de dar respuesta a las preguntas
gue iniciaron esta investigacion. A partir de esta recogida de datos, se pretende
evidenciar los logros alcanzados en la implementacion de la intervencion

pedagogica.

Para dar inicio a esta sintesis es necesario destacar el objetivo general de la
presente investigacion, el que corresponde a determinar la incidencia de una
intervencion pedagogica sustentada en las inferencias fundamentales en el
desarrollo de la comprension lectora, de estudiantes de tercer afio medio de la
especialidad de Administracion de empresas, de un Colegio Técnico

Profesional.

Para llegar al resultado sefalado fue preciso considerar cada uno de los

objetivos especificos:

El primer objetivo especifico consistié en identificar el nivel de comprension
inferencial que los estudiantes presentan antes y después de la intervencion
pedagdgica. Para esto, se aplico un pre-test y post-test como herramienta de
evaluacion. Posteriormente, se analizaron los resultados obtenidos y se
clasifico a los estudiantes segun los niveles de aprobacion alcanzados: inicial,

intermedio y avanzado.
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El segundo objetivo especifico fue describir el nivel inferencial de las
estudiantes antes y después de la intervencion pedagdgica, este se encuentra
en el andlisis del pre-test y post-test, donde se realiza una descripcion de cada
uno de los niveles de acuerdo a los porcentajes de logro obtenidos por las
estudiantes de cada grupo.

El tercer objetivo especifico corresponde a contrastar los resultados obtenidos
en el pre-test y post-test, considerando la intervencion pedagdgica, para esto
se realizé un andlisis descriptivo de ambos instrumentos, los que consideraron
tres puntos: analisis segun porcentaje de aprobacion por cada item, analisis
segun matriz de instrumentos y segun el porcentaje de aprobacion total del
test.

En concordancia con los objetivos especificos se formularon preguntas de

investigacion:

La primera interrogante fue ¢ cual es el nivel de comprensién inferencial que los
estudiantes de tercer afilo medio del area de Administracion de empresas
presentan antes de la intervencion pedagdgica? La respuesta a tal
cuestionamiento fue arrojado por los resultados del pre-test aplicado, indicando
gue en el grupo control 0% de las estudiantes se encuentran en nivel inicial, un
66% en nivel intermedio y un 34% en nivel avanzado. Por su parte, el grupo
experimental presenta un 0% en nivel inicial, un 70% en nivel intermedio y un

30% en nivel avanzado.

La segunda pregunta formulada fue ¢cual es el nivel de comprension
inferencial que los estudiantes de tercer afio medio del area de Administracion
de empresas presentan después de la intervencion pedagdgica? La respuesta
a esta interrogante fue arrojada por los resultados del post-test aplicado,
sefialando que en el grupo control 0% de las estudiantes se encuentran en
nivel inicial, 32% en nivel intermedio y 68% en nivel avanzado. En cuanto al
grupo experimental, un 0% se encuentra en el nivel inicial, 22% en nivel

intermedio y un 78% en nivel avanzado.
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La tercera y ultima pregunta fue: considerando la intervencion pedagdgica,
¢cudles son las diferencias y/o similitudes presentes en los resultados
obtenidos en el pre-test y posttest? Para dar respuesta a este
cuestionamiento, cabe sefalar que dentro de las similitudes presentes entre
ambos grupos, ninguna de las estudiantes se encuentra en nivel inicial. Dentro
de las similitudes presentes en los resultados alcanzados por la muestra al
finalizar la intervencion, se destaca el gran porcentaje de alumnos que se
posiciona en el nivel avanzado, debido a que ambos grupos logran superar el
60% de aprobacién del post-test, explicitando de este modo que la incidencia
de una intervencion pedagogica sustentada en las inferencias fundamentales
para la comprension lectora es significativa para las alumnas, en la medida que
sean explicadas a traves de actividades pertinentes al contexto de las

estudiantes.

En cuanto a las diferencias, es posible mencionar que entre ambos test el item
de sustitucion léxica presentd los avances mas notorios, puesto que cada uno
de los grupos aumenté su porcentaje de logro alrededor de un 40%. De
acuerdo a los porcentajes totales de aprobacion, y considerando la diferencia
entre el pre-test y post-test, el grupo control subié un 10%, mientras que el

grupo experimental aumentd su nivel en un 15%.

Las evaluaciones realizadas a la muestra, ya sea grupo control como
experimental, proyectan un progreso desde el pre-test al post-test. Tal como se
indica en apartados anteriores, el grupo control inicia la intervencion
alcanzando un 66% de aprobacidon en el pre-test, mientras que en el post-test
logra un 76%, demostrando un avance del 10% en sus aprendizajes; el grupo
experimental en tanto, inicia la intervencién con un 62% de aprobacion, sin
embargo, en el post-test los resultados obtenidos ascienden a un 77%,

aumentando su nivel en un 15%.

Respecto a las limitantes, cabe mencionar que previamente a la intervencion,
se considerd que el trabajo por realizar no seria posible de generalizar con el

resto de los establecimientos de la realidad nacional. Esto por un posible
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desinterés por parte de las estudiantes al no ser una actividad de caracter
obligatoria, como también ante la posibilidad de una eventual toma del
establecimiento considerando el contexto educativo nacional actual v,
finalmente el tiempo estimado para la estructuracion y adaptacion de la
propuesta pedagogica.

En cuanto a las limitaciones que se desarrollaron durante la intervencion,
existio por parte de un grupo reducido de estudiantes desinterés a la hora de
realizar los ejercicios posteriores a la explicacion de la docente, conducta que
segun la profesora de Lengua Castellana era habitual en estas nifias. Algunos
factores asociados a esta conducta fueron el horario en que se aplicaba la
intervencion (17.00 a 18.35 horas), un recreo de cinco minutos que estaba
entre las dos horas pedagogicas —el que se alargaba a diez o quince minutos
para algunas alumnas que llegaban atrasadas al aula— que provocaba

distraccion y desmotivacion, ademas de ser el ultimo bloque de clases.

Para superar las barreras mencionadas en el parrafo anterior, se reforzo
constantemente el contenido con aquellas estudiantes que presentaban
desinterés en la realizacion de actividades, con el fin de que las inferencias
guedaran claras incluso si no alcanzaban a terminar los ejercicios propuestos,

pese a que se insistia que los hicieran en conjunto con el grupo curso.

Otro aspecto a considerar es el trabajo de aula, que se vio perjudicado por la
contaminacién acustica externa, lo que no era posible evitar debido a que la
sala de clases se encontraba situada hacia la calle, en pleno centro de

Santiago. Con respecto a este punto, no era posible generar una solucion.

Al término del andlisis de la intervencion realizada fue posible retomar el
supuesto de esta investigacion, el que sefialaba: “la incidencia positiva de una
implementacion  pedagbgica que aborda la comprensién lectora,
especificamente inferencias fundamentales en estudiantes de un Colegio
Técnico Profesional de Administracién de empresas”. La comprobacion de la

incidencia positiva para el grupo en el que se llevoé a cabo la intervencién, se
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manifiesta en la mejora de sus niveles de comprension lectora, lo que se
evidencia comparando los porcentajes de aprobacion obtenidos en el pre-test 'y
post-test, respectivamente.

Finalmente, resulta oportuno mencionar, que la presente investigacion deja
abierta la posibilidad a futuros investigadores para continuar trabajando el
modulo didactico elaborado en esta ocasién, no obstante, posibilita la
adaptacion del material a las distintas especialidades existentes en la
Educacion Técnico Profesional, como también en los cursos de
establecimientos Cientificos-Humanistas. De esta manera, queda demostrado
que la construccion de inferencias es de caracter transversal, pudiendo
utilizarse en diversas especialidades, cursos y asignaturas, debido a que el
trabajo de la comprension lectora conforma una instancia donde los docentes

pueden evaluar de manera interdisciplinaria las aptitudes de los estudiantes.

Por otra parte, se considera la extension de las sesiones de esta intervencion,
con el fin de contemplar un mayor tiempo de trabajo por cada inferencia,
intentando que los alumnos no solo trabajen este contenido a nivel de lectura,

sino también en produccion textual.
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Anexo N°1: planificaciones clase a clase
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Planificacion clase a clase

Comprension inferencial
Asignatura | Lengua Castellana y Comunicacion. Unidad
Dennisse Concha.
Nivel 3° medio | Profesoras: Josefa Espina. Fecha | Clasel N° de Horas 1 horas
Constanza Marin. (9 de octubre)
Cinthia Ormazabal.
Veronica Rivera.
Reconocer y utilizar con propiedad los principales Reconocimiento y utilizacién apropiada de inferencias en
OF elementos, recursos y procedimientos de la inferencia en CMO situaciones habituales expositivas y narrativas de
textos orales y escritos. comunicacién oral y escrita, formal e informal, pablica y
privada, tales como cartas, certificados, cuentos, entre otros.
Habilidades y
Aprendizaje Contenidos Actividades Recursos a Evaluacién
Esperado Especificos utilizar (Indicadores)
Distinguen con Titulo: ¢comprendemos cuando leemos? - Prueba escrita - Formativa.
claridad los - Comprension (pre — test).

elementos que
caracterizan a
las inferencias
dentro de
comunicacion
oral y escrita,
formal e
informal,
privada y
publica,
centradas en el

lectora.
- Inferencias.

Objetivo de la clase: identificar los elementos
implicitos en los textos, a partir de la aplicacion de
procesos de comprension a nivel inferencial.

Inicio: las estudiantes siguen las instrucciones para la
realizaciéon de la prueba.

Desarrollo: las alumnas de manera individual

responden la prueba escrita.

Cierre: las estudiantes, guiadas por la profesora

- Las estudiantes de
acuerdo a sus
conocimientos previos,
desarrollan ejercicios de
inferencias.




texto expositivo
y los utilizan
pertinentemente
en sus
intervenciones
comunicativas.

comentan respecto al desarrollo de la prueba.
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Asignatura | Lengua Castellana y Comunicacion. Unidad | Comprension inferencial

Dennisse Concha.

Nivel 3° medio | Profesoras: Josefa Espina. Fecha | Clase 2 N° de Horas 2 horas
Constanza Marin. (13 de octubre )
Cinthia Ormazabal.
Veronica Rivera.

Reconocer y utilizar con propiedad los principales Reconocimiento y utilizacién apropiada de inferencias en
OF elementos, recursos y procedimientos de la inferencia en CMO situaciones habituales expositivas y narrativas de

textos orales y escritos.

comunicacion oral y escrita, formal e informal, publica y
privada, tales como cartas, certificados, cuentos, entre otros.

Habilidades y
Aprendizaje Contenidos Actividades Recursos a utilizar Evaluacién
Esperado Especificos (Indicadores)
Distinguen con Titulo: jpienso y busco! Médulo del - Formativa.
claridad los -Concepto de estudiante:
elementos que inferencia. Objetivo de la clase: comprender el concepto de clase n°2. - Las
caracterizan a las inferencia por medio de diversos recursos. PPT.

inferencias
dentro de
comunicacion
oral y escrita,
formal e informal,
privada y publica,
centradas en el
texto expositivo y
los utilizan
pertinentemente
en sus
intervenciones
comunicativas.

Inicio: las estudiantes antes de abordar el contenido
correspondiente, responden guiados por la profesora
preguntas acerca de la prueba realizada la clase anterior,
comentando en conjunto las preguntas que se encuentran
en sus modulos.

Desarrollo: las alumnas conocen el nombre de la clase y
su objetivo. La docente muestra diversas imagenes para
contextualizar el concepto de inferencias y luego definirlo.
Posteriormente realizan la actividad propuesta en el
modulo.

estudiantes
reconocen el
concepto de
inferencias,
aplicandolos a
imagenes y
textos.
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Siguiendo con lo sefialado en el médulo, construyen la
definicion de inferencia para aplicarla a ejercicio que
contempla texto. La actividad es revisada en conjunto.

Cierre: en conjunto se responde a la pregunta ¢,qué vimos
hoy? luego se completa y revisa mapa conceptual, creado
por las alumnas a lo largo de la clase.
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Asignat | Lengua Castellana y Comunicacion. Unidad | Comprension inferencial
ura
Dennisse Concha.
Nivel | 3°medio | Profesoras: Josefa Espina. Fecha | Clase 3 N° de Horas 2 horas
Constanza Marin. (20 de octubre)
Cinthia Ormazabal.
Veronica Rivera.
Reconocer y utilizar con propiedad los principales Reconocimiento y utilizacion apropiada de inferencias en
OF | elementos, recursos y procedimientos de la inferencia en | CMO | situaciones habituales expositivas y narrativas de comunicacion
textos orales y escritos. oral y escrita, formal e informal, pdblica y privada, tales como
cartas, certificados, cuentos, entre otros.
Habilidades y
Aprendizaje Contenidos Especificos Actividades Recursos a utilizar Evaluacién
Esperado (Indicadores)
Distinguen con - Inferencia Titulo de la clase: pronombres en contexto - Modulo del | - Formativa.
claridad los Pronominalizaci estudiante:
elementos que on. Objetivo: reconocer los recursos propios de la Clase n°3 - Las estudiantes
caracterizan a pronominalizacion en diversos textos. reconocen concepto de
las inferencias -  PPT.

dentro de
comunicacion
oral y escrita,
formal e
informal, privada
y publica,
centradas en el
texto expositivo
y los utilizan
pertinentemente
en sus

Inicio: las estudiantes recuerdan los contenidos
vistos la clase anterior por medio de una lluvia de
ideas. Para continuar, la docente introduce la
clase mostrando una imagen donde interactdan
con algunos pronombres, ademas de completar
cuadro con pronombres faltantes.

Desarrollo: las alumnas se interiorizan con el
concepto de pronominalizacién, abordando este
contenido y realizando actividades en las que
deben reconocer los diversos pronombres

pronominalizacion
permitiendo una mayor
comprension lectora 'y
una mejora en la
produccién textual.
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intervenciones
comunicativas.

utilizados.

Cierre: leen texto que las contextualiza con el
tema abordado en la clase, para reflexionar o
responder la pregunta, ¢cual crees tl que es la
importancia de usar pronombres?, esto con el
propésito de recoger los conocimientos de las
alumnas referidos al concepto de la clase.
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Asignatur | Lengua Castellana y Comunicacion. Unidad | Comprension inferencial
a
Dennisse Concha.
Nivel 3° medio | Profesoras: Josefa Espina. Fecha | Clase 4 N° de Horas 2 horas
Constanza Marin. (27 de octubre)
Cinthia Ormazabal.
Veronica Rivera.
Reconocer y utilizar con propiedad los principales Reconocimiento y utilizacion apropiada de inferencias en
OF elementos, recursos y procedimientos de la inferenciaen | CMO | sjtuaciones habituales expositivas y narrativas de comunicacion
textos orales y escritos. oral y escrita, formal e informal, pdblica y privada, tales como
cartas, certificados, cuentos, entre otros.
Habilidades y
Aprendizaje Contenidos Especificos Actividades Recursos a utilizar Evaluacién
Esperado (Indicadores)
Distinguen con - Inferencia Elision. Titulo: enunciados escondidos. - Mddulo del - Formativa
claridad los estudiante: - Las estudiantes
elementos que - Inferencia sustitucién | Objetivo de la clase: aplicar elipsis y sustitucion Clase n°4 reconocen
caracterizan a las | léxica Iéxica en la cotidianidad y en textos expositivos. - PPT.

inferencias dentro
de comunicacion
oral y escrita,
formal e informal,
privada y publica,
centradas en el
texto expositivo y
los utilizan
pertinentemente
en sus
intervenciones
comunicativas.

Inicio: los alumnos responden a preguntas
intencionadas por parte de la profesora, donde
las posibles respuestas sean si 0 no, de tal
manera que se conceptualice la inferencia elipsis.

Desarrollo: las alumnas comienzan escuchando
un audio en ask.fm desarrollando actividad
propuesta en el médulo para proceder a crear la
definicion del concepto de elipsis.

inferencia

Posteriormente, es el turno de la

concepto de
elisibn y causa-
efecto
permitiendo una
mayor
comprension
lectora y una
mejora en la
produccion
textual.
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sustitucion léxica, comenzando con “la cartelera
misteriosa” adjuntada en el moddulo de las
estudiantes, para luego mencionar lo descubierto
a partir de la actividad.

A continuacién a partir de dos textos las alumnas
reconocen la sustitucion léxica y responden las
preguntas propuestas.

La profesora expone los tipos de sustitucion
léxica y lo ejemplifica.

Cierre: las alumnas realizan y luego revisan en
conjunto actividad que une las dos inferencias
revisadas.

143



Asignatur | Lengua Castellana y Comunicacion. Unidad | Comprension inferencial
a
Dennisse Concha.
Nivel 3° medio | Profesoras: Josefa Espina. Fecha | Clase5 N° de Horas 2 horas
Constanza Marin. (3 de noviembre)
Cinthia Ormazabal.
Veronica Rivera.
Reconocer y utilizar con propiedad los principales Reconocimiento y utilizacion apropiada de inferencias en
OF elementos, recursos y procedimientos de la inferenciaen | CMO | sjtuaciones habituales expositivas y narrativas de comunicacion
textos orales y escritos. oral y escrita, formal e informal, pdblica y privada, tales como
cartas, certificados, cuentos, entre otros.
Habilidades y
Aprendizaje Contenidos Especificos Actividades Recursos a utilizar Evaluacién
Esperado (Indicadores)
Distinguen con - Inferencia Titulo: accion y reaccion. - Mddulo del - Formativa.
claridad los causa-efecto. estudiante:
elementos que Objetivo de la clase: reconocer las npistas Clase n°5 - Las estudiantes
caracterizan a las textuales pertenecientes a la inferencia causa- -  PPT.

inferencias dentro
de comunicacion
oral y escrita,
formal e informal,
privada y publica,
centradas en el
texto expositivo y
los utilizan
pertinentemente
en sus
intervenciones
comunicativas.

efecto.

Inicio: las estudiantes observan un comic de
Mafalda que contextualiza el tipo de inferencia, la
docente plantea preguntas, tales como: ¢qué se
observa en las imagenes?, ¢(como se siente
Mafalda?, ¢por qué?, entre otras. A partir de las
respuestas la profesora introduce la clase y
refuerza los comentarios planteados por las
alumnas.

Desarrollo: Las alumnas observan una serie de

reconocen
concepto de
elisibn y causa-
efecto
permitiendo una
mayor
comprension
lectora y una
mejora en la
produccion
textual.
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iméagenes con el fin de identificar las causas y
efectos de estas, a continuacion responden una
serie de preguntas relacionadas con las mismas.
Posteriormente las alumnas completan los
cuadros que indican la causa, el efecto y la pista
textual de un hecho presentado por medio de
imagenes. Después realizan el mismo ejercicio,
pero esta vez de dos textos expositivos
relacionados con el area de Administracion de
empresas.

Cierre: las discentes dan respuesta a las
preguntas: ¢cudl es la importancia de este tipo
de inferencias? y ¢qué sucederia si no la
utiizaramos? El docente finaliza la clase
verificando los aprendizajes a través de
aprendizajes como: ¢qué aprendimos hoy?, ¢se
cumplié el objetivo?
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Asignat | Lengua Castellana y Comunicacion. Unidad | Comprension inferencial
ura
Dennisse Concha.
Nivel | 3° medio | Profesoras: Josefa Espina. Fecha | Clase 6 N° de Horas 2 horas
Constanza Marin. (a0 de
Cinthia Ormazabal. noviembre)
Veronica Rivera.
Reconocer y utilizar con propiedad los principales Reconocimiento y utilizacion apropiada de inferencias en
OF | elementos, recursos y procedimientos de la inferenciaen | CMO | sjituaciones habituales expositivas y narrativas de comunicacion
textos orales y escritos. oral y escrita, formal e informal, pdblica y privada, tales como
cartas, certificados, cuentos, entre otros.
Habilidades y
Aprendizaje Contenidos Especificos Actividades Recursos a utilizar Evaluacién
Esperado (Indicadores)
Distinguen con - Inferencia Titulo: ¢soy habil y me muevo con la lectura? Médulo del - Formativa.
claridad los espacial estudiante:
element_os que - Inferencia Objeti_vo de la clase: comprender las inferencias Clase n°6 - Las estudiantes
caracterizan a temporal espaciales y temporales complementando la PPT. reconocen
las inferencias construccion de significado con las pistas
dentro de textuales que se entregan. Fonceptg de
comunicacion inferencia
oral y escrita, Inicio: las alumnas conocen el titulo y objetivo de temporal y
formal e la clase. Posteriormente, observan dos imagenes espacial
informal, privada en paralelo con el fin de contestar interrogantes permitiendo una
y publica, como: ¢gué observan en cada una de las mayor

centradas en el
texto expositivo
y los utilizan
pertinentemente
en sus

imagenes?, ¢qué diferencia podemos encontrar?,
entre otras; es a partir de estas que la docente
introduce las tematicas referidas a inferencias
temporales y lugar.

comprension
lectora y una
mejora en la
produccion
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intervenciones
comunicativas.

Desarrollo: las jévenes conocen la actividad del
texto “Secreto” de Navarro, comentando los
aspectos referidos a tiempo y lugar. A partir de
esto, responden las preguntas acerca del escrito.
Una vez revisada la primera actividad, se da pie a
la lectura de un texto expositivo con el fin que las
alumnas puedan completar los recursos de lugar
y tiempo, en ellos indican la pista textual y a qué
hace referencia en cada una.

Cierre: las estudiantes realizan la lectura de un
texto expositivo, para luego identificar en algunos
fragmentos de este las inferencias a las que se
hace alusién. Las alumnas en conjunto de la
profesora revisan la actividad; con este ejercicio
la docente verifica los aprendizajes adquiridos a
lo largo de la intervencion pedagdgica.
Finalmente, las estudiantes dan a conocer sus
opiniones respecto a la unidad.

textual.
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Asignatura | Lengua Castellana y Comunicacion. Unidad | Comprension inferencial
Dennisse Concha.
Nivel 3° medio | Profesoras: Josefa Espina. Fecha | Clase 7 N° de Horas 1 horas
Constanza Marin. (13 de
Cinthia Ormazabal. noviembre)
Verdnica Rivera.
Reconocer y utilizar con propiedad los principales Reconocimiento y utilizacion apropiada de inferencias en
OF elementos, recursos y procedimientos de la inferencia en CMO situaciones habituales expositivas y narrativas de
textos orales y escritos. comunicacion oral y escrita, formal e informal, publica y
privada, tales como cartas, certificados, cuentos, entre otros.
Habilidades y
Aprendizaje Contenidos Actividades Recursos a Evaluacién
Esperado Especificos utilizar (Indicadores)
Distinguen con Titulo: ¢comprendemos cuando leemos? - Prueba escrita - Formativa.
claridad los - Comprension (post — test).

elementos que
caracterizan a
las inferencias
dentro de
comunicacion
oral y escrita,
formal e
informal,
privada y
publica,
centradas en el
texto expositivo
y los utilizan
pertinentemente
en sus

lectora.
- Inferencias.

Objetivo de la clase: identificar los elementos
implicitos en los textos, a partir de la aplicacion de
procesos de comprension a nivel inferencial.

Inicio: las estudiantes siguen las instrucciones para la
realizacién de la prueba.

Desarrollo: las jévenes de manera individual
responden la prueba escrita.

Cierre: las estudiantes, guiadas por la profesora
comentan respecto al desarrollo de la prueba
brevemente.

- Las estudiantes de
acuerdo a sus
conocimientos previos,
desarrollan ejercicios de
inferencias.
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intervenciones
comunicativas.
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Anexo N°2: Pre-test



Liceo Polivalente A-28
Emilia Toro de Balmaceda
Lengua Castellana y Comunicacion

3° medio
Evaluacion: Comprensién lectora
Nombre:
Curso: 3° Fecha: 9 de octubre de 2014
Puntaje total: Puntaje obtenido:

Objetivo: Identificar los elementos implicitos en los textos, a partir de la
aplicacion de procesos de comprensién a nivel inferencial.

r

Instrucciones

- Lea atentamente cada una de las preguntas, antes de contestar.

- Responda con lapiz pasta azul o negro, no utilice corrector.

- Mantenga su celular apagado y guardado.

- Ante cualquier duda, levante la mano y espere tranquila en su asiento.

\. J

l. item: Seleccién mdltiple con respuesta Unica:

Marque encerrando en un circulo una de las cuatro alternativas que usted
considere correcta.

Texto N°1: Preguntas de la 1-9

22 de Julio del 2014

Avenida Las Flores Celestes n° 8569

A/A: Gerente de Comercios de Ejemplode.com CIA
Buenos Aires

Asunto: Invitacion a presentacién de materiales

Estimada/o cliente:

Por medio de la presente, tenemos el agrado de invitarlo a usted a una nueva exposicion sobre materiales
modernos, en la que se expondran los objetivos a través de una disertacién. Esta muestra se realizara en
los salones de nuestra empresa en la tarde del dia viernes 23 del préximo mes. Una vez culminado el
importante evento, nos trasladaremos al comedor general donde se servirdn unos platos calientes
acompafiados del mejor vino nacional y la presentacion de una banda en vivo. Asimismo le informamos
gue podra usted concurrir acompafiado de sus familiares mas cercanos, puesto que se dispondra de un
parque especialmente disefiado para que ellos puedan disfrutarlo durante el transcurso de toda la
exhibicion.

Sin otro particular, se despide atentamente:
Mauricio Nicolas del Moral
Gerente General

URL del articulo: http://www_ejemplode.com/11-escritos/1080-ejemplo_de carta_comercial.ht
MNota completa: Carta Comercial
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1.- En la siguiente oracion, extraida del texto: “tenemos el agrado de
invitarlo a usted a una nueva exposicion...”, ;a qué se refiere la particula
subrayada que forma parte de la palabra?

a) A Mauricio del Moral

b) Al Gerente de Comercios
c) A un potencial cliente

d) Al Gerente General

2.- ¢Con qué otra expresion se denomina en el texto el concepto de
“exposicion”?

a) Exhibicion

b) Disertacién

c) Presentacién

d) Muestra

3.- ¢Qué expresién se ha elidido? en la siguiente oracién, extraida del
texto: “tenemos el agrado de invitarlo a usted a una nueva exposiciéon
sobre materiales modernos...”?

a) Cliente
b) Ellos

c) Nosotros
d) Nosotras

4.- ¢ En qué mes se realizara la exposicion?

a) Julio

b) Junio

c) Agosto

d) No se define

5.- ¢En qué pais se realizara la exposicion?

a) Chile

b) Uruguay
c) Argentina
d) Ecuador

? Elisién: consiste en suprimir ciertas palabras que no son necesarias para comprender la
oracion.
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6.- ¢Por qué se realizara una exposicion en los salones de la empresa?

a) Para comer platos calientes.

b) Para visitar el parque.

c) Para disfrutar con los familiares.

d) Para dar a conocer materiales modernos.

7.- La palabra subraya tomada del texto: “existira un parque
especialmente disefiado para que ellos puedan disfrutar...” hace alusién
a

a) Los familiares del cliente.

b) A los expositores.

c) Los familiares del gerente.

d) A Mauricio Nicolas del Moral.

8.- ¢Qué término se encuentra elidido en la oracién: “Por medio de la
presente, tenemos el agrado de invitarlo a usted a una nueva
exposicion...”?

a) Carta.

b) Invitacion

c) Exhibicion
d) Demostracion

9.- ¢Donde se ubicara el parque especialmente disefiado para los
familiares invitados?

a) En el restaurant

b) Enla empresa

c) En ellocal de eventos
d) Enel hotel
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Texto N°2: Preguntas de la 10-18

México D.F. a 19 de Enero de 2007
A QUIEN CORRESPONDA:

Me complace indicar que conozco al Sr. Jorge Andrés Calvo Galvez, portador del documento de
identidad XXXXXX, y puedo dar fe de sus cualidades morales y alto espiritu de superacién personal.

El Sr. Jorge Andrés Calvo Galvez labor6 bajo mi supervisién durante un periodo de dos afios y
medio, como Asistente de Ventas, y su desenvolvimiento resulté muy satisfactorio tanto para el
firmante como para la compafiia que represento.

Una de las principales cualidades de este hombre, y que creo la hacen muy valiosa para cualquier
empresa, es su gran disponibilidad para trabajar en equipo y su agradable don de gentes.

Vale indicar que la razén de su salida de esta empresa, dos meses atras, se debié a razones
familiares y por decision propia.

Finalmente, sabra cumplir a cabalidad con las tareas que le fueren encomendadas, por lo que
gustosamente lo recomiendo.

Firmo para lo pertinente a los diecinueve dias de Enero de 2007, en la ciudad de México D.F.

Mauricio del Moral Duran
Director General
e-mail@gmail.com
55555555

URL del articulo: http://www.ejemplode.com/11-escritos/20-
ejemplo_de_carta_de_recomendacion.html
Fuente: Carta de Recomendacion

11.- Tomado del texto: “Finalmente, sabra cumplir a cabalidad con las
tareas que le fueren encomendadas...” ;a quién hace alusién la particula
subrayada?

a) Al sefor Jorge Andrés Galvez
b) A Mauricio del Moral Duran
c) ACOMS.A

d) No se define
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12.- ¢Cual fue el Gltimo mes que el Sr. Jorge Andrés Calvo Galvez fue
empleado de Mauricio del Moral Duran?

a) Octubre
b) Noviembre
c) Diciembre
d) Enero

13.- ¢Por qué razon el Director General recomienda al Sr. Jorge Andrés
Calvo Gélvez como un buen elemento?

a) Por tener un buen trato con los clientes.
b) Por tener espiritu de liderazgo.

c) Por ser eficiente en el rubro.

d) Por los afios de servicio.

14.- En el siguiente apartado: “Una de las principales cualidades de este
hombre, y que creo la hacen muy valiosa para cualquier empresa...”, las
palabras subrayadas refieren a:

a) El futuro empleador.

b) Jorge Andrés Calvo Galvez.
c) Mauricio del Moral Duran.
d) No se define.

15.- “Finalmente, sabra cumplir a cabalidad con las tareas que le fueren
encomendadas...” este fragmento esta dirigido a:

a) Quien solicito la carta de recomendacion.
b) Cualquier empleado de la empresa.

c) El Gerente de la empresa.

d) Mauricio del Moral Duran.

16.- En el apartado extraido del texto, la palabra subrayada “...su
desenvolvimiento resulté muy satisfactorio tanto para el firmante como
para la compaiia que representd.” hace alusion a:

a) El empleado
b) EIl sostenedor
c) El empleador
d) No se define
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17.- ¢Qué situacion causé la salida Sr. Jorge Andrés Calvo Galvez de
dicho trabajo?

a) Por reiteradas faltas, lo despidieron.

b) Problemas con los compafieros de trabajo y decision propia.
c) Decision propia y problemas familiares.

d) Malos tratos por parte del supervisor y bajo salario.

18.- ¢(Dénde trabajaba el Sr. Jorge Andrés Calvo Galvez antes de su
salida?

a) Local de ventas
b) Colegio

c) Hospital

d) Municipalidad

iEXITO!
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Tabla de especificaciones Pre — Test 3° medio

Texto N°1: Preguntas delal -9

22 de Julio del 2014

Avenida Las Flores Celestes n° 8569

A/A: Gerente de Comercios de Ejemplode.com CIA
Buenos Aires

Asunto: Invitacién a presentacion de materiales

Estimada/o cliente:

Por medio de la presente, tenemos el agrado de invitarlo a usted a una nueva exposicion sobre materiales
modernos, en la que se expondran los objetivos a través de una disertacion. Esta muestra se realizara en
los salones de nuestra empresa en la tarde del dia viernes 23 del proximo mes. Una vez culminado el
importante evento, nos trasladaremos al comedor general donde se serviran unos platos calientes
acompafiados del mejor vino nacional y la presentacién de una banda en vivo. Asimismo le informamos
gue podra usted concurrir acompafiado de sus familiares mas cercanos, puesto que se dispondra de un
parque especialmente disefiado para que ellos puedan disfrutarlo durante el transcurso de toda la
exhibicion.

Sin otro particular, se despide atentamente:
Mauricio Nicolas del Moral
Gerente General

URL del articulo: http://www.ejemplode.com/11-escritos/1080-ejemplo_de carta_comercial.ht
Nota completa: Carta Comercial

1. Curso: Tercer afio 2. Ejes de la asighatura:
medio de Lectura [ X ] Escritura[ ]
Administracion de
empresas [ X ]
Pregunta 1 3. Tipologia textual a trabajar:
Carta comercial

1- En la siguiente

oracion, extraida del 4. Numero de palabras del texto escogido N°
texto: “tenemos el [155]
agrado de invitarlo a
usted a una nueva 5. Referencia textual o fuente del texto
exposicion...”, ¢a qué empleado: autor/afio/nimero de pagina
se refiere la particula [http://www.ejemplode.com/11-escritos/1080-
subrayada que forma ejemplo_de carta_comercial.html]
parte de la palabra? 6. Grado de dificultad texto:
Alta[ ] Mediana [ X ] Baja

e) A Mauricio del Moral [ ]
f) Al Gerente de 7. Tipo de pregunta:

Comercios Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico
g) A un potencial cliente Valorativa [ ]

h) Al Gerente General

8. Tipo deinferencia
Temporal[ ] Espacial[ ] Causa-efecto[ ]
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Pronominalizacion [ X] Sustitucion Iéxica [ ]
Elipsis [ ]

9. Grado de dificultad de la pregunta

Alta| ] Mediana [ x | Baja[ ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la respuesta
en minutos: [1.20 minutos ]

11.0pcidn (alternativa ) de respuesta correcta:[C]

12.Fundamentacién Respuesta Correcta:
La respuesta establece un nexo entre la marca
textual y el conocimiento de mundo de los
estudiantes, estableciendo una relacion entre la
pronominalizacion y el sentido global del texto.

13. Fundamentacion de las dificultades (errores)

presentes en cada una de las alternativas no
correctas:
Las respuestas A, B y D son incorrectas, debido a
que el sujeto al que se hace referencia no
corresponde con dichos personajes, a pesar que
estos sujetos estan presentes en el texto.

1. Curso: Tercer aio
medio de
Administracion de
empresas [ X ]

. Ejes de la asignatura:
Lectura [ X ] Escritura[ ]

Pregunta 2

.Ccon qué otra
expresion se denomina
en el texto el concepto

de “exposicion”?

e) Exhibicion
f) Disertacion
g) Presentacion
h) Muestra

. Tipologia textual a trabajar:
Carta comercial

. Numero de palabras del texto escogido N° [155]

. Referencia textual o fuente del texto empleado:
autor/afo/numero de pagina
[http://www.ejemplode.com/11-escritos/1080-
ejemplo_de carta_comercial.html]

. Grado de dificultad texto:
Alta[ ] Mediana [ X ] Baja [
]

. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X]  Critico Valorativa [ ]

. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial[ ] Causa-efecto| ]
Pronominalizacién[ ] Sustitucion Iéxica [ X ]
Elipsis [ ] Delugar [ ]

. Grado de dificultad de la pregunta

Alta ] Mediana [ ] Baja [ x ]
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10.

Tiempo estimado para desarrollar la respuesta
en minutos: [1 minuto ]

11.

Opciodn (alternativa ) de respuesta correcta: [A]

12.

Fundamentacion Respuesta Correcta

Esta respuesta hace referencia al conocimiento de
vocabulario contextual, con el proposito de aplicar
la sustitucion léxica.

13.

Fundamentacion de las dificultades (errores)
presentes en cada una de las alternativas no
correctas

Las alternativas B, C y D no concuerdan con la
informacién que el texto desea entregar, ya que no
actiian como sinénimos.

1. Curso: Tercer afio 2. Ejes de la asighatura:
medio de Lectura [ X ] Escritura[ ]
Administracion de
empresas [ X ]
Pregunta 3 3. Tipologia textual a trabajar
Carta comercial
¢, Qué expresion se ha 4. Numero de palabras del texto escogido N° [155]
elidido® en la siguiente
oracion, extraida del 5. Referencia textual o fuente del texto empleado:
texto: “tenemos el autor/afio/nimero de pagina
agrado de invitarlo a [http://www.ejemplode.com/11-escritos/1080-
usted a una nueva ejemplo_de carta_comercial.html]
exposicion sobre 6. Grado de dificultad texto:
materiales Alta[ ] Mediana [ X ] Baja| ]
modernos...”? 7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico
e) Cliente Valorativa [ ]
f) Ellos 8. Tipo de inferencia
g) Nosotros Temporal [ ] Espacial[ ] Causa-efecto[ ]
h) Nosotras pronominalizacion [ ] Sustitucion léxica [ ]
Elipsis [ X ]
9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta | ] Mediana [ X ] Baja[ ]
10.Tiempo estimado para desarrollar la respuesta
en minutos: [1.30 minutos ]
11.0Opcidn (alternativa ) de respuesta correcta: [C ]
12. Fundamentacion Respuesta Correcta
Esta respuesta demuestra que al realizar la elision de
alguna palabra, el texto no pierde su sentido ni
coherencia, reconociendo el vocabulario que no se
encuentra presente. De esta manera se aplica la
inferencia de elipsis.
13.Fundamentacion de las dificultades (errores)
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presentes en cada una de las alternativas no
correctas

Las alternativas A, B y D no concuerdan entre la
persona gramatical y el pronombre que se encuentra de
forma explicita al inicio de la oracion.

1. Curso: Tercer afio 2. Ejes de la asighatura:
medio de Lectura [ X ] Escritura[ ]
Administracion de
empresas [ X ]
Pregunta 4 3. Tipologia textual a trabajar
Carta comercial
¢En qué mes  se 4. Numero de palabras del texto escogido N° [155]
realizaré la exposicion?
5. Referencia textual o fuente del texto empleado:
e) Julio autor/afo/numero de pagina
f) Junio [http://www.ejemplode.com/11-escritos/1080-
g) Agosto ejemplo_de carta_comercial.html]
h) No se define 6. Grado de dificultad texto:
Alta[ ] Mediana [ X ] Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico
Valorativa [ ]
8. Tipo de inferencia
Temporal [ X ] Espacial [ ] Causa-efecto [ ]
Pronominalizacion [ ] Sustitucion Iéxica [ ]
Elipsis [ ]
9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ x ] Baja[ ]
10.Tiempo estimado para desarrollar la respuesta
en minutos: [1.30 minutos ]
11.0Opcidn (alternativa ) de respuesta correcta: [ C]
12.Fundamentacion Respuesta Correcta

La pregunta se logra responder al comprender las
marcas textuales que seflala la construccion
inferencial de tiempo.

13.Fundamentacion de las dificultades (errores)

presentes en cada una de las alternativas no
correctas

Las alternativas A, B y D no coinciden con la marca
textual explicita que concuerda con el tiempo
establecido en el texto.
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1. Curso: Tercer afio 2. Ejes de la asignatura:
medio de Lectura [ X ] Escritura| ]
Administracion de
empresas [ X |
Pregunta 5 3. Tipologia textual a trabajar
Carta comercial
¢En que pais se 4. Numero de palabras del texto escogido N° [155]
realizara la exposicion?
_ 5. Referencia textual o fuente del texto empleado:
e) Chile autor/afio/ntmero de pagina
f) Uruguay [http://mww.ejemplode.com/11-escritos/1080-
g) Argentina ejemplo_de carta_comercial.html]
h) Ecuador 6. Grado de dificultad texto:
Alta[ ] Mediana [ X ] Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [X] Critico Valorativa [ ]
8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial [ X ] Causa-efecto [ ]
Pronominalizacion [ ] Sustitucion léxica [ ]
Elipsis [ ] Delugar[X]
9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ ] Baja [ x ]
10.Tiempo estimado para desarrollar la respuesta
en minutos: [1 minuto ]
11.0Opcidn (alternativa ) de respuesta correcta: [C ]
12.Fundamentacion Respuesta Correcta

La respuesta implica los conocimientos de mundo,
relacionados al lugar geografico en el que se
realiza la exposicion.

13.Fundamentacion de las dificultades (errores)

presentes en cada una de las alternativas no
correctas

Las alternativas A, B y D no corresponden con la
pista textual, ya que estas hacen referencia a
lugares de paises extranjeros.
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1. Curso: Tercer afio
medio de
Administracion de
empresas [ X |

2. Ejes de la asignatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 6

¢Por qué se realizara
una exposicion en los
salones de la empresa?

e) Para comer platos
calientes.

f) Para visitar el parque.

g) Para disfrutar con los
familiares.

h) Para dar a conocer
materiales modernos.

3. Tipologia textual a trabajar
Carta comercial

4. Numero de palabras del texto escogido N° [155]

5. Referencia textual o fuente del texto empleado:
autor/afio/nimero de pagina
[http://www.ejemplode.com/11-escritos/1080-
ejemplo_de carta_comercial.html]

6. Grado de dificultad texto:

Alta| ] Mediana [ X ] Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico

Valorativa [ ]

8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial [ ] Causa-efecto [X]
pronominalizacion [ ] Sustitucion léxica [ ]
Elipsis [ ] Delugar|[ ]

9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ x ] Baja[ ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la respuesta
en minutos: [1.30 minutos ]

11.0Opcidn (alternativa ) de respuesta correcta: [D ]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta
Para esta respuesta se deben asociar dos pistas
entregadas en el texto, las que advierten la causa y
el efecto, ambas necesarias para lograr construir
esta inferencia.

13.Fundamentacion de las dificultades (errores)
presentes en cada una de las alternativas no
correctas
Las alternativas A, B y C hacen que el texto no
tenga un sentido total, pues cualquiera de éstas
modificaria la finalidad de la misiva.
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1. Curso: Tercer afio
medio de
Administracion de
empresas [ X ]

2. Ejes de la asignatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 7

La palabra subraya
tomada del texto:
“existira un parque

especialmente disefado

para que ellos puedan

disfrutar...” hace alusién

a

e) Los familiares  del
cliente.

f) Alos expositores.

g) Los familiares  del
gerente.

h) A Mauricio Nicolas del
Moral.

3. Tipologia textual a trabajar
Carta comercial

4. Numero de palabras del texto escogido N°
[155]

5. Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/nimero de pagina
[http://www.ejemplode.com/11-escritos/1080-
ejemplo_de carta_comercial.html]

6. Grado de dificultad texto:

Alta| ] Mediana [ X ] Baja[ |
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico

Valorativa [ ]

8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial [ ] Causa-efecto [ ]
Pronominalizacion [X] Sustitucion léxica [ ]

Elipsis [ ] Delugar[]
9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [X] Baja [ ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1.30 minuto ]

11.0pcidn (alternativa ) de respuesta correcta: [A

]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta
Esta respuesta relaciona el uso de pronombres
con la informacion del texto, logrando
comprender quién emite el mensaje.

13.Fundamentacion de las dificultades (errores)
presentes en cada una de las alternativas no
correctas
La alternativa B, C y D estan erradas, pues no se
refieren a los sujetos a quienes hace alusion la
expresion.
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1. Curso: Tercer afio
medio de
Administracion de
empresas [ X |

2. Ejes de la asighatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 8

¢ Qué término se
encuentra elidido en la
oracién: “Por medio de
la presente, tenemos el
agrado de invitarlo a
usted a una nueva
exposicion...”?

e) Carta.

f) Invitacion

g) Exhibicion

h) Demostracion

3. Tipologia textual a trabajar
Carta comercial

B

NUumero de palabras del texto escogido N° [155]

o

Referencia textual o fuente del texto empleado:
autor/afio/nimero de pagina
[http://mwww.ejemplode.com/11-escritos/1080-
ejemplo_de carta_comercial.html]

6. Grado de dificultad texto:

Alta[ ] Mediana [ X ] Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico

Valorativa [ ]

8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial[ ] Causa-efecto| ]
pronominalizacion [ ] Sustitucion léxica [ ]
Elision [ X] De lugar []

9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta | ] Mediana [ x | Baja[ ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la respuesta
en minutos: [1.30 minutos ]

11.0Opcidn (alternativa ) de respuesta correcta: [ B ]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta
La respuesta aplica la inferencia de elipsis, puesto
que comprende la relacion de la expresion elidida
con la coherencia y cohesion del texto,
reconociendo el vocabulario que no esta presente.

13.Fundamentacion de las dificultades (errores)
presentes en cada una de las alternativas no
correctas
Las alternativas A, C y D son incorrectas, dado que
carta, exhibicion y demostracion no concuerdan
con la expresion elidida y por lo tanto no
contribuyen al sentido global del texto.
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1. Curso: Tercer afio 2. Ejes de la asighatura:
medio de Lectura [ X ] Escritura| ]
Administracién de
empresas [ X |
Pregunta 9 3. Tipologia textual a trabajar
Carta comercial
¢;Donde se ubicara el 4. Numero de palabras del texto escogido N° [155]
parque especialmente 5. Referencia textual o fuente del texto empleado:
disefiado para los autor/afio/nimero de pagina
familiares invitados? [http://www.ejemplode.com/11-escritos/1080-
ejemplo_de carta_comercial.html]
e) En el restaurant 6. Grado de dificultad texto:
f) Enlaempresa Alta ] Mediana [ X] Baja[ ]
g En el local de 7. Tipo de pregunta:
eventos Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico
h) En el hotel Valorativa [ ]
8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial [ X] Causa-efecto[ ]
pronominalizacion [ ] Sustitucion léxica [ ]
Elision [ ]
9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ x ] Baja [ ]
10.Tiempo estimado para desarrollar la respuesta
en minutos: [1.30 minuto ]
11.0Opcidn (alternativa ) de respuesta correcta: [ B ]
12.Fundamentacion Respuesta Correcta
Para esta respuesta, es necesario el conocimiento
previo acorde a la pregunta, debido a que solo asi
se podra considerar la pista textual que se entrega
para construir inferencia.
13.Fundamentacion de las dificultades (errores)

presentes en cada una de las alternativas no
correctas

Las alternativas A, C y D no tienen relacion con el
lugar mencionado en el texto, puesto que no se
encuentran dentro del lugar sefialado para el
evento.
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Texto N° 2: Preguntas de la 10 — 18

México D.F. a 19 de Enero de 2007
A QUIEN CORRESPONDA:

Me complace indicar que conozco al Sr. Jorge Andrés Calvo Galvez, portador del documento de
identidad XXXXXX, y puedo dar fe de sus cualidades morales y alto espiritu de superacion personal.

El Sr. Jorge Andrés Calvo Galvez labor6 bajo mi supervisién durante un periodo de dos afios y
medio, como Asistente de Ventas, y su desenvolvimiento resulté muy satisfactorio tanto para el
firmante como para la compafiia que represento.

Una de las principales cualidades de este hombre, y que creo la hacen muy valiosa para cualquier
empresa, es su gran disponibilidad para trabajar en equipo y su agradable don de gentes.

Vale indicar que la razén de su salida de esta empresa, dos meses atras, se debi6 a razones
familiares y por decision propia.

Finalmente, sabra cumplir a cabalidad con las tareas que le fueren encomendadas, por lo que
gustosamente lo recomiendo.

Firmo para lo pertinente a los diecinueve dias de Enero de 2007, en la ciudad de México D.F.

Mauricio del Moral Duran
Director General
e-mail@gmail.com
55555555

URL del articulo: http://mww.ejemplode.com/11-escritos/20-
ejemplo_de_carta_de_recomendacion.html
Fuente: Carta de Recomendacion
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1. Curso: Tercer
ano medio de
Administracion
de empresas
[X]

. Ejes de la asignatura:

Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 10

¢En qué afo el
sefior Jorge Andrés
Calvo Galvez
comenzd a trabajar
con Mauricio del
Moral Duran?

e) 2004
f) 2003
g) 2002
h) 2005

. Tipologia textual a trabajar

Carta de recomendacion

. Numero de palabras del texto escogido N°

[182]

. Referencia textual o fuente del texto

empleado: autor/afio/namero de pagina
[http://www.ejemplode.com/11-escritos/20-
ejemplo_de carta_de_recomendacion.html]

. Grado de dificultad texto:

Alta[ ] Mediana [ X ] Baja[ ]

. Tipo de pregunta:

Literal [ ] Inferencial [ X] Critico Valorativa[ |

. Tipo de inferencia

Temporal [ X] Espacial[ ] Causa-efecto[ ]
pronominalizacion [ ] Sustitucion Iéxica [ ]
Elipsis [ ] Delugar [ ]

. Grado de dificultad de la pregunta

Alta[ ] Mediana [ x ]
Baja[ ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la

respuesta en minutos: [1.30 minuto]

11.0pcidn (alternativa ) de respuesta correcta:

[Al

12.Fundamentacion Respuesta Correcta

La respuesta depende de la concentracion que el
lector le otorga al texto, puesto que debe fijarse
en los detalles para encontrar la pista textual
necesaria para inferir Io que se esta pidiendo.

13.Fundamentacion de las dificultades (errores)

presentes en cada una de las alternativas no
correctas

Las alternativas B, C y D no coinciden entre las
pistas textuales y el calculo que se debe realizar,
ya que no entrega un resultado que permita una
comprension correcta de los enunciados.
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1. Curso: Tercer
ano medio de
Administracion
de empresas [X]

2. Ejes de la asignatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 11

Tomado del texto:
“Finalmente, sabra
cumplir a cabalidad
con las tareas que le
fueren
encomendadas...”
ca quién hace
alusién la particula
subrayada?

e) Al sefior Jorge
Andrés Galvez

f) A Mauricio del
Moral Duran

g ACOMS.A

h) No se define

3. Tipologia textual a trabajar
Carta de recomendacion

4. Numero de palabras del texto escogido N°
[182]

5. Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/nimero de pagina
[http://mww.ejemplode.com/11-escritos/20-
ejemplo_de_carta_de_recomendacion.html]

6. Grado de dificultad texto:

Alta [ x ] Mediana [ ] Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico

Valorativa [ ]

8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial[ ] Causa-efecto[ ]
pronominalizacion [X] Sustitucion léxica [ ]
Elipsis [ ]

9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta| ] Mediana [ x ] Baja [ ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1.30 minuto ]

11.0pcidn (alternativa) de respuesta
correcta:[B]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta
Para esta respuesta se debe seguir la
continuidad de lo planteado en el texto,
considerando al sujeto y al pronombre que se
hace referencia.

13.Fundamentacion de las dificultades (errores)
presentes en cada una de las alternativas no
correctas
Las alternativas incorrectas hacen referencia a
otros sujetos presentes en los datos de la carta.
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1. Curso: Tercer 2. Ejes de la asignhatura:
afio medio de Lectura [ X ] Escritura| ]
Administracién
de Empresas
[X]
Pregunta 12 3. Tipologia textual a trabajar
Carta de recomendacion
¢Cual fue el ultimo 4. Numero de palabras del texto escogido N°
mes que el Sr. [182]
Jorge Andrés Calvo
Galvez fue 5. Referencia textual o fuente del texto
empleado de empleado: autor/afio/namero de pagina
Mauricio del Moral [http://mww.ejemplode.com/11-escritos/20-
Duran? ejemplo _de carta de recomendacion.html]
6. Grado de dificultad texto:
e) Octubre Alta| ] Mediana [ X ]
f) Noviembre Baja[ ]
g) Diciembre 7. Tipo de pregunta:
h) Enero Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico
Valorativa [ ]
8. Tipo de inferencia
Temporal [X] Espacial[ ] Causa-efecto[ ]
pronominalizaciéon [ | Sustitucion Iéxica [ ]
Elipsis [ ]
9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta| ] Mediana [ x ] Baja [ ]
10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1.30 minuto ]
11.0pcidn (alternativa ) de respuesta correcta: [
B]
12.Fundamentacion Respuesta Correcta

La respuesta vincula la pista textual entregada
con el contenido general del texto, con el fin de
recolectar datos que se encuentran implicitos.

13.Fundamentacion de las dificultades (errores)

presentes en cada una de las alternativas no
correctas

Las alternativas incorrectas que hacen mencion
a los meses de octubre, diciembre y enero no
coinciden con la marca textual presente en la
carta.
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1. Curso: Tercer
ano medio de
Administracion
de empresas
[X]

2. Ejes de la asignhatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 13

¢Por qué razéon el
Director General
recomienda al Sr.
Jorge Andrés Calvo
Galvez como un
buen elemento?

e) Por tener un buen
trato con los
clientes.

f) Por tener espiritu
de liderazgo.

g) Por ser eficiente
en el rubro.

h) Por los afos de
servicio.

3. Tipologia textual a trabajar
Carta de recomendacion

4. Numero de palabras del texto escogido N°
[182]

5. Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/nimero de pagina
[http://mww.ejemplode.com/11-escritos/20-
ejemplo _de carta de recomendacion.html]

6. Grado de dificultad texto:

Alta[ ] Mediana [ X ]
Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico

Valorativa [ ]

8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial[ ] Causa-efecto [X]
pronominalizacion [ ] Sustitucion Iéxica [ ]
Elipsis [ ]

9. Grado de dificultad de la pregunta

Alta | ] Mediana [ x ] Baja [ ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1.30 minuto]

11.0pcidn (alternativa ) de respuesta correcta:[C]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta
Esta respuesta relaciona la causa con la
consecuencia de un acontecimiento, en relacion
con los elementos necesarios para llevar a cabo
el proceso de una lectura inferencial.

13.Fundamentacion de las dificultades (errores)
presentes en cada una de las alternativas no
correctas
Las alternativas incorrectas hacen referencia
solamente a problematicas y no a las
habilidades del sujeto en cuestion.
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1. Curso: Tercer afio
medio de
Administracion de
empresas [ X |

2. Ejes de la asignhatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 14

En el siguiente apartado:
“Una de las principales
cualidades de este
hombre, y que creo la
hacen muy valiosa para
cualquier empresa...”,
las palabras subrayadas
refieren a:

e) El futuro empleador.

f) Jorge Andrés Calvo
Galvez.

g) Mauricio del Moral
Duran.

h) No se define.

3. Tipologia textual a trabajar
Carta de recomendacion

4. Numero de palabras del texto escogido
N° [182]

5. Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/nimero de pagina
[http://www.ejemplode.com/11-escritos/20-
ejemplo_de carta_de_recomendacion.html]

6. Grado de dificultad texto:

Alta[ ] Mediana [ X ] Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico

Valorativa [ ]

8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial [ ] Causa-efecto [ ]
pronominalizacion [ ] Sustitucion léxica
[X] Elipsis [ ]

9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ x ]
Baja [ ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1.30 minuto]

11.0pcidn (alternativa ) de respuesta
correcta: [ B ]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta
La respuesta se vincula con el reemplazo
de ciertas expresiones que dentro de un
contexto poseen el mismo significado con
la finalidad de evitar la redundancia.

13.Fundamentacion de las dificultades
(errores) presentes en cada una de las
alternativas no correctas
En las respuestas A, C y D los sujetos no
se relacionan con la expresion sefalada en
el texto.
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1. Curso: Tercer afio
medio de
Administracion de
empresas [ X |

2. Ejes de la asignatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 15

“Finalmente, sabra
cumplir a cabalidad con
las tareas que le fueren
encomendadas...” este
fragmento estéa dirigido
a

e) Quien solicité la carta
de recomendacion.
f) Cualquier empleado de

la empresa.
g) EI Gerente de Ia
empresa.

h) Mauricio del Moral
Duran.

3. Tipologia textual a trabajar
Carta de recomendacion

4. Numero de palabras del texto escogido
N° [182]

5. Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/nimero de pagina
[http://www.ejemplode.com/11-escritos/20-
ejemplo_de carta_de_recomendacion.html]

6. Grado de dificultad texto:

Alta| ] Mediana [ X ] Baja[ ]

7. Tipo de pregunta:
Literal[ ] Inferencial[ X] Critico Valorativa

[ ]

8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial [ ] Causa-efecto [ ]
Pronominalizacion [ ] Sustitucion léxica [ ]

Elipsis [ X ]
9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta| ] Mediana [ x ] Baja[ ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1.30 minutos ]

11.0pcidn (alternativa ) de respuesta
correcta: [A]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta
Esta alternativa tiene como objetivo la
elision de una palabra, que permite
prescindir de aquella, sin hacer que el texto
pierda sentido.

13.

14.Fundamentacion de las dificultades
(errores) presentes en cada una de las
alternativas no correctas
Las alternativas B, C y D no son correctas,
debido a que difiere de la pista entregada
en la oracion extraida del texto.
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1. Curso: Tercer afio
medio de
Administracion de
empresas [ X |

2. Ejes de la asighatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 16

En el apartado extraido
del texto, la palabra
subrayada “...su
desenvolvimiento resulté
muy satisfactorio tanto
para el firmante como
parala compafia que
representd.” hace
alusion a:

e) El empleado
f) El sostenedor
g) El empleador
h) No se define

3. Tipologia textual a trabajar
Carta de recomendacion

4. Numero de palabras del texto escogido
N° [182]

5. Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/nimero de pagina
[Articulo recuperado de:
hyyo://www.ejemplode.com/11-escritos/20-
ejemplo _de carta de recomendacion.html]

6. Grado de dificultad texto:

Alta[ ] Mediana [ X ]
Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico

Valorativa [ ]

8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial [ ] Causa-efecto [ ]
Pronominalizacion [ ] Sustitucion léxica [ X ]

Elipsis [ ]
9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta [ x ] Mediana [ x ] Baja[ ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1.30 minutos ]

11.0pcidn (alternativa ) de respuesta
correcta: [B]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta
Las respuestas estan centradas en el
conocimiento de vocabulario contextual del
lector, con el fin de aplicar inferencia de
sustitucion léxica.

13.Fundamentacién de las dificultades
(errores) presentes en cada una de las
alternativas no correctas
Las alternativas A, C y D no hacen referencia al
firmante, sino que corresponden a otros sujetos dentro
del texto.
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1. Curso: Tercer
ano medio de
Administracion
de empresas
[X]

2. Ejes de la asignhatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 17

¢, Qué situacion
causoé la salida Sr.
Jorge Andrés Calvo
Galvez de dicho
trabajo?

a) Por reiteradas
faltas, lo despidieron.
b) Problemas con los
comparfieros de
trabajo y decision
propia.

c) Decision propia 'y
problemas familiares.

d) Malos tratos por
parte del supervisor y
bajo salario.

3. Tipologia textual a trabajar
Carta de recomendacion

4. Numero de palabras del texto escogido N°
[182]

5. Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/nimero de pagina
[Articulo recuperado de:
hyyo://www.ejemplode.com/11-escritos/20-
ejemplo _de carta de recomendacion.html]

6. Grado de dificultad texto:

Alta[ ] Mediana [ X ]
Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico

Valorativa [ ]

8. Tipo de inferencia
Temporal[ ] Espacial[ ] Causa-efecto [X ]
Pronominalizacion [ ] Sustitucion léxica [ ]

Elipsis [ ]
9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta| ] Mediana [ x ] Baja [ x ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1.30 minuto ]

11.0pcidn (alternativa ) de respuesta correcta:[C]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta
La respuesta se encuentra orientada a identificar
la causa de la salida del Sr. Jorge.

13.Fundamentacion de las dificultades (errores)
presentes en cada una de las alternativas no
correctas
Las alternativas A, B y D son incorrectas, puesto
gue las pistas del texto no hacen referencia a
esta informacion.
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1. Curso: Tercer
ano medio de
Administracion de
empresas [ X |

. Ejes de la asignatura:

Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 18

¢,Donde trabajaba el
Sr. Jorge Andrés
Calvo Galvez antes de
su salida?

e) Local de ventas
f) Colegio

g) Hospital

h) Municipalidad

Tipologia textual a trabajar
Carta de recomendacion

NUumero de palabras del texto escogido N°
[182]

Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/nimero de pagina
[Articulo recuperado de:
hyyo://www.ejemplode.com/11-escritos/20-
ejemplo_de carta de recomendacion.html]

Grado de dificultad texto:
Alta| ] Mediana [ X ] Baja[ ]

. Tipo de pregunta:

Literal [ ] Inferencial [X] Critico Valorativa [ ]

Tipo de inferencia

Temporal [ ] Espacial [x] Causa-efecto[ ]
Pronominalizacion [ ] Sustitucion léxica [ ]
Elipsis [ ]

9.

Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ x ] Baja[ ]

10.

Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1.30 minuto]

11.

Opcion (alternativa ) de respuesta correcta:
[A]

12.

Fundamentacion Respuesta Correcta

Esta respuesta se encuentra vinculada a los
conocimientos previos con los que cuenta el
lector, dado que con ayuda de las pistas
textuales es posible deducir el espacio fisico al
que se apunta.

13.Fundamentacién de las dificultades

(errores) presentes en cada una de las
alternativas no correctas

Las respuestas incorrectas, no se relacionan
con la pista textual que alude al espacio fisico
en el que trabaja el Sr. Jorge Calvo Galvez.
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Anexo N°4: Validacion del Pre-test
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PAUTA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Nombre académico/a

: Profesor informante |.

Titulos y Grados Académico: Profesor de Estado en Castellano, Licenciado
en Educacion, Magister en Linguistica, Candidato a Doctor en Lingiistica.

Objetivo del Pre-test: identificar los elementos implicitos en el texto realizando
una comprension a nivel inferencial.

Instrucciones:

Estimado académico/a, le solicito, de acuerdo a la lectura y revision del
instrumento adjunto, sefiale sugerencias y observaciones, basandose en los

criterios presentados.

INSTRUMENTO: “PAUTA DE VALIDACION: PRE- TEST 3 ° MEDIO”

CRITERIOS OBSERVACIONES SUGERENCIAS
Formulacion de preguntas. | Existen varios detalles de | Las sugerencias se
la formulacibn de las | sefialaron en los

preguntas (sefialados en
comentarios en el mismo
texto)

comentarios del texto.

Claridad en las

instrucciones.

Las instrucciones requieren
mejorar varios aspectos
(sefialados en comentarios
en el mismo texto)

idem

Pertinencia de los textos.

Los textos son pertinentes
al nivel y a la especificidad
formativa técnico
profesional

idem

Contenido abordado.

Se requiere revisar en
particular el concepto de
omisién versus el concepto
de elisién, ya que existen
enunciados que pueden
llevar a confusiones a los
estudiantes. (sefalados en
comentarios en el mismo
texto)

idem

Uso adecuado del

vocabulario.

Existe un uso cuidado, no
obstante se requiere
revisar algunas
indicaciones sefaladas en
el texto como comentarios.

idem

Capacidad del instrumento
de registrar con claridad la
informacion que espera

Tal como se sefiala en los
comentarios de la tabla de
especificaciones me
surgen discrepancias sobre
el nivel de profundidad de

idem
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obtener.

las inferencias empleadas,
no asi con su
categorizacion o tipologia.
Considero que en general
en tercero medio seria
posible avanzar en
profundidad. Ademas,
pudiera clasificarse
considerando la tipologia
pero sefialando ademas,
nivel 1, nivel 2, nivel 3
etcétera.

Otras Observaciones: Los datos del experto (nombre) que aplicd su juicio
sobre el instrumento, no debe ir en la versién que se incluye en la tesis, sino
gue siendo parte de la investigacion debe resguardarse su identidad. Los titulos
y grados pueden ir, pero mucho mas relevante es su expertise para revisar y
validar el instrumento en cuestion.
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PAUTA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Nombre académico/a

: Profesor informante Il

Titulos y Grados Académico: Profesora de Castellano, Licenciada en

Educacion y Magister en Linguistica
Hispanoamericana.

Objetivo del pre test: identificar los elementos implicitos en el texto
realizando una comprension a nivel inferencial.

Instrucciones:

Estimado académico/a, le solicito, de acuerdo a la lectura y revision del
instrumento adjunto, sefiale sugerencias y observaciones, basandose en

los criterios presentados.

INSTRUMENTO: “PAUTA DE VALIDACION: PRE TEST 3 ° MEDIO”

CRITERIOS OBSERVACIONES SUGERENCIAS
Formulacion de | Revisar la formulacién|1.- En la siguiente
preguntas. de las preguntas. Por | oracion, extraida del
ejemplo, en la pregunta | texto: “tenemos el
1, no es una palabra |agrado de invitarlo a
subrayada. usted a una nueva
exposiciéon...”, ia qué
se refiere la palabra
subrayada?
Claridad en las | Hay claridad, pero falta
instrucciones. precisar algunas
instrucciones
Pertinencia de los textos. | Los textos son | Podrian haberse
pertinentes en relacion | empleado un  texto

con las caracteristicas | literario y otro no literario
del modelo educacién | (como uno de los que
TP y con la carrera|incorporaron)
propuesta.

Contenido abordado. Pertinente con los
objetivos de la
investigacion.

Uso adecuado del | Revisar la precision

vocabulario. |éxica.

Capacidad del

Pudiera haberse
considerado un nivel de
complejidad mayor.

Se podria haber
considerado 5 opciones
(A-E), debido al curso al
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instrumento de registrar que pertenecen las
con claridad la estudiantes (3° medio).

informacién que espera PO(:“in haber 3|eglld_0
obtener. un texto méas complejo.

Otras Observaciones: Hay solo una respuesta D.
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Anexo N° 5: médulo del estudiante
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Modulo didactico

“Construyendo
Significados”

Profesoras:

Dennisse Concha A.
Josefa Espina O.
Constanza Marin A.
Cinthia Ormazdbal C.
Verénica Rivera A.

(

Nombre:

Curso:

\
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iHola, chicas! Somos los Minions y
trabajamos junto a Gru.

En esta ocasion, te acompanaremos
para trabajar con diversas estrategias

que te ayudardn a comprender mucho

meior al momento de leer.

Te invito a formar parte de esta
nueva aventura, a lo largo de
este modulo descubriras como

trabaja tu mente y desarrollaras

nuevas habilidades.
iBuena suerte!

184



Clase n°1: Aplicacion Pre - Test.

Titulo: ¢comprendemos cuando leemos?

Objetivo: Identificar los elementos implicitos en los
textos, a partir de la aplicacion de procesos de

comprensién a nivel inferencial.

Clase n°2: iPienso y busco!

Objetivo: Comprender el concepto de inferencia por medio de diversos
recursos.

Ahora que has realizado la prueba, responde
las siguientes preguntas de manera individual
y luego, compdrtelas con tus compatieras.

1. ¢Cuan dificil te parecio la prueba? ¢Por qué?

2. Al momento de leer, (comprendiste los textos? Fundamenta tu respuesta.

3. ¢Qué dificultades tuviste para contestar la prueba? Fundamenta tu
respuesta.
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4. ¢(Qué conoces sobre el concepto de inferencia?

Ahora que ya has compartido tu

experiencia, iComencemos con

esta nueva clase! Observa las
imdgenes que tu profesora te

iObservael
power pointy \"\/.
sigue las e
instrucciones!

1. ¢Qué lograste descubrir en las imdgenes revisadas?

2. ¢Crees que es hecesario usar tus conocimientos de mundo y experiencias
para poder interpretar las imdgenes? Fundamenta tu respuesta.
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. ¢Cudles fueron las pistas que te permitieron comprender estas
imdgenes?

. ¢Cudles son los elementos explicitos e implicitos que encontraste en las
imdgenes vistas? Describelos, basdndote en una de estas.

(1

=

.

>
ot

: \ ', : . ’
0 . Entonces.. ¢Qué entiendes por

inferir?

> Comparte tu respuesta con tus compafieras, para continuar aprendiendo...

Inferencia es ..
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<+ Ahora complementa las pistas textuales con tus conocimientos previos
dentro de diversos textos.

iPractiquemos! Lee de manera individual y responde las preguntas que aparecen
a continuacion; luego, compartelas con tus compafieras.

Adridn y yo
(Paloma Amaya)

Con Adridn vivimos en el centro. Me hace reir mucho. Estd convencido de que
es un asesino en serie. «Soy un roba almas», dice mientras nada inquieto de

un lado a otro en la pecera que le compré. Ultimamente él estd muy callado,

infenté hacerle carifio, pero inmediatamente comenzé a dar saltitos
acrobdticos queriendo morderme algin dedo, se cree pirafia.

Un domingo lo vi devastado, asi que disolvi 1/4 de fluoxetina en su agua y me
tomé otra pastilla yo. Estuvimos toda la tarde mirando fijo por la ventana,
tarareando canciones en inglés.
Fuente: Paloma Amaya, primer lugar 2008,
Santiago en 100 palabras.

1. ¢Quién es Adrian?

2. ¢En qué lugar fisico comparten los personajes?
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¢, Qué efectos y/o sensaciones provoca la fluoxetina?

¢Cual es el estado animico que caracteriza a los personajes?

¢,Donde vive Adrian? Fundamenta.

S A quién se refiere la palabra subrayada en el texto?

¢,Cudl es el problema que aqueja a los personajes?

La inferencia es el dltimo eslabdn dentro de

los niveles de comprensién lectora, un

proceso en el que tu mente relaciona la

informacion explicita presentada en un
texto mds tus conocimientos de mundo. A
partir de este didlogo, construyes un nuevo

\ significado. /

< Revisemos lo trabajado

¢Qué aprendimos hoy?

Observa la siguiente

pdgina y completa el mapa conceptual que alli aparece.
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Clase n°3: Pronombres en contexto

Objetivo: Reconocer los recursos propios de la pronominalizacion en diversos
textos.

a través de una lluvia de ideas.

R/

“» Luego de haber conocido en qué consiste la construccién de inferencias, es
el turno de conocer sus tipos. iVamos por el primero!

-

N

¢Qué son los pronombres?
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Te - me - él - me - contigo - lo - te - me - te - td - nos - te - me - yo - te - mi -
le - conmigo - te.

Junto a fus compafieras, comparte tus respuestas y observa el power

point que te mostrard tu profesora. De este modo, comprenderds y

corregirds el correcto uso de pronombres.
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TIPOS DE PRONOMBRES

> A continuacidn, te presentamos todos los tipos de pronombres existentes. Sin
embargo, para efectos de esta clase solo se seleccionardn algunos para que
podamos trabajar.

> Apdyate en el power pointy tu médulo para conocerlos.

PRONOMBRES Se utilizan para hacer referencia o reemplazar a
PERSONALES una persona, animal o cosa.

PERSONA SUJETO SIN CON
GRAMATICAL PREPOSICION | PREPOSICION
cD cI

1° Persona singular | yo me, conmigo mi

2° persona td te, contigo ti, usted
singular

3° persona él, ella, ello se, consigo, le, lo, | si
singular la

1° persona plural | nosotros, nos nosotros,
nosotras nosotras

2° persona plural | vosotros, 0s vosotros,
vosotras vosotras

3° persona plural | ellos, ellas se, los, las, les ellos, ellas

PRONOMBRES Se utilizan para sefialar o mostrar a la persona,
DEMOSTRATIVOS | animal o cosa designados por el elemento nominal al

que sustituye.

e
MASCULINO | FEMENINO | NEUTRO

este esta esto Cercania

SINGULAR ese esa eso Distancia media

aquel aquellas aquello Lejania
MASCULINO | FEMENINO
estos estas Cercania

PLURAL esos esas Distancia media

aquellos aquellas Lejania
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PRONOMBRES Se utilizan para indicar posesién, pertenencia o relacion

POSESIVOS estrecha entre una identidad y una persona gramatical.
1° PERSONA 2° PERSONA 3° PERSONA
Mio tuyo suyo Singular Masculino
Mios tuyos suyos Plural
Mia tuya suya Singular Femenino
Mias tuyas suyas Plural
1° PERSONA 2° PERSONA 3° PERSONA
Nuestro vuestro suyo Singular Masculino
Nuestros vuestros suyos Plural
Nuestra vuestra suya Singular Femenino
Nuestras vuestra suyas Plural
PRONOMBRES Se utilizan para indicar nociones de calidad, identidad o de
INDEFINIDOS otro tipo de manera vaga o indeterminada.
SINGULAR PLURAL
Masculino Femenino Neutro Masculino Femenino
un, uno una uno unos unas
algtﬁn, alguno alguna algo algunos alg_;unas
mﬁn, ninguno ninguna nada ninguno ningunas
poco poca poco pocos pocas
escaso escasa escaso escasos escasas
mucho mucha mucho muchos muchas
demasiado demasiada demasiado demasiado demasiado
todo toda todo todos todas
varios varias
otro otra otro otros otras
mismo misma mismo mismos mismas
tan, tanto tanta tanto tantos tantas
alt_;uien
nadie
cualquier, cualquiera cualesquiera
quienquiera quienesquiera
tal tales
demds demads
bastante bastante
12
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PRONOMBRES Se utilizan para sefialar la cantidad del sustantivo,
NUMERALES animal o cosa que representan.
Cardinales Serialan una cantidad uno, dos tres, cuatro,
exacta cinco, seis, etc.
Ordinales Serialan orden de primero, segundo,

distribucidn

tercero, cuarto, quinto,
sexto, efc.

Fraccionarios

Sefialan divisiones de una
unidad

mitad, tercio, cuarto,
quinto, sexto, etc.

Multiplicativos

Sefialan mdltiplos

doble, triple, cuadruplo,
séxtuplo, etc.

Se utilizan cuando quiere sustituir un sujeto,
animal o cosa que ya ha sido nombrado en una

PRONOMBRES
RELATIVOS
oracion.
Masculino
Singular Plural
que los que
el cual los cuales
quien quienes
cuyo cuyos
cuanto cuantos
13

Singular
(la) que
la cual
quien
cuya
cuanta

Femenino
Plural
(las) que
las cuales
quienes
cuyas
cuantas
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NO OLVIDES QUE..

1.

. Son pronombres tiy mi; son adjetivos posesivos tu y mi.

. Se usa lo como pronombre cuando: Lo estds haciendo bien.

. Te, como pronombre - Te confieso que...

. Se es pronombre - Se salvaron.

. El pronombre si > Volvié en si.
El adverbio si - Ella me dio el si.

Actlan como pronombres él, la, los, las

cuando hacen referencia a sujetos,

en cambio los otros son articulos.

Ej. ﬂ caminé hacia su casa. - Pronombre.
El arbol florecié. > Articulo.

Ej. Td decides. >Pronombre
Ese es tu ldpiz. > Adjetivo posesivo.

Se usa lo como articulo neutro cuando: Llévate lo mejor.

Té, como sustantivo - Me encanta tomar té.

Sé es forma verbal > Sé toda la verdad.

Chicas, pongan atencién en la
lectura del siguiente texto y
sefialen a quién o a qué se
refieren los pronombres que

estdn en negrita. \

iManos a la obral
/
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Lee la carta que ha recibido una empresa
de telecomunicaciones, y la enmienda que
ésta emite. Identifica en ambos textos
a qué o a quién se refieren los, o bien, las
particulas que forman parte de las
palabras destacadas.

\

Carta reclamo

Santiago, 9 de octubre de 2001
GA/221

Sefores
Compaiiia de Teléfonos Nacional
PRESENTE

A.t.: Depto. De atencién al cliente
Ref.: Reclama Funcionamiento de Planta Telefénica

Estimados sefiores:

Nos dirigimos a ustedes para hacerles presente el problema que nos ha provocado el mal
funcionamiento de la nueva planta telefonica, instalada por su Compaiiia el pasado 30 de
mayo.

Durante la semana comprendida entre el 2 y el 7 de octubre, hemos sufrido demasiadas
interferencias en nuestras comunicaciones. Incluso, se ha podido escuchar conversaciones
completas que provienen de la Gerencia General.

Todo esto nos lleva a pedir una inmediata solucion al problema, porque, como ustedes
comprenderan, nos resulta imposible desarrollar nuestras actividades comerciales, sin contar
con la debida confidencialidad en nuestras comunicaciones tanto internas como externas.

En espera de su respuesta, saluda a ustedes,

FELIPE ROMAN LOPEZ
Gerente de Administracion y finanzas

Fuente: La redaccion en la empresa.
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Texto 1:

Expresion destacada ¢A qué o a quién hace referencia?

nos

ustedes

(hacer)les

nos

esto

ustedes

nos

Texto 2:
Enmienda

Santiago, 22 de octubre de 2001
AC/45

Sefiores

Flaor Daniels
Avda. Pocuro 1311
SANTIAGO

A.t.: Sr. Felipe Roman Lépez
Ref.: Su Carta GO/221

Estimados sefiores:

Al referirnos a su carta del 9 de octubre en la que nos reclaman la falla de su planta telefénica que fue
cancelada el 29 de septiembre.

Junto con presentar a ustedes nuestras excusas por las molestias que les ocasionamos, y ya superados los
inconvenientes, les agradecemos se sirvan guardar la tarjeta que adjuntamos, la que deberan presentar a
nuestros técnicos y que les servird, en adelante, como garantia por dos afios, en caso de repetirse
alteraciones.

En espera de su conformidad, reitera sus excusas y queda a sus gratas ordenes,
CIA. DE TELEFONOS NACIONAL.
Julio Campos Valdenegro

Depto. Atencién al Cliente
Fuente: La redaccion en la empresa.
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Texto 2:

Expresion destacada A qué o a quién hace referencia
(referir)nos

La que

que

ustedes

les

A continuacion, lean la siguiente invitacién y

determinen cudl es el referente de los
pronombres subrayados.

Queridas estudiantes de Administracion:

Las invito a la primera reunion de especialidad, con motivo de la celebracion del

Dia de la Administracién de Empresas. Esta tendrd lugar el lunes 10 de noviembre. En

ella, se tratardn los temas que ustedes mismas han propuesto. Yo quisiera recibir
sugerencias de nuevos temas que podamos tratar en la misma reunién.

Directora del Establecimiento
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Lee el siguiente texto y observa lo que pasaria si no
utilizdramos pronombres.

Queridas estudiantes de Administracion:

Invitamos a las queridas estudiantes de administracién a la primera reunién de
especialidad, con motivo de la celebracion del Dia de la Administracién de Empresas.
La celebracion del dia de la Administracién de Empresas tendrd lugar el lunes 10 de
noviembre. En la celebracion del Dia de administracién de Empresas se tratardn los
temas que las queridas estudiantes de administracién han propuesto. La directora
del establecimiento quisiera recibir sugerencias de nuevos temas que podamos
tratar en la reunion del Dia de administracion de Empresas.

Directora del Establecimiento

A partir de todo lo que hemos trabajado en esta clase, ¢cudl crees ti qué es la

importancia de utilizar pronombres?
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[ Clase n° 4: Enunciados escondidos ]

Objetivo: Aplicar elipsis y sustitucién léxica en la cotidianidad y en textos
expositivos. | - TT T TS
Antes de comenzar,
pon mucha atencion a
las preguntas que se
dan en el curso.

-
\~_—_—

¢Quieres un
poco de
manjar?

Escucha atentamente el audio de una
conversacién en “ask.fm" y responde
las preguntas.
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ask.im

’ = Antonia Fuentes @Antoantu 0 0
( 1 P respuestas legusta regalos
=~ & Editar

Y

S &
3 @

seguidores: (]

¥ Enviar un regalo

Hazme una pregunta

# Pregunta anonimamente

respuestas

oye, adivina quién soy
no sé, me escribe harta gente por aca, quién es?

yo po! La del otro dia.
qué dia? No cacho...

Face

ask.im

1 Antonia Fuentes @Antoantu 5 0 0
(\ 1 ¢ Editar respuestas legusta regalos
a ¢ Edita

O 4
/ﬁ.\.\"y.

seguidores: 0

?f Enviar un regalo

Hazme una pregunta

Ese dia po, que hablamos en el carrete del loquito con los cabros
Cuando? De verdad que no entiendo...

Ah, no cachai nah... En esa casa que quedaba cerca de donde vivo yo.
y donde vives?

yaaa, todavia no sabi quién soy? Te doy una pista: soy amiga de esa amiga tuya con la que
estabai ese dia

Es que yo estaba con tres amigas...

jace 6 minutos
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Responde las siguientes preguntas:

¢Qué observaste al leer y escuchar la conversacion de Ask.fm?

Con respecto a la edad, ¢en qué periodo de la vida se encuentran
las participantes de la conversacién?

¢Cudl es la relacién entre las participantes del didlogo?

¢En qué comuna se conocieron las participantes de la

conversacion?

iExcelente trabajo!

Lo que acabamos de descubrir sobre la elisién de
informacién en diversos didlogos, es conocido como
ELIPSIS, y esto se puede encontrar en la cotidianidad
y en diversos tipos de textos.
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Después de las actividades
considerando que ya tienes nocién del
¢como definirias la ELIPSIS?

Elipsis es:

*} \\ ] \ . Vd . .
X !/, ¢Conozcamos mds inferencias?

iAprendamos jugando!

Observa la siguiente Cartelera

y ; Misteriosa y descubre la pelicula

oculta.

> CARTELERA MISTERIOSA:

- Reemplaza cada una de las palabras: busca el sinonimo adecuado para

descubrir la pelicula escondida.
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Mi Mi El caballero
El conflicto paupérrimo La época malvado de las
interestelar querubin gélida preferido alhajas

El mundo El Carlos y

Sujetos de los cabalgante Veloz y la
oscuros primates descabezado enojadisimo industria
de cacao
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A partir de la actividad realizada, ¢qué lograste descubrir con relacion a la sustitucion?

LECHERA DEL SUR S.A.

Puerto Montt, 03 de octubre del 2001
DV/520

Sefiores
Gutiérrez y Cia.
Av. Picarte 1249
VALDIVIA

At. : Sr. Alberto Salas Gonzéalez
Ref.: Cotiza Mantequilla, Yogur batido diet sin sabor, Yogur batido diet con sabor, Yogur con trozos de frutas y

Crema larga vida.

Estimados sefiores:

De acuerdo a lo solicitado por ustedes, en carta del 30 de septiembre, tenemos el agrado de enviarles los
valores de Mantequilla, Yogur batido diet sin sabor, Yogur batido diet con sabor, Yogur con trozos de frutas y
Crema larga vida:

Precio Unitario
Mantequilla, 125 grs. $150.-
Yogur batido diet, sin sabor $ 95.-
Yogur batido diet, con sabor $ 95.-
Yogur con trozos de frutas $110.-
Crema larga vida, 250 c.c $180.-

Los alimentos se reservan con 15 dias de anticipacion.
En cuanto a las condiciones de venta, deberan hacer el pago de un 30% contra entrega Yy el saldo, a 30 dias
(cancelar con cheque o efectivo).

Entregamos la Mantequilla, el Yogur batido diet sin sabor, Yogur batido diet con sabor, Yogur con trozos de
frutas y Crema larga vida en sus bodegas, cinco dias después de recibida su Orden de Compra.

A la espera de su favorable acogida, saluda atentamente a ustedes,
LECHERA DEL SUR S.A.

Rodrigo Vega Morales
Jefe de Ventas

Fuente: La redaccioén en la empresa.
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LECHERA DEL SUR S.A.

Puerto Montt, 03 de octubre del 2001
DV/520

Sefiores
Gutiérrez y Cia.
Av. Picarte 1249
VALDIVIA

At. : Sr. Alberto Salas Gonzalez
Ref.: Cotiza Productos Lacteos

Estimados sefiores:

De acuerdo a lo solicitado por ustedes, en carta del 30 de septiembre, tenemos el agrado de
enviarles los valores de los siguientes productos de su interés:

Precio Unitario
Mantequilla, 125 grs. $150.-
Yogur batido diet, sin sabor $95.-
Yogur batido diet, con sabor $95.-
Yogur con trozos de frutas $110.-
Crema larga vida, 250 c.c $180.-

Los alimentos se reservan con 15 dias de anticipacion.
En cuanto a las condiciones de venta, deberan hacer el pago de un 30% contra entrega vy el
saldo, a 30 dias (cancelar con cheque o efectivo).

La mercaderia en sus bodegas, cinco dias después de recibida su Orden de Compra.
A la espera de su favorable acogida, saluda atentamente a ustedes,
LECHERA DEL SUR S.A.

Rodrigo Vega Morales
Jefe de Ventas

Fuente: La redaccion en la empresa.

1.- ¢Cudles son los Productos Ldcteos a los cuales se hace referencia?
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2.- (Qué relacion existe entre la expresion productos ldacteos y la mantequilla, el yogur
batido diet sin sabor, el yogur batido diet con sabor, el yogur con trozos de frutay la
crema larga vida?

3.- ¢Con qué otra expresion se menciona la palabra valores?

4.- Lee el siguiente pdrrafo extraido del texto: "En cuanto a las condiciones de venta,
deberdn hacer el pago de un 30% contra entrega vy el saldo, a 30 dias (cancelar con
cheque o efectivo)." ¢Qué relacion existe entre estas dos expresiones?

Creo que es importante que

profundicemos un poco mds

en esto de las sustituciones.
Observa la ficha que
encontré para facilitar tu
comprension.
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Tipos de
Sustitucion Léxica

Caracteristicas

Por sinénimos

Se reemplaza un concepto tomando en cuenta palabras, sintagmas
u oraciones.

Hiperénimos

Término general que puede ser utilizado para referirse a uno mds
especifico.

Por metafora o
metonimia

Un concepto es reemplazado a través del embellecimiento de
palabras, este se logra comprender al estar inserto en un
contexto especifico.

Por calificaciones
valorativas

Se reemplaza un término teniendo en consideracién el nivel de
importancia que se desea atribuir a este.

Por proformas
léxicas

Una palabra precisa se sustituye por otra de uso general.

A continuacién, hallards un texto que ejemplifica los tipos

de sustituciones que puedes encontrar durante la lectura.

iTe invito a leerlo!

Calificaciones valorativas Proforma léxica

! !

Las estrellas no son objetos|sdlidos: son elementos que brillan.

El gas que forman los cometas no arde de la misma forma que

Hiperdnimo

el fuego. Los astros se componen en su mayor parte, por un

elemento llamado hidrégeno. Estas grandes luciérnagas que

_ ] — |
brillan en el cielo, poseen una gran fuerza de gravedad: sé

contrae hacia el centro de si misma con una presion increfble.
Esta presion hace que las particulas dentro de un lucero se

oy Metdfora

compriman una con otras y formen otro elemento: el helio. EnT~s Sindnimo

ese proceso de fusion nuclear se libera muchisima energia.

Esta es la que hace que una estrella brille por millones de afios.

Lenguaje 5°, Santillana (adaptacion). 2003
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Luego de haber
trabajado con la
sustitucion y la elipsis, te
invito a realizar de forma

- Lee el siguiente

texto y sigue las

instrucciones
posteriores

CERTIFICADO

JUAN LUIS PALMA RODRIQUEZ, Gerente General de CHILEX S.A., certifica que el sefior Albero
Hernandez Gonzéalez, C.I: 7.824.636-7, se desempefia como Técnico en el Departamento Comercio
Exterior desde el 25 de abril de 1986 a la fecha.

El sefior, percibe una renta imponible mensual de $620.000.- (seiscientos veinte mil pesos) y registra
cuatro cargas familiares por sus hijos Luis, 10 afios; Pedro, 8; Ana Maria, 6 y Pablo, 4 primaveras. Dicho
sueldo le permite mantener a toda su familia.

El firmante otorga este Documento, a peticion, para los fines que el interesado estime convenientes.
Santiago, 19 de octubre de 2001

Fuente: La redaccion en la empresa.

iApliquemos lo aprendido!

A partir de la lectura del texto
anterior, completa el siguiente
recuadro.

Fragmento Tipo de inferencia Referencia
Certificado > el firmante
otorga este documento.

El sefior, percibe unarenta
imponible mensual de $
620.000.

registra cuatro cargas
familiares por sus hijos Luis, 10
afnos; Pedro, 8; Ana Maria, 6y
Pablo, 4

Pablo, 4 primaveras.

Una renta imponible mensual >
Dicho sueldo

Santiago, 19 de octubre de
2001
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Clase n°5: Accidny reaccién.

Objetivo: Reconocer las pistas textuales pertenecientes a la
inferencia causa-efecto.

¢Qué logras comprender de la siguiente imagen?
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¢Cudl de las ilustraciones muestra por qué el muiieco de nieve se estd
derritiendo? Fundamenta tu respuesta.

¢Qué informacién debes conocer para responder la pregunta anterior?

& Observa lo que sucede en la siguiente ldmina, comenta lo sucedido con tu
compafiera de banco y luego completa el cuadro.

CAUSA EFECTO PISTA

Gabriela no puede salir.

Gabriela no estudia para el
examen.

Profesora enojada/ Mamd
regafiando.

La madre de Gabriela se
enoja con ella.

30
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Fernandez Hnos.
Santiago, noviembre 03 de 2014
DA/2000

Sefores
Cristalerias Chile
Matucana 2644
SANTIAGO

At. : Sr. Jefe de Ventas
Rev.: Su despacho DV/410/

Estimados sefiores:

Debido a la gran demanda que nuestra empresa ha tenido, es que solicitamos el envio de material,
recibimos su remesa, del 01 del corriente, con los cristales que, con fecha 30 de octubre,
solicitaramos a su Firma.

Lamentablemente, la mercaderia no llegé en condiciones optimas; al abrir algunas cajas nos
hemos encontrado con diversos articulos que presentan falla de fabricacion (bordes desiguales,

bases con desniveles, etc.) que, a simple vista, y en sus envases, no se advierte.

Ante este lamentable contratiempo, les solicitamos una pronta solucién, ya que hemos tenido que
suspender nuestras ventas.

En espera de su pronta respuesta, saluda a ustedes,
FERNANDEZ HNOS.

José Fernandez Vicufia
Jefe de Adquisiciones Fuente:

La redaccion en la empresa.
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CAUSA EFECTO PISTA TEXTUAL

Demanda de productos

Solicitud de dinero

Hombres de entre 30 y 44 afios es el tramo donde mas cayo la ocupacién en doce
meses

Los expertos atribuyen el hecho a la pérdida de dinamismo en mineria y construccién. El
segmento que menos crecimiento ha tenido en general es el de jovenes de entre 15y 29
afnos.

Si bien entre el trimestre mavil mayo-julio de este afio y el mismo periodo de 2013 se
han creado 81.120 nuevos empleos en la economia, el nUmero de ocupados hombres
en el tramo de edad de 30 a 44 afios es el que mas ha caido en los Ultimos doce meses,
registrando una variacién negativa de 1,8% sobre la base de cifras del INE.

La destruccion de empleos en mineria y construccién es lo que los expertos laborales
sefialan que podria estar explicando la baja en el nimero de ocupados hombres de ese
rango etario. “Sectores como mineria y construccion, en los que se esta perdiendo
empleo, son rubros donde probablemente la edad promedio de los trabajadores esta en
ese tramo”, dice la economista de LyD, Cecilia Cifuentes.

De hecho, un estudio realizado por Penta Research para la Camara Chilena de la
Construccién (CChC) revelé que el promedio de edad del trabajador de ese rubro es de
40 afios. La misma tendencia se refleja en la mineria.

“Una de las razones puede ser que la construccion ha dejado de ser un motor
importante de creacién de empleo como lo fue en los Ultimos afios y la mineria también
ha disminuido de manera importante los proyectos”, sefiala el ex subsecretario del
Trabajo, Fernando Arab.

Lo que revelan las cifras es que esta bajando la ocupacién primaria, que segun explica
el economista Joseph Ramos es aquella que compromete principalmente a los jefes de
hogar que necesitan y quieren trabajar. “Esto significa que de verdad bajo el empleo
mas dafino”. El experto agrega que este hecho “es preocupante porque esa es gente de
un nucleo que uno quiere proteger mas”.

Lunes, 15 de septiembre de 2014

Economia y negocios

Maria Paz Infante

Recuperado de: http://www.economiaynegocios.cl/noticias/noticias.asp?id=123140
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Actividad:

Completa el siguiente cuadro, sefialando 4 inferencias causa - efecto sefialadas en

el texto:

N° Efecto Pista Textual
1

¢Cudl es la importancia de este tipo de inferencia?

¢Qué ocurriria si no la utilizaramos?
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Clase n°6: ¢Soy hdbil y me muevo con la lectura?

Objetivo: Comprender las inferencias espaciales y temporales complementando la
construccion de significado con las pistas textuales que se entregan.

Recuerda que la inferencia es la
informacién que entrega el
texto relacionada con los
conocimientos previos que
posees. A ello, agrega las pistas
de espacio y tiempo que vas
descubriendo.

Actividad:

Observa las dos imdgenes que aparecen a continuacién. Luego, responde las
preguntas guiadas por tu profesora.
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iVamos a trabajar!

Lee el siguiente microcuento y luego responde. Pon atencion para que no
pierdas tu comprension.

Secreto

Nadie sabe que después de media noche baja de su trono y en Plaza Italia se
divierte con los santos. Nadie sabe que antes de que amanezca vuelve al cerro

corriendo y llega jadeando a su posicion original. Nadie se ha fijado que con tanto
subir y bajar, la Virgen cada dia se pone mds flaca y la ropa le va quedando grande.

Secreto, Francisco Navarro
Santiago en 100 palabras

1.- ¢Qué espacio fisico estd presente en el microcuento?

2.- ¢En qué rango de tiempo ocurren las acciones?

3.- {Qué incidencia tienen estas marcas textuales en el texto?

4.- (Qué pasaria si estas pistas textuales no estuvieran?
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5.- ¢Qué ocurriria si se cambiaran estos datos?

A ejercitar!

Lee el texto que aparece a continuacion,
luego sefiala 3 pistas textuales que se

refieran a tiempo y 3 que correspondan

&io.%sate en los ejemplos.

Valory

Contigo en ef hogor

CERTIFICADO

Certifico que el sefior Juan Antonio Vera Cancino, C.l.: 8.525.492-3, trabaj6é en esta Empresa, en
el cargo de Técnico Electricista, desde el vigésimo dia de abril del afio correspondiente al
Mundial de Sudafrica hasta el Ultimo dia de diciembre de fin de siglo XX, fecha en que presenté

su renuncia voluntaria.

Otorga este Certificado, a solicitud del sefior Vera, para presentarlo a SAESA, en la comuna de

la Quinta Vergara, ciudad de las casas de colores, pais largo y angosto.

Santiago, 26 de marzo de 2001

Pedro Villanueva Silva

218




Inferencia temporal

Pista textual

Hace referencia a

Ej: Trigésimo

Dia 30

Inferencia espacial

Pista textual

Hace referencia a

Ej: Capital de Chile

Santiago
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¢Cudnto he aprendido?

Ahora que has trabajado las
inferencias y sus distintos
tipos, completa el cuadro a

NI
17

partir del texto que se
presenta a continuacién.

Santiago, octubre 24 de 2001

Sefores
Diario EI Mercurio
PRESENTE dibam | ==

At. : Sr. Relacionado Publico

Ref. : Solicita Auspicio

Estimados sefores:

El préximo mes, tendremos el privilegio de montar, por primera vez, una interesante
Exposicion sobre Artesania Mapuche.

Conocedores de su permanente apoyo a la cultura, solicitamos su auspicio para difundir
entre la comunidad estos apreciados y desconocidos tesoros de orfebreria.

Seguros de contar con ustedes una vez mas, les saluda atentamente,
MILAN IVELIC DOMIC
Director

Fuente: La redaccion en la empresa
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Pregunta o Respuesta Marca Textual Tipo de
Fragmento inferencia
¢En qué mes se
realizard la

exposicion?

En el fragmento:
“Seguros de contar
con ustedes una
vez mas, les
saluda
atentamente”, ¢a
quién se refiere la
palabra
subrayada?

¢Con que otra
palabra es posible
referirse a
artesania?

¢Qué expresion se
ha omitido en la
siguiente oracion?
“El proximo mes,
tendremos el
privilegio de
montar...”

¢En qué comuna se
realizara la
exposicion?

¢Cudl es el
proposito del envio
de esta carta?

39
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IFELICITACIONES!

Cumpliste exitosamente esta ardua tarea.

iGracias por tu compromiso!

223



Anexo N° 6: Post — Test
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Liceo Polivalente A-28
Emilia Toro de Balmaceda
Lengua Castellana y Comunicacion

3° medio
Evaluacion: Comprensién lectora
Nombre:
Curso: 3° Fecha: 13 de noviembre de
2014
Puntaje total: 18 puntos. Puntaje obtenido:

Objetivo: Identificar los elementos implicitos en los textos, a partir de la
aplicacion de procesos de comprension a nivel inferencial.

r

Instrucciones

- Antes de iniciar la evaluacion preocupese de apagar y guardar su teléfono movil.
- Lea atentamente cada una de las preguntas, antes de contestar.
- Responda con l4piz pasta azul o negro, no utilice corrector.

\- Ante cualquier duda, levante la mano y espere tranquila en su asiento.

l. item: Seleccién multiple con respuesta Gnica:

Lea los textos y marque encerrando en un circulo una de las cuatro
alternativas que usted considere correcta.

Texto N°1: Preguntas delal- 10
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Octubre 03 de 2014
GG/040

Sefiores

llustre Municipalidad de Quinta Normal
Avda. Matucana 340, esquina Huérfanos
SANTIAGO

At.: Sr. Jefe Depto. De Obras Municipales
Ref. : Reclama Contaminacién Acustica

Estimados sefores:

Nos dirigimos a ustedes para solicitarles la fiscalizacién y clausura de una fabrica ubicada
en Mendoza 280.

Esta empresa funciona en forma clandestina, hace tres meses y se dedica a la fabricacion
de muebles de acero. En su tarea, produce mucha contaminacion acustica y grandes
emanaciones de sustancias toxicas, por lo que el ambiente de trabajo para las personas
de las otras empresas del sector resulta muy desagradable.

Ademas, los gases emanados provocan en los trabajadores afecciones bronquiales, lo
gue contribuye al ausentismo laboral.

Por lo anterior, y ante la permanente campafia de descontaminacion en la que esta
empafiada la llustre Municipalidad, es que solicitamos una pronta solucion a este grave
problema.

En espera de una favorable acogida y pronta respuesta, les saluda atentamente,

AEROLIMP S.A

Juan Soto
Gerente General

JSP/spa

Fuente: La redaccion en la empresa. Libro de ejercitacion Manpower, (adaptacion)
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1.- En la siguiente oracién extraida del texto: “Nos dirigimos a ustedes
para solicitarles la fiscalizacion”, ¢a qué se refiere la particula subrayada
gue forma parte de la palabra?

a) Gerente general
b) Estimados sefiores
¢) Juan Soto

d) AEROLIMP S.A

2.- ¢Con qué otra expresion se sefiala en el texto el concepto de
“empresa”?

a) Fabrica

b) Campafa

¢) Municipalidad
d) JSP/spa

3.- En la siguiente oracion, extraida del texto: “Nos dirigimos a ustedes
para solicitarles la fiscalizacion y clausura de una fabrica ubicada en
Mendoza 280”, ; Qué expresion se ha elidido?

a) Nosotros
b) Ustedes

c) Ellos

d) Juan Soto

4.- ¢En qué mes comenzo6 a funcionar la fAbrica de manera clandestina?

a) octubre
b) agosto
c) abril

d) julio

5.- ¢En qué comuna se ubica la empresa clandestina?

a) Santiago

b) San Bernardo
¢) Quinta Normal
d) Maipu
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6.- ¢A qué se debe el ausentismo laboral?

a) A la contaminacién
b) Al ambiente laboral
c) Ala fabricacion de muebles
d) A la clandestinidad

7.- La palabra subrayada, del siguiente fragmento: “Nos dirigimos a
ustedes para solicitarles...” se refiere a:

a) llustre Municipalidad de La Florida

b) Sr. Jefe Depto. De Obras Municipales
c) AEROLIMP S.A

d) Juan Soto

8.- En la siguiente oracidn, extraida del texto: “...es que solicitamos una
pronta solucién a este grave problema”. ; Qué expresion se ha elidido?

a) Nosotros/ A ellos

b) Nosotros / A ustedes

c) La empresa/ A Juan Soto
d) Juan Soto / A la empresa

9.- ¢ En qué lugar se encuentra situada la institucién a la que va dirigida la
carta?

a) Estacion Central
b) Quinta Normal
c) Mendoza

d) San Bernardo

10.- ¢,Qué consecuencia traeria el no cierre de esta empresa?
a) Contaminacion audiovisual y ambiental
b) Contaminacion acustica

c) Descontaminacion
d) Contaminacion acustica y ambiental
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Texto N° 2

Lea el siguiente texto y responda las preguntas de la 11 — 18.

10 de Noviembre de 2014
Chile, Region V

A quien corresponda:

La presente tiene como finalidad encomendar a la Lic. Emilia lturbe, portadora
del IFE XXXXXX, dando fe de sus aptitudes personales, su gran esfuerzo laboral y
trabajo en equipo.

La Sefiora trabajo para la empresa HTC SA de CV por un periodo de cuatro afios en el
departamento de Mercadotecnia. Ella desempefié una labor excelente que representé
en el crecimiento del 10% de las ventas totales de los productos a su cargo. Su salida
se da por decision propia, hace siete dias.

Quedo a sus ordenes para cualquier aclaracion o duda.
Atentamente

Martina del Moral Duran
Directora General
554523 11

URL del articulo: http://www.ejemplode.com/11-escritos/20-
ejemplo_de_carta_de _recomendacion.html
Fuente: ejemplos de Carta de Recomendacién (adaptacion)

11.- ¢En qué afio la sefiora Emilia lturbe comenz6 a trabajar para la
empresa HTC S.A?

a) 2011
b) 2014
c) 2010
d) 2009
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12.- La palabra subrayada, del siguiente fragmento: “Ella desempefié una
labor excelente...” hace alusién a:

a) Martina del Moral Duran
b) Emilia Iturbe

C) A quien corresponda

d) Directora General

13.- ¢ Qué dia Emilia decidi6 retirarse de su trabajo?

a) El 3 de noviembre
b) El 7 de noviembre
c) El 10 de noviembre
d) El 17 de noviembre

14. ¢ Por qué motivo Emilia lturbe decide renunciar a su trabajo?

a) Por problemas con la directora general
b) Por decision propia

c) Por su bajo desempefio laboral

d) Por su excelente labor y gran esfuerzo

15.- En la siguiente oracion, extraida del texto: “La Sefiora trabajo para la
empresa HTC SA de CV”, la palabra subrayada se refiere a:

a) Directora General

b) Martina del Moral Duran
c) Empleadora

d) Emilia Iturbe

16.- ¢ Qué expresion se encuentra elidida en la siguiente oracidon extraida
del texto: “La presente tiene como finalidad recomendar a la Lic. Emilia
Iturbe”

a) Carta

b) Informe
c) Enmienda
d) Venia
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17.- ,Con qué otra expresion es posible mencionar a Emilia Iturbe?

a) Trabajadora

b) Directora General
c) Sefora

d) Licenciada

18.- ¢ Desde d6nde fue enviada la carta?
a) Region Metropolitana
b) Region de Valparaiso

c) Regién de Coquimbo
d) Regidén de Los Lagos

iEXITO!
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ANEXO N° 7: TABLA DE ESPECIFICACIONES
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TABLA DE ESPECIFICACIONES POST — TEST 3° MEDIO

Texto N°1: Preguntas de la 1 - 10

Octubre 03 de 2014

GG/040

Sefores

llustre Municipalidad de Quinta Normal
Avda. Matucana 340, esquina Huérfanos

SANTIAGO

At.: Sr. Jefe Depto. De Obras Municipales
Ref. : Reclama Contaminacion Acustica

Estimados sefores:

Nos dirigimos a ustedes para solicitarles la fiscalizacion y clausura de una fabrica ubicada en
Mendoza 280.

Esta empresa funciona en forma clandestina, hace tres meses y se dedica a la fabricacion de
muebles de acero. En su tarea, produce mucha contaminacion acustica y grandes
emanaciones de sustancias téxicas, por lo que el ambiente de trabajo para las personas de las
otras empresas del sector resulta muy desagradable.

Ademas, los gases emanados provocan en los trabajadores afecciones bronquiales, lo que
contribuye al ausentismo laboral.

Por lo anterior, y ante la permanente campafia de descontaminacion en la que esta empafada
la llustre Municipalidad, es que solicitamos una pronta solucién a este grave problema.

En espera de una favorable acogida y pronta respuesta, les saluda atentamente,

AEROLIMP S.A

Juan Soto

Gerente General

JSP/spa

Fuente: La redaccion en la empresa. Libro de ejercitacion Manpower, (adaptacion)
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1. Curso: Tercer afio medio
de Administracion de
empresas [ X ]

2. Ejes de la asignatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 1
En la siguiente oracién
extraida del texto: “Nos

dirigimos a ustedes para
solicitarles la fiscalizacion”,
¢a qué se refiere la particula
subrayada que forma parte
de la palabra?

a) Gerente general
b) Estimados sefores
¢) Juan Soto

d) AEROLIMP S.A

3. Tipologia textual a trabajar:
Solicitud

4. Numero de palabras del texto escogido
N° [173]

5. Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/nimero de pagina
[La redaccion en la empresa. Libro de
ejercitacion Manpower (adaptacion)]

6. Grado de dificultad texto:

Alta[ ] Mediana [ X ]
Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico

Valorativa [ ]

8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial [ ]
] pronominalizacion [ X ]
léxica [ ] Elipsis [ ]

Causa-efecto [
Sustitucion

9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ x ]
Baja[ ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1.30 minutos ]

11.0pcidn (alternativa ) de respuesta
correcta: [ B ]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta
Esta respuesta relaciona la marca textual y
los conocimientos previos de las estudiantes,
lo que conlleva a realizar un nexo entre la
inferencia de pronominalizacion y el texto en
Su conjunto.

13.Fundamentacion de las dificultades
(errores) presentes en cada una de las
alternativas no correctas
En el caso de que la respuesta sefalada
corresponda a A, C o D, el sujeto al que se
hace referencia no corresponderia, pues si
bien se encuentran presentes en el texto, no
concuerda con el personaje por el que se
pregunta.
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1. Curso: Tercer afio medio
de Administracion de
empresas [ X ]

2. Ejes de la asignatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 2

¢Con qué otra expresion se
denomina en el texto el
concepto de “empresa”?

a) Fabrica

b) Campafa

c) Municipalidad
d) JSP/spa

3. Tipologia textual a trabajar:
Solicitud

4. Numero de palabras del texto escogido
N° [173]

5. Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/nimero de pagina
[La redaccion en la empresa. Libro de
ejercitacion Manpower (adaptacion)]

6. Grado de dificultad texto:

Alta[ ] Mediana [ X ]
Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico

Valorativa [ ]

8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial[ ] Causa-efecto
[ ] pronominalizacion|[ ] Sustitucion
léxica [ X] Elipsis [ ]

9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ ]
Baja [ x ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1 minuto ]

11.0pcidn (alternativa ) de respuesta
correcta: [A]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta
Esta respuesta precisa el conocimiento de
vocabulario contextual con el fin de aplicar
la inferencia sustitucion Iéxica, sin modificar
el sentido del texto.

13.Fundamentacién de las dificultades
(errores) presentes en cada una de las
alternativas no correctas
Las alternativas incorrectas no concuerdan
con la informacién que el texto desea
entregar, provocando que este carezca de
sentido.
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1. Curso: Tercer afio
medio de
Administracion de
empresas [ X |

2. Ejes de la asignhatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 3

En la siguiente oracion,
extraida del texto: “Nos
dirigimos a ustedes para
solicitarles la fiscalizacion
y clausura de una fabrica
ubicada en Mendoza 280”,
¢Qué expresiébn se ha
elidido?

a) Nosotros
b) Ustedes

c) Ellos

d) Juan Soto

3. Tipologia textual a trabajar
Solicitud

4. Numero de palabras del texto escogido
N° [173]

5. Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/namero de pégina
[La redaccion en la empresa. Libro de
ejercitacion Manpower (adaptacion)]

6. Grado de dificultad texto:

Alta[ ] Mediana [ X ]
Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico

Valorativa [ ]

8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial[ ] Causa-efecto [
] pronominalizacion [ ] Sustitucion Iéxica
[ 1] Elipsis[X]

9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta [ x ] Mediana [ ]
Baja[ ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [2 minutos ]

11.0pcidn (alternativa ) de respuesta
correcta: [A]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta
Esta respuesta evidencia que al elidir alguna
palabra, el texto no pierde su coherencia ni
cohesion, reconociendo el vocablo que no
esta presente. Se aplica la inferencia elipsis.

13.Fundamentacion de las dificultades
(errores) presentes en cada una de las
alternativas no correctas
Las alternativas B, C y D, no presentan una
concordancia entre la persona gramatical y
el pronombre que se encuentra explicito al
inicio de la oracion.
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1. Curso: Tercer afio
medio de
Administracion de
empresas [ X |

2. Ejes de la asignatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 4

¢En qué mes comenz6 a
funcionar la fabrica de
manera clandestina?

a) octubre
b) agosto
c) abril
d) julio

3. Tipologia textual a trabajar
Solicitud

4. Numero de palabras del texto escogido
N° [173]

5. Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/namero de pagina
[La redaccion en la empresa. Libro de
ejercitacion Manpower (adaptacion)]

6. Grado de dificultad texto:

Alta[ ] Mediana [ X ]
Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico

Valorativa [ ]

8. Tipo de inferencia
Temporal [ X] Espacial[ ] Causa-efecto
[ ] Pronominalizacion|[ ] Sustitucion
léxica [ ] Elipsis [ ]

9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ x ]
Baja[ ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1.30 minutos ]

11.0pcidn (alternativa ) de respuesta
correcta: [ D]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta
Para responder correctamente esta
pregunta, se deben comprender las marcas
textuales que sefala la construccion
inferencial de tiempo correspondiente.

13.Fundamentacion de las dificultades
(errores) presentes en cada una de las
alternativas no correctas
Los meses de octubre, agosto y abril no
coinciden con la marca textual explicita, la
gue hace referencia al tiempo.
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1. Curso: Tercer afio
medio de Administracion
de empresas [ X ]

2. Ejes de la asignatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 5

¢En qué comuna se ubica
la empresa clandestina?

a) Santiago

b) San Bernardo
¢) Quinta Normal
d) Maipu

3. Tipologiatextual a trabajar
Solicitud

4. Numero de palabras del texto escogido
N° [173]

5. Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/nimero de pagina
[La redaccion en la empresa. Libro de
ejercitacion Manpower (adaptacion)]

6. Grado de dificultad texto:

Alta[ ] Mediana [ X ]
Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico
Valorativa [ ]
8. Tipo de inferencia

Temporal [ ] Espacial [ X] Causa-efecto
[ ] pronominalizacion|[ ] Sustitucion
léxica [ ] Elipsis [ ]

9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ ]
Baja [ x ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1 minuto ]

11.0pcidn (alternativa ) de respuesta
correcta: [ C]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta
Esta respuesta implica los conocimientos
previos de acuerdo al lugar geografico que
habitian, relacionandolos con la totalidad
del texto.

13.Fundamentacion de las dificultades
(errores) presentes en cada una de las
alternativas no correctas
Las respuestas incorrectas no @ se
corresponden con la pista textual explicita, la
cual se refiere a Matucana 340, esquina
Huérfanos.
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1. Curso: Tercer afio 2. Ejes de la asignatura:
medio de Lectura [ X ] Escritura| ]
Administracién de
empresas [ X ]
Pregunta 6 3. Tipologia textual a trabajar
Solicitud
(A qué  se debe el 4. Numero de palabras del texto escogido N°
ausentismo laboral? [173]
a) A la contaminacion 5. Referencia textual o fuente del texto
b) Al ambiente laboral empleado: autor/afio/namero de pagina
c) A la fabricacion de [La redaccion en la empresa. Libro de
muebles ejercitacion Manpower (adaptacion)]
d) A la clandestinidad 6. Grado de dificultad texto:
Alta[ ] Mediana [ X ]
Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico
Valorativa [ ]
8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial[ ] Causa-efecto [ X]
pronominalizacion [ ] Sustitucion Iéxica [ ]
Elipsis [ ]
9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ x ]
Baja[ ]
10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1.30 minutos ]
11.0pcidn (alternativa ) de respuesta correcta: |
Al
12.Fundamentacion Respuesta Correcta

En este caso, se deben asociar dos pistas
textuales entregadas, que advierten la causa y
el efecto pertinentes para construir esta
inferencia.

13.Fundamentacion de las dificultades (errores)

presentes en cada una de las alternativas no
correctas

Las alternativas B, C y D, hacen que el texto
carezca de sentido, pues cualquiera de estas
modificaria la finalidad de la misiva.
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1. Curso: Tercer afio medio
de Administracion de
empresas [ X ]

2. Ejes de la asignatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 7

La palabra subrayada, del
siguiente fragmento: “Nos
dirigimos a ustedes para
solicitarles...” hace alusion a:

a) llustre Municipalidad de
La Florida

b) Sr. Jefe Depto. De Obras
Municipales

c) AEROLIMP S.A

d) Juan Soto

3. Tipologia textual a trabajar
Solicitud

4. Numero de palabras del texto escogido N°
[173]

5. Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/namero de pagina
[La redaccion en la empresa. Libro de
ejercitacion Manpower (adaptacion)]

6. Grado de dificultad texto:

Alta[ ] Mediana [ X ]
Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico

Valorativa [ ]

8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial[ ] Causa-efecto[ ]
pronominalizacion [ X] Sustitucion léxica [ ]

Elipsis [ ]
9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ ] Baja

[x]

10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1 minuto ]

11.0pcidn (alternativa ) de respuesta correcta: [
C]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta
Esta respuesta vincula el uso de pronombres
con la informacién entregada por el texto,
comprendiendo quien emite el mensaje.

13.Fundamentacion de las dificultades (errores)
presentes en cada una de las alternativas no
correctas
La alternativa A, B y D estan erradas, puesto
gue no se refieren al sujeto que hace envio de
la carta.
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1. Curso: Tercer afio 2. Ejes de la asighatura:
medio de Lectura [ X ] Escritura| ]
Administracién de
empresas [ X |
Pregunta 8 3. Tipologiatextual a trabajar
Solicitud
En la siguiente oracion, 4. Numero de palabras del texto escogido N°
extraida del texto: “...es que [173]
solicitamos una  pronta 5. Referencia textual o fuente del texto
solucibn a este (grave empleado: autor/afio/namero de pagina
problema”. ;Qué expresion [La redaccion en la empresa. Libro de
se haelidido? ejercitacion Manpower (adaptacion)]
6. Grado de dificultad texto:
a) Nosotros/ A ellos Alta ] Mediana [ X ]
b) Nosotros / A ustedes Baja[ ]
c) La empresa / A Juan 7. Tipo de pregunta:
Soto Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico
d) Juan Soto / A la Valorativa [ ]
empresa 8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial[ ] Causa-efecto| ]
pronominalizacion [ ] Sustitucion Iéxica [ ]
Elision [ X]
9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta [ x ] Mediana [ ]
Baja [ ]
10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [2 minutos ]
11.0pcidn (alternativa ) de respuesta correcta: [
B]
12.Fundamentacion Respuesta Correcta

Esta respuesta comprende la relacion de las
expresiones elididas con la coherencia y
cohesion del texto, reconociendo el vocablo
que no esta presente. Se aplica la inferencia
elipsis.

13.Fundamentacién de las dificultades

(errores) presentes en cada una de las
alternativas no correctas

Las alternativas incorrectas se refieren a un
sujeto en tercera persona gramatical, lo cual
difiere de la pista que se entrega en la oracion
extraida del texto.
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1. Curso: Tercer afio medio
de Administracion de
empresas [ X ]

. Ejes de la asignatura:

Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 9

¢En qué lugar se encuentra
situada la institucion a la que
se le envia la carta?

a) Estacién Central
b) Quinta Normal
c) Mendoza

d) San Bernardo

. Tipologia textual a trabajar

Solicitud

. Numero de palabras del texto escogido N°

[173]

. Referencia textual o fuente del texto

empleado: autor/afio/nimero de pagina
[La redaccion en la empresa. Libro de
ejercitacion Manpower (adaptacion)]

. Grado de dificultad texto:

Alta[ ] Mediana [ X ] Baja
[ ]

. Tipo de pregunta:

Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico
Valorativa [ ]

. Tipo de inferencia

Temporal [ ] Espacial [ X] Causa-efecto[ ]
pronominalizacion [ ] Sustitucion Iéxica [ ]
Elision [ ]

. Grado de dificultad de la pregunta

Alta[ ] Mediana [ ] Baja
[X]

10.Tiempo estimado para desarrollar la

respuesta en minutos: [1 minuto ]

11.0pcidn (alternativa ) de respuesta correcta: [ B

]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta

En esta respuesta, es necesario un conocimiento
de mundo acorde a la pregunta, debido a que
solo de esta forma podra ser considerada la pista
textual que se entrega para construir esta
inferencia.

13.Fundamentacion de las dificultades (errores)

presentes en cada una de las alternativas no
correctas

Las comunas nombradas en las alternativas A, C
y D no tienen relacion con las direcciones
mencionadas en el texto.
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1.

Curso: Tercer afo
medio de
Administracion de
empresas [ X |

Ejes de la asignatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 10

¢, Qué

efecto ocasionaria el

no cierre de la empresa?

a)
b)

c)
d)

Contaminacion
audiovisual y ambiental
Contaminacion
acustica
Descontaminacion
Contaminacion
acustica y ambiental

Tipologia textual a trabajar
Solicitud

NUumero de palabras del texto escogido N°
[173]

Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/nimero de pagina
[La redaccion en la empresa. Libro de
ejercitacion Manpower (adaptacion)]

Grado de dificultad texto:
Alta[ ] Mediana [ X ]
Baja[ ]

Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico
Valorativa [ ]

Tipo de inferencia

Temporal [ ] Espacial[ ] Causa-efecto [ X]
pronominalizacion [ ] Sustitucion Iéxica [ ]
Elipsis [ ]

Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ x ]
Baja[ ]

10.

Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1.30 minuto]

11.

Opcion (alternativa ) de respuesta correcta: [
D]

12.

Fundamentacion Respuesta Correcta

Esta respuesta relaciona la linealidad de una
causa y una consecuencia o efecto, en conjunto
con los elementos necesarios para llevar a cabo
el proceso de una lectura inferencial.

13.

Fundamentacion de las dificultades (errores)
presentes en cada una de las alternativas no
correctas

Las alternativas incorrectas no hacen referencia
a la problematica del texto, ya que no tiene
relacion con los argumentos que se presentan.
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Texto N° 2: Preguntas de la 11 — 18

10 de Noviembre de 2014

Chile, Region V

A quien corresponda:

La presente tiene como finalidad encomendar a laLic. Emilia lturbe, portadora
del IFE XXXXXX, dando fe de sus aptitudes personales, su gran esfuerzo laboral y
trabajo en equipo.

La Sefiora trabajo para la empresa HTC SA de CV por un periodo de cuatro afios en
el departamento de Mercadotecnia. Ella desempefidé una labor excelente que
representd en el crecimiento del 10% de las ventas totales de los productos a su
cargo. Su salida se da por decision propia, hace siete dias.

Quedo a sus ordenes para cualquier aclaracion o duda.

Atentamente

Martina del Moral Duran
Directora General
55452311

URL del articulo: http://www.ejemplode.com/11-escritos/20-
ejemplo_de carta_de_recomendacion.html
Fuente: ejemplos de Carta de Recomendacién (adaptacion)
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1. Curso: Tercer afio
medio de
Administracion de
empresas [ X |

2. Ejes de la asignatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 11

¢En qué afo la sefora
Emilia Iturbe comenzé
a trabajar para la
empresa HTC S.A?

a) 2011
b) 2014
c) 2010
d) 2009

3. Tipologia textual a trabajar
Carta de recomendacion

4. Numero de palabras del texto escogido N° [113]

5. Referencia textual o fuente del texto empleado:
autor/afio/numero de pagina
[La redaccion en la empresa. Libro de ejercitacion
Manpower (adaptacion)]

6. Grado de dificultad texto:

Alta[ ] Mediana [ X ] Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico

Valorativa [ ]

8. Tipo de inferencia
Temporal [ X] Espacial[ ] Causa-efecto[ ]
pronominalizacion [ ] Sustitucion léxica [ ]

Elipsis [ ]
9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ ] Baja [ x

]

10.Tiempo estimado para desarrollar la respuesta
en minutos: [1 minuto |

11.0Opcidn (alternativa ) de respuesta correcta: [ C |

12. Fundamentacion Respuesta Correcta
Esta respuesta depende de la atencidn que el lector
otorga al texto, puesto que en los detalles se
encuentra la pista textual necesaria para inferir lo
gue se esta pidiendo.

13.Fundamentacion de las dificultades (errores)
presentes en cada una de las alternativas no
correctas
Al hacer coincidir la pista textual con los calculos
que se deben realizar, estas alternativas no
entregan un resultado que permita una
comprension correcta de los enunciados.

245




1. Curso: Tercer afio 2. Ejes de la asignhatura:
medio de Lectura [ X ] Escritura| ]
Administracién de
empresas [ X |
3. Tipologia textual a trabajar
Pregunta 12 Carta de recomendacion
4. Numero de palabras del texto escogido N°
La palabra subrayada, [113]
del siguiente fragmento: 5. Referencia textual o fuente del texto
“Ella desempefid una empleado: autor/afio/namero de pagina
labor excelente...” hace [La redaccion en la empresa. Libro de
alusioén a: ejercitacion Manpower (adaptacion)]
6. Grado de dificultad texto:
a) Martina del Moral Alta[ ] Mediana [ X ]
Duran Baja[ ]
b) Emilia Iturbe 7. Tipo de pregunta:
c) A quien Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico
corresponda Valorativa [ ]
d) Directora General 8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial[ ] Causa-efecto| ]
pronominalizacion [ X] Sustitucion léxica [ ]
Elipsis [ ]
9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ ]
Baja [ x ]
10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1 minuto ]
11.0pcidn (alternativa ) de respuesta correcta: |
B]
12.Fundamentacion Respuesta Correcta
En este caso, se debe seguir la continuidad de
lo planteado en el texto, considerando al sujeto
en cuestion y al pronombre que hace
referencia.
13.Fundamentacion de las dificultades (errores)

presentes en cada una de las alternativas no
correctas

Las alternativas A y D corresponden a la
emisora de la carta, mientras que la C se refiere
al posible destinatario, por ende, el pronombre
utilizado no puede hacer referencia a ninguno
de estos dos casos.
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1. Curso: Tercer afio
medio de
Administracion de
empresas [ X |

2. Ejes de la asignatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 13

¢, Qué dia la sefora decidio
retirarse de su trabajo?

a) El 3 de noviembre
b) EI 7 de noviembre
c) El 10 de noviembre
d) El 17 de noviembre

3. Tipologia textual a trabajar
Carta de recomendacion

4. Numero de palabras del texto escogido N°
[113]

5. Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/nimero de pagina
[La redaccion en la empresa. Libro de
ejercitacion Manpower (adaptacion)]

6. Grado de dificultad texto:

Alta[ ] Mediana [ X ]
Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico

Valorativa [ ]

8. Tipo de inferencia
Temporal [ X] Espacial[ ] Causa-efecto [
] pronominalizacion [ ] Sustitucion Iéxica

[ ] Elpsis [ ]

9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ ]
Baja [ x ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [ 1 minuto]

11.0Opcidn (alternativa ) de respuesta correcta:
[A]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta
Esta respuesta vincula la pista textual
entregada con el contenido general del texto,
con la finalidad de recopilar datos que se
encuentran implicitos.

13.Fundamentacion de las dificultades
(errores) presentes en cada una de las
alternativas no correctas
Las respuestas incorrectas no tienen relacion
con el resultado de la operacion simple que
debe realizarse para descubrir la fecha exacta
que se pregunta, puesto que las alternativas
b, c y d no coinciden con el célculo que se
debe realizar.
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1. Curso: Tercer afio 2. Ejes de la asignhatura:
medio de Lectura [ X ] Escritura| ]
Administracién de
empresas [ X |
3. Tipologia textual a trabajar
Pregunta 14 Carta de recomendacion
4. Numero de palabras del texto escogido N°
¢Por que motivo Emilia [113]
lturbe decide renunciar a 5. Referencia textual o fuente del texto
su trabajo? empleado: autor/aiio/nimero de pagina
[La redaccion en la empresa. Libro de
a) Por problemas con ejercitacion Manpower (adaptacion)]
la directora general 6. Grado de dificultad texto:
b) Por decision propia Alta[ ] Mediana [ X ]
c) Por su bajo Baja[ ]
desempefio laboral 7. Tipo de pregunta:
d) Por su excelente Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico
labor y gran Valorativa [ ]
esfuerzo
8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial[ ] Causa-efecto [ X]
pronominalizacion [ ] Sustitucion Iéxica [ ]
Elipsis [ ]
9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ ]
Baja [ x ]
10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [ 1 minuto]
11.0pcidn (alternativa ) de respuesta correcta: [
B]
12.Fundamentacion Respuesta Correcta
Esta respuesta se encuentra orientada a
identificar la causa por la que Emilia Iturbe
decide retirarse, para ello, es necesario basarse
en elementos explicitos entregados en el texto.
13.Fundamentacion de las dificultades (errores)

presentes en cada una de las alternativas no
correctas

Las alternativas A y C mencionan un accionar
negativo de parte de Emilia Iturbe, por lo que no
corresponde con el propésito de la carta
(recomendar). Por su parte, la alternativa D, no
apunta a la causa de renuncia.
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1. Curso: Tercer afio
medio de
Administracion de
empresas [ X |

. Ejes de la asignatura:

Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 15

En la siguiente oracién
extraida del texto: “La
Sefiora trabajé para la
empresa HTC SA de CV”,
la palabra subrayada se
refiere a:

a) Directora General

b) Martina del Moral
Duran

c) Empleadora

d) Emilia Iturbe

Tipologia textual a trabajar
Carta de recomendacion

NUumero de palabras del texto escogido
N° [113]

Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/nimero de pagina
[La redaccion en la empresa. Libro de
ejercitacion Manpower (adaptacion)]

Grado de dificultad texto:
Alta[ ] Mediana [ X ]
Baja[ ]

. Tipo de pregunta:

Literal [ ] Critico

Valorativa [ ]

Inferencial [ X ]

Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial [ ]
[ ] Pronominalizacion [ |
léxica [ X] Elipsis [ ]

Causa-efecto
Sustitucion

Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ x ]
Baja[ ]

10.

Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1.30 minutos ]

11.

Opciodn (alternativa ) de respuesta
correcta: [ D]

12.

Fundamentacion Respuesta Correcta
Esta respuesta se vincula con el reemplazo
de ciertas expresiones para hacer
referencia a otras ya nombradas, evitando
la redundancia y sin modificar el sentido del
texto.

13.

Fundamentacién de las dificultades
(errores) presentes en cada una de las
alternativas no correctas

En las respuestas A, B y C, los sujetos no
son mencionados en la carta, por ende, no
existe referencia de ellos en el texto.
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1. Curso: Tercer afio
medio de
Administracion de
empresas [ X |

2. Ejes de la asignatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 16

¢Qué expresion se
encuentra elidida en la
siguiente oracion extraida
del texto: “La presente
tiene como
finalidad recomendar a
la Lic. Emilia lturbe”?

a) Carta

b) Informe

c) Enmienda

d) Venia

3. Tipologia textual a trabajar
Carta de recomendacion

4. Numero de palabras del texto escogido
N° [113]

5. Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/nimero de pagina
[La redaccion en la empresa. Libro de
ejercitaciéon Manpower (adaptacion)]

6. Grado de dificultad texto:
Alta[ ] Mediana [ X ]
Baja[ ]

7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico
Valorativa [ ]

8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial[ ] Causa-
efecto[ ] Pronominalizacion[ |
Sustitucion léxica [ ] Elipsis [ X]

9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ x ]
Baja[ ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1.30 minutos ]

11.0pcidn (alternativa ) de respuesta
correcta: [A]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta
La alternativa correcta tiene como objetivo
la elisibn de una palabra, que permite
prescindir de aquella, sin necesidad de
gue el texto pierda su sentido.

13.Fundamentacion de las dificultades
(errores) presentes en cada una de las
alternativas no correctas
En el caso de opciones B, C, D, no existe
relacion con el tipo de texto que se presenta, ni
cumple con la estructura de este mismo.
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1. Curso: Tercer afio
medio de
Administracion de
empresas [ X |

2. Ejes de la asighatura:
Lectura [ X ] Escritura [ ]

Pregunta 17

¢, Con qué otra expresion
es posible mencionar a
Emilia lturbe?

a) Trabajadora

b) Directora General
c) Sefora

d) Licenciada

3. Tipologia textual a trabajar
Carta de recomendacion

4. Numero de palabras del texto escogido
N° [113]

5. Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/nimero de pagina
[La redaccion en la empresa. Libro de
ejercitacion Manpower (adaptacion)]

6. Grado de dificultad texto:

Alta[ ] Mediana [ X ]
Baja[ ]
7. Tipo de pregunta:
Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico

Valorativa [ ]

8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial[ ] Causa-
efecto[ ] Pronominalizacion[ |
Sustitucion léxica [ X] Elipsis [ ]

9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ ]
Baja [ x ]

10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1 minuto ]

11.0pcidn (alternativa ) de respuesta
correcta: [ C]

12.Fundamentacion Respuesta Correcta
En esta ocasion, existe una sustitucion por
proforma léxica, donde se reemplaza una
palabra; por otro de uso general,
adecuandose al contexto que presenta el
texto.

13.Fundamentacion de las dificultades
(errores) presentes en cada una de las
alternativas no correctas
Las alternativas A, B y D no se mencionan
en la carta con el fin de referirse a Emilia.
Se entiende que es una trabajadora, sin
embargo, no se hace mencién de este
término en el texto.
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1. Curso: Tercer afio 2. Ejes de la asignhatura:
medio de Lectura [ X ] Escritura| ]
Administracién de
empresas [ X |
3. Tipologia textual a trabajar
Pregunta 18 Carta de recomendacion
4. Numero de palabras del texto escogido
¢En qué lugar fue escrito N° [113]
el texto? 5. Referencia textual o fuente del texto
empleado: autor/afio/namero de pagina
a) Region [La redaccion en la empresa. Libro de
Metropolitana ejercitacion Manpower (adaptacion)]
b) Region de 6. Grado de dificultad texto:
Valparaiso Alta | ] Mediana [ X ]
c) Regioén de Baja[ ]
Coquimbo 7. Tipo de pregunta:
d) Region de Los Literal [ ] Inferencial [ X ] Critico
Lagos Valorativa [ ]
8. Tipo de inferencia
Temporal [ ] Espacial [ X] Causa-efecto
[ ] Pronominalizacion[ ] Sustitucion
léxica [ ] Elipsis [ ]
9. Grado de dificultad de la pregunta
Alta[ ] Mediana [ x ]
Baja[ ]
10.Tiempo estimado para desarrollar la
respuesta en minutos: [1 minuto ]
11.0pciodn (alternativa ) de respuesta
correcta: [ B ]
12.Fundamentacion Respuesta Correcta

La respuesta se encuentra vinculada a los
conocimientos previos que posee cada
lector, puesto que con ayuda de las pistas
textuales es posible deducir el espacio fisico
al que se apunta.

13.Fundamentacién de las dificultades

(errores) presentes en cada una de las
alternativas no correctas

Las respuestas incorrectas, no se relacionan
con la pista textual que alude al espacio
fisico en el que fue escrita la carta.
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Anexo N° 8: validacion Post-test
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PAUTA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Nombre académico/a : Profesor informante |

Titulos y Grados Académicos: Profesor de Estado en Castellano y Licenciado
en Educacion.

Objetivo del Post-test: Identificar los elementos implicitos en los textos, a
partir de la aplicacion de procesos de comprensidn a nivel inferencial.

Instrucciones:

Estimado académico/a, le solicito, de acuerdo a la lectura y revisiéon del
instrumento adjunto, sefiale sugerencias y observaciones, basandose en
los criterios presentados.

INSTRUMENTO: “PAUTA DE VALIDACION: POST-TEST 3 ° MEDIO”

CRITERIOS OBSERVACIONES SUGERENCIAS

Formulacién de | Ok Las indicaciones fueron

preguntas. aportadas en el texto de
la prueba con control de
cambios

Claridad en las | Ok fdem

instrucciones.

Pertinencia de los textos. | Ok [dem
Contenido abordado. Ok [dem

Uso adecuado del | Ok [dem
vocabulario.

Capacidad del Ok. Pertinente Excelente

instrumento de registrar
con claridad la
informacion que espera
obtener.
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PAUTA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Nombre académico/a : Profesor informante Il

Titulos y Grados Académicos: Profesora de Castellano, Licenciada en
Educacion y Magister © en Linguistica
Hispanoamericana.

Objetivo del Post- Test: Identificar los elementos implicitos en los textos,
a partir de la aplicacion de procesos de comprensién a nivel inferencial.

Instrucciones:

Estimado académico/a, le solicito, de acuerdo a la lectura y revisiéon del
instrumento adjunto, sefiale sugerencias y observaciones, basandose en
los criterios presentados.

INSTRUMENTO: “PAUTA DE VALIDACION: POST-TEST 3 ° MEDIO”

CRITERIOS OBSERVACIONES SUGERENCIAS
Formulacion de | En general, hay claridad | En la pregunta 8 se
preguntas. en las preguntas. puede cambiar oracion

por enunciado.

En la pregunta 18
podrian cambiar lugar
por regidbn y omitir la
palabra region en la

opciones.
Claridad en las | Se expresan claramente.
instrucciones.
Pertinencia de los textos. | Adecuados al nivel Podria haber sido uno

literario y otro no
literario, pero en realidad
la seleccién depende del
objetivo que se hayan

planteado.

Contenido abordado. ¢Por qué solo cuatro | Creo que en Ensefianza
opciones? Eso | media debieran  ser
disminuye el grado de | cinco.
dificultad.

Uso adecuado del | Claro y preciso.

vocabulario.

Responde al objetivo

Capacidad del planteado.
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instrumento de registrar
con claridad la
informacion que espera
obtener.
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Anexo N° 9: modulo didactico para profesores
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Modulo didactico para
profesores

“Construyendo
Significados”

=,

Profesoras:

Dennisse Concha A.
Josefa Espina O.
Constanza Marin A.
Cinthia Ormazabal C.
Verdnica Rivera A.

Nombre:

Curso:

\
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Estimados(as) profesores(as):

Junto con saludarlos(as), queremos darles la bienvenida a este proyecto de
construccién de significados e inferencias, enfocado en estudiantes de colegios
técnicos profesionales, pertenecientes a la especialidad de Administracion de
empresas.

Antes de comenzar, les contamos que la mayoria de los textos a trabajar en
este modulo y en el del estudiante estan orientados a la especialidad técnica
gue ellos han escogido, aspecto desde el que creemos que surgira la
motivacion por mejorar su comprension lectora.

Para llevar a cabo esta intervencion, deben centrarse en el Mdédulo del
profesor, donde encontraran las actividades que aparecen en el Médulo del
estudiante, junto con indicaciones para guiar el trabajo y las planificaciones

clase a clase correspondientes (en Anexos).

Muchas gracias por colaborar en el desarrollo de competencias lectoras de
nuestros estudiantes.

Atentamente,

Dennisse Concha Arce
Josefa Espina Olguin
Constanza Marin Andrianoff
Cinthia Ormazabal Carrera

Verodnica Rivera Alarcén
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Materiales de la intervencidn:

- Mddulo del profesor
- Modulo del estudiante
- Material virtual con presentaciones en Power point para cada sesion.

Simbologia para este médulo:

A continuacién, se presentan dos tipos de simbolos que indicaran en este
modulo las actividades que debe realizar el profesor en cada clase y luego, las
gue debe llevar a cabo el estudiante. En el caso del profesor, se indicara qué
recurso especifico debe utilizar para la actividad dada, mientras que las
actividades de los estudiantes que aparecen en este modulo son las mismas
gue estos tienen en el suyo.

Actividades del profesor.

Actividades del estudiante.

260



Clase n°1: Aplicacion pre - test.

Titulo: ¢Comprendemos cuando leemos?

Objetivo: Identificar los elementos implicitos en los textos, a
partir de la aplicacién de procesos de comprension a nivel
inferencial.

El profesor debe aplicar el pre-test al grupo curso donde se llevara a cabo la
intervencion. Para esto, debera separar a sus estudiantes, leerles las instrucciones y
procurar que trabajen en silencio y con tranquilidad. Ademas, es importante que el
profesor esté atento por si surge alguna duda con respecto al instrumento.

Clase n°2: iPienso y busco!

Objetivo: Comprender el concepto de inferencia por medio de diversos recursos.

T E

Al comenzar la clase, el profesor sefiala el titulo de esta y su objetivo correspondiente.
Posteriormente, realiza preguntas en voz alta que aluden al pre-test realizado la sesién
anterior. Junto con esto, guia la actividad que deben completar en el mddulo.
(Preguntas 1-4, paginas 3-4, Médulo del estudiante).

Ahora que has realizado la prueba, responde las
siguientes preguntas de manera individual y
luego, compdrtelas con tus compafieras.
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¢Cudn dificil te parecié la prueba? ¢Por qué?

Al momento de leer, ccomprendiste los textos? Fundamenta ftu respuesta.

¢Qué dificultades tuviste para contestar la prueba? Fundamenta tu respuesta.

¢Qué conoces sobre el concepto de inferencia?

Ahora que ya has compartido tu
experiencia, iComencemos con

esta nueva clase!l Observa las

imdgenes que tu profesora te
mostrard.
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El profesor muestra imagenes de la Teoria de la Gestalt con el fin de que los estudiantes
construyan significados, reconociendo la informacion explicita en cada imagen. Para esto,
utiliza la presentacién en Power point correspondiente a esta clase. (Diapositivas 3-13, Clase 2-
concepto de inferencias).

Sumado a esto, realiza preguntas para guiar la construccién de significado, tales como:

e (Qué observan en laimagen?

o ¢ Cuéantas imagenes aparecen?

o (Qué elementos estan implicitos? Entre otras.
Luego de observar las imagenes y comentar, las estudiantes realizan la actividad del médulo
correspondiente. (Preguntas 1-4, paginas 4-5, Médulo del estudiante)

/\

1. ¢Qué lograste descubrir en las imdgenes revisadas?

2. <{Crees que es necesario usar fus conocimientos de mundo y experiencias para poder
interpretar las imdgenes? Fundamenta tu respuesta.

3. ¢Cudles fueron las pistas que te permitieron comprender estas imdgenes?
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4. (Cudles son los elementos explicitos e implicitos que encontraste en las imdgenes
vistas? Describelos, basdndote en una de estas.

5 F

Para concluir la actividad, el profesor guia el proceso de metacognicién con respecto
al concepto de inferencia. Los estudiantes responden las preguntas que se encuentran
en cuadros (Pagina 5, Modulo del estudiante).

Entonces.. ¢Qué entiendes por
inferir?

> Comparte tu respuesta con tus compafieras, para continuar aprendiendo...

Inferencia es ..
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La bajada pedagogica de la actividad se realiza planteando que la construccién de
significados no solo se desarrolla por medio de la interpretacién de imagenes, sino que
también este proceso se lleva a cabo en la decodificacion de textos escritos y orales,
contribuyendo favorablemente a la comprension lectora.

A continuacién, el profesor lee el microcuento “Adrian y yo” de Paloma Amaya,
haciendo énfasis en que para responder las preguntas que aparecen se debe poner
atencion a las pistas textuales que aparecen en dicho texto. (Diapositivas 17-18, Clase
2-concepto de inferencia)

Los estudiantes escuchan con atencion el texto y luego responden las preguntas de
inferencia. (Preguntas 1-7, paginas 6-7, Médulo del estudiante).

7
e

Y

®

< Ahora complementa las pistas ftextuales con tus conocimientos previos
dentro de diversos textos.

iPractiquemos! Lee de manera individual y responde las preguntas que
aparecen a continuacion; luego, compartelas con tus compafieras.
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Adridn y yo
(Paloma Amaya)

Con Adridn vivimos en el centro. Me hace reir mucho. Estd convencido
de que es un asesino en serie. «Soy un roba almas», dice mientras nada
inquieto de un lado a otro en la pecera que le compré. Ultimamente él
estd muy callado, intenté hacerle carifio, pero inmediatamente comenzé
a dar saltitos acrobdticos queriendo morderme algin dedo, se cree
pirafia.

Un domingo lo vi devastado, asi que disolvi 1/4 de fluoxetina en su agua
y me tomé otra pastilla yo. Estuvimos toda la tarde mirando fijo por la

ventana, tarareando canciones en inglés.

Fuente: Paloma Amaya, primer lugar 2008,

¢ Quién es Adrian?

¢En qué lugar fisico comparten los personajes?

¢, Qué efectos y/o sensaciones provoca la fluoxetina?

¢, Cual es el estado animico que caracteriza a los personajes?

¢ Doénde vive Adrian? Fundamenta.

¢A quién se refiere la palabra subrayada en el texto?

¢, Cudl es el problema que aqueja a los personajes?
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En conjunto, estudiantes y profesor, leen el cuadro “Para recordar” (Pagina 7, Mdédulo del
estudiante), donde aparece la definicion de Inferencia, a modo de confirmacion del concepto ya
construido mediante las actividades anteriores. Luego, a modo de resumen, pregunta “; Qué
vimos hoy?” e invita a los estudiantes a completar el mapa conceptual de la pagina 8. Una vez
finalizada esta Ultima actividad, se revisa el mapa conceptual en conjunto y se comprueba si se
realizé correctamente. (Diapositivas 19-20, Clase 2-concepto de inferencia).

La inferencia es el ultimo eslabdn dentro de
los niveles de comprensién lectora, un

proceso en el que tu mente relaciona la
informacidn explicita presentada en un texto
mds tus conocimientos de mundo. A partir de
este didlogo, construyes un nuevo

\ significado. /

<+ Revisemos lo trabajado
¢Qué aprendimos hoy?

Observa la siguiente
pdgina y completa el mapa conceptual que alli aparece.
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Clase n°3: Pronombres en contexto

Objetivo: Reconocer los recursos propios de la pronominalizacion en
diversos textos.

= F

Se da inicio a la clase indicando el titulo y objetivo correspondientes. Luego de esto, el
docente pregunta a las estudiantes por los contenidos vistos la clase anterior, creando
una lluvia de ideas que sera anotada en la pizarra a modo de recordatorio.

ompartelo con tus compafieras y

profesora a través de una lluvia de ideas.

N

El profesor utiliza la presentacion en Power point (Clase 3-Pronominalizacién), donde muestra
la actividad de motivacion, que consiste en una imagen donde interactian los pronombres “yo”,
“usted” y “t0” junto al popular “vo” (diapositiva 3), con el fin de acercar los pronombres a la vida
cotidiana de los estudiantes, reflexionando en conjunto acerca de la ilustracion.

A continuacion, presenta un pequefio texto que contiene pronombres subrayados y destacados
(diapositiva 4); a raiz de esto, pregunta a los estudiantes qué tipo de palabra son las
subrayadas e indica que deben realizar la actividad de su modulo (Pregunta “; Qué son los
pronombres? y cuadro de completacion, paginas 9-10, Médulo del estudiante).
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Luego de haber conocido en qué consiste la construccién de
inferencias, es el turno de conocer sus tipos. iVamos por el
primero!

~

¢Qué son los pronombres?

Te - me - él - me - contigo - lo - te - me - te - t( - nos - te - me - yo
- te - mi - le - conmigo - te.
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Junto a tus compafieras, comparte tus respuestas y observa el power point que te
mostrard tu profesora. De este modo, comprenderds y corregirds el correcto uso
de pronombres.

Se revisa la actividad en conjunto con los estudiantes, preguntando al grupo curso qué
colocaron en cada uno de los espacios sefialados. Posteriormente, se muestra como seria el
texto completado de manera correcta. (Diapositiva 6).

Luego de dejar en evidencia la resolucién de la actividad, el profesor sefiala los tipos de
pronombres que se utilizaran en la clase (Diapositivas 7-10) e indica a los estudiantes que
estos tipos aparecen en su modulo junto con otros tipos para profundizar en casa. Ademas,
leen en conjunto el cuadro “No olvides que”. (Pagina 14, Médulo del estudiante)

TIPOS DE PRONOMBRES

> A continuacién, te presentamos todos los tipos de pronombres existentes. Sin
embargo, para efectos de esta clase solo se seleccionardn algunos para que
podamos trabajar.

> Apdyate en el power pointy tu médulo para conocerlos.

PRONOMBRES Se utilizan para hacer referencia o reemplazar a una
PERSONALES persona, animal o cosa.

PERSONA SUJETO SIN PREPOSICION CON PREPOSICION
GRAMATICAL cd cI

1° Persona singular Yo me, conmigo mi

2° persona singular Ta te, contigo ti, usted

3° persona singular él, ella, ello se, consigo, le, lo, la Si
- -

1° persona plural nosotros, nosotras Nos nosotros, nosotras

2° persona plural vosotros, vosotras Os vosoTfros, vosotras

3° persona plural ellos, ellas se, los, las, les ellos, ellas
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PRONOMBRES
DEMOSTRATIVOS

Se utilizan para sefalar o mostrar a la persona, animal o
cosa designados por el elemento nominal al que sustituye.

SINGULAR

MASCULINO

FEMENINO

NEUTRO

este

Esta

esto

Cercania

ese

Esa

eso

Distancia media

aquel

aquellas

aquello

Lejania

PLURAL

MASCULINO

FEMENINO

estos

Estas

Cercania

esos

Esas

Distancia media

aquellos

aquellas

Lejania

PRONOMBRES
POSESIVOS

Se utilizan para indicar posesién, pertenencia o relacién
estrecha entre una identidad y una persona gramatical.

1° PERSONA

2° PERSONA

3° PERSONA

Mio

tuyo

Suyo

Singular

Mios

tuyos

Suyos

Plural

Masculino

Mia

tuya

Suya

Singular

Mias

tuyas

Suyas

Plural

Femenino

1° PERSONA

2° PERSONA

3° PERSONA

Nuestro

vuestro

suyo

Singular'

Nuestros

vuestros

suyos

Plural

Masculino

Nuestra

vuestra

Suya

Singular'

Nuestras

vuestra

suyas

Plural

Femenino
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PRONOMBRES
INDEFINIDOS

Se utilizan para indicar nociones de calidad, identidad o
de ofro tipo de manera vaga o indeterminada.

SINGULAR PLURAL

Masculino

Femenino

Neutro

Masculino

Femenino

un, uno

una

uno

unos

unas

algtn, alguno

Alguna

algo

algunos

algunas

ninc_;tin, ninguno

Ninguna

nada

ninguno

ningunas

poco

Poca

poco

pocos

pocas

escaso

Escasa

es€aso

es€asos

escasas

mucho

mucha

mucho

muchos

muchas

demasiado

demasiada

demasiado

demasiado

demasiado

todo

toda

todo

todos

todas

varios

varias

otro

otra

otro

otros

otras

mismo

misma

mismo

mismos

mismas

tan, tanto

tanta

tanto

tantos

tantas

alguien

nadie

cualquier, cualquiera

cualesquiera

quienquiera

quienesquiera

Tal

tales

demds

bastante

bastante

PRONOMBRES
NUMERALES

que representan.

Se utilizan para sefialar la cantidad del sustantivo, animal o cosa

Cardinales

Sefialan una cantidad exacta

uno, dos tres, cuatro, cinco,
seis, efc.

Ordinales

Sefialan orden de distribucién

primero, segundo, tercero,
cuarto, quinto, sexto, efc.

Fraccionarios

Sefialan divisiones de una unidad

mitad, tercio, cuarto, quinto,
sexto, etfc.

Multiplicativos

Sefialan mdltiplos

doble, triple, cuddruplo,
séxtuplo, etc.
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PRONOMBRES Se utilizan cuando quiere sustituir un sujeto, animal o
RELATIVOS cosa que ya ha sido nombrado en una oracion.

Masculino Femenino
Singular Plural Singular Plural
que los que (la) que (las) que
el cual los cuales la cual las cuales
quien quienes quien quienes
cuyo cuyos cuya cuyas
cuanto cuantos cuanta cuantas

El profesor sefiala la siguiente actividad, que consiste en leer comprensivamente y
tomando como recurso los momentos de la lectura (antes, durante y después), dos
textos asociados al area de Administracion de empresas, (Texto 1 “Carta reclamo” y
Texto 2 “Enmienda”), poniendo especial atencién en las palabras y particulas que
estdn destacadas, para posteriormente, completar los cuadros que aparecen en su
maodulo, respondiendo a qué o a quién hacen referencia.

(Diapositivas 12-15/ Paginas 15-17, Médulo del estudiante)
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Lee la carta que ha recibido una

empresa de telecomunicaciones, y

la enmienda que ésta emite.
Identifica en ambos textos a qué
0 a quién se refieren los, o bien,
las particulas que forman parte
de las palabras destacadas.
/

Texto 1:
Carta_reclamo

Santiago, 9 de octubre de 2001
GA/221

Sefiores
Compafiia de Teléfonos Nacional
PRESENTE

A.t.: Depto. De atencién al cliente
Ref.: Reclama Funcionamiento de Planta Telefénica

Estimados sefiores:

Nos dirigimos a ustedes para hacerles presente el problema que nos ha provocado el mal
funcionamiento de la nueva planta telefénica, instalada por su Compafiia el pasado 30 de mayo.

Durante la semana comprendida entre el 2 y el 7 de octubre, hemos sufrido demasiadas
interferencias en nuestras comunicaciones. Incluso, se ha podido escuchar conversaciones
completas que provienen de la Gerencia General.

Todo esto nos lleva a pedir una inmediata solucion al problema, porque, como ustedes
comprenderan, nos resulta imposible desarrollar nuestras actividades comerciales, sin contar con la

debida confidencialidad en nuestras comunicaciones tanto internas como externas.

En espera de su respuesta, saluda a ustedes,

FELIPE ROMAN LOPEZ
Gerente de Administracion y finanzas
Fuente: La redaccion en la empresa.
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Texto 1:

Expresion destacada ¢A qué o a quién hace referencia?
Nos

Ustedes

(hacer)les

Nos

Esto

Ustedes

Nos

Texto 2:
Enmienda

Santiago, 22 de octubre de 2001
AC/45

Sefiores

Flaor Daniels
Avda. Pocuro 1311
SANTIAGO

A.t.: Sr. Felipe Roman Lépez
Ref.: Su Carta GO/221

Estimados sefiores:

Al referirnos a su carta del 9 de octubre en la que nos reclaman la falla de su planta telefénica que
fue cancelada el 29 de septiembre.

Junto con presentar a ustedes nuestras excusas por las molestias que les ocasionamos, y ya
superados los inconvenientes, les agradecemos se sirvan guardar la tarjeta que adjuntamos, la que
deberan presentar a nuestros técnicos y que les servird, en adelante, como garantia por dos afios,
en caso de repetirse alteraciones.

En espera de su conformidad, reitera sus excusas y queda a sus gratas 6rdenes,

CIA. DE TELEFONOS NACIONAL.

Julio Campos Valdenegro
Depto. Atencién al Cliente

Fuente: La redaccion en la empresa.
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Texto 2:

Expresion destacada A qué o a quién hace referencia
(referir)nos

La que

que

I F

Se revisa en conjunto con el grupo curso la actividad realizada. Esta revision puede ser de
modo oral a mano alzada o completando los cuadros en la pizarra, dependiendo de lo que el
profesor escoja. Luego de esto, se da paso a la siguiente actividad, que consiste en leer la
invitacion que aparece en el Médulo de las estudiantes (pagina 17), y que el profesor también
proyectara (diapositiva 16), con el fin de encontrar el referente de los pronombres subrayados y
completarlos a continuacion del texto en sus modulos.

A continuacion, lean la siguiente invitacién y
determinen cudl es el referente de los
pronombres subrayados.
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Queridas estudiantes de Administracion:

Las invito a la primera reunion de especialidad, con motivo de la
celebracion del Dia de la Administracion de Empresas. Esta tendrd lugar el
lunes 10 de noviembre. En ella, se tratardn los temas que ustedes mismas han
propuesto. Yo quisiera recibir sugerencias de nuevos temas que podamos tratar
en la misma reunién.

Directora del Establecimiento

El docente revisa la actividad reciente.

Luego, como actividad de cierre y metacognicién, pide a los estudiantes que lean el
texto que aparece a continuacion en el modulo, preguntando “;Qué pasaria si no
utilizaramos pronombres?” (Diapositiva 16 / pagina 18, Mddulo del estudiante). A
partir de esto, indica a los estudiantes que respondan el cuadro que aparece a
continuacion (“A partir de todo lo que hemos trabajado en esta clase, ¢ cual crees tu
qué es la importancia de utilizar pronombres?”)

Lee el siguiente texto y observa lo que pasaria si no

utilizaramos pronombres.
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Queridas estudiantes de Administracion:

Invitamos a las queridas estudiantes de administracion a la primera reunion de
especialidad, con motivo de la celebracién del Dia de la Administracion de
Empresas. La celebracién del dia de la Administracién de Empresas tendrd lugar
el lunes 10 de noviembre. En la celebracion del Dia de administracion de
Empresas se tratardn los temas que las queridas estudiantes de administracidn
han propuesto. La directora del establecimiento quisiera recibir sugerencias de
nuevos temas que podamos tratar en la reunién del Dia de administracion de

Empresas.

Directora del Establecimiento

A partir de todo lo que hemos trabajado en esta clase, ¢cudl

crees td qué es la importancia de utilizar pronombres?

279




Clase n°® 4: Enunciados escondidos

Objetivo: Aplicar elipsis y sustitucién léxica en la cotidianidad y en textos expositivos.

Se da inicio a la clase realizando preguntas a los estudiantes, tales como: ¢cémo estan?,
¢salieron a algun lugar el fin de semana?, ¢almorzaron?, entre otras. La mayoria de las
respuestas seran “si” o “no”, sin embargo, nadie respondera “Estamos bien”, “Si, salimos a
algun lugar” o “No, no almorzamos.” De esta forma, el profesor explicara a los estudiantes que
con sus respuestas han aplicado elision al hablar. Mientras ocurre esto, se proyectara una
imagen de una profesora realizando preguntas a un estudiante. (diapositiva 2, Clase 4-
Sustitucién y elipsis). Luego, sefiala el objetivo de la clase, para dar inicio a la primera

actividad. I
- —

-~
/’ ~

- S
Antes de comenzar, pon S

mucha atencion a las
preguntas que se dan en

el curso.

7’

’,
—
‘————’

<Quieres un
poco de
maniar?
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Los estudiantes escuchan atentamente los audios de una conversacion en “ask.fm”,
siguiendo la lectura de la primera platica en su médulo, puesto que la segunda
grabacion indica cdmo debiesen hablar las jévenes para que se entienda bien el
mensaje (pagina 20, Mddulo del estudiante) con el fin de responder a las preguntas
correspondientes a la actividad. (Preguntas 1-4, pagina 21, Médulo del estudiante).

1 Antonia Fuentes @/Antoantu

.

el

seguidores: ()

regalo

Hazme una pregunta

ST .. |

respuestas

oye, adivina quién soy

o sé, me escribe harta gente por aca, quién es?

yo po! La del otro dia.
cueé dia? No cacho

ask.im

I~ Antonia Fuentes @Antoantu 5 0
(\ # Editar respuestas legusta  regalo:
A # Edita

‘ n seguidores: ()
) ¢
e,

?’ Enviar un regalo

Hazme una pregunta

Ese dia po, que hablamos en el carrete del loquito con los cabros

Cuando? De verdad que no entiendo...

Ah, no cachai nah... En esa casa que quedaba cerca de donde vivo yo.
y donde vives?

Hace 4 minutos

yaaa, todavia no sabi quién soy? Te doy una pista: soy amiga de esa amiga tuya con la que
estabai ese dia

Es que yo estaba con tres amigas..
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Responde las siguientes preguntas:

¢Qué observaste al leer y escuchar la conversacién de Ask.fm?

Con respecto a la edad, ¢en qué periodo de la vida se encuentran las
participantes de la conversacion?

¢Cudl es la relacién entre las participantes del didlogo?

¢En qué comuna se conocieron las participantes de la conversacion?

iExcelente trabajo!

Lo que acabamos de descubrir sobre la elisién de
informacién en diversos didlogos, es conocido como
ELIPSIS, y esto se puede encontrar en la cotidianidad y
en diversos tipos de textos.
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Se revisa en conjunto la actividad anterior. A continuacion, el educador sefiala que lo
gue se observo en la conversacion es conocido como elipsis; junto con esto, acerca el
contenido a los estudiantes y pregunta al grupo curso: ¢Como definirian elipsis? Las
estudiantes deben anotar su definicibn en el mdédulo. (Pagina 22, Mdédulo del
estudiante)

/\

Después de las activida
considerando que ya tienes nocién de
¢como definirias la ELIPSIS?

Elipsis es:
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5 F

El profesor revisa la actividad anterior e indica a las estudiantes que se dejara la elipsis para
descubrir en conjunto otra inferencia. Para esto, explica la nueva actividad: “Cartelera
misteriosa”, que consiste en observar la cartelera que se presenta y descubrir las peliculas
ocultas. En caso de que la actividad se torne complicada, el profesor va mediando y dando
otras pistas para que se pueda llevar a cabo. (Diapositivas 10-11)

Los estudiantes responden en voz alta la actividad sefialada, dado que es un trabajo
de curso. A su vez, todas deben ir escribiendo en su médulo el nombre de cada
pelicula que aparece en la Cartelera misteriosa. (Pagina 23, Médulo del estudiante)

W)/ . .. .
2~ ¢(Conozcamos mas inferencias?

iAprendamos jugando!

Observa la siguiente Cartelera

‘ Misteriosa y descubre la pelicula

oculta.

» CARTELERA MISTERIOSA:
- Reemplaza cada una de las palabras: busca el sinénimo adecuado para
descubrir la pelicula escondida.
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Mi El
paupérrimo
querubin

El conflicto Mi malvado caballero

interestelar

La época

gélida preferido de las
alhajas

El cabalgante Carlos y la
Sujetos El mundo de descabezado Veloz y industria

los primates enojadisimo de cacao
oScuros
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£ F

Para cerrar la actividad “Cartelera misteriosa”, el profesor pregunta a los alumnos qué tuvieron
gue hacer para descubrir las peliculas ocultas. A partir de esto, sefiala que la inferencia que se
esta trabajando recibe el nombre de “Sustitucién Iéxica”, tipo de inferencia que tiene como
funcion, mantener constante el tema sin tener que reiterar las mismas palabras, por lo que se
debe sustituir el término ya utilizado por otra de significado similar, proceso necesario para la
correcta construccion de significado. Posteriormente, indica a las estudiantes que respondan el
cuadro que aparece en su moédulo para concluir la actividad. (Pagina 24, Moédulo del
estudiante).

A partir de la actividad realizada, ¢qué lograste descubrir con relacién a la
sustitucion?

T F

El profesor da las instrucciones para la siguiente actividad de sustitucion: Los estudiantes
deben leer atentamente los dos textos que aparecen en su madulo (Paginas 24-25 Médulo del
estudiante) y, posteriormente, responder las preguntas que aparecen. (Preguntas 1-4, paginas
25-26, Médulo del estudiante).
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LECHERA DEL SUR S.A.

Puerto Montt, 03 de octubre del 2001
DV/520

Sefiores
Gutiérrez y Cia.
Av. Picarte 1249
VALDIVIA

At. : Sr. Alberto Salas Gonzalez
Ref.: Cotiza Mantequilla, Yogur batido diet sin sabor, Yoqur batido diet con sabor, Yogur
con trozos de frutas y Crema larga vida.

Estimados sefores:

De acuerdo a lo solicitado por ustedes, en carta del 30 de septiembre, tenemos el agrado
de enviarles los valores de Mantequilla, Yogur batido diet sin sabor, Yogur batido diet
con sabor, Yogur con trozos de frutas y Crema larga vida:

Precio Unitario
Mantequilla, 125 grs. $150.-
Yogur batido diet, sin sabor $95.-
Yogur batido diet, con sabor $95.-
Yogur con trozos de frutas $110.-
Crema larga vida, 250 c.c $180.-

Los alimentos se reservan con 15 dias de anticipacion.
En cuanto a las condiciones de venta, deberan hacer el pago de un 30% contra entrega
y el saldo, a 30 dias (cancelar con cheque o efectivo).

Entregamos la Mantequilla, el Yogur batido diet sin sabor, Yogur batido diet con sabor,
Yogur con trozos de frutas y Crema larga vida en sus bodegas, cinco dias después de
recibida su Orden de Compra.

A la espera de su favorable acogida, saluda atentamente a ustedes,

LECHERA DEL SUR S.A.

Rodrigo Vega Morales
Jefe de Ventas

Fuente: La redaccion en la empresa.
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LECHERA DEL SUR S.A.

Puerto Montt, 03 de octubre del 2001
DV/520

Sefiores
Gutiérrez y Cia.
Av. Picarte 1249
VALDIVIA

At. : Sr. Alberto Salas Gonzalez
Ref.: Cotiza Productos Lacteos

Estimados serores:

De acuerdo a lo solicitado por ustedes, en carta del 30 de septiembre, tenemos el agrado
de enviarles los valores de los siguientes productos de su interés:

Precio Unitario
Mantequilla, 125 grs. $150.-
Yogur batido diet, sin sabor $95.-
Yogur batido diet, con sabor $95.-
Yogur con trozos de frutas $110.-
Crema larga vida, 250 c.c $180.-

Los alimentos se reservan con 15 dias de anticipacion.
En cuanto a las condiciones de venta, deberan hacer el pago de un 30% contra entrega vy
el saldo, a 30 dias (cancelar con cheque o efectivo).

La mercaderia en sus bodegas, cinco dias después de recibida su Orden de Compra.

A la espera de su favorable acogida, saluda atentamente a ustedes,

LECHERA DEL SUR S.A.

Rodrigo Vega Morales
Jefe de Ventas

Fuente: La redaccion en la empresa.
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1.- ¢Cudles son los Productos Ldcteos a los cuales se hace referencia?

2.- ¢Qué relacién existe entre la expresion productos ldcteos y la mantequilla, el yogur
batido diet sin sabor, el yogur batido diet con sabor, el yogur con trozos de fruta y la
crema larga vida?

3.- ¢Con qué otra expresién se menciona la palabra valores?

4.- Lee el siguiente pdrrafo extraido del texto: "En cuanto a las condiciones de venta,
deberdn hacer el pago de un 30% contra entrega y el saldo, a 30 dias (cancelar con cheque
o efectivo).”" ¢Qué relacién existe entre estas dos expresiones?

Creo que es importante
que profundicemos un
poco mds en esto de las
sustituciones. Observa la

ficha que encontré para

facilitar tu combrensién.
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5 F

El docente expone y explica ante el grupo curso el contenido “Tipos de Sustitucion Iéxica”,
mostrando un cuadro con los tipos y caracteristicas, respectivamente, junto con un texto
posterior que ejemplifica el contenido sefialado. (Diapositivas 14-15). Dicho cuadro y ejemplo
también aparecen en el Médulo del estudiante, con el fin de que estos tengan la informacién y
puedan seguir adecuadamente la clase. (Pagina 27, Médulo del estudiante).

Tipos de Sustitucion
Léxica Caracteristicas
Por sinénimos Se reemplaza un concepto tomando en cuenta palabras, sintagmas u
oraciones.
Hiperénimos Término general que puede ser utilizado para referirse a uno mds
especifico.
Por metafora o Un concepto es reemplazado a través del embellecimiento de palabras,
metonimia este se logra comprender al estar inserto en un contexto especifico.
Por calificaciones Se reemplaza un término teniendo en consideracién el nivel de
valorativas importancia que se desea atribuir a este.

Por proformas Una palabra precisa se sustituye por otra de uso general.
léxicas

A continuacion, hallards un texto que ejemplifica

los tipos de sustituciones que puedes encontrar
durante la lectura.

iTe invito a leerlo!
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Calificaciones valorativas Proforma léxica

! !

Las estrellas no son objetos sdlides: son elementos que brillan.

El gas que forman los cometas no arde de la misma forma que

Hiperdnimo
el fuego. Los astros se componen en su mayor parte, por un

elemento llamado hidrégeno. Estas grandes luciérnagas que

i : =11, Metdifora
brillan en el cielo, poseen una gran fuerza de gravedad: s

contrae hacia el centro de si misma con una presion increible.
Esta presidn hace que las particulas dentre de un lucero se
compriman una con otras y formen otro elemento: el helio. BT+ Sindnimo
ese proceso de fusion nuclear se libera muchisima energia.

Esta es la que hace que una estrella brille por millones de afios.

Lenguaje 5°, Santillana (adaptacion). 2003

5 F

A modo de actividad final y de metacognicién, el profesor sefiala a sus estudiantes que deben
leer el texto que se presenta en la pagina 28 de su modulo y, posteriormente, completar el
cuadro que aparece, sefialando tipo de inferencia y referencia del fragmento indicado segin
corresponda.

Luego de haber
trabajado con la
sustitucién y la elipsis,
- Lee el siguiente te invito a realizar de
forma auténoma la

Almiilmiada ~adlidAd

texto y sigue las
instrucciones
posteriores
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CERTIFICADO

JUAN LUIS PALMA RODRIQUEZ, Gerente General de CHILEX S.A., certifica que el
sefior Albero Hernandez Gonzélez, C.I: 7.824.636-7, se desempefia como Técnico en el
Departamento Comercio Exterior desde el 25 de abril de 1986 a la fecha.

El sefior, percibe una renta imponible mensual de $620.000.- (seiscientos veinte mil
pesos) y registra cuatro cargas familiares por sus hijos Luis, 10 afos; Pedro, 8; Ana
Maria, 6 y Pablo, 4 primaveras. Dicho sueldo le permite mantener a toda su familia.

El firmante otorga este Documento, a peticién, para los fines que el interesado estime
convenientes.

Santiago, 19 de octubre de 2001

Fuente: La redaccion en la empresa.

iApliquemos lo aprendido!

A partir de la lectura del texto
anterior, completa el siguiente
recuadro.

Fragmento Tipo de inferencia Referencia
Certificado > el
firmante otorga este
documento.

El sefior, percibe una
renta imponible
mensual de $ 620.000.
registra cuatro cargas
familiares por sus hijos
Luis, 10 afios; Pedro, 8;
Ana Maria, 6 y Pablo, 4
Pablo, 4 primaveras.
Una renta imponible
mensual = Dicho
sueldo

Santiago, 19 de
octubre de 2001
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[ Clase n°5: Accidn y reaccion. ]

Objetivo: Reconocer las pistas textuales pertenecientes a la inferencia causa-efecto.

T E

El docente plantea el titulo y objetivo de la clase. A continuacion se proyecta un comic de
Mafalda (diapositiva 2, Clase 5-Causa efecto), en donde se presenta un dialogo entre el tio y
ella. Luego de observar las vifietas, se plantean diversas interrogantes, tales como: ¢qué
sucede en las imagenes?, ;como se siente Mafalda? ¢ por qué?, entre otras. A partir de las
respuestas, el profesor introducird el tema de la clase explicando y fortaleciendo lo expuesto
por los estudiantes. Posteriormente, se lee un texto y se muestra un cuadro que indica efecto y
causa, con la finalidad de acercar a los estudiantes al tema (diapositivas 4-5).

A continuacién, el profesor muestra una secuencia de imagenes que los estudiantes deben
relacionar para luego responder algunas preguntas. (diapositivas 6-9/ paginas 29-30, Médulo
del estudiante).

=Y

Los estudiantes observan las imagenes proyectadas por el profesor (diapositiva 7).
Posteriormente, responden las preguntas correspondientes a la actividad (paginas 29-30
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¢Qué logras comprender de la siguiente imagen?

¢Cudl de las ilustraciones muestra por qué el mufieco de nieve se estd derritiendo?
Fundamenta tu respuesta.

¢Qué informacién debes conocer para responder la pregunta anterior?
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El profesor proyecta las imagenes para la nueva actividad (diapositiva 8-9). Luego de
gue los alumnos observan los dibujos, completan el cuadro correspondiente, que sera
revisado en conjunto (pagina 30, Mddulo del estudiante).

¢ l Observa lo que sucede en la siguiente ldmina, comenta lo sucedido con tu

compafiera de banco y luego completa el cuadro.

EFECTO

Gabriela no puede salir.

Gabriela no estudia
para el examen.

Profesora enojada/ Mama
regafiando.

La madre de Gabriela se
enoja con ella.
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Se explica a los estudiantes la nueva actividad, en la que deben leer un texto
relacionado al area de Administracion de empresas y luego, responder las preguntas
correspondientes (diapositivas 10-11 / paginas 31-32, Médulo del estudiante).

/\

Los estudiantes aplican lo aprendido, leen el siguiente texto y completan el cuadro con
inferencias de causa y efecto, segun corresponda.
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Fernandez Hnos.
Santiago, noviembre 03 de 2014
DA/2000

Sefores
Cristalerias Chile
Matucana 2644
SANTIAGO

At. : Sr. Jefe de Ventas
Rev.: Su despacho DV/410/

Estimados sefiores:

Debido a la gran demanda que nuestra empresa ha tenido, es que solicitamos el envio de material,
recibimos su remesa, del 01 del corriente, con los cristales que, con fecha 30 de octubre,
solicitaramos a su Firma.

Lamentablemente, la mercaderia no llegé en condiciones 6ptimas; al abrir algunas cajas nos hemos
encontrado con diversos articulos que presentan falla de fabricacion (bordes desiguales, bases con

desniveles, etc.) que, a simple vista, y en sus envases, no se advierte.

Ante este lamentable contratiempo, les solicitamos una pronta solucién, ya que hemos tenido que
suspender nuestras ventas.

En espera de su pronta respuesta, saluda a ustedes,
FERNANDEZ HNOS.

José Fernandez Vicuiia
Jefe de Adquisiciones Fuente: La redaccion en la

empresa.

CAUSA EFECTO PISTA TEXTUAL

Demanda de productos

Solicitud de dinero
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T F

Se explica la nueva actividad, la que consiste en leer el texto “Hombres de entre 30 y 40 afios es el tramo
donde mas cayo la ocupacion en doce meses”, para posteriormente completar cuadro indicando causa,
efecto y pista textual (paginas 32-33, Médulo del estudiante). Finalmente, se revisa la actividad y se les
indica a los estudiantes que deben responder en su médulo las preguntas finales: ¢cual es la importancia
de este tipo de inferencia? y ¢qué ocurriria si no las utilizaramos? (pagina 33, Modulo del estudiante).

Hombres de entre 30 y 44 afios es el tramo donde mas cay6 la ocupacion en
doce meses

Los expertos atribuyen el hecho a la pérdida de dinamismo en mineria y construccion.
El segmento que menos crecimiento ha tenido en general es el de jovenes de entre
15y 29 afos.

Si bien entre el trimestre mévil mayo-julio de este afio y el mismo periodo de 2013 se
han creado 81.120 nuevos empleos en la economia, el nimero de ocupados hombres
en el tramo de edad de 30 a 44 afios es el que mas ha caido en los Ultimos doce
meses, registrando una variacion negativa de 1,8% sobre la base de cifras del INE.

La destruccion de empleos en mineria y construccion es lo que los expertos laborales

sefialan que podria estar explicando la baja en el nUmero de ocupados hombres de
ese rango etario. “Sectores como mineria y construccion, en los que se esta
perdiendo empleo, son rubros donde probablemente la edad promedio de los
trabajadores esta en ese tramo”, dice la economista de LyD, Cecilia Cifuentes.

De hecho, un estudio realizado por Penta Research para la Camara Chilena de la
Construccién (CChC) revel6 que el promedio de edad del trabajador de ese rubro es
de 40 afos. La misma tendencia se refleja en la mineria.

“Una de las razones puede ser que la construccion ha dejado de ser un motor
importante de creaciéon de empleo como lo fue en los Ultimos afios y la mineria
también ha disminuido de manera importante los proyectos”’, sefiala el ex
subsecretario del Trabajo, Fernando Arab.

Lo que revelan las cifras es que esta bajando la ocupacion primaria, que segun
explica el economista Joseph Ramos es aquella que compromete principalmente a los
jefes de hogar que necesitan y quieren trabajar. “Esto significa que de verdad bajoé el
empleo mas danino”. El experto agrega que este hecho “es preocupante porque esa
es gente de un nucleo que uno quiere proteger mas”.

Lunes, 15 de septiembre de 2014

Economia y negocios

Maria Paz Infante

Recuperado de: http://www.economiaynegocios.cl/noticias/noticias.asp?id=123140
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Actividad:

Completa el siguiente cuadro, sefialando 4 inferencias causa - efecto sefialadas en el texto:

Causa Efecto Pista Textual

¢Cudl es la importancia de este tipo de inferencia?

¢Qué ocurriria si no la utilizaramos?

g

El docente finaliza la clase en conjunto con los estudiantes, verificando los aprendizaje
por medio de preguntas tales como: ¢qué aprendimos hoy?, ¢ se cumplio el objetivo?
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Clase n°6: ¢Soy hdbil y me muevo con la lectura?

Objetivo: Comprender las inferencias espaciales y temporales complementando la
construccion de significado con las pistas textuales que se entregan.

£ F

Se da comienzo a la clase sefialando el titulo de esta y el objetivo correspondiente. Luego, el
docente motiva la clase utilizando dos imagenes puestas en paralelo, donde aparecen dos
mujeres conversando en un tiempo y espacio distinto (diapositiva 3, Clase 5-Tiempo y espacio).
Para guiar esta actividad, el profesor realiza preguntas como: ¢Qué observan en cada una de

las imagenes? ¢ Qué diferencias podemos encontrar?, entre otras similares (pagina 34, Médulo
del estudiante).

Recuerda que la inferencia es la
informacién que entrega el texto
relacionada con los conocimientos
previos que posees. A ello, agrega
las pistas de espacio y tiempo que

vas descubriendo.

Actividad:

Observa las dos imdgenes que aparecen a continuacion. Luego, responde las preguntas guiadas por tu
profesora.
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5 F

El profesor sefiala que las inferencias que se veran en esta clase son dos: inferencia espacial e
inferencia temporal, relacionadas con la construccion de significados que realizaron las
estudiantes durante la actividad anterior. A continuacion, explica la nueva actividad, que
consiste en leer el microcuento “Secreto” de Francisco Navarro y comentar qué aspectos de
tiempo y espacio observan como pistas textuales. Luego, deben responder las preguntas
correspondientes (diapositivas 5-7 / preguntas 1-5, paginas 35-36, Mddulo del estudiante).

iVamos a trabajar!

Lee el siguiente microcuento y luego responde. Pon atencidn para que no
pierdas tu comprension.

Secreto

Nadie sabe que después de media noche baja de su trono y en Plaza Italia se
divierte con los santos. Nadie sabe que antes de que amanezca vuelve al cerro
corriendo y llega jadeando a su posicion original. Nadie se ha fijado que con tanto

subir y bajar, la Virgen cada dia se pone mds flaca y la ropa le va quedando grande.

Secreto, Francisco Navarro
Santiago en 100 palabras

1.- ¢Qué espacio fisico estd presente en el microcuento?

2.- ¢En qué rango de tiempo ocurren las acciones?
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3.- ¢Qué incidencia tienen estas marcas textuales en el texto?

4.- ¢Qué pasaria si estas pistas textuales no estuvieran?

5.- ¢Qué ocurriria si se cambiaran estos datos?

T EF

Se revisa la actividad en conjunto con los estudiantes. Posteriormente, se da paso a la nueva
ejercitacion: el profesor indica a los alumnos que deben leer un Certificado (documento
relacionado con Administracion de empresas) y completar los cuadros correspondientes a
inferencias espaciales y temporales, guiandose por el ejemplo

A !2!8@

CERTIFICADO

Certifico que el sefior Juan Antonio Vera Cancino, C.I.: 8.525.492-3, trabajé en esta Empresa,
en el cargo de Técnico Electricista, desde el vigésimo dia de abril del afio correspondiente al
Mundial de Sudéfrica hasta el dltimo dia de diciembre de fin de siglo XX, fecha en que present6

su renuncia voluntaria.

Otorga este Certificado, a solicitud del sefior Vera, para presentarlo a SAESA, en la comuna de

la Quinta Vergara, ciudad de las casas de colores, pais largo y angosto.

Santiago., 26 de marzo de 2001
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Inferencia temporal

Pista textual

Hace referencia a

Ej: Trigésimo

Dia 30

Inferencia espacial

Pista textual

Hace referencia a

Ej: Capital de Chile

Santiago
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£ E

Como actividad de cierre, recopilando todas las inferencias vistas en las clases
correspondientes al trabajo con este mddulo, el profesor explica la actividad de sintesis, que
consiste en leer el texto que aparece en la pagina 38 del Modulo del estudiante y completar, a
partir de este, el cuadro de inferencias que aparece luego (pagina 39, Modulo del estudiante).

Ahora que has trabajado

¢Cuanto he aprendido? las inferencias y sus
distintos tipos, completa

~gimthill) ~ el cuadro a partir del
. 4
~ -~ texto que se presenta a

continuacidn.

Santiago, octubre 24 de 2001

Sefiores
Diario El Mercurio
PRESENTE

At. : Sr. Relacionado Publico

Ref. : Solicita Auspicio

Estimados sefiores:

El préximo mes, tendremos el privilegio de montar, por primera vez, una interesante Exposicion sobre Artesania
Mapuche.

Conocedores de su permanente apoyo a la cultura, solicitamos su auspicio para difundir entre la comunidad
estos apreciados y desconocidos tesoros de orfebreria.

Seguros de contar con ustedes una vez mas, les saluda atentamente,
MILAN IVELIC DOMIC
Director

Fuente: La redaccion en la empresa
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Pregunta o Fragmento

Respuesta

Marca Textual

Tipo de
inferencia

¢En qué mes se
realizarad la
exposicion?

En el fragmento:
“Seguros de contar
con ustedes una vez
mas, les saluda
atentamente”, ca
quién se refiere la
palabra subrayada?

¢Con que otra palabra
es posible referirse a
artesania?

¢Qué expresion se ha
omitido en la siguiente
oracion? “El proximo
mes, tendremos el
privilegio de montar..."

¢En qué comuna se
realizarad la
exposicion?

¢Cudl es el propésito
del envio de esta
carta?

TE

El docente en conjunto con los estudiantes revisa la actividad, comentando sus

respuestas.

Para finalizar, las estudiantes plantean sus dudas, inquietudes y observaciones con

respecto a la unidad.
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Clase n°7: Aplicacién post - test.

Titulo: ¢Comprendemos cuando leemos?

Objetivo: Identificar los elementos implicitos en los textos, a partir de la
aplicacién de procesos de comprensién a hivel inferencial.

= F

El profesor debe aplicar el post-test al grupo curso donde se llevéo a cabo la
intervencion. Para esto, debera separar a sus estudiantes, leerles las instrucciones y
procurar que trabajen en silencio y con tranquilidad. Ademas, es importante que el
profesor esté atento por si surge alguna duda con respecto al instrumento.
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Solucionario Médulo didactico del estudiante

Clase n°2 iPienso y busco!

Paginas 4 y 5

Actividad: preguntas sobre Pre-test.
Respuesta de opinion personal.
Respuesta de opinion personal.
Respuesta de opinion personal.
Respuesta de opinion personal.

Paginas 4y 5
Actividad: Imagenes Gestalt.

Respuesta de opinion personal. (Orientada al descubrimiento de imagenes explicitas e
implicitas a partir de conocimientos previos)

Respuesta de opinién personal. (Orientada a la relacion entre conocimientos de mundo
e imagenes para lograr una correcta interpretacion)

Respuesta de opinion personal. (Orientada a descubrir los elementos que son
utilizados para concretar la interpretacién, como colores, forma de los elementos, entre
otros)

Respuesta de opiniéon personal. (Orientada a los pasos a seguir para descubrir cada
una de las imagenes presentes)

Pagina 5

Pregunta: Entonces... ; Qué entiendes por inferir?

Respuesta de metacognicion. (Conclusion del proceso de inferencia a partir de las
imagenes trabajadas)

Pregunta: Inferencia es...

Respuesta de metacognicion. (Orientada a una definicién propia del concepto de
inferencia como nivel dentro de la comprension lectora, que complemente informacion
implicita y explicita, interpretacion, conocimiento de mundo.)

Paginas 6 y 7

Actividad: texto “Adrian y yo” (Paloma Amaya)

Un pez.

La casa o la habitacion de la casa.

Provoca mayor concentracion a nivel cerebral y actia como antidepresivo.

En primera instancia felicidad y luego se encuentran decaidos.

Vive dentro de una pecera. Porque se menciona que nada de un lado a otro en la
pecera, que disolvié un medicamento en su agua.

Se refiere a Adrién, el pez.

Se encuentran decaidos, cabizbajos.
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Pagina 8

Inferencia

thimo eslobon en

l

Niveles de comprension

& L

se caracteriza por €3 necesario relacionar

Construir

significado Informacion Conocimientos

explicita de un de mundo
texto

Clase n°3 Pronombres en contexto

Pagina 9

Pregunta: ¢Qué son los pronombres?
Respuesta de conocimiento previo. (Pretende que el alumno mencione que es una
palaba sustituta que reemplaza a un sustantivo; significa “en vez del nombre”)

Pagina 10

Texto incompleto
Secuencia de pronombres: contigo — te — ti — conmigo — nos — Te — me —me —yo —me
—él—lo—le—-te—me—te—te—mi-te.

309



Péagina 16

< Tabla: texto 1

Texto 1:

Pronombre

¢A qué o a quién hace referencia?

nos

Empresa Flaor Daniels

ustedes

Compaiiia de Teléfonos Nacional

(hacer)les

Compaiiia de Teléfonos Nacional

nos

Empresa Flaor Daniels

esto

Interferencias en comunicaciones entre el 2 y el 7 de octubre

ustedes

Compaiiia de Teléfonos Nacional

nos

Empresa Fluor Daniels

Pagina 17

<+ Tabla: texto 2

Texto 2:

Pronombre

A qué o a quién hace referencia

(referir)nos

Compaiiia de Teléfonos Nacional

La que

Carta

que

Planta telefonica

ustedes

Empresa Flior Daniels

les

Empresa Fluor Daniels

Empresa Fluor Daniels
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Actividad: invitacion.

Las: a las estudiantes de Administracion.
Esta: reunién de especialidad.

Ella: reunion de especialidad.

Ustedes: las estudiantes de Administracion.
Yo: directora del establecimiento.

Péagina 18

R/

« Actividad: Tipos de sustitucion.

Los productos lacteos son:

Mantequilla

Yogur batido diet, sin sabor

Yogur batido diet, con sabor

Yogur con trozos de frutas

Crema larga vida
Al utilizar la expresion “productos lacteos” se sintetizan cada uno de los
productos mencionados.
La otra forma de referirse a los valores de los productos lacteos, corresponde a
precios.

La relacion entre las expresiones mencionada corresponde a que ambas hacen
alusion al pago concreto de los productos solicitados.

Pagina 28

+ Actividad: completar tabla con informacién de un CERTIFICADO

Fragmento Tipo de inferencia Referencia
Certificado = el firmante Sustitucion Iéxica Hiperonimo: documento
otorga este documento. Hiponimo: certificado
El sefor, percibe una
renta imponible mensual Elipsis Esta suprimido el nombre
de $ 620.000. del sefior Hernandez
registra cuatro cargas
familiares por sus hijos Elipsis Se elide la palabra afios
Luis, 10 afnos; Pedro, 8;
Ana Maria, 6 y Pablo, 4
Pablo, 4 primaveras. Sustitucion Iéxica Primaveras = afios
Una renta imponible Sustitucion léxica Proforma léxica
mensual = Dicho sueldo
Santiago, 19 de octubre Elipsis Se elide el dia
de 2001 perteneciente al 19 de
octubre de 2001
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Clase n°5

Accibén y reaccion

Pagina 30

« Actividad: inferencia en imagen.

1. El mufeco de nieve se esta derritiendo porque habia mucho sol (2), y el calor
gue éste genera provoca que el mufieco se vaya derritiendo.

2. Que los muiiecos se hacen de nieve, es decir, de agua congelada, provocada
por las bajas temperaturas y que por lo tanto el sol al generar calor y altas
temperaturas hace que la nieve se derrita y se transforme en agua.

¢ Actividad: completar tabla con secuencia de imagenes.

CAUSA

EFECTO

PISTA

Gabriela esta castigada

Gabriela no puede salir

Obtuvo un 2.0 en el examen

Gabriela no estudia para
el examen

Se saca una mala nota

La profesora esta molesta

Gabriela tiene una mala
nota

La profesora y la mama se
reunen para hablar de la
situacion

Profesora enojada/ Mama
regafiando

Gabriela reprueba el
examen

La madre de Gabriela se
enoja con ella

Gabriela llora/ la mama la
regafa

Pagina 32

«» Actividad: completar tabla con informacion de una CARTA.

CAUSA

EFECTO

PISTA TEXTUAL

Demanda de productos

Mercaderia no llego en
condiciones 6ptimas

Articulos presentan fallas

Articulos con falla de
fabricacion

Jefe de adquisiciones
solicita una solucién

Solicitud de dinero
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Pagina 33

R/
0.0

Actividad: completar tabla con informacién de texto.

Causa

Efecto

Pista Textual

Pérdida de dinamismo
en mineria y
construccion.

Cayo la ocupacion entre
hombres de 30 y 40
afnos.

Registran una variacion
negativa de 1.8%.

en mineria y
construccion.

Destruccion de empleos

Bajo nUmero de
ocupados hombres entre
30y 40 afios.

Mineria y construccion
estan perdiendo
empleos.

La construccion ha
dejado de ser un motor
importante en la
creacion de empleos.

Baja empleabilidad para
las personas

La construccién no
tiene la misma
empleabilidad como los
Gltimos afios.

Esta bajando la
ocupacioén primaria, que
compromete a los jefes

de hogar.

Afecta
considerablemente a la
familia, ya que afecta
directamente al jefe de
hogar.

Bajo el empleo mas
dafino.

Clase n°6

Actividad

La importancia de la inferencia causa-efecto radica en que una oracion
presenta el origen y consecuencia de un hecho, favoreciendo la comprension

del texto para el lector.

Si no los utilizamos, los textos pierden sentido, puesto que estos elementos le
otorgan coherencia e intencionalidad a los escritos.

Pagina 35y 36

®
°

Actividad: microcuento

1) Espacio fisico: Plaza ltalia, Cerro San Cristobal.

¢ Soy habil y me muevo con la lectura?

2) Rango de tiempo: media noche - 12 a.m- y el amanecer -5 a.m aprox-

3) Estas pistas nos contextualizan en cuanto al tiempo y espacio en el que
ocurren los hechos de un relato.

4) Al no estar presentes éstas pistas no es posible saber donde se
desarrollan las acciones, ni en qué momento se llevan a cabo.

5) Si se cambian estos datos, se descontextualiza el relato y perderia

sentido la historia.
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Péagina 37

< Actividad: completar tablas con informacion de texto.

Inferencia temporal

Pista textual Hace referencia a

Ej: Trigésimo Dia 30

1.- 26 de marzo de 2001 Fecha en que fue emitido el certificado

2.- vigésimo dia de abiril Dia 20 del mes

3.- Ultimo dia de diciembre Dia 31

Inferencia espacial
Pista textual Hace referencia a

Ej: Capital de Chile Santiago

1.- Quinta Vergara Vifia del Mar

2.- Mundial de Sudéafrica Africa

3.- pais largo y angosto Chile
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*

< Actividad: completar tablas con informacion de texto.

Pregunta o
Fragmento

Respuesta

Marca Textual

Tipo de inferencia

¢En qué mes se
realizara la
exposicion?

Noviembre

Santiago, octubre 24
de 2001

El proximo mes.

Inferencia temporal

En el fragmento:
“Seguros de
contar con
ustedes unavez
mas, les saluda
atentamente”, s a
guién se refiere la
palabra
subrayada?

A los directivos del
diario el Mercurio

Ustedes

Pronominalizacion

¢ Con qué otra
palabra es posible
referirse a
artesania?

Orfebreria

Artesania

Sustitucion Iéxica
Hiperénimo:
orfebreria
Hipénimo:
artesania

¢, Qué expresion se
ha omitido en la
siguiente oracion?
“El proximo mes,
tendremos el
privilegio de
montar...”

Nosotros

Tendremos
(terminacién)

Elipsis

¢En qué comuna
se realizara la
exposicion?

Santiago

Santiago, octubre 24
de 2001

Inferencia espacial

¢ Qué se pretende
lograr con la
realizaciéon de la
carta?

El auspicio

auspicio

Causa-
consecuencia
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Anexo N°9: Bitacoras de observacion
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BITACORAS DE OBSERVACION INTERVENCION PEDAGOGICA

Nombre
Fecha 04 /09/2014 Profesor | T
Ana Maria Peralta
Nombre )
Horario 15.30 horas. Profesor Jefa _?_Zgﬁig;'dad
Colaborador L
Pedagogica
Nede | O Tomea | | Subsectorde |
Registro - aprendizaje
Pedagogica
Nombre Liceo Emilia Toro de Numero de
Institucion Balmaceda alumnas | e
presentes
Nombre
Curso 3°E - 3°F Profesor | = —omeeeeeee
Observador

OBSERVACIONES GENERALES

En esta reunidn se presenta la propuesta pedagogica de Seminario de grado
el fin de implementarla en
alguno de los cursos de Administracion de empresas.

a la Jefa técnica del establecimiento, con

La Jefa de Unidad Técnica pedagdgica sefiala que:

- Existen dos cursos de Administracion de empresas, uno con 40
estudiantes y el otro con 36.

- Se ha observado en el establecimiento una deficiencia en comprensién
lectora en las estudiantes, por lo que un proyecto de mejora podria ser
de mucha utilidad.

- La propuesta es aprobada, se le comunicara a la Directora del centro
educacional.

- Se agenda entrevista con la Profesora de Lengua Castellana para
Jueves 04 de septiembre a las 12.50 hrs. y con el Profesor de
Especialidad para Lunes 08 del mismo mes.
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Entre los acuerdos se encuentra comenzar con la aplicacion de
instrumentos en el mes de octubre. Para esto, se debe coordinar fechas
con la profesora de Lengua Castellana.

318




Nombre
Fecha 04/09/2014 Profesor | T
Ana Matilde
Nombre Cordero
Horario 12.50 horas. Profesor Profesora de
Colaborador Lengua
Castellana, 3°E y
3°F
N° de Prgfésﬁsgglgigr?nua Subsector de Lengua
Registro 9 aprendizaje Castellana
Castellana
Nombre Liceo Emilia Toro de Nglwrirr?age ___________
Institucién Balmaceda presentes
Nombre
Curso 3°E - 3°F Profesor | = ---emeeeeee-
Observador

OBSERVACIONES GENERALES

Luego de presentar el proyecto de intervencion, la profesora demuestra
interés en la implementacién, manifestando que, pese a ser una
profesora jubilada, desea aprender cosas nuevas, sobre todo si son
investigaciones pedagdgicas.

Realiza una observacion con respecto a la opcion de implementar la
propuesta en la especialidad de Parvulo, argumentando que estas
estudiantes podrian ensefiar inferencias a los nifios con los que trabajen
una vez que salgan del colegio, recalcando la importancia de la
comprension lectora desde pequefios.

La profesora sefala que esta dispuesta a ceder horas pedagdgicas con
el curso que se escoja para la intervencién y a la vez sugiere que
realicemos la intervencion en el curso 3°E, debido a que es un curso
tranquilo, que pone atencion en todas las clases y tiene interés por
aprender y mejorar, mientras que el 3°F es distraido, presenta dificultad
para motivarse en las clases y realizar atentamente las actividades que
se proponen.

Pide que se le facilite el material a utilizar en la intervencién, con el fin
de aplicarlo en otros cursos.
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Nombre
Fecha 09/09/2014 Profesor |
Nombre .
Horario 12.00 — 12.45 Profesor Claudio Vega
Colaborador Profes_or_ Jefe y de
Especialidad, 3°F
N° de OBISI:f)?gQ;c;ndgon Subsector de Comunicacion
Registro o aprendizaje organizacional
especialidad
Nombre Liceo Emilia Toro de Numero de
Instituciéon Balmaceda alumnas | eeeeeeee
presentes
Nombre
Curso 3°F Profesor | = -ememememe-
Observador

OBSERVACIONES GENERALES

- El profesor expresa su preocupacion por los bajos niveles de
comprension lectora que ha observado en las estudiantes de su jefatura
cuando realiza preguntas de comprension lectora en sus clases de
especialidad.

- Plantea que las estudiantes no construyen inferencias, debido a que
son muy literales.

- Muestra interés por la intervencidon pedagdgica y la ocupacion de textos
asociados a la especialidad técnica de las estudiantes.

- Declara que su curso es bastante complicado, que requieren mucha
motivacion, puesto que son distraidas y conversadoras.
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Nombre Dennisse Concha
Fecha 09/10/2014 Profesor Arce
) Nombre .
H;;asr('eo 17.45 — 18.30 Profesor Arg‘o';’c'jaet::)de
Colaborador
N° de 24’”5231;:%361;; Subsector de | Lengua Castellana
Registro P Test aprendizaje y Comunicacion
Nombre Liceo Emilia Toro de Numero de
Instituciéon Balmaceda alumnas 27
presentes
o Nombre .
curso | FElowee)
P Observador
OBJETIVO OBSERVACIONES

TITULO DE LA CLASE

GENERAL

GENERALES

¢, Comprendemos cuando
leemos?

Identificar los
elementos implicitos
en los textos, a partir

de la aplicacion de
procesos de

comprension a nivel
inferencial.

Las estudiantes tardan
alrededor de 5 minutos en
adoptar una actitud
silenciosa y tranquila para
realizar el Pre Test, pese a
los llamados de atencion
de la profesora Ana
Matilde Cordero.

Luego de lo sefialado,
logran responder en
silencio el Pre Testy
levantan la mano cuando
tienen alguna duda.

Se observa que algunas
estudiantes tardan mas
que otras en concentrarse
en su prueba.

5 estudiantes presentan
dudas con el significado
de la palabra “elidido”,
pese a que su significado
aparece en la misma
pagina en una nota a pie
de pagina, lo que indica
que no leen atentamente.

La mayoria de las alumnas
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que terminan de responder
el test, se queda en su
puesto, sin embargo,
conversan con sus
compafieras y distraen a
quienes no han terminado,
por lo que se les debe
llamar la atencion.
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Nombre Dennisse Concha
Fecha 09/10/2014 Profesor Arce
. Nombre :
Hg;asréo 16.00 a 16.45 Profesor Arg‘o';’c'jaet::)de
Colaborador
N° de 05, primera clase. Subsector de Lengua Castellana
Registro | Aplicacion Pre Test. aprendizaje y Comunicacion
Nombre Liceo Emilia Toro de Nulmero de
Institucion Balmaceda alumnas 32
presentes
Nombre Dennisse Concha
Curso 3°E (Grupo control) Profesor Arce
Observador

TITULO DE LA CLASE

OBJETIVO
GENERAL

OBSERVACIONES
GENERALES

¢, Comprendemos cuando
leemos?

Identificar los
elementos implicitos
en los textos, a partir

de la aplicacion de
procesos de

comprension a nivel
inferencial.

Las estudiantes escuchan
atentamente las
instrucciones del Pre Test,
con una actitud de respeto
y disposicion desde el
primer momento.

Responden en silencio el
Pre Test y levantan la
mano cuando tienen
alguna duda. Se observa
gue todas estan
concentradas en su
prueba.

Solo 2 estudiantes
presentan dudas con el
significado de la palabra
“elidido”, pese a que su
significado aparece en la
misma pagina en una nota
a pie de pagina, lo que
indica que no leen
atentamente.

Las alumnas que terminan
su Pre test levantan la
mano para entregarlo y se
guedan tranquilas y en
silencio en su lugar.
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Nombre Dennisse Concha
Fecha 13/10/2014 Profesor Arce
) Nombre :
roraro 17:00 — 18:35 Profesor Ana atilde
Colaborador
N° de 06. sequnda clase Subsector de | Lengua Castellana
Registro » 5€0 aprendizaje y Comunicacién
Nombre Liceo Emilia Toro de Nulmero de
Instituciéon Balmaceda alumnas 30
presentes
Nombre o i
Curso 3°F Profesor Clnthlg;?rrggzabal
Observador
TITULO DE LA OBSERVACIONES
CLASE OBJETIVO GENERAL GENERALES

iPienso y busco!

Comprender el concepto
de inferencia por medio
de diversos recursos.

-Dia caluroso, ventanas
abiertas (dificulta la vision
de la proyeccion) y
contaminacioén acustica.

ACTIVIDAD

HALLAZGO

OBSERVACIONES POR
ACTIVIDAD

La profesora pregunta a
las estudiantes qué le
parecio la prueba
realizada la clase
anterior y qué
dificultades
presentaron.

Las alumnas comentan que
la prueba realizada fue facil,
debido a que los textos
fueron sencillos de
entender.

¢, Qué observaste en las
imagenes?

Se presentan imagenes que
abordan el contenido de la
clase. La mayoria del curso
participa de la actividad,
comentando lo que lograron
observar. Haciendo la
diferencia entre lo explicito
e implicito que se puede
apreciar en las pinturas.
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Conocimiento de
mundo

Antes de que las
estudiantes respondan, se
les sefala especificamente
lo qué es conocimiento de
mundo.

Recreo 17:41-17:50

¢, Qué entiendes por
inferir?

Las alumnas frente a esta
pregunta sefialan que no
tienen idea lo qué es
inferencia, incluso sefalan
que nunca lo habian
escuchado anteriormente.
Por otra parte, algunas
estudiantes confunden
diferir con inferir.

¢, Qué es inferencia?

La profesora en conjunto
con las alumnas responden
la pregunta qué es
inferencia. La docente
sefala una idea general del
concepto, sin embargo a las
alumnas se les cuesta unir
las ideas entregadas
anteriormente.

Algunas estudiantes, se
confunden con las palabras
inferir e inferencia, incluso
piensan que son conceptos
totalmente diferentes.

Adriany yo

La profesora lee el texto
para el curso, mientras que
las alumnas siguen la
lectura en silencio, luego
responden individualmente
la actividad, para
posteriormente revisarla en
conjunto con la profesora
en voz alta.

Cierre

Luego de que la profesora
entrego el contenido, las
alumnas de forma
individual completan el
mapa conceptual, el que
finalmente es revisado en
voz alta con la profesora.
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Nombre Dennisse Concha
Fecha 20/10/2014 Profesor Arce
) Nombre :
H(f’l;asr('eo 17:00 — 18:35 Profesor A'g‘o';’c';tﬂ)de
Colaborador
N° de 07 tercera clase Subsector de | Lengua Castellana
Registro ’ ' aprendizaje y Comunicacién
Nombre Liceo Emilia Toro de Nulmero de
Instituciéon Balmaceda alumnas 9
presentes
Nombre .
Curso 3°F Profesor Cor:;;%?iiim?”n
Observador
TITULO DE LA OBSERVACIONES
CLASE OBJETIVO GENERAL GENERALES

Pronombres en

Reconocer recursos

-Dia caluroso, ventanas
abiertas (dificulta la vision
de la proyeccion) y
contaminacioén acustica.

Contexto propios de la -Al enfermarse la
pronominalizacion en profesora con quien las
diversos textos. nifias tenian dos clases
seguidas, las despachan y
solo vuelven 9 a la clase
de Lengua Castellana y
Comunicacion.
ACTIVIDAD HALLAZGO OBSERVACIONES POR

ACTIVIDAD

Las estudiantes
orientadas por la

profesora recuerdan lo
gue vieron en la clase
anterior (concepto de

inferencia)

La mayoria de las
estudiantes presentes
recuerdan en qué consiste
la inferencia, dan a
conocer lo que
comprendieron del
concepto.

Personajes

correspondientes a
pronombres (motivacién)

Pese a que cuesta
diferenciar la imagen
producto de la luz natural
de la sala, las nifias
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participan activamente
respondiendo a las
preguntas de la profesora.

Texto para ejemplificar
“Yo no quiero este
zapato...”

Les cuesta descubrir a
quién hace referencia cada
palabra subrayada. Con la
orientacién de la profesora
comprenden en qué
consiste el uso de los
diversos pronombres.

Completar el texto a
partir de los pronombres
dados.

Trabajan de manera
individual, sin embargo
disipan las dudas que
surgen entre ellas antes de
consultar a la profesora.
Durante la revision de la
actividad solo una alumna
reconoce un error en los
tres dltimos pronombres.

Recreo 17:41-17:50

Revision de los tipos de
pronombres existentes.

La profesora debe
concentrar nuevamente a
las estudiantes,
solicitandoles volver a las
paginas trabajadas y
abordar la n°11.

Revision de los tipos de
pronombres existentes
(solo algunos): personales,
demostrativos (relacionan
con la actividad inicial),
posesivos, relativos.

Carta de reclamo (texto
N°1)

La profesora lee la carta
para indicar posteriormente
qué es lo que deben
realizar en el recuadro que
sigue. Durante la revision
de este las estudiantes
evidencian dificultades en
el trabajo con los
pronombres “(hacer)les” y
‘esto”.

Enmienda (texto N°2)

Ya conocian la
metodologia de trabajo con
el recuadro por lo que
resulté mas rapida la
actividad. En este caso es
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el pronombre “La que” que
genera conflicto en algunas
estudiantes.

Invitacion a Estudiantes
de Administracion

La profesora lee el texto
para luego explicar en qué
consiste lo que deben
realizar. Las estudiantes se
demuestran interesadas en
esta actividad
particularmente, por lo que
la terminan rapido.

Invitacion a Estudiantes
de Administracion sin

Las estudiantes notan
gue el texto se ha
vuelto repetitivo sin
necesidad de que la

profesora oriente esto.

Una alumna descubre
la existencia de una
nueva referencia

Comienzan a relacionar la
primera invitacion con ésta
y entienden la importancia

pronombres del uso de pronombres
respecto a la .
: . dentro de un escrito.
informacion que se
proporciona,
consistente en que se
puede aludir a la
fecha de la reunién o
de la celebracion.
Contestan a partir de lo
que la profesora orienta, la
pregunta referida a la
importancia de utilizar
pronombres.
Cierre La mayoria concuerda en

gue hace el texto menos
repetitivo, que permite una
mejor comprension de la
lectura, y que evita la
monotonia al estar
leyendo.
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Nombre Cinthia Ormazabal
Fecha 27/10/2014 Profesor Carrera
) Nombre .
H;;asr('eo 17:00 — 18:35 Profesor Arg‘o';’c'jaet::)de
Colaborador
N° de 08. cuarta clase Subsector de Lengua Castellana
Registro ' : aprendizaje y Comunicacion
Nombre Liceo Emilia Toro de Nulmero de
Instituciéon Balmaceda alumnas 29
presentes
Nombre .
Curso 3°F Profesor Cor:;;?j?iiim?”n
Observador
TITULO DE LA OBSERVACIONES
CLASE OBJETIVO GENERAL GENERALES
-Mayor participacion de las
estudiantes a lo largo de
todas las actividades.
Enunmgdos Aphggr e!|95|s y -Por haber mayor
escondidos sustitucion léxica en la ) . A ,
S asistencia, estan mas
cotidianidad y en textos :
2 ruidosas y desconcentradas
expositivos.
por lo que se debe
presionar constantemente a
las alumnas para que
trabajen y dejen de
conversar.
ACTIVIDAD HALLAZGO OBSERVACIONES POR

ACTIVIDAD

Las estudiantes
orientadas por la
profesora recuerdan lo
gue vieron en la clase
anterior (pronombres y
sus tipos)

Al haber presenciado esta
clase solo 9 alumnas, se
debe realizar un repaso a
grandes rasgos de lo
trabajado en la clase pasada.
Se les sefiala a las
estudiantes que a medida
gue terminan con las
actividades del dia pueden ir
trabajando en la clase
pasada (preocupacién en
algunas por todo lo que no
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vieron).

Imagen motivacional

Descubren la omision
de informacioén

Las estudiantes describen lo
que sucede en laimageny la
profesora por medio de la
explicacion les da a entender
que existe informacion que
se ha omitido, esto ocurre
con posterioridad a lo que
ellas descubren.

Conversacion de
“Ask.fm”

La docente no cuenta con
parlantes para proyectar la
grabacion de la
conversacion, por lo que pide
a las estudiantes que
personifiquen a las
protagonistas del dialogo.
Ellas entusiastamente
acceden a participar.
Responden las preguntas
referidas al dialogo, pero por
falta de informacién que se
encontraba en la grabacion
se genera confusion en la
cuarta interrogante (la
profesora da a conocer la
informacion restante para
gue puedan responder).

Definicion de Elipsis

La profesora pregunta que es
lo que entienden como elidir
a partir de lo que han
trabajado.

Utilizando las respuestas de
las alumnas crean una
definicion en conjunto para
este concepto.

Cartelera Misteriosa

Descubren que
pueden utilizar
sinénimos para
resolver los misterios.

El curso demuestra interés,
entusiasmo y diversion con la
actividad. Hay trabajo en
equipo, puesto que la
profesora sefialo lo que
debian realizar y luego las
dej6 trabajar
autonomamente; ante esto
comienzan a buscar
sinénimos para descifrar
cada casillero.
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Confusién con la palabra
“gélida” y “alhaja”.

Interviene la presidenta con
informacion del centro de
estudiantes (17:30-17:42)
autorizadas por la profesora
colaboradora.

Recreo 17:41-17:50

Durante el recreo las
estudiantes contindan
trabajando la actividad,
demuestran ansiedad por
descubrir las peliculas. Al
finalizar este vuelven mas
ruidosas y conversadoras.
Hubo una participacion total
del curso a la hora de revisar
la actividad, sefialandola
como facil y entretenida.

Texto “Lechera del
Sur’(1y2)

Descubren que la
sustitucion permite
resumir la informacion
gue se desea
entregar, por medio
del uso de palabras
gue generalizan
ciertos objetos,
personas, etc.

Ante la lectura del primer
texto (1), pese a realizarla
una estudiante, las alumnas
demuestran desinterés.
Inmediatamente la profesora
lee el mismo texto (2) pero
esta vez existe la presencia
de sustituciones, lo que hace
la lectura mas rapida y
menos redundante.

Las nifias sefalan que con el
primero se pierden (pierden
foco de lectura) con tanta
repeticion de los productos
gue se ofrecen, sin embargo
el segundo resulté mas facil
de entender al reducir la
informacion.

Preguntas orientadas
altexto 1y 2.

1. Identifican con
facilidad cuales son
los productos por los
gue se pregunta.

2. Confusién para
identificar el tipo de
inferencia por lo que la
profesora presenta la
misma informacién de
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forma mas facil.

3. Identifican facilmente
esta pregunta.

4. Comprenden la
relacion existente
entre ambas palabras.

Texto que ejemplifica
los tipos de sustitucion

Por medio del ejemplo les
resulta méas facil comprender
en queé consiste cada tipo de
sustitucion. Aqui la profesora
realiza preguntas para
cerciorarse que entendieron
lo que se sefala.

Certificado

La profesora indica como
tiempo de trabajo 5 minutos,
donde deben trabajar
individualmente leyendo y
completando el recuadro de
la actividad.

La profesora entrega ayuda
justa a los grupos de
estudiantes, ya que al verse
complicadas con la actividad
hacen caso omiso al trabajo
individual (esta actividad la
consideran mas compleja
que las otras al no entender
muy bien qué hacer).
Cumplido el tiempo se revisa
la actividad en la pizarra.

La docente termina la clase
verificando si se cumplio el
objetivo general de esta.
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Nombre

Constanza Marin

Fecha 03/10/2014 Profesor Andrianoff
) Nombre .
H;;asr('eo 17:00 — 18:35 Profesor Arg‘o';’c'jaetﬂ)de
Colaborador
N° de 09. quinta clase Subsector de | Lengua Castellana
Registro d ' aprendizaje y Comunicacién
Nombre Liceo Emilia Toro de Nulmero de
Instituciéon Balmaceda alumnas 23
presentes
Nombre
Curso 3°F Profesor Dennisse Concha
Observador
TITULO DE LA OBSERVACIONES
CLASE OBJETIVO GENERAL GENERALES

Accion y reaccion

Reconocer
textuales
pertenecientes a la
inferencia  causa -
efecto.

las pistas

- Existe mucho ruido en la sala
de clases, las estudiantes se
encuentran muy conversadoras.
- La profesora colaboradora del
establecimiento también
conversa con las estudiantes, lo
que no favorece a mejorar el
clima de aula.

- La estudiante Maria José
Gonzalez, asiste por primera vez
a estas sesiones.

- Nuevamente el recreo entre las
dos horas pedagodgicas provoca
que las estudiantes ingresen
tarde a la sala de clases,
interrumpiendo el proceso.

- Esta inferencia se hizo mas
compleja que otras, pese a esto,
finalmente lograron entender a
partir de las pistas textuales.
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ACTIVIDAD HALLAZGO OBSERVACIONES POR
ACTIVIDAD
Actividad motivacional Responden
adecuadamente las

(muiieco de nieve)

preguntas planteadas.

Actividad laminas
Gabriela (pag. 30)

No todas ponen atencion,
sin embargo, la profesora
se preocupa de que todas
realicen y entienden la
actividad, realizando un
seguimiento en los distintos
grupos.

- Confunden pista textual
con efecto.

Recreo 17:41-17:50

Actividad textos de
administracion de
empresas

A partir de los textos, no
logran inferir todo lo que les
piden.

Actividad texto
expositivo

No se concreto la actividad,
llegando solo hasta la
pregunta niumero dos,
puesto que se debio
trabajar grupo a grupo para
que pudieran realizar la
actividad.
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Nombre Constanza Marin
Fecha 10/11/2014 Profesor Andrianoff
: Nombre ,
Horario 17:00 — 18:35 Profesor Ana atilde
Colaborador
N° de 10. sexta clase Subsector de | Lengua Castellana
Registro ’ ' aprendizaje y Comunicacion
Nombre | Liceo Emilia Toro de Nulmero de
Institucién Balmaceda alumnas 23
presentes
Nombre N ,
Curso 3°F Profesor Clnthlg;?rrgzzabal
Observador
TITULO DE LA OBSERVACIONES
CLASE OBJETIVO GENERAL GENERALES
Comprender las
inferencias especialesy | -Dia caluroso, ventanas
temporales abiertas (dificulta la vision
complementando la de la proyeccion) y
construccion de contaminacion acustica.
significado con las pistas
textuales que se
entregan.
ACTIVIDAD HALLAZGO OBSERVACIONES POR

ACTIVIDAD

Se comenzo la clase
recordando lo visto la
clase anterior, para
gue luego las nifias
terminaran la actividad
de la pagina 33,
referente a la clase
anterior, de causa-
efecto —cuadro de
inferencias y
preguntas asociadas a
la importancia de este
tipo de inferencia-

Solo algunas alumnas
toman apuntes de la
actividad y a la mayoria les
cuesta encontrar las
causas a los efectos
sefalados por la profesora.

Las alumnas
responden las
preguntas referidas a

Al realizar la actividad
varias alumnas se
confunden con la palabra
incidencia, puesto que no
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espacio y tiempo del
texto “Secreto”

saben su significado, como
hay otras que no entienden
lo que es la pista textual.
Algunas no son capaces de
ubicarse geogréaficamente y
descubrir el lugar que se
refiere el texto.

Al revisar la actividad, las
jovenes responden de
manera inmediata cuando
se les pregunta sobre el
desarrollo de las
interrogantes.

Recreo 17:41-17:50

A partir de un
certificado, deben
encontrar inferencia
temporal y espacial.

Ao del mundial

Se tenian consideradas
solo 3 inferencias de tipo
temporal y tres espacial,
sin embargo de cada
una encontraron 4.

Si se sabe desde
cuando hasta
cuando es el s.
XX se puede
responder.... No
entendi bien la
idea!!

18:07 Ingresan cuatro
nifas atrasadas, por lo que
no saben en qué se esta
trabajando.

Casi todas las alumnas
responden los tipos de
inferencias encontradas,
las que la profesora
registra en la pizarra para
gue todas anoten y
completen la actividad.

¢, Cuanto has
aprendido?

Las jovenes desarrollan la
actividad de forma
individual, para lograr
constatar cuanto ha
aprendido cada una.

La profesora luego de que
las alumnas ya
respondieron, pregunta de
forma dirigida las
respuestas, en donde todas
respondieron
correctamente, puesto que
entendian de qué trataba
cada tipo de inferencia,
aungue a algunas les
costaba recordar en
nombre.
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Cierre

Se recuerdan los tipos de
inferencias trabajadas
durante las sesiones y se
les da las gracias a las
alumnas por su trabajo y
disposicion frente ala
clase.

Se les sefiala lo importante
gue es que asistan al post
tes, ya que ahi se les
entregara su modulo.
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Fecha

13/11/2014

Dennisse Concha
Arce

Nombre
Profesor

Horario
clase

17.45a18.30

Nombre
Profesor
Colaborador

Ana Matilde
Cordero

N° de
Registro

11, séptima clase.
Aplicacion Post Test.

Subsector de
aprendizaje

Lengua Castellana
y Comunicacion

Nombre
Institucion

Liceo Emilia Toro de
Balmaceda

Numero de
alumnas 28
presentes

Curso

3°F

Nombre
Profesor
Observador

Dennisse Concha
Arce

TITULO DE LA CLASE

OBJETIVO
GENERAL

OBSERVACIONES
GENERALES

¢, Comprendemos cuando
leemos?

Identificar los
elementos  implicitos
en los textos, a partir
de la aplicacion de
procesos de
comprension a nivel
inferencial.

Al llegar a la sala, las
estudiantes estan con su
profesor jefe, quien esta
enterado de la
intervencion y la
correspondiente aplicacion
del Post Test el dia de
hoy. Pese a esto, el
profesor tarda 15 minutos
en salir de la sala, debido
a gque estaba hablando
con algunas de las
alumnas. Nos pide que lo
esperemos.

Debido al imprevisto
sefalado, las estudiantes
solo disponen de 30
minutos para realizar el
Post Test.

El ambiente de aula no es
distinto a otros dias: hay
mucho ruido y las alumnas
estan distraidas, por lo
gue se les debe pedir
silencio para escuchar las
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instrucciones, asi como
llamar la atencion
particularmente a algunas
gue no obedecen.

Responden el test en
silencio, sin embargo,
algunas estudiantes
muestran
desconcentracion.

La mayoria de las alumnas
entrega el test terminado a
los 15 6 20 minutos de
iniciada la aplicacion.
Unas pocas siguen
trabajando.

La profesora pide que
entreguemos los médulos
de trabajo a las
estudiantes y, pese a que
se le sugiere que esto se
haga cuando todas hayan
terminado, insiste y
comienza a entregarlos, lo
que distrae a las alumnas
gue siguen respondiendo
el Post test.
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Fecha

13/11/2014

Nombre
Profesor Arce

Horario
clase

16.00 a 16.45

Nombre
Profesor
Colaborador

N° de
Registro

07, séptima clase.
Aplicacion Post Test.

Subsector de
aprendizaje

Nombre
Institucién

Liceo Emilia Toro de
Balmaceda

NUmero de
alumnas 36
presentes

Curso

Dennisse Concha
Ana Matilde
Cordero

Lengua Castellana
y Comunicacion

Nombre
3°E Profesor
Observador

Dennisse Concha
Arce

TITULO DE LA CLASE

OBJETIVO
GENERAL

OBSERVACIONES
GENERALES

Identificar los
elementos implicitos

¢, Comprendemos cuando | en los textos, a partir

leemos?

Las estudiantes escuchan
atentamente las
instrucciones del Post
Test. Trabajan en silencio
y con calma, levantan la
mano cuando tienen
alguna duda. Se observa
concentracion.

La primera alumna en
terminar entrega su
prueba a los 25 minutos
de comenzada la
actividad.

de la aplicacion de

procesos de

comprensiéon a nivel .

) pren Tres estudiantes
inferencial.

preguntan qué es una
enmienda (pregunta n°16).

Una estudiante manifiesta
gue no esta capacitada
para responder la
pregunta n°18, puesto que
no sabe los nombres de
las regiones.

Las alumnas que terminan
de responder el Post test
levantan la mano para que
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Su prueba sea recogida y
se quedan en su puesto,
en silencio y tranquilas.
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