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RESUMEN

La investigacion tiene por finalidad lograr la adecuacion de un modulo de contenido
del Programa de estudio de Educacion de Adultos correspondiente a la asignatura Lengua
Castellana y Comunicacion, orientado al desarrollo de competencias comunicativas. El
estudio es cualitativo, exploratorio y etnogréfico, por tanto, indaga, examinay busca entender
el funcionamiento de dos comunidades educativas del sistema escolar en contexto de
encierro. Se constata que existe un decreto de colaboracion educativa entre los Ministerios
de Educacion y Justicia, que no es llevado a la practica puesto que el proceso de ensefianza
aprendizaje es interrumpido por las rutinas propias del sistema carcelario, a lo que se suma
que en nuestro pais no hay literatura que oriente las practicas docentes que necesita la
educacion entre muros. La consideracion de las caracteristicas de los procesos de aprendizaje
de la poblacion penal adulta y sus necesidades educativas, llevan a proponer una adecuacion
curricular centrada en desarrollar habilidades y competencias comunicativas que favorezcan
la futura reinsercion social. Ademas, se disefia una propuesta pedagogica que, desde un
enfoque constructivista guia metodolégicamente a profesores para desarrollar dichas

competencias, la que se somete a validacion de expertos.

Palabras clave: Educacién de Adultos - Contexto de Encierro - Competencias

Comunicativas - Adecuacion Curricular - Reinsercion Social
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I. INTRODUCCION

1.1. Fundamentacion

La educacion al interior de establecimientos penitenciario constituye uno de los
escenarios mas complejos para la realizacion de intervenciones de caracter pedagogico, e
igualmente, es el campo de la ensefianza que en Chile es el menos estudiado. En este

escenario, caracterizado por diversas tensiones, Scarfo (2009b) plantea que:

La vulnerabilidad social que padecen estos grupos, los constituye como seres
proclives a la exclusion, la marginalidad, la violencia, la desocupacion y otras
tantas penurias. Por lo tanto, la reclusion en unidades penales actta a modo de
depdsito de hombres y mujeres. En cada momento histérico el encierro se
dirige a determinado sujeto social. La carcel es el lugar en el cual terminan
aquellas personas que, en su mayoria, no han tenido educacion, trabajo, salud
y ningln tipo de garantias. El sistema los genera y excluye, generando sus
propios mecanismos que responden a una ldgica del poder que impera en ese

momento (p. 292).

En consecuencia, uno de los grandes problemas que afronta actualmente la educacion
en contexto de encierro, es la falta de especializacion e investigacién en este campo de la

ensefianza, lo que plantea un reto a las actuales generaciones de investigadores.

A partir del 2016, se indago sobre la situacién de los establecimientos que funcionan
al interior de recintos penales de la Region Metropolitana, y se advirtio que se trabaja con el
curriculum de modalidad de adultos, pese a no ajustarse a las necesidades en una realidad de
ensefianza carcelaria. Con todo, es el que se usa para orientar la educacion de un grupo

humano de gran diversidad cognitiva y cultural.

Ante esta situacion, el tema se ha elegido con la intencion de abordar un @mbito de la
ensefianza poco estudiado pese a su impacto social lo que, desde la especialidad del lenguaje
y comunicacién, tiene el fin de entregar las herramientas linguisticas que necesitan los
jévenes y adultos privados de libertad, para insertarse posteriormente en los diversos espacios
de la sociedad. Por consiguiente, proponer una adecuacion al Programa de Educacion Media

de Adultos -en lo que corresponde a la ensefianza disciplinar- es un primer paso para



responder a las necesidades de formacion integral de jovenes y adultos en contexto de
encierro, aportando las herramientas que precisan para superar el estigma social e integrarse

como miembros activos a la sociedad.

La relevancia de aportar al desarrollo integral de un grupo humano de esta naturaleza,
desde la especialidad, lleva a optar por la nocion de competencias comunicativas, como la
mas idonea para lograr tanto el desarrollo de las habilidades y destrezas asociados a la
ensefianza de contenidos desde su resignificacion, como también de las actitudes que

posibiliten la transformacion.

1.2.Antecedentes del problema

La revision documental, permite advertir que los jovenes y adultos en situacién de
carcel que no han logrado culminar su educacion formal debido a diversas causas
(interrupcion de la escolarizacion, desercion escolar y reescolarizacion, e igualmente, por
conductas delictuales), en la actualidad, tienen la posibilidad de retomar sus estudios en los
centros penitenciarios. Sin embargo, una de las principales motivaciones de los internos por
asistir al liceo no es aprender o superarse per se, sino rebajar su condena u obtener beneficios,

volviéndose muy desafiante el trabajo pedagogico para el profesor de aula.

En un contexto de encierro, aportar al desarrollo integral de los estudiantes, implica
mucho més que cumplir con la transmision de contenidos asociados a las disciplinas. La
posterior reinsercion, demanda formar sujetos competentes en lo comunicativo y funcional,
capaces de resolver situaciones dialogando y tomando decisiones informadas. Referente a
esto, Scarfo (2009b) plantea:

La educacion, como accion de la sociedad y responsabilidad del Estado y vista
desde la mirada de la Educacion Social, significaria un componente
insoslayable de la construccion social y co-produccion de subjetividad, ya que
ella tramita el abordaje de conocimientos, distribuye el capital cultural,
socializa y asocia saberes, incorpora actores, recuerda mitos, teje vinculos con

lo desconocido, con el conocimiento, con los otros, con el mundo. La



educacion asi entendida se hace un imperativo de inscripcion, construccion de

identidad, pertenencia y lazo en las sociedades humanas (p. 295).

Sin embargo, en el escenario educativo actual, se identifica como problematica la
falta de politicas publicas que orienten un modelo educativo apropiado al contexto de
encierro, de la misma manera, se advierte la inexistencia de proyectos para la creacién de
Programas de Estudio Optimos para este grupo en particular, lo cual dificulta ain mas el
poder generar un impacto significativo y transformador en los aprendizajes de este tipo de
estudiantes. Esto se vuelve mas complejo si el docente a cargo de impartir educacion en
contexto de encierro carece de una herramienta didactica para la educacion media de adultos

dirigida a una poblacion penal.

En relacion a las préacticas pedagogicas dirigidas a personas privadas de libertad, la
Coordinacion Nacional de Educacion de Personas Jovenes y Adultas del Ministerio de
Educacion (citado en La educacion para la libertad, 2016), sostiene:

Una consulta nacional efectuada el afio 2001 permitié configurar un
diagnostico de la situacion en que se encontraban los centros educativos
ubicados al interior de los recintos penitenciarios. Se constatd que tanto la
oferta educativa como las condiciones generales en que se desarrollaba el
proceso educativo no respondian a las necesidades de las personas privadas
de libertad ni hacian de la educacion un aporte al proceso rehabilitador.
Agravaba esta situacién la escasa vinculacion entre la unidad educativa y el

centro penitenciario, y las altas tasas de desercion y repitencia (p. 1).

Cabe sefialar que, pese a la data de la referencia, no existe hasta hoy una
institucionalidad destinada a entregar la profesionalizacion que necesitan los docentes, para
atender las necesidades y condiciones especificas de esta poblacion. Precisamente, a este

flanco apunta la investigacion y desde esta perspectiva se levanta una propuesta pedagdgica.



1.3.Enunciacién del problema

La revision de los antecedentes permite sostener que, en la actualidad, dadas las
particularidades del proceso educativo que se lleva a cabo en el contexto de carcel, lograr la
transformacion de los sujetos implica brindar una educacion pertinente y enfocada a
satisfacer las necesidades educativas de ese grupo humano en particular. La consideracion de
que la privacion de la libertad es de caracter ambulatoria y un contexto circunstancial en el
cual se sitta el sujeto con el objetivo de reintegrarse en la sociedad, invita a reparar en las
variables que inciden en que la educacion en contexto de encierro no logra desarrollar
habilidades y destrezas que, posteriormente, faciliten la reinsercion al sistema social. Es por
esto, que uno de los principales desafios del docente de Lengua y Literatura, es preparar a
jévenes y adultos privados de libertad para asumir conscientemente su propio proceso de
formacion y desarrollo. Lo anterior a través de diversas metodologias y estrategias de
ensefianza-aprendizaje, se puede favorecer que el sujeto establezca un acercamiento al medio
libre, dotdndolo de las herramientas comunicativas que necesita y demanda el contexto

sociocultural actual.

Respecto de estas demandas, la Corte Interamericana de DDHH (citado en INDH,

2016) expone Reglas Minimas para el tratamiento de los reclusos, sefialando:

... el tratamiento de los condenados a una pena o0 medida privativa de libertad
debe tener por objeto [...] inculcarles la voluntad de vivir conforme a la ley,
mantenerse con el producto de su trabajo, y crear en ellos la aptitud para
hacerlo [...] el respeto de si mismos y desarrollar el sentido de
responsabilidad. Para lograr este fin, se debera recurrir [...] a la instruccion, a
la orientacion y la formacion profesionales [...]”, dejando tiempo suficiente
“para la instruccion y otras actividades previstas para el tratamiento Yy la

readaptacion del recluso (p. 256).

Dados estos antecedentes, se plantea realizar una adecuacion curricular focalizada en
el desarrollo de competencias comunicativas que se necesitan en un contexto de carcel, para
construir un lazo significativo del conocimiento con su utilidad y pertinencia en el proceso
de reinsercion social. En este sentido, la ensefianza de la asignatura, otorga la posibilidad de

desarrollar competencias comunicativas que permiten a los sujetos participar activamente en

4



la sociedad y desenvolverse en diferentes contextos, logrando de esta manera, aportar en la
superacion de sus limitaciones socioculturales. EI Comité DESC (citado en INDH, 2016),

plantea:

La ensefianza secundaria exige planes de estudio flexibles y sistemas de
instruccion variados que se adapten a las necesidades de los alumnos en
distintos contextos sociales y culturales, que el Comité estimula la elaboracion
y la aplicacion de programas ‘alternativos’ en paralelo con los sistemas de las
escuelas secundarias normales” y que los Estados Partes deben adoptar
criterios variados e innovadores en lo que respecta a la ensefianza secundaria
en distintos contextos sociales y culturales. Lo anterior implica que, en el caso
de la educacion para personas privadas de libertad, se deben generar las
adaptaciones de los programas de estudio que respondan a las necesidades e
intereses de dicho grupo, preparandolos para incorporarse a la vida en el
medio libre (p. 257).

Por todos estos antecedentes, el estudio asume la labor de examinar la gestion
pedagogica y curricular de dos liceos penitenciarios de la Region Metropolitana: El Liceo de
Adultos Herbert VVargas Wallis, ubicado en el C.D.P Santiago Sur (Ex-Penitenciaria) y el

Liceo Rebeca Olivares Benitez del C.C.P Colina I.

El acceso a estos liceos penitenciarios busca observar los grados de flexibilidad
curricular implementada, y conocer las estrategias metodoldgicas y didacticas que emplean
los profesores del Departamento de Lenguaje para ensefiar la disciplina. La consideracién de
la existencia de estudiantes con necesidades educativas especiales hace necesario conocer
también el trabajo pedagdgico que el departamento de Educacién Diferencial realiza para

apoyar el logro de los aprendizajes que proyecta la asignatura.

Lo anterior permite establecer la panoramica de como se da el proceso de ensefianza-
aprendizaje de jovenes y adultos cursando Primer afio de Ensefianza Media en un contexto

auténtico de encierro.



1.4. Preguntas de investigacion

1. ¢Cuéles son las caracteristicas socioculturales del Liceo Herbert VVargas Wallis y

Liceo Rebeca Olivares Benitez?

2. EL Programa de Estudio de Educacion de Adultos de Lengua Castellana y
Comunicacion: ;responde a las necesidades de reinsercion social de personas en contexto de

encierro?

3. ¢Cual es el nivel de desarrollo de las competencias comunicativas de los estudiantes

de Primer Nivel Medio en ambos liceos?

4. ¢ Qué metodologia y didactica especifica, emplean los profesores de aula del Liceo
Herbert VVargas Wallis y del Liceo Municipal Rebeca Olivares Benitez, para la ensefianza de

la Lengua Castellana y Comunicacion?

5. ¢(Qué tipos de apoyo pedagdgico se da a los estudiantes con Necesidades

Educativas Especiales?

6. ¢(Qué grados de adecuacion curricular se implementan en estos dos liceos
penitenciarios por parte de los docentes de Lengua Castellana y Comunicacion, para
responder a las necesidades de formacidn e integracion de jovenes y adultos en contexto de

encierro?



1.5. Objetivos generales

1. Elaborar material pedagogico a través de una adecuacion curricular a un médulo
de contenido del Programa de Estudio para Educacion de Adultos propuesta por el
MINEDUC, orientado en el desarrollo de competencias comunicativas para implementar en

contexto de carcel.

1.6. Objetivos especificos

1. Describir el contexto sociocultural penitenciario del Liceo Herbert VVargas Wallis
y Liceo Rebeca Olivares Benitez, donde se aplica el Programa de Estudio de Lengua
Castellana y Comunicacion de Educacién de Adultos.

2. ldentificar el desarrollo de competencias comunicativas de estudiantes que cursan
Primer Nivel Medio en dos establecimientos educacionales ubicados al interior de recintos
penitenciarios.

3. Caracterizar el perfil cognitivo y social del grupo de estudiantes.

4. Analizar la metodologia de ensefianza y estrategias de aprendizaje empleadas por
profesores de Lengua y Literatura y Educacion Diferencial para lograr el desarrollo de
habilidades comunicativas vinculadas al uso de la lengua.

5. Disefiar material pedagogico que oriente metodolégicamente a profesores para

desarrollar competencias comunicativas.

1.7. Supuesto de investigacion

Se considera que, en un contexto de encierro, el desarrollo de competencias
comunicativas puede favorecer, en lo inmediato, al mejoramiento de la comunicacion
funcional con pares y autoridades del recinto penitenciario; y en lo posterior, a la reinsercion
de los estudiantes privados de libertad al medio libre.

Comprobar este supuesto supone indagar en la accion situada de los participantes,
para lo que se emplean diversas técnicas de recogida de datos y procesamiento de la
informacidn, que fundamenta la adecuacion curricular y la propuesta.

En la realidad de los jovenes y adultos que asisten a establecimientos educativos al

interior de recintos penitenciarios, el insuficiente desarrollo de habilidades comunicativas



restringe posteriormente sus posibilidades de utilizar la lengua como un recurso para
integrarse al mundo social y ciudadano.

Esta situacion limita el desarrollo individual y social. Por consiguiente, el quehacer
docente y las instituciones educativas en contexto de encierro deben promover una educacion
en Derechos Humanos que prepare a los sujetos para afrontar su incorporacion a la vida
publica y civil. En este escenario, el desarrollo de competencias comunicativas favorece la
integracion, otorgando posibilidades de validarse como sujetos en un espacio caracterizado

por la exclusion y la marginalidad.

1.8. Justificacion

La pertinencia de reparar en las competencias comunicativas se justifica por cuanto
aportan mejorar la convivencia y las interacciones comunicativas que establecen los sujetos
entre si mismos y en la proyeccidn de hacerlo con el mundo civil. Sin embargo, el insuficiente
desarrollo de estas competencias, coarta posibilidades de comunicarse a través de distintos
medios o soportes, y en diferentes entornos y contextos, de manera adecuada a las situaciones
de comunicacién que enfrentardn fuera del contexto penitenciario. En relacion a esto,

Fernandez (2010) plantea:

En las sociedades contemporaneas es facilmente comprobable (basta con
escuchar las conversaciones que mantienen, ya sea entre iguales o con
personas adultas) el hecho del empobrecimiento del vocabulario, de las
expresiones y, en definitiva, de las capacidades comunicativas de los nifios y
las nifias y de los y las jovenes, precisamente en un momento histérico en el
que la movilidad espacial es muy intensa y en el que conviven en un mismo
territorio con diferentes idiomas y usos sociales, haciéndose, por tanto, mas

necesarias que nunca (p. 9-10).

Por ende, la importancia de centrarse en el desarrollo de las competencias
comunicativas desde una adecuacion curricular, busca lograr que el estudiante en contexto
de encierro obtenga las herramientas necesarias para desenvolverse en el medio libre y
desarrollar habilidades sociales, pues el curriculum flexible debe cumplir un rol funcional

dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.



De esta manera, la investigacion tiene como finalidad, conocer y analizar los
elementos que componen el proceso educativo de jévenes y adultos en contexto de encierro,
para asi aportar al campo investigativo pedagogico con la exploracion de fendmenos sociales

que han sido poco estudiados.
1.9. Productos esperados y aportes

La recopilacion y levantamiento de informacion tiene como propdsito responder a los
objetivos y preguntas de investigacion, por lo cual se asumen diversas tareas. Por una parte,
la aplicacién de entrevistas semiestructuradas al cuerpo de profesores de la especialidad y
también a los de Educacion Diferencial de ambos centros penitenciarios. En esta instancia,
se dan a conocer los objetivos de la investigacion y se recogen sus sugerencias respecto de
los elementos pedagdgicos que deberia considerar una adecuacion del Programa de Estudio.
En segundo lugar, mediante un test de identificaciobn para caracterizar la situacion
sociocultural realizada al grupo de estudiantes de LNM de ambos liceos, se establece el grado
de desarrollo de sus competencias comunicativas, lo que se verifica con un método de
recoleccion de informacion cualitativa mediante la aplicacion de entrevistas personalizadas
y juegos de roles, donde los estudiantes deberan dar cuenta del uso del lenguaje en la
resolucion de problemas, simulando hacerlo frente a contextos heterogéneos. Igualmente, se
aplicara una prueba diagnoéstica que evidencie competencias comunicativas a través de la

produccién textual y la lectura.

En base a los resultados de estos instrumentos, se orientan las acciones y decisiones
al proponer la adecuacion curricular, la que finalmente decanta en la creacion de material
pedag6gico que se ofrece como apoyo al quehacer docente, y como contribucién al Liceo

Municipal de Adultos Herbert VVargas Wallis y el Liceo Municipal Rebeca Olivares Benitez.

De esta manera, el principal aporte que se obtendrd como resultado de esta
investigacion, serd la elaboracidn de material de apoyo al docente inmerso en este contexto
educativo, llevando a cabo la adecuacion curricular que permita orientar el desarrollo de las
competencias comunicativas y habilidades sociales de los internos. Asi, se contribuye
directamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje, adecuando el Mdédulo Il de los

Programas de Estudio de Educacion de adultos, hacia el proceso de adquisicién y desarrollo



de las competencias comunicativas, que faciliten la convivencia en las aulas y fuera de estas,
es decir también en el medio libre. Estas competencias, resultan necesarias para una optima
comunicacion y posibilitan la resolucion pacifica de diversas problematicas que afectan a las

personas en lo personal y lo colectivo, en la sociedad contemporanea.
1.10. Viabilidad

En relacion al atributo de viabilidad del estudio, resulta factible de efectuar por cuanto
sigue con los protocolos de realizacion impuestos por Gendarmeria de Chile, ademas de
contar con la autorizacién de los directivos y profesores de la especialidad de cada
establecimiento. Por una parte, el Liceo Municipal de Adultos Herbert VVargas Wallis y, por

otro lado, el Liceo Municipal Rebeca Olivares Benitez.

Asimismo, los métodos e instrumentos para la obtencion de datos consideran el previo
consentimiento de los participantes, detallandose el tiempo y las etapas de cada instrumento

de recoleccién de informacion.

En esta misma linea, la investigacion es viable en relacion a los aspectos financieros
y temporales implicados, por el hecho de requerir un plazo acotado para su realizacion, como
también en lo que se refiere a los recursos monetarios, los que serdn asumidos por los propios
investigadores, ya que el proyecto no requiere de un financiamiento mayor o el auspicio de

alguna entidad.
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1.11 Disefio Metodoldgico
1. Enfoque de investigacion

En el campo de la investigacion existen diversos enfoques, no obstante, en lo que
atafie a este estudio en un espacio de privacion de libertad, se utilizara el de caracter
cualitativo, puesto que, como lo sefiala Hernandez-Sampieri (2014) “Se enfoca en
comprender los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un
ambiente natural y en relacion con su contexto” (p. 358), y lo expresado por McMillan y
Schumacher (2005) “Estd méas preocupada en la comprension de los fendmenos sociales
desde la perspectiva de los participantes. Esto ocurre a través de la participacion, hasta cierto
punto, del investigador en la vida de los sujetos durante la investigacion” (p. 19). Tal eleccion
obedece a que no se pretende buscar las influencias entre variables ni en probar o calcular las
posibles causas-efectos de estas, sino a la comprension de un contexto y a la significacion
que les otorgan los participantes a determinados fendmenos, en donde expresan sus

emociones, creencias, lenguaje, percepciones y pensamientos desde su punto de vista.

Por consiguiente, se caracteriza por familiarizarse con el entorno en el cual se desea
investigar. Dentro de sus atributos se encuentra el proceso iterativo, es decir, el ir y venir de
la investigacion, debido a que permite una mayor flexibilidad que la cuantitativa y una nueva
informacién puede modificar un planteamiento anterior de la investigacion. También, la
inmersion en el lugar donde se elaborara el estudio, permitira tener una mejor sensibilizacion
con tal ambiente a fin de obtener mas informacion en detalle e introducirse en las experiencias
de los sujetos. Ademas, se basa en un proceso inductivo, en el cual se exploran muestras —
frecuentemente casos irrepetibles en tiempo y espacio- y analizan evidencias en particular
para luego tener una perspectiva general u holistica sobre tales fendmenos. Asimismo, junto
con la descripcidn y analisis de los datos mediante una variedad de técnicas, se puede realizar
una interpretacion de estos a fin de darles un sentido y un mejor entendimiento sobre el

entorno de dicho estudio.

Se emplea este enfoque cualitativo principalmente por dos razones: la primera se
relaciona con el contexto, pues el recinto penitenciario per se presenta sus propias

complejidades y la segunda, referente a la poca informacidén que existe sobre el campo
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educativo en general y la praxis docente en particular. Por tales motivos, Herndndez-Sampieri
(2014) sefala que es recomendable escoger tal enfoque “Cuando el tema del estudio ha sido
poco explorado o no se ha hecho investigacion al respecto en ningun grupo social especifico”
(p. 358). De igual manera, la inmersion en el entorno durante varios meses por parte de dos
investigadores se vincula directamente con este enfoque, ya que lo que se busca es
comprender de mejor manera tal contexto en su ambiente natural, el lenguaje de los
participantes en su propia manera de expresion y la practica docente en esta modalidad
educativa, el cual constituye el planteamiento del problema. Por tanto, tal enfoque se puede

utilizar con toda pertinencia en esta investigacion.
2. Tipo de investigacion

El tipo o alcance de esta investigacion es el exploratorio, ya que de acuerdo con
Hernandez-Sampieri (2014) “Se realizan cuando el objetivo es examinar un tema o problema
de investigacion poco estudiado, del cual se tienen muchas dudas o no se ha abordado antes”
(p. 91) y, McMillan y Schumacher (2005) “Los estudios exploratorios cualitativos examinan,
a menudo, fendmenos que no han sido estudiados con anterioridad” (p. 118). Como se indicéd
en parrafos anteriores, en la educacion de adultos en este contexto y en el ambiente carcelario,
no se encuentra bastante informacién y la que esta disponible por lo general, alude a otros
campos que no se vinculan preferentemente con el proceso de ensefianza-aprendizaje en este
entorno. Por consiguiente, se pretende en una primera instancia explorar tal contexto, puesto
que permite el familiarizarse con los fendmenos relativamente desconocidos,
especificamente la adecuacion curricular y el desarrollo de las competencias comunicativas
en esta modalidad educativa. Dada la poca informacidn en este campo del area de Lenguaje

y practica docente se hace pertinente elaborar este tipo de investigacion en este estudio.
3. Disefio de investigacion

El abordaje general que se utilizara en el proceso de investigacion, corresponde al
disefio etnografico, debido a que se explorara, examinara y se buscara entender un sistema
social como lo es la comunidad educativa en contexto de encierro. Como sefiala Hernandez-
Sampieri (2014), Caines (2010) y Alvarez-Gayou (2003) consideran que el propésito de la

investigacion etnogréafica es describir y analizar lo que las personas de un sitio, estrato o
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contexto determinado hacen usualmente (se analiza a los participantes en “accion’)” (p. 482).
Por consiguiente, la investigacion realizada pretende analizar a sujetos en un contexto
determinado mientras estos desarrollan actividades en clases y posteriormente, presentar los
resultados obtenidos. Una de las caracteristicas principales de este disefio, es que ademas de
observar el grupo a estudiar, se puede dar uso a otras maneras de recolectar datos, tales como
reuniones, entrevistas y otras herramientas cuantitativas como lo es en este caso una prueba

diagnostica para medir sus competencias comunicativas.

Con respecto a las clasificaciones que se hacen de este abordaje, se trabajara con el
disefio realista o mixto, donde segin Creswell (2013b) se realiza una recoleccion de datos
cuantitativos y cualitativos. Finalmente, y una vez que se obtienen los antecedentes, se

describen los resultados, tanto en términos estadisticos como narrativos.

Si bien no existe un Gnico proceso para apegarse a este disefio, Hernandez-Sampieri
(2014) plantea una figura con las principales acciones para llevar a cabo un estudio
etnografico y que han guiado la investigacion. Tales operaciones son el planteamiento del
problema, la delimitacion del sistema social con el que se trabajara, que el o los
investigadores estén inmersos en el contexto o escenario, verificar que el sitio esté
relacionado con el planteamiento, recolectar datos a través de entrevistas, elaborar un reporte

de la recoleccion, entre otros.
4. Fases de la investigacion

La investigacion que se plantea metodolégicamente asume un enfoque cualitativo,
con el fin de recolectar datos y proponer una adecuacion curricular enfocada en el desarrollo
de competencias comunicativas, de estudiantes en situacion de encierro de Primer Nivel de
ensefianza media. Siguiendo a Hernadndez Sampieri (2014) “En el analisis de los datos, la
accion esencial consiste en que recibimos datos no estructurados, a los cuales nosotros les
proporcionamos una estructura. Los datos son muy variados, pero en esencia consisten en
observaciones del investigador y narraciones de los participantes” (p. 418). En
correspondencia con lo anterior, las fases de la investigacion, se estructuran conforme a las

siguientes tareas:
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a. Fase de recogida de datos: mediante técnicas como la observacion no
participante, caracterizacion de los estudiantes, y entrevistas a profesionales
de la educacién (profesores del area de Lengua y Literatura y Educadores
Diferenciales) que ejercen su labor al interior del recinto penitenciario.
Posteriormente, se aplicé una evaluacién diagnostica escrita, para concluir
con una actividad llamada, juego de roles, donde se busca evidenciar
competencias comunicativas orales de los estudiantes. Ambos insumos
permiten recoger el desarrollo de habilidades centradas en tres ejes: Lectura,
Escritura y Oralidad.

b. Fase de organizacién de la informacion: para el posterior analisis de datos
obtenidos, este procedimiento resulta coherente con lo que Hernandez
Sampieri sefala “Dado el amplio volumen de datos, éstos deben encontrarse
muy bien organizados. Asimismo, debemos planear que herramientas vamos
a utilizar (hoy en dia, la gran mayoria de los anélisis se efectia mediante la
computadora, al menos en un procesador de textos). Lo anterior depende del
tipo de datos que hayamos generado” (2014, p. 422). Por lo anterior, fue
necesario transcribir las entrevistas de audio realizadas con el propoésito de
conocer las estrategias empleadas por los docentes y educadores diferenciales,
como también tabular la ficha de caracterizacion de los estudiantes, realizado
con la finalidad de conocerlos socioculturalmente.

c. Fase de triangulacion: de las entrevistas a los docentes, la caracterizacion
del perfil sociocultural de los estudiantes y los resultados del instrumento
diagnostico oral y escrito, aplicado a jovenes y adultos en contexto de
encierro, permiten analizar sistémicamente todos los elementos que se
relacionan, a fin de proponer una adecuacién curricular con foco en el
desarrollo de competencias comunicativas, el que se operacionaliza en el
Maodulo 11 del Programa de Educacion de Adultos de Lengua Castellana y

Comunicacion, en el Primer Nivel de ensefianza Media.
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5. Muestra

Para identificar el nivel de dominio del uso apropiado y comprension de la lengua en
diferentes contextos linguisticos en jovenes y adultos privados de libertad, se indaga una
muestra compuesta por 49 sujetos, la que se divide en 21 estudiantes del Liceo de Adultos
Herbert VVargas Wallis, ubicado dentro de la Ex Penitenciaria de Santiago, y 28 del Liceo
Rebeca Olivares Benitez, ubicado en el Centro Penitenciario Colina I. La totalidad de
participantes que conforman esta muestra, corresponde a personas de género masculino, cuyo
rango etario se ubica entre los 20 a 65 afios de edad. Asimismo, para conocer la metodologia
empleada por los docentes y la valoracion de sus estrategias, se considera una muestra de 10
docentes, cinco por cada establecimiento educativo. De éstos, tres de Lengua Castellana y

Comunicacion y dos de Educacion Diferencial.

Esta muestra se vincula con la naturaleza descriptiva del estudio, y al enfoque antes
indicado, por tanto, asume la forma de no probabilistica o dirigida. Al respecto, Hernandez-
Sampieri (2014) sefiala ““...en los estudios cualitativos el tamafio de muestra no es importante
desde una perspectiva probabilista, pues el interés del investigador no es generalizar los
resultados de estudio a una poblacion mas amplia” (p.384). Por ende, esta muestra permite
caracterizar el ambiente educativo en el cual se sitlan los participantes y los elementos que

intervienen en el desarrollo de competencias comunicativas.

De esta manera, para responder a las preguntas de la investigacion y orientar la
propuesta pedagogica, se considera la valoracion de la experiencia de los docentes en
ejercicio al interior de liceos penitenciarios. Al respecto, Hernandez-Sampieri (2014) plantea
que “...en ciertos estudios es necesaria la opinion de expertos en un tema. Estas muestras son
frecuentes en estudios cualitativos y exploratorios para generar hipotesis mas precisas” (p.
387).

Por esta razén, el instrumento de recoleccion de datos que se aplica a profesionales
de la educacion -la entrevista grabada- tiene el propdsito tanto de conocer las estrategias y

métodos que utilizan para afianzar el desarrollo de competencias comunicativas, como la
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valoracion critica que hacen de la necesidad de desarrollarlas para favorecer la insercion

posterior al medio libre.

En este sentido, el anélisis se centra en profundizar una muestra homogénea, donde
jovenes y adultos que asisten a liceos intramuros, conforman una unidad de analisis que
comparte un perfil en comun, la trayectoria educativa, las conductas delictuales, rasgos de la
personalidad, historias de vida y finalmente, la condicion de la privacion de la libertad

ambulatoria.

En relaciéon a lo anterior, estos factores intervienen en la representatividad de la
muestra y en el objetivo central de la investigacion, el cual es ofrecer a maestros de aulas
carcelarias y estudiantes en situacion de encierro, una adecuacion curricular enfocada al
desarrollo de competencias comunicativas, mediante una metodologia de aprendizaje y
enfoque, que preparen al sujeto de estudio a una futura reinsercion social a través del uso de

la lengua en diversos contextos linguisticos.

6. Técnicas de recoleccién de datos

Tomando en cuenta el enfoque cualitativo de este estudio, al igual que la investigacion
cuantitativa, la recoleccion de datos resulta relevante. Por ende, esta no se centra en la
medicién ni en el analisis estadistico, sino en la valoracion de los datos que aportan las
personas. Hernandez-Sampieri (2014) plantea que “Al tratarse de seres humanos, los datos
que interesan son conceptos, percepciones, imagenes mentales, creencias, emociones,
interacciones, pensamientos, experiencias y vivencias manifestadas en el lenguaje de los
participantes, ya sea de manera individual, grupal o colectiva” (p. 396-397). Por tanto,
analizar y comprender esta informacion, permite responder las preguntas de investigacion
planteadas en el estudio y asi generar conocimiento nuevo. En relacién al entorno, la
recoleccion de datos se desarrolla en ambientes naturales y cotidianos de los participantes,
en este caso, estudiantes y profesores de INM de los liceos de adultos Herbert VVargas Wallis
C.D.P., Santiago Sur (Ex-penitenciaria) y Rebeca Olivares Benitez C.C.P. Colina 1.

Por ende, los instrumentos de recoleccion de datos son variados, asi como las técnicas

empleadas para obtenerlos. Estos son:
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1. Observacion no participante: En ambos liceos, se valora como se desenvuelve el
grupo-curso, durante la observacion de cuatro clases y cOmo se expresan e interactian
en el ambiente de aula, conforme a los criterios del siguiente registro de observacion
(ver Anexo 1) que tiene como finalidad, registrar las actividades de clase en los tres

momentos: inicio, desarrollo y cierre.

2. Entrevistas en profundidad: Estas se enfocan en un tipo de recoleccion cualitativa
mas intima, flexible y abierta. En este caso, se realizaran 14 preguntas estructuradas a
profesores de Lengua y Literatura y 20 a los de Educacion diferencial (ver Anexo 2),
con la finalidad de que expongan su punto de vista, conforme a seis dimensiones en el

caso de Lengua y Literatura, y cinco en Educacion diferencial:

Lengua Castellana 'y N° de Educacion Diferencial N° de
Comunicacion preguntas preguntas

Recepcion del contextoy | 1,2,3y4 | Recepcion del contexto vy 12y3
funcidn de la educacion. funcién de la educacion.
Perfil del profesor en 5y6 Perfil del profesor en contexto 4y5
contexto de encierro. de encierro.
Curriculum nacional de 7 Necesidades Educativas | 6,7,8,9,10,11,12
educacion y formacion de Especiales (NEE) y y 13
adultos. adecuacion curricular en el

area de Lengua Castellana y

Comunicacion.

Percepcion del 8,9y 10 | Seleccion de estrategias y 14,15,16 y 17
aprendizaje y ensefianza organizacion del proceso de
del lenguaje orientado al ensefianza-aprendizaje.

desarrollo de
competencias

comunicativas
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Seleccidn de estrategias 11y 12 | Rol de la evaluacion. 18,19y 20
y organizacion del

proceso de ensefianza-

aprendizaje

Rol de la evaluacion 13y 14

3. Documentos, registros, materiales y artefactos: Esta fuente de informacion resulta
muy valiosa, pues aporta una fuente importante de datos. Estas técnicas permiten
recoger antecedentes de un ambiente, vivencias o situaciones, en relacion a las
personas o grupos que conforman la muestra. En el caso de esta investigacion, se
aplica una ficha de caracterizacion (ver Anexo 3), que revela la condicion
sociocultural de los estudiantes, asi como un Instrumento de Evaluacion Diagnostica
(ver Anexo 4), que demostrara competencias comunicativas en los ejes de escritura y
lectura, y un juego de roles, para evidenciar las competencias orales. La finalidad de
medicién de cada instrumento aplicado, se enfoca en dar cuenta de las competencias
comunicativas que los estudiantes traen consigo, donde los resultados se direccionen

en el desarrollo de estas y en sus habilidades sociales, como también la realizacion de

una Propuesta de Adecuacion curricular como apoyo al trabajo docente.
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Il. MARCO TEORICO

Capitulo 1. Antecedentes de la Educacion de Adultos en Contexto de
Encierro

Sin duda la Educacion en contexto de encierro es una responsabilidad de todos los
actores inmersos en el sistema educativo, como también de la sociedad, principalmente del
Estado, que garantiza el derecho a la educacion y su continuidad, en este caso, en el sistema
carcelario. Ademas, le corresponde atender una demanda social preponderante en Chile, que
es la delincuencia, y aunque su mayor desafio es evitarla, también se encarga de administrar
justicia, organizar la pena, y tramitar el ingreso y salida de los imputados a los centros
penitenciarios. Sin embargo, la privacion de libertad, no deberia ser un obstéculo para que
este derecho siga ejerciéndose por lo que sigue siendo una responsabilidad del Estado, velar
por la organizacién del proceso educativo en comunidades intramuros. De Maeyer (2008)

expone:

La presencia esencial de la sociedad civil constituye un lazo de unién entre el
interior y el exterior del centro. La definicién y la puesta en practica de la
educacion en el centro penitenciario afectan a todos los campos de aprendizaje
y no deben definirse en funcién de las necesidades del mercado laboral
nacional. La educacion en el centro penitenciario no se limita a la transmision
0 reproduccion de conocimientos, sino que consiste en un aprendizaje

permanente de la ciudadania (p. 5).

Sin embargo, la prisién ha representado un fracaso para el interno, como también para
la sociedad y el Estado, ya que no se ha encontrado una salida al prolongado encarcelamiento
como castigo para la delincuencia. En este panorama, la educacion en contexto de encierro
es la esperanza y una posible solucion para afrontar este problema y lograr la reinsercion
social al medio libre. Por ende, el liceo carcel debiera representar para el recluso, no solo una
salida a su constante encierro diario, Sino un espacio que perciba como importante para lograr

un cambio de vida. Referente a esto se desarrolla:

La educacion en el centro penitenciario es un proceso que debe ayudar al

recluso a identificar sus necesidades educativas y a satisfacerlas, aunque no
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todos comprenden de inmediato las posibilidades que les ofrece la educacion
y la consideran como una obligacién adicional del medio penitenciario o un

recordatorio de la obligacion escolar (De Maeyer, 2008, p. 3).

Los centros educativos carcelarios funcionan como institucion insertos en otra, es
decir, donde coexisten las practicas y normativas propias del sistema penitenciario con las
del sistema educativo desde funcionamientos distintos, el primero gestiona el castigo y la
disciplina fundado en el derecho penal y la prision; y el segundo, busca la formacién integral

de los internos, fundado en la educacion como esperanza de superacion.

Cabe sefialar que la oferta académica de esta modalidad educativa de adultos, presenta
variadas alternativas segun el centro penitenciario del cual dependan, desde planes de
alfabetizacion, educacion primaria, secundaria, y en muy pocos lugares, también se imparte
educacidén superior no universitaria y universitaria. Con todo, la oferta académica que mas se
desarrolla, se relaciona con cursos breves de capacitacion laboral. En relacion a esto, Blazich
(2007) plantea:

Los distintos actores que participan de estas propuestas -agentes
penitenciarios, docentes, internos, funcionarios, familiares, etc.-, tienen
diversos enfoques y valoraciones acerca de la funcion de la educacion en este
ambito. Asi, estan dirigidas a los mismos sujetos, pero cumplen distintos
objetivos: ocupacion del tiempo libre, re-socializacion, disminucién de la
agresividad, proyeccion a la reinsercion laboral, entre otras. Es decir, que en
estos &mbitos conviven concepciones contradictorias o divergentes acerca de
la funcion de los establecimientos penitenciarios y de la educacion dentro de

ellos (p. 6).

El proposito de este sistema educativo es variado, desde la obtencion de beneficios
por conducta, ocupar el tiempo libre, resocializar con el resto o una oportunidad clara para
desarrollar las herramientas que la educacion les entrega para desenvolverse en el medio libre
y ser aceptados nuevamente por la sociedad. La carcel y la escuela, sin duda se componen
en escenarios particulares, como la institucion a la que pertenece y los estudiantes inmersos

en este sistema educativo. En relacion a esto, es que se deben considerar las distintas
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necesidades y demandas que estos educandos requieren, en donde el docente debe tener en
cuenta la diversidad de personas a quien instruye, su situacion sociocultural, como también

Sus caracteristicas.

En sus origenes, la Educacion Penitenciaria en Chile surge desde la vinculacion, como
institucién social, al igual que Gendarmeria que, de manera informal y voluntaria, impartia
clases a los internos ensefiandoles aspectos basicos en la lectura y escritura. Durante el afio
1925 se forma la primera ley referida a la educacion para recintos penitenciarios, que tenia
la finalidad de suprimir y ayudar a superar el analfabetismo predominante de la época en
estos internos en situacién de encierro, proponiéndose como exigencia para la obtencion de
beneficios intrapenitenciarios, haber asistido regularmente a la escuela dentro del recinto,
para cumplir con el requisito de leer y escribir. Ya en 1932, se instaura como reglamento
dentro de la carcel la existencia de una Escuela Industrial, que les permitiera a los estudiantes
internos, desarrollar un trabajo constante en algun area técnica, por lo que se organizaron

capacitaciones en ese ambito.

En el afio 1978 se realiza un convenio entre los Ministerios de Educacion y Justicia,
fundado en la premisa de que la educacion entregada a estos estudiantes privados de libertad,
no debiera ser la misma que se entrega en los establecimientos educativos publicos formales,
por cuanto en el contexto de encierro, adquiere mayor relevancia otorgar las herramientas
necesarias para favorecer la rehabilitacion al medio libre. En coherencia con este convenio,
el aflo 1987, se establecen los Planes y Programas para la educacion basica de adultos en
escuelas céarcel, e igualmente, se da énfasis a ensefiar distintos oficios que les permita
rehabilitarse. Estos lineamientos se ven reforzados por las orientaciones generales que

plantea Gendarmeria para la educacién en carceles durante el afio 1998.

Referente al Programa de Educacion Penitenciaria, este enfoca sus bases en
promover una escolarizacion de aquellos internos que, durante su estancia de reclusion,
deseen comenzar o retomar sus estudios. En este sentido, Gendarmeria asume las directrices
del Ministerio de Educacion para la Educacion de Adultos sin tener influencia en la

elaboracion de estas.
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La distribucion de los niveles de escolaridad que plantea este programa de estudio, se

divide conforme a la siguiente estructura:
Educacion General Bésica:

- Nivel 1 (1° a 4° Bésico)
- Nivel 2 (5° a 6° Basico)
- Nivel 3 (7° a 8° Basico)

Educacion Media:

e Cientifico-Humanista
- Nivel 1 (1°y 2° Medio)
- Nivel 2 (3° y 4° Medio)
e Técnico-Profesional
- Nivel 1 (1°y 2° Medio)
- Nivel 2 (3° Medio)
- Nivel 3 (4° Medio)

Las cifras expuestas por la Subdireccion Técnica de Gendarmeria de Chile en su
Memoria anual hasta el afio 2014, plantean que los recintos penitenciarios constan con un
total de 131.447 personas en contexto de encierro, distribuidos en los 119 recintos carcel a
lo largo de todo el pais. En relacién a la demanda educacional, es atendida por el area de
Reinsercion y Rehabilitacion, mediante los 99 liceos penitenciarios que operan al interior de

los distintos centros penitenciarios en Chile.
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1.1. La Educacion en Contexto Encierro desde un enfoque de Derechos Humanos

La educacion es un derecho y aunque el sujeto se encuentre privado de libertad, no es
motivo para la privacion adicional a los deméas derechos civiles. Esto, porque el Unico
derecho que ha sido suspendido al individuo es el deambular en el espacio libre. Amparado
en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos (1948), en el articulo N°26 se

especifica que:

1. Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser gratuita,
al menos en lo concerniente a la instruccion elemental y fundamental. La
instruccion elemental serd obligatoria. La instruccién técnica y profesional
habra de ser generalizada; el acceso a los estudios superiores sera igual para

todos, en funcién de los méritos respectivos (p. 8).

Es asi como dentro de los recintos penitenciarios se ha dado el espacio para la
construccién de establecimientos que permitan a los sujetos acudir a las dependencias
educativas y, de esta manera, reciban instruccion académica gratuita y que promueva la
reinsercion a la sociedad una vez que adquiera la libertad. Del mismo modo, en relacién a la

educacion, se sefiala lo siguiente en la misma Declaracion:

2. La educacién tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad
humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las
libertades fundamentales; favorecera la comprension, la tolerancia y la
amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos; y
promoverda el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para el

mantenimiento de la paz (p. 8).

Por consiguiente, los Estados que se adscriben a tal declaracién en general y el sistema
educativo en particular, deben asumir el compromiso de velar por el cumplimiento de este
derecho, reduciendo el numero de jovenes y adultos analfabetos y/o que no finalizaron la
educacion obligatoria en nuestro pais —la cual llega hasta finalizar la ensefianza media-,
restituyendo sus derechos ademas de la igualdad de condiciones y dignidad para todas las
personas. En relacion a lo anteriormente sefialado, el Reglamento de Establecimientos

Penitenciarios (1998) establece en el articulo 6° lo siguiente:
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Ningun interno ser4 sometido a torturas, a tratos crueles, inhumanos o
degradantes, de palabra u obra, ni sera objeto de un rigor innecesario en la
aplicacion de las normas del presente Reglamento. Se garantiza la libertad
ideologica y religiosa de los internos, su derecho al honor, a ser designados
por su propio nombre, a la intimidad personal, a la informacion, a la educacion
y el acceso a la cultura, procurando el desarrollo integral de su personalidad,
y a elevar peticiones a las autoridades, en las condiciones legalmente

establecidas (p. 2).

Se concluye entonces que, asi como los derechos humanos se enfocan en funcion de
resguardar a las personas, el Reglamento de Establecimientos Penitenciarios se enmarca en
los derechos del interno, dentro de los cuales se encuentra la educacion.

Con respecto a la entidad delegada para dirigir y administrar el servicio carcelario, la
Subdireccion Técnica como unidad interna, estd a cargo de desarrollar los proyectos
institucionales relacionados con la reinsercion social de las personas a través de distintos
sistemas enfocados en velar por el mejoramiento permanente del régimen penitenciario. Este
organo, entre otras facultades, segun el Articulo 8° N° 2859 (2010), debe asumir la funcién
de: “Desarrollar y gestionar las actividades de educacién, trabajo, deportes, recreacion,
asistencia social, psicoldgica, sanitaria, religiosa y demas conducentes a la reinsercién social
de las personas atendidas en el sistema cerrado de los establecimientos penales con

administracion directa” (p. 6).

Ante esto, se entiende que el sistema a cargo del centro penitenciario pretende facilitar
la reinsercidn social y mejorar la situacion y habilidades de las personas privadas de libertad
porque asi lo exige el compromiso de los reglamentos, leyes y tratados con la igualdad y
respeto por la dignidad, reconociendo el derecho a la educacién para promover oportunidades
para el desarrollo personal y para el fortalecimiento del respeto por los derechos humanos.
Los internos tienen la licitud para participar en actividades culturales y educativas
encaminadas a desarrollar plenamente la personalidad humana, la obligatoriedad en cuanto a
instruccion educativa y la necesidad de contar con bibliotecas dentro de los establecimientos.
No obstante, se presenta la disyuntiva relacionada con la capacitacion para llevar a cabo esta

tarea, puesto que un funcionario de Gendarmeria de Chile recibe una formacion que
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probablemente no otorgue todas las herramientas ni conocimientos relativos a esta sensible
tarea, principalmente por la escasez de tiempo invertido en su formacion. Asi entonces, la
custodia pasa a ser el objetivo unico y principal de su mision, dejando la importante labor de
rehabilitacion y reinsercion social en manos de las escuelas o de talleres de intervencion

laboral o psicosocial.

Por todo lo anterior, resulta perentorio que existan redes de apoyo en funcion de
complementar la tarea de Gendarmeria de Chile, quien debe entregar en conjunto con la
educacion y otras entidades, la asistencia necesaria para que una vez que el estudiante
adquiera la libertad, tenga respaldo para lograr una reinsercion satisfactoria en el medio libre
mediante un seguimiento. Es aqui donde la educacion tiene un rol importante, puesto que al
ser un derecho universal y que expresa la condicién del ser humano al permitirle construir
lazos de pertenencia a la sociedad, debe colaborar al entregar las competencias necesarias
para que el sujeto se desenvuelva en la sociedad con herramientas que le permitan acceder a
mejores oportunidades. Debe haber un estimulo para generar un interés en el estudiante para
el aprendizaje, permitiendo asi la integracion en la comunidad. Este es el derecho esencial de
socializacion que implica al sistema educativo y que debe ser garantizado para todos los

sujetos en unidades penales.

La educacién en contexto de encierro debe tener un enfoque particular, porque sus
contenidos habran de ser sistematicos, programados y realizados por personas ajenas al
recinto penal, en cuanto no permanecen todo el dia en el ambito espacial que difiere de
aquellos donde pasan la mayor parte del tiempo. Mas alla de los contenidos a entregar por
parte de los docentes en el aula, es la misma educacién la que otorga herramientas para
desarrollar habilidades que permitan a los sujetos acceder a una vida significativa y
productiva por lo que debe tenerse en consideracion el potenciar las competencias
comunicativas de los estudiantes para posicionarlos en la sociedad con eficacia y de esta

manera accedan a mejores oportunidades.

En relacion a lo anterior, hacer valer el derecho a la educacion en contexto de encierro
configura un desafio para aquellos que actian como agentes educativos en este sistema,
puesto que las particulares condiciones dificultan generar lazos de pertenencia con la realidad

educativa a la que se confronta a los internos. Con todo, la educacion permite generar futuras
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oportunidades laborales, socioculturales y personales para los internos, tanto dentro como
fuera de los recintos una vez que se encuentran en el medio libre y disminuye las

probabilidades de reincidir en el delito, toda vez que aporta diversas herramientas.

En lo que respecta a los docentes, estos son los encargados de velar por este derecho
mediante la orientacion y la concrecidn de un fin especifico que es preparar a los sujetos para
la libertad. Todo esto conlleva un proceso en que el profesor debe procurar que los contenidos
sean apropiados para el contexto educativo y ajustado a las necesidades de los estudiantes,
de manera que haya un aprendizaje significativo y pertinente, garante de sus habilidades para
reincorporarse a la sociedad. Es asi como el docente debe contar con competencias para
desplegarlas en los liceos intrapenitenciarios y adecuar el contenido de acuerdo a intereses y
capacidades de los discentes.

Finalmente, las acciones que se hagan por medio de la educacion, pueden colaborar
para combatir la discriminacion cultural, la exclusion social y prevenir la violencia y posible
reincidencia de los sujetos, contribuyendo a potenciar sus habilidades sociales, fortalecer los
valores comunitarios, democraticos y respetar los derechos ajenos. Por lo anterior, las
actividades realizadas por los profesionales a cargo del proceso educativo deben formar parte
de estrategias integrales y que se puedan extrapolar a la vida cotidiana, enmarcado en un

enfogue en derechos humanos.
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Capitulo 2. Estandares que definen el Derecho de la Educacion

La educacidon es uno de los derechos fundamentales del ser humano, razén por la cual
la sociedad ha buscado la promocidn y expansion para su ejercicio en todas las personas, sin
importar el origen racial, la condicion econdmica, entre otros. De esta manera, y basados en
los principios de la declaracion de los Derechos Humanos, los distintos paises la han
ratificado en sus respectivas constituciones nacionales —entre los que se encuentra Chile- el
reconocimiento y valoracion de la educacién como parte esencial en la vida del ser humano
y la sociedad, asi como la misién de los diversos estados de velar especialmente por la
proteccion y cumplimiento de tal derecho. En correspondencia con estos principios, el estado
chileno ha elaborado una serie de politicas y acciones publicas para garantizar tanto la calidad
de la educacion, como para lograr el acceso al sistema educativo de cada uno de los sujetos.
De esta manera, el marco legal chileno, define las medidas regulatorias y acciones a realizar
para asegurar que los derechos y deberes establecidos, se cumplan. Ese marco busca
sistematizar, ordenar y orientar el ejercicio de este derecho. en este sentido, el concepto de
educacion que elabora el Ministerio de Educacion (MINEDUC), que rige al sistema
educativo del pais, considera que el proceso de aprendizaje es permanente y abarca todas las
areas del ser humano: espiritual, cognitiva, fisica y emocional, extendiéndose a las diferentes
etapas de la vida de los individuos. Ahora bien, al tomar en cuenta las dos Gltimas leyes que
han regulado el sistema educativo nacional, la Ley Organica Constitucional de la Ensefianza

(LOCE) que en su articulo 2° (1990) define el concepto educativo de la siguiente manera:

La educacion es el proceso permanente que abarca las distintas etapas de la
vida de las personas y que tiene como finalidad alcanzar su desarrollo moral
intelectual, artistico, espiritual y fisico mediante la transmision y el cultivo de
valores conocimientos y destrezas enmarcados en nuestra identidad nacional,
capacitandolas para convivir y participar en forma responsable y activa en la

comunidad (p. 1).
Este articulo concibe la educacion desde una perspectiva teleoldgica, es decir,
orientada y dirigida hacia un fin, la cual consiste en alcanzar todo el potencial de las personas,

mediante desarrollar conocimientos, actitudes y habilidades que se consideran prioritarios
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para la nacion. Por esta razon, la identidad nacional es transversal a los contenidos, pues
busca formar conductas civicas y respeto por los valores patrios, capacitando asi al sujeto

para la interaccion social.

Con el arribo del siglo XXI se hizo necesario contar con una serie de nuevas
habilidades y destrezas para responder al nuevo escenario social, demanda que llevé a evaluar
la pertinencia de la LOCE. Asi, después de casi dos décadas y mucha efervescencia social,
se crea la Ley General de la Educacion (LGE, 2009) que amplio, ajustd y modifico lo
expresado en la LOCE, al situar la calidad como el centro de la praxis educativa, asi como el
compromiso con los estandares, la comunidad educativa y el trabajo en equipo, entre otras
medidas, que tienen por objetivo desarrollar la integralidad del ser humano conforme a lo
que se necesita en estos nuevos tiempos. Por lo anterior, el articulo 2° expresa una definicion
de educacién con algunas modificaciones en relacion a la elaborada por la LOCE, como se

€Xpone:

La educacion es el proceso de aprendizaje permanente que abarca las distintas
etapas de la vida de las personas y que tiene como finalidad alcanzar su
desarrollo espiritual, ético, moral, afectivo, intelectual, artistico y fisico,
mediante la transmision y el cultivo de valores, conocimientos y destrezas. Se
enmarca en el respeto y valoracion de los derechos humanos y de las libertades
fundamentales, de la diversidad multicultural y de la paz, y de nuestra
identidad nacional, capacitando a las personas para conducir su vida en forma
plena, para convivir y participar en forma responsable, tolerante, solidaria,
democratica y activa en la comunidad, y para trabajar y contribuir al desarrollo
del pais (LGE, 2009, p. 1).

Dentro de estas modificaciones, se destaca la inclusion de los derechos humanos, la
educacion para personas de distintas culturas y el vinculo existente entre el desarrollo
personal, laboral y social para lograr la integracién social plena, activa y participativa de
todos sus miembros en toda su diversidad. En este sentido, la educacion de adultos, tanto en
el medio libre como en contexto de encierro, busca acoger esta diversidad, la que constituye

una cultura particular con sus propios cddigos, costumbres e interacciones con los demas,
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razon por la cual la LGE comienza a considerar la educacion de adultos de una forma bastante

mas profunda que como lo hizo su antecesora.

Desde la vigencia de esta ley, se han visto reflejadas a lo largo de los ultimos afios,
distintas politicas de estado en lo que corresponde a la ensefianza béasica, media y superior,
de denominada educacién formal o regular, pero también para las modalidades educativas no
convencionales, dentro de las cuales se encuentra la educacion de adultos. Por consiguiente,
se han implementado medidas para alcanzar y cumplir con el ideal de educacion que plantea
el curriculum nacional, logrando asi la inclusién de nifios y nifias con necesidades educativas
especiales en las aulas comunes, para lo que se han creado programas para acoger la
diversidad intercultural en las escuelas y liceos. Por otra parte, la sistematizacion y mayor
cobertura de la modalidad de educacion de adultos, tiene por objetivo brindar educacion a
todas las personas a lo largo de su vida, dar la posibilidad de desarrollar el maximo potencial
de los sujetos, independencia de la condicion en la que se encuentren, a fin de dotarlos de las

habilidades y competencias que necesitan para desempefiarse con éxito en la sociedad actual.

Ahora bien, a diferencia de la LOCE, la cual solo alude un par de veces el area de la
educacién de adultos, especificamente en los articulos 16° y 17° que sitdan la duracion de
afios del proceso educativo y los limites de edad en el cual un estudiante puede ingresar a

esta modalidad de ensefianza, la LGE (2009) en su articulo 24° puntualiza:

La Educacion de Adultos es la modalidad educativa dirigida a los jovenes y
adultos que deseen iniciar o completar estudios, de acuerdo a las bases
curriculares especificas que se determinen en conformidad a esta ley. Esta
modalidad tiene por propoésito garantizar el cumplimiento de la obligatoriedad
escolar prevista por la Constitucién y brindar posibilidades de educacién a lo

largo de toda la vida (p. 8).

Por otra parte, el articulo 22° de esta ley entiende por modalidad educativa lo

siguiente:

Son modalidades educativas aquellas opciones organizativas y curriculares de

la educacion regular, dentro de uno o mas niveles educativos, que procuran
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dar respuesta a requerimientos especificos de aprendizaje, personales o
contextuales, con el proposito de garantizar la igualdad en el derecho a la
educacion. Constituyen modalidades la educacién especial o diferencial, la
educacion de adultos (2009, p. 7-8).

Conforme a lo anterior se reconoce que la educacioén de adultos constituye una
modalidad educativa, es decir, una alternativa u opcién para brindar oportunidades de
aprendizaje con el objetivo de asegurar este derecho a todos y todas de la educacion. Bajo
esta l6gica, se busca tener una nueva mirada sobre la realidad educativa, pues no se considera
esta como Unica u homogénea, sino como una pluralidad de realidades porque las personas
también son diferentes. Por ello, para dar respuesta a las distintas necesidades que requieren
aquellos individuos que se educan bajo esta modalidad, la opcién de realizar una adecuacién
es un camino, que la LGE refrenda en su articulo 23°al determinar: “Se efectuaran
adecuaciones curriculares para necesidades educacionales especificas, tales como las que se
creen en el marco de la interculturalidad, de las escuelas carceles y de las aulas hospitalarias,

entre otras” (p. 8).

De esta manera, se abre la posibilidad de que las escuelas carceles que lo necesiten,
implementen acciones especificas para adaptar el curriculum, con el propdsito de responder
a las necesidades de formacion y ensefianza del contexto en el cual se sitden. Tales
adecuaciones, buscan contribuir al desarrollo integral de las personas independientemente de

la condicion de privacion de libertad en las que se hallan.

Otra innovacion de la LGE, fue derogar el decreto N°239 del anterior marco
curricular, por el decreto N°257, que desde el afio 2009 actualiza y orienta la modalidad de
la educacion de adultos, incluyendo un nuevo enfoque en su concepcion de ensefianza. Asi

lo expresa en lo que entiende por Formacion General:

Tipo de formacion que provee la base comun de aprendizajes que contribuye
al crecimiento, desarrollo e identidad personales; al ejercicio pleno de la
ciudadania; al desarrollo activo, reflexivo y critico del ser humano a lo largo

de la vida; y al desarrollo de capacidades para adoptar decisiones fundadas
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sobre la continuacion de estudios y proyecciones de caracter vocacional-
laboral (MINEDUC, 2009, p. 3).

Esta vision de educacion, que adscribe al constructivismo, debido a que consigna que
la formacion de toda persona es un proceso continuo, que involucra la participacion de los
educandos como sujetos activos, que construyen su conocimiento y poseen capacidad de
reflexionar sobre sus propios mecanismos de aprendizaje. En este sentido, considerar las
experiencias e identidad personal de los estudiantes al abordar los diversos contenidos,
favorece la significatividad de los aprendizajes, este enfoque resulta de gran valor en la
modalidad educativa de adultos en general, aunque particularmente en la que se realiza en
contexto de encierro, ya que por sus caracteristicas, demanda desmarcarse de los enfoques
contenidistas tradicionales y centrarse en potenciar las habilidades y competencias que
favorezcan la posterior reinsercion de los internos al medio libre, ya sea capacitandoles para
tomar decisiones adecuadas al contexto, dandoles herramientas para acceder a opciones
laborales, estudios superiores y, en general, para desempefiarse con éxito en las distintas

exigencias que la sociedad actual demanda.

Si bien el discurso oficial expresado por las leyes y el marco curricular estructuran la
modalidad de educacién de adultos, no existe una profundizacion en lo referente a la
ensefianza en contexto de personas privadas de libertad. Ante esta falta de informacion, el
Instituto Nacional de Derechos Humanos (INDH) ha generado una serie instrucciones y
estandares para atender este tipo de contexto, con el propésito de optimizar el proceso de
ensefianza-aprendizaje y desarrollar el potencial de las capacidades de este tipo de educandos.

En el caso de la educacién de personas adultas privadas de libertad, el desarrollo de
conocimientos, destrezas y valores debe enmarcarse en el derecho de devolverles su
dignidad. En su informe anual, el INDH (2016), sefiala que la educacion debe tener cuatro
caracteristicas que se interrelacionan, las cuales son Disponibilidad, Accesibilidad,
Aceptabilidad y Adaptabilidad las que pueden ser: “Aplicables a la educacion en contexto
de privacion de libertad” (p. 256), como via para brindar posibilidades de aprendizaje para
todas las personas. Desde esta representacion, para que se cumpla la primera deben existir
instituciones y programas de ensefianza suficientes por parte del estado a fin de favorecer

que la ensefianza sea una politica de Estado y no de unos pocos; la segunda, implica que la
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educacion esté disponible para todos, sin discriminacion ni importar la etapa de la vida en la
que se encuentran. La tercera, que los programas de estudio y los métodos pedagdgicos deben
ser pertinentes con la cultura y contexto en el cual se enmarca la educacion y al mismo
tiempo, tener el atributo de calidad; y finalmente la cuarta caracteristica se relaciona con la
flexibilidad para adecuarse a distintos escenarios, para responder a las necesidades de
desarrollo de la comunidad social y educativa. Estas caracteristicas tienen el fin de favorecer
que la ensefianza se adecue a los requerimientos y necesidades de los estudiantes privados de
libertad, ante lo cual la adecuacion curricular constituye un valioso recurso. No obstante, en

13

la modalidad educativa en contexto de encierro persisten “...normativas, mecanismos y
practicas discriminatorias en el sistema educativo que generan desigualdades en la calidad
de los procesos de ensefianza/aprendizaje a los que se accede y en las posibilidades de

continuar estudios hacia niveles superiores” (INDH, 2011, p. 53).

Un ejemplo de esta desigualdad, es la subvencion por asistencia mensual la que, en
el caso de la educacion de adultos, es la mas baja del sistema educativo. A esto se suma que,
en la cultura carcelaria, préacticas como las Ilamadas de Gendarmeria o los magistrados, la
libertad condicional que los libra, del recinto penitenciario y por ende del liceo, el traslado
de los estudiantes a otras unidades penitenciarias, entre otras, impiden lograr mantener
estabilidad en la asistencia, y, en consecuencia, contar con recursos regulares de la

subvencion.

Dadas las complejas circunstancias que se viven al interior de los liceos
penitenciarios, un bajo financiamiento que dificulta la compra de materiales y recursos, asi
como la contratacion de especialistas, todas estas practicas y normativas —que constituyen la
rutina de Gendarmeria- repercuten en la calidad de la educacion para estos sujetos, lo cual
contribuye a la desigualdad y exclusion. Por consiguiente, realizar una ensefianza de manera
normal en este contexto como se podria hacer en un escenario distinto de un establecimiento
educativo del medio libre resulta bastante complejo, por lo cual se hace necesaria una
adecuacion curricular a fin de atender estos requerimientos especiales que son exigidos tanto
por los estudiantes como el contexto en el que se enmarcan. Ante el desafio de impartir una
educacion amparada en los derechos humanos, se estima pertinente y necesario sugerir

orientar el trabajo pedagdgico de la especialidad al desarrollo de competencias, dentro de las
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cuales este estudio repara particularmente en las comunicativas, de los jovenes y adultos
privados de libertad dada su contribucidn en favorecer la posterior reinsercién social de los

reos en el mundo libre.

2.1. Politicas implementadas por el Ministerio de Educacion para la EPJA

Al considerar las sugerencias del INDH y lo decretado por la LGE, el Ministerio de
Educacién ha desarrollado una serie de politicas para la Educacion de Adultos, por lo que
crea la Coordinacién Nacional de Educacion de Personas Jovenes y Adultas (EPJA). Esta
entidad se encarga de coordinar la modalidad educativa de adultos —dentro de las cuales se
encuentra la educacion en contexto de encierro- entregando servicios, recursos y materiales
de apoyo para orientar y optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje para aquellas
personas que por distintos motivos no siguieron o no terminaron sus estudios y desean
completarlos. Esto se enmarca en la definicion de brindar educacion a lo largo de toda la

vida, concepto presente en la Ley General de Educacion y lo expuesto por el INDH.

Dentro de los pocos recursos presentados por EPJA, el documento de mayor
relevancia es Educacion para la Libertad (MINEDUC, 2016), el cual tiene por objetivo:
“Contribuir al mejoramiento de la calidad y pertinencia de los procesos educativos que se
desarrollan en los centros educativos ubicados en contextos de encierro” (p. 2) Para ello, da
sugerencias y orientaciones para atender las caracteristicas y necesidades de personas
privadas de libertad, lo que en términos cuantitativos alude a:

Existen 89 establecimientos penitenciarios propiamente tales y en todos ellos
se desarrollan procesos educativos que abarcan los niveles de Ensefianza
Basica y Media. Estos procesos son realizados por 72 centros educativos que

se encuentran al interior de los recintos penitenciarios (p. 1).

Cabe agregar que la mayoria de estos centros penitenciarios, dependen de la
municipalidad donde se emplacen, y en algunos de ellos la modalidad de estudio es flexible,
es decir, con clases semi-presenciales. No obstante, existe una amplia cobertura en educacion
en los recintos penitenciarios, lo cual significa un avance para alcanzar el objetivo de que
esta sea para todos independiente de la condicion de privacién de libertad en la que se

encuentren. Asimismo, la educacion en contexto de encierro se ve afectada por la
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coordinacion entre el Ministerio de Educacién y el Ministerio de Justicia, este ultimo,
representado por Gendarmeria de Chile (GENCHI). Esto genera en la practica, una triple
dependencia, por cuanto en lo administrativo, los liceos penitenciarios dependen de un
sostenedor —por lo general municipal-, en lo técnico pedagogico, del Ministerio de Educacion
y en lo funcional, de GENCHI. Se indica también la colaboracion y cooperacion existente
entre el Ministerio de Educacion y el Ministerio de Justicia, a fin de mejorar el sistema

educativo de esta modalidad en el contexto de personas privadas de libertad.

Este documento también brinda sugerencias acerca de que los profesores deben
poseer caracteristicas muy particulares dado el medio en el que se desenvuelven. Uno de ellas
consiste en que el profesor de aula carcelaria debe tener: “El convencimiento de que todas
las personas tienen derecho a una educacion de calidad, sin importar que se encuentren
privadas de libertad, ya que esta situacion solo restringe el derecho a desplazarse libremente”
(p. 3), convencimiento que debe enmarcarse en la creencia que estos sujetos pueden
desenvolverse y reinsertarse en el medio libre y la sociedad al desarrollar sus potenciales
competencias, dentro de las cuales se encuentran las comunicativas. En relacion a las
posibilidades de participacion de los internos, MINEDUC declara: “...Entre los principios
basicos para el tratamiento de los internos, todos tendran derecho a participar en actividades
culturales y educativas encaminadas a desarrollar plenamente su personalidad” (p. 5),
Aquello refiere a que aun cuando el contexto sea de encierro, e independientemente de la
causa por la que estas personas se encuentren privadas de libertad, tienen derecho a participar
de instancias que aporten a su desarrollo integral. Por ello, vuelve pertinente desarrollar las
competencias comunicativas enfocadas en la autonomia de los sujetos Y en la construccion
de sus propios aprendizajes, con el prop6sito de que tomen un rol protagénico y participativo

para cuando retornen al medio libre, puedan interactuar en forma plena en y con la sociedad.

Asimismo, el citado documento asume una vision constructivista de la educacion,

como se aprecia:

Al momento de seleccionar, jerarquizar y desarrollar las experiencias de
aprendizajes es necesario tener presente que los estudiantes son sujetos de su

propio aprendizaje y aprenden con mayor facilidad aquello que estiman
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significativo para sus vidas y que responde a sus intereses (MINEDUC, 2016,
p. 16).

De este modo, considerar las vivencias de los estudiantes tanto dentro del recinto
penitenciario como fuera de éste, contribuyen a darle sentido y significacion a lo que
aprenden. Las ventajas de este nuevo marco regulatorio para la educacion de adultos son

sustantivas, puesto que representan:

Una actualizacién y reorientacion curricular, con el fin de proporcionar una
atencion educativa pertinente y significativa, para proveer a las personas de
los conocimientos, habilidades y actitudes necesarios para mejorar su calidad
de vida y participacion en la sociedad; otorgar igualdad de oportunidades de
acceso al conocimiento y desarrollo de habilidades fundamentales,
estableciendo condiciones similares de egreso para la Educacién Bésica y
Media del conjunto del sistema educacional; ofrecer a jovenes y adultos una
experiencia educativa actualizada y relevante para sus vidas y para adaptarse
a la diversidad de contextos, considerando las distintas esferas en que se
desarrolla la vida de las personas, de modo que conecte con su realidad,
necesidades y exigencias, a través de tematicas e intereses acordes con ellas
(MINEDUC, 20186, p. 6).

Este Marco Curricular de adultos renueva la concepcion de educacion, enmarcado en
el constructivismo, ya que busca que los aprendizajes sean significativos a los intereses de
los estudiantes y que estos sean los protagonistas de sus propios procesos de formacion,
fundamentandose en los derechos humanos al promover la igualdad de oportunidades con el
fin de permitir el acceso a una educacién de calidad. Esta mirada busca equiparar esta
modalidad con la educacion regular, para lograr que tanto los alumnos del medio libre como
los—privados de libertad, logren desarrollar las competencias que se necesitan para
desenvolverse en igualdad de condiciones. Al tomar en cuenta la diversidad de contextos
donde interactuan los individuos, los contenidos debieran ajustarse a la realidad presente y

futura en que se encontraran en el medio libre.
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Por tanto, el Marco Curricular sostiene que la formacion general: “Responde a las
necesidades de un proceso de formacion de acuerdo a las condiciones sociales, politicas y
culturales contemporaneas y debe proveer las competencias de base para el ejercicio pleno
de la ciudadania y la participacion social” (2016, p. 9). Cabe sefialar que el ejercicio de la
ciudadania y la participacién como miembro activo en la sociedad, requiere desplegar una
serie de destrezas muy afines a la especialidad del lenguaje y comunicacién, tales como una
redaccion adecuada a los receptores, una expresion oral que se situe al contexto comunicativo
y una comprension lectora para procesar la informacion que reciben. En concordancia con el
nuevo marco curricular, el programa de estudio de la modalidad de adultos (2007) considera
las demandas actuales de la sociedad para capacitar a sujetos a fin de tener una plena

reinsercion con el medio libre, apuntando al desarrollo de competencias.

No obstante, en la actualidad no existe una adecuacion curricular de este programa en
lo oficial para la modalidad en contexto de encierro, sino que se utiliza tal dispositivo con

todas sus limitaciones en la educacion carcelaria.

2.2. Presentacion del Programa de Estudio de Educacion Media de Adultos

Lengua Castellana y Comunicacion

Durante el afio 2000, surge la reforma de la Educacion de Adultos, proceso orientado
a mejorar la calidad de la educacion que reciben las personas que retoman sus estudios y asi
equiparlos para responder a las exigencias de la sociedad. Esta reforma no sélo persigue
lograr que los sujetos completen su escolaridad, sino que se enfoca a la formacion de distintas
areas, mas alla del conocimiento, por cuanto aspira desarrollar una educacion integral. En
consecuencia, aborda cuatro ambitos de desarrollo, de los cuales el crecimiento y
autoformacion personal, apunta fortalecer las cualidades y rasgos que conforman la
identidad de los sujetos, favorecer su autoconocimiento y desenvolvimiento emocional. El
desarrollo del pensamiento, busca ampliar las habilidades intelectuales, para problematizar,
cuestionar y plantear visiones criticas de la realidad, que sean relevantes en relacion a sus
necesidades en distintos contextos cotidianos. La formacion eética, busca lograr el
conocimiento de los sujetos de sus derechos, obligaciones y oportunidades de participacién

dentro de una sociedad. Y finalmente, la persona y su entorno, pretende el mejoramiento
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de la interaccidn personal, familiar, social, laboral y civica, e igualmente, el comportamiento

ciudadano, la identidad nacional y crecimiento personal.

En relacion a lo anterior, el Estado debe garantizar que las personas completen al
menos 12 afos de educacién, donde la ensefianza que se proporcione sea de calidad y
responda a las necesidades de la vida diaria, social y laboral, por lo que se vinculan los

contenidos de esta modalidad, con las variadas esferas y etapas de la vida del estudiante.

Por consiguiente, el Programa de Ensefianza Media de Adultos que elabora el
Ministerio de Educacion, tras ser aprobado por el Consejo Superior de Educacion, permite
que los establecimientos elijan su puesta en marcha, desde el 2008. Sus objetivos y
contenidos buscan alinearse con los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos
Obligatorios, bajo el decreto N°239. Este programa invita a los docentes a mejorar el proceso
educativo, pues demanda cambios importantes en las précticas pedagdgicas, e igualmente,
propone la mejora y actualizacion de los aprendizajes de las personas que se educan en esta
modalidad, proyectando que culminen, su escolaridad preparados para enfrentar las

exigencias que la sociedad y el medio exige.

En el caso del Programa de Estudio Primer Nivel de Educacion Media de Adultos,
correspondiente a Lengua Castellana y Comunicacion, se centra en desarrollar habilidades
fundamentales del uso del lenguaje en sus tres ejes (comunicacion oral, escritura y lectura),
de forma integrada, a través de las unidades tematicas correspondientes a Literatura, Drama,

Medios de Comunicacion y Conocimiento del lenguaje.

En relacion a las competencias que han de desarrollarse mediante esta asignatura,
MINEDUC en los Planes y Programas de Adultos (2007) expone:

Uno de los propositos de este programa es ampliar el desarrollo de las
competencias del lenguaje desarrolladas en la educacion basica,
considerando la experiencia y conocimientos previos de las personas
del curso, en un recorrido significativo que se inicia desde la
subjetividad hacia la externalidad del entorno social y cultural y que
culmina con el planteamiento de una expectativa de construccion

personal y social (p. 11).
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Asi, mediante las competencias del lenguaje, se pretende potenciar la autonomia de los
sujetos con la finalidad de llevarlos a reflexionar sobre un proyecto de vida personal,
haciéndose parte de la construccion de una sociedad donde se expresen tal cual son,
valorando su cultura. Igualmente, otro de sus propositos es promover en los estudiantes
adultos, una apertura en lo emocional y cognitivo, para asi fortalecer y potenciar sus puntos
de vista personal, desde un contexto social y cultural.

Se destaca en este programa la reflexién de los educandos adultos(as), sobre el lenguaje
y sus funciones, como una herramienta de expresion y comunicacion, presente en los distintos
ambitos de la vida. Se destaca también el énfasis en lograr desarrollar la identidad cultural y
social, la orientacion de creencias, visiones de mundo, proyectos compartidos, etc. Mediante
ofrecer oportunidades de conocer, analizar, investigar y reflexionar, a partir de la
comprension de distintos textos y discursos orales y escritos. A través de proveer distintas
estrategias para el desarrollo de la oralidad, lectura y escritura, se busca desplegar un proceso
de aprendizaje modelado, como también desarrollar la autonomia en el proceso

comunicativo, recepcion y produccion escrita y oral.

Por tanto, el conocimiento del lenguaje asume una perspectiva funcional por cuanto busca
ser un apoyo importante para el desarrollo de la comprension de variados tipos de texto, asi
como una éptima produccion oral y escrita, en distintos contextos comunicativos. Asimismo,
los conocimientos asociados a la ortografia y gramatica, buscan mejorar la construccién de
oraciones, y lograr la correccion idiomatica y ampliacion de vocabulario, con la finalidad de

integrarlos a la sociedad con lo que se necesita para desenvolverse autbnomamente en ella.

En cuanto a la comunicacion oral, se enfoca en la interaccion respetuosa con otros,
mediante la practica de la escucha activa, para opinar y tomar la palabra, valorando las
posturas divergentes empleando los recursos verbales, paraverbales y no verbales que
demanden las distintas audiencias. Se estimula también, la elaboracion de argumentaciones
y opiniones fundamentadas, respetando puntos de vista y espacios sociales, promoviendo la

expresion de lo propio, valorando la palabra y la reflexion personal frente a diversos temas.
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En relacion a la lectura, se potencia el goce de textos literarios, con el objetivo de
estimular la lectura habitual y formacion de lectores interesados, competentes y criticos. en
cuanto a la produccién de textos, se orienta la motivacion de los estudiantes a crear un texto,
respondiendo a necesidades o demandas que las circunstancias exijan, a través de la
expresion creativa personal tanto de textos literarios —poemas y cuentos- como no literarios
como cartas solicitando un trabajo, informes, resimenes, entre otros. Por ende, la escritura
se asume como un proceso de produccion que considera la planificacion, revision, reescritura
y edicion que considera al texto como una herramienta que potencia la comunicacion de ideas

y facilita la integracion con otros.
Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios
Objetivos Fundamentales:

Por otro lado, en relacion a los Objetivos Fundamentales y en alineacién con los
contenidos y habilidades que el Programa de estudio de Lengua Castellana y Comunicacion,
de Educacion Media de Adultos prescribe que; se espera que, al finalizar el Primer Nivel de
Educacién Media, los estudiantes desarrollen, ciertas competencias comunicativas. Se aspira
formar hablantes competentes y criticos, que actlen tanto como emisores y receptores de
conocimiento en distintos contextos comunicacionales o de transmision de informacion
mediante la oralidad y la escritura. Igualmente, en este nivel se destaca, la comprension y
realizacion de textos de modalidad expositiva, tanto orales como escritos, relacionandolos

con los medios de comunicacion y transmision de informacion.

En cuando a las situaciones comunicativas, especificamente el mensaje, se reconocen
factores que influyen en la eficacia del proceso comunicativo y como se debe orientar
adecuadamente. También se promueve la investigacion de informacion, en cuanto a
busqueda, seleccion y organizacion desde diversas fuentes y soportes, con la finalidad de
exponer el resultado en forma escrita, con propiedad léxica, aplicacién adecuada de
estructuras gramaticales y respetando los elementos ortogréaficos. En la oralidad, también se

promueven estos componentes, e igualmente recursos verbales y no verbales.
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Respecto de los medios de comunicacion, se da énfasis al reconocimiento de modalidades
en la entrega de informacién, soportes y géneros, como también al analisis-critico de los

mensajes emitidos por distintos medios masivos.
Contenidos Minimos Obligatorios:

En relacion a las competencias comunicativas, se seleccionaron los Contenidos
Minimos Obligatorios pertinentes a su desarrollo conforme a cinco &mbitos, segun lo plantea
el Programa de Estudio de Adultos para el Primer nivel de Ensefianza Media, como se

expone:
I. Comunicacién Oral

Este &mbito destaca como elemento fundamental la participacion en variadas
situaciones cotidianas de transmision e intercambio de informacion y conocimientos, a traves

de la oralidad, donde se identifican:

- Los tipos de discursos expositivos (conferencia, charla, informe, relatos
experienciales, noticias, etc.)

- Los elementos basicos de este discurso, en relacion al vinculo que se establece entre
emisor-receptor, la finalidad informativa que este posee, los recursos verbales y no
verbales que se aplican en su emision.

- Las condiciones y normas elementales que se deben generar, para la eficacia del
proceso comunicativo expositivo, organizando la informacion que se expondra

mediante un esquema que sea comprensible.

Se promueve la participacion en conversaciones, aportando con ideas propias y
reflexiones, sobre temas de interés donde se respeten las normas basicas del intercambio

comunicativo.
Il. Lectura

Se plantea la lectura de distintos textos expositivos, que expongan tematicas de interés
e identifiquen: ideas principales y secundarias, discriminen el planteamiento de hechos y

opiniones, examinen la vision personal de quien expone el tema y reconozcan la estructura
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interna del texto y los recursos verbales y no verbales que benefician la eficacia comunicativa

del texto.
I11. Escritura

En relacién a la escritura se da énfasis a la elaboracion de textos escritos expositivos, con
una planificacion previa y estructura secuencial que considera la blasqueda, seleccion y
procesamiento de informacién pertinente, analisis de datos y organizacion de esquemas de
exposicion y la aplicacion de recursos que beneficien la comunicacion. Se espera desarrollen
una introduccion y exposicion del tema jerarquizando ideas principales y secundarias, y
elaboracion de conclusiones, empleando recursos verbales y no verbales para realizar la

sintesis y promuevan el interés del lector.

También se busca la produccion de comentarios sobre distintos tipos de textos como:
obras literarias, peliculas, programas de television, entre otros, donde se correspondan los
temas con las visiones de mundo que presentan, relaciondndolo con experiencias personales,
asi como la elaboracion de textos formales de uso cotidiano en la interaccion social y

profesional, como cartas e informes.
IVV. Conocimiento del lenguaje

Se desea fortalecer el dominio del lenguaje desde una perspectiva comunicativa y
funcional, a través del uso de un Iéxico adecuado a los distintos contextos comunicativos, y
la expresion de la conciencia linguistica en la redaccion de textos escritos personales. En
cuanto al reconocimiento y uso de las funciones del lenguaje, se enfatiza en la referencial,

dada su presencia en los textos expositivos.
V. Medios Masivos de Comunicacion

Se reconoce la variedad de expresiones del discurso expositivo en los medios masivos de
comunicacion, como: la noticia, entrevista, reportajes, informes, publicidad, etc., e
igualmente, los componentes que los caracterizan. De igual manera, se toma en consideracion
el propdsito o intencion de los mensajes informativos en los medios y cémo afectan al
receptor, para promover el analisis critico de tematicas de interés colectivo, a través de

argumentar una opinion personal, recomendar, convencer o persuadir, entre otros.
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Se considera la reflexion sobre los mensajes emitidos por los medios de comunicacion, y
el reconocimiento de como influyen en la vida personal y social. Por otro lado, la produccién
de discursos expositivos resulta elemental, para llevar a los estudiantes a desarrollar
posiciones personales respecto de la influencia de los distintos medios masivos en la vida

cotidiana.
Moddulo y Unidades:

El Programa de Lenguaje y Comunicacion para el Primer nivel de Ensefianza Media
de la modalidad de Educacion de Adultos, contiene médulos y unidades de aprendizaje que
pone a disposicion del docente. Este programa hace mencion a la adecuacion curricular que
cada docente y establecimiento puede realizar al momento de aplicarlo. Paraello, recomienda
desarrollar la adaptacion considerando las caracteristicas y necesidades educativas de cada
estudiante y los recursos. Asi lo plantea: ““...se pueden realizar otras actividades que se
consideren més pertinentes de acuerdo al estudiantado, a las caracteristicas del profesor o
profesora y a los recursos didacticos con los que se cuenten” (MINEDUC, 2007, p. 19). El
énfasis en la organizacion de las actividades, busca optimizar el uso del tiempo que se les
asigne para lograr el conjunto de los objetivos de aprendizaje planteados en cada nivel. Este
trabajo debe ser realizado por el docente, pues la extensién de cada planificacion, debe tomar
en consideracion todos los contenidos que se abordaran y el cdmo los ird desarrollando para

el logro de los aprendizajes en el tiempo estimado.

Por tanto, se sugiere al docente distribuir temporalmente las variadas unidades del
afio en semestres, para asi cautelar que los aprendizajes proyectados se logren
procesualmente durante el desarrollo de las actividades. En caso de que el tiempo sea muy
acotado para alcanzar los aprendizajes que se esperan, se propone realizar adecuaciones

tomando en cuenta lo siguiente:

- Priorizar el desarrollo de actividades desafiantes, que se enfoquen en variados
aprendizajes a la vez, por sobre ciertas actividades mas puntuales.

- Tomar en cuenta las actividades, las cuales el docente integre, explique, sintetice y
profundice en una determinada unidad, por sobre las actividades que se realicen de

manera auténoma.
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- El apoyo de los educandos mas débiles, con la ayuda de los mas avanzados.

En relacion a los objetivos de este estudio, del Programa de Lenguaje y Comunicacion
de Educacién de Adultos, se presentan los dos modulos que aborda, con sus respectivas

unidades.
Modulo I: La identidad y el conocimiento de si mismo

Si bien se divide en tres unidades, se toman las que corresponden con el desarrollo de las

competencias comunicativas que seran indagadas en esta investigacion, estas son:

- Unidad 1: Comunicando lo que somos

- Unidad 3: La sociedad que queremos

Maodulo 1I: El entorno y las huellas de nuestra identidad
Donde se abordaran las tres unidades de este médulo:

- Unidad 1: La mdsica, el baile, la poesia y otras manifestaciones artisticas, espejo de
la sociedad

- Unidad 2: El lenguaje, huella de identidad y marca de pertinencia

- Unidad 3: Nuestro proyecto de vida, un suefio posible.

Posteriormente, se realizara una seleccion de contenidos solo en el Mddulo 11, los cuales
se vinculan con el desarrollo de competencias comunicativas para la realizacion de la

adecuacion curricular.

A continuacion, se profundiza la relacion de esta seleccion.

Mdédulo I: La identidad y el conocimiento de si mismo

Este modulo aborda las habilidades fundamentales del lenguaje: oralidad, lectura y
escritura; de manera transversal en la literatura, el drama, los medios de comunicacion y el

conocimiento del lenguaje. Su objetivo principal es orientar, motivar, ejercitar y ampliar el
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desarrollo de competencias relacionadas con la busqueda de informacion de tematicas de
interés que resulten significativas para los estudiantes. Apoya, por tanto, el acceso a nuevo
conocimiento, analisis, investigacion y reflexion de diferentes textos, tanto orales como

escritos, organizados a partir de propositos especificos.

En relacion a la oralidad, se busca que el estudiante escuche con respeto y considere
el conocimiento que puede obtener de las interacciones e intervenciones orales de los otros.
En consecuencia, Se promueve el uso y aplicacion de estrategias que mejoren la
comunicacion con los receptores, considerandose como un elemento importante de este

proceso, los recursos verbales, paraverbales y no verbal, que enfaticen la expresion de ideas.

En cuanto a la lectura, se potencia el disfrute de textos literarios con el proposito de
desarrollar una lectura habitual, formandolos como lectores criticos que confrontan, visiones
de mundo y puntos de vista diferentes de manera competente. De igual forma, se plantea la
lectura comprensiva de textos no literarios, como los que corresponden a mensajes emitidos
por medios masivos de comunicacion en sus variadas formas, y también la lectura de textos
de uso cotidiano y practico como, por ejemplo: manuales de instrucciones, recetas,
formularios, informes, cartas, etc. En proceso de lectura, persigue desarrollar habilidades
relacionadas con la construccién del sentido parcial y global de los textos, la extraccion de

informacién de variada complejidad y la interpretacion personal.

Finalmente, en la escritura se aborda un trabajo organizado en relacién a la
produccién de textos literarios y no literarios, especificamente expositivos, mediante la
aplicacion de estrategias de motivacion y estimulacion del proceso de escritura, como
actividad habitual y significativa para los educandos. En relacion al conocimiento del
lenguaje, este se centra en ser un apoyo fundamental para el logro de una mejor comprension

de textos, como también en la produccion, tanto oral como escrita.
Unidad 1: Comunicando lo que somos

Esta unidad tiene como finalidad plantear situaciones de aprendizaje que logren que
los estudiantes de Educacién Media de Adultos, desarrollen habilidades de comunicacién
oral, lectura y escritura para la comprension de contenidos, generando una reflexion entre

éstos, y la expresion de su identidad personal y colectiva.
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En la oralidad, se plantean actividades vinculadas a generar conversaciones y
discusiones grupales, donde se expresen diferentes puntos de vista sobre tematicas de interés,
desarrollando la comprension de variadas formas de percibir la realidad, en relacién a
contextos culturales Y sociales diversos, como también a las historias y experiencias

personales de cada estudiante.

Referente a la lectura, se busca desarrollar destrezas y competencias en cuanto a su
rol como lectores autdnomos y criticos de variados textos (literarios y no literarios), tales
como extraccion de informacion literal, interpretaciones personales, reflexiones valoricas y
vinculacion de las tematicas que leen, con las experiencias y conocimientos previos de los
estudiantes. También se fomenta la introspeccion y expresion de la subjetividad, mediante la
oralidad y la escritura. En este ambito, se busca desarrollar habilidades de interpretacion de
mensajes de los medios de comunicacion, a través de actividades que fomenten el analisis y
evaluacion de diversos aspectos de estos mensajes, en contraste con los puntos de vista
personal de los educandos. En la escritura, se aplican estrategias para la produccién escrita
de textos que, considere sus experiencias y conocimientos, en relacién a los mensajes

emitidos por los medios masivos de comunicacion televisivos.
Unidad 3: La sociedad que queremos

Esta unidad, continGa el desarrollo de habilidades fundamentales del lenguaje,
enfatizando la lectura reflexiva de textos literarios y los mensajes que los medios de
comunicacion entregan, al igual que la produccion oral y escrita, con intencion literaria y no

literaria.

La oralidad, se enfoca en el manejo de factores que determinan la eficacia del proceso
comunicativo en distintos contextos, otorgandole importancia a lo investigativo, en relacion
a tematicas de interés, apoyando la elaboracion de argumentos, opiniones y juicios. De igual
forma, se considera el uso del lenguaje como un aporte a la construccion de realidades y
como expresion cultural y generacional. Se enfatiza en la importancia del lenguaje paraverbal

y no verbal en la creacion de textos.

Por otro lado, la lectura comprensiva se centra en la reflexion sobre los contenidos de

textos literarios y no literarios, que aborden tematicas significativas para los estudiantes,
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como también el desarrollo de estrategias en el proceso de comprension, mediante la
inferencias e interpretaciones de estos textos, referente a las visiones de mundo y los recursos

del lenguaje.

La escritura se enfoca en la produccion de textos con intencion literaria y no literaria, con
énfasis en los textos expositivos que se vinculen con tematicas reales, concretas y
significativas, tanto de lo laboral como de la vida personal, desarrollando una comparacion
entre estos temas y sus expectativas. Por Gltimo, al abordarse los medios de comunicacion,
se enfatiza la lectura reflexiva de mensajes para develar su influencia en lo social y en lo
personal de los receptores, donde se planteen temas valoricos a través de distintas tematicas

mostrando formas de ver la realidad que afecta a la sociedad de hoy en dia.

Mdédulo I1: El entorno y las huellas de nuestra identidad

Este segundo mddulo aborda tematicas relacionadas con el contexto social y cultural
de los estudiantes de esta modalidad educativa, como una via para motivar la participacion
activa y reflexion de las tareas y actividades. Mediante integrar obras artisticas que fueron
fundamentales para la cultura en su época de produccion, las cuales utilizaron el lenguaje
como herramienta de expresion y comunicacion en todas sus formas. Se espera motivar que
los estudiantes adultos(as), experimenten una apertura emocional y cognitiva, que les permita
enriquecer sus puntos de vista, potenciando el entendimiento de diversas realidades y
mundos, llevandolos a la reflexién de aquellos saberes que benefician la realizacion de sus
expectativas, suefios personales y proyectos. De igual forma, mediante el desarrollo de ciertas
competencias del lenguaje, se intenta potenciar la autonomia reflexiva que los oriente a
plantearse proyectos de vida, tanto en lo individual como en lo colectivo, a fin de aportar a
construir un mundo que dé lugar a la expresion de su propia identidad y sentido de

pertenencia.

Mediante las unidades de este médulo, se quiere avanzar en el dominio de habilidades,
destrezas y competencias del lenguaje de manera integrada, como la lectura y escritura de
textos que presenten un mayor grado de complejidad, en este caso textos expositivos y

medios de comunicacion, en concordancia con textos no literarios y sus contextos de
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produccion. En relacion a las exposiciones orales, se requiere desarrollar planteamientos con

buenos fundamentos, en la investigacion estructurada y con propositos definidos.

Unidad 1: La mausica, el baile, la poesia y otras manifestaciones artisticas, espejo de la
sociedad

Esta unidad se basa en el desarrollo de habilidades del lenguaje de forma integrada,
donde se relacionen con tematicas de interés y cotidianas para los estudiantes, se motiven y
los impulsen al trabajo relacionado con el lenguaje, pero en &mbitos no tan familiares, como
por ejemplo la poesia. Es asi, que la unidad quiere involucrar la musica y el baile para crear
el interés en tematicas como la cultura y la relevancia que tiene la literatura en ellos. Se
plantea una vision hacia otras épocas, y desde esto se compara con el presente de los
educandos, donde posibilite el conocer y comprender expresiones culturales de otros tiempos
y lugares, e igualmente, reflexionen y formulen hipétesis sobre manifestaciones culturales

cotidianas de un grupo social o generacion.

Las actividades se enfocan en incentivar la investigacion de variadas fuentes y
elaborar productos escritos y orales significativos, donde incorporen el lenguaje popular
nacional en sus creaciones. También, se quiere ampliar la experiencia y el conocimiento de

cada educando con la lectura de obras literarias de diverso género o época.
Unidad 2: El lenguaje, huella de identidad y marca de pertenencia

El desarrollo de esta unidad confronta a los estudiantes con distintas fuentes del
lenguaje, tales como la tradicion oral, los usos cotidianos, la literatura (género narrativo), los
textos instructivos y los mensajes emitidos por los medios de comunicacion masivos. Se
quiere dar la importancia a la reflexion de la relevancia de las funciones del lenguaje para
potenciar el proceso de comunicacion y expresion en distintos ambitos, contextos y grupos

sociales.

Referente al contenido, se destaca la influencia del uso del lenguaje para la
construccidn de la identidad generacional, social y cultural, como en la expresion de ideas y
comunicacion con otros. Se busca generar conciencia respecto del uso de la lengua en
distintas situaciones lo que, para este grupo social especifico, con caracteristicas variadas,

resulta relevante para comprender como el lenguaje construye realidades. Respecto de las
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habilidades fundamentales del lenguaje, siguen una linea integrada de desarrollo, pues amplia
y profundiza la vinculacion de la lengua con el contexto sociocultural del que proceden los

textos, por lo que la lectura de obras busca llevarlos a esa reflexion.

Por otro lado, la oralidad se enfoca en la interaccion comunicativa, a través de tareas,
trabajos, investigaciones y producciones escritas, que son presentadas a la audiencia del
grupo-curso, en conjunto con las intervenciones de los receptores que aporten argumentando,

reflexionando y dando sus puntos de vista a los emisores.

Respecto a la lectura, se orienta a la comprension de textos y obras narrativas, como

también a los textos noticiosos, su contexto de produccion y su relacion con otros contextos.

En la escritura, se promueve la elaboracion de distintos tipos de textos, vinculados
con las lecturas antes realizadas, aplicando estrategias para una produccion escrita mas
organizada, contextualizando las creaciones con su propio entorno experiencial, social y

cultural

Finalmente, en los medios de comunicacion se requiere la lectura comprensiva de
mensajes, como la noticia expuesta en distintas fuentes, para posteriormente construir textos

noticiosos dirigidos a distintos propdsitos y audiencias.
Unidad 3: Nuestro proyecto de vida, un suefio posible

Esta unidad se enfoca al trabajo relacionado con tematicas sociales y de carécter
humano que afectan directamente la vida escolar, laboral y futura de los estudiantes, como
por ejemplo los derechos humanos y civicos, ser mujer u hombre en la actualidad social,

problemas medioambientales y proyectos de vida de estos adultos y adultas.

Con respecto al desarrollo integrado de habilidades del lenguaje, se profundiza en la
comprension y escritura de textos expositivos y con elementos que eleven el nivel de las
presentaciones orales y escritas, otorgandole importancia a la organizacién, revision,
replanteamiento oral y escrito del trabajo, como también la ampliacion de informacién y

recursos del lenguaje que aporten a mejorar la produccion.
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Se enfatiza también, la autonomia de los estudiantes para enfrentar las tareas,
prestando atencion a los recursos del lenguaje que empleen para desarrollar un temay lograr

la reaccion de la audiencia.

Lo literario se desarrolla en vinculo con los proyectos de vida personal, e igualmente,
la lectura personal de obras literarias, busca ampliar los conocimientos, valores y
experiencias personales. La produccion escrita de textos formales, se relaciona con las
proyecciones laborales y las problematicas sociales actuales que influyen en estos
estudiantes. Finalmente, se sigue el trabajo con los mensajes de los medios masivos de
comunicacion, a través de la produccion escrita de un texto radial o televisivo, donde
presenten y declamen un manifiesto, exponiendo su vida, intereses, suefios y proyecciones

personales.
2.3. Constructivismo para el desarrollo de competencias

Al abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje, la concepcién constructivista
constituye un enfoque de gran valor para lograr el desarrollo integral de los sujetos, por
cuanto promueve Y facilita el acceso a los saberes y formas culturales de la sociedad actual
de manera activa y significativa. Con todo, este enfoque implica que la institucion educativa
cumpla una funcion especializada e individual en la socializacion y adquisicién de

aprendizajes fundamentales. Segun Obaya:

El constructivismo rechaza la vision del alumno como un mero receptor de
conocimiento o del docente como un simple transmisor. Por el contrario, se pronuncia
por el logro de aprendizajes significativos, a la par que intenta promover

conjuntamente los procesos de aprendizaje y desarrollo humano (2000, p. 1).

Este enfoque es primordial para la construccién significativa de los conocimientos, por
lo que considera las visiones de mundo y experiencias de los sujetos que aprenden, reparando
en como adquieren su aprendizaje, para hacerlos participes de ese proceso. Por ende, es
fundamental tomar en cuenta los elementos que configuran la propia realidad social y el
entorno cultural del que proceden, de manera de intencionar construcciones significativas.
Este planteamiento, se enfoca, primeramente, en valorar los conocimientos previos de los

estudiantes, de modo que el aprendizaje implique un compromiso afectivo y emocional,
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donde relacionen lo nuevo con lo habido. Esto quiere decir, que el educando reconstruye un
conocimiento preexistente en la sociedad, pero lo relaciona con el plano personal,
acercandose progresivamente a la significancia de estos contenidos, asimilandolos como

saberes culturales, donde el docente media esta relacion.

Sin embargo, no se puede hacer referencia al constructivismo, sin sefialar que es una
teoria del aprendizaje y una rama de la psicologia cognitiva, enfocada A distintas
disciplinas. En el &mbito educativo, la construccion de aprendizajes significativos se
nutre de aportes de variadas corrientes psicoldgicas, como por ejemplo el enfoque
piagetiano relacionado con la psicogenética, la teoria de los esquemas cognitivos, la
teoria de Vygotsky de la psicologia sociocultural, la de Ausubel y la asimilacion, como
también la perspectiva constructivista de César Coll. Tomando en cuenta las

concepciones y aportes de Coll, su vision de las intervenciones pedagogicas sostiene:

En una primera aproximacion, la concepcién constructivista de la intervencion
pedagbgica postula que la accién educativa debe tratar de incidir sobre la
actividad mental constructiva del alumno creando las condiciones favorables para
qgue los esquemas del conocimiento -y, consecuentemente, los significados
asociados a los mismos- que inevitablemente construye el alumno en el transcurso
de sus experiencias sean lo méas correctos y ricos posible y se orienten en la
direccion marcada por las intenciones que presiden y guian la educacion escolar.
En una perspectiva constructivista, la finalidad dltima de la intervencion
pedagdgica es contribuir a que el alumno desarrolle la capacidad de realizar
aprendizajes significativos por si mismo en una amplia gama de situaciones y

circunstancias, que el alumno "aprenda a aprender™ (1997, p. 179).

A partir de este planteamiento, el proceso de aprendizaje busca promover el desarrollo
personal activo de los educandos, en funcion de sus potencialidades, y se centra en el que
aprende. En este sentido, Las experiencias personales son fundamentales para la construccion

de este aprendizaje significativo, que oriente la reconstruccion de la propia identidad.
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En la actualidad, esta corriente busca desplegar modelos educativos que consideren los
procesos cognitivos y comportamientos sociales y afectivos de los educandos al momento de
aprender, buscando que el individuo se haga participe de su aprendizaje, por ende, el
desarrollo de conocimientos significativos, lo que también se liga con la construccién de una
identidad personal frente a una sociedad demandante. Esto es primordial, pues comprende
los elementos fundamentales que participan en el proceso de ensefianza-aprendizaje, los
cuales son: aprender a aprender, aprender a ser y a convivir, y uno de los mas significativos
dentro de la educacion para adultos, el aprender a hacer, pues estos estudiantes que siguen
esta modalidad, construyen esos conocimientos a partir de la practica y es por esto que este
enfoque resulta tan apropiado para el desarrollo de competencias por cuanto favorece que los
sujetos empleen habilidades y destrezas en cualquier contexto donde se desenvuelvan al

terminar su escolaridad.

Para enfrentar los nuevos retos y desafios que demanda el contexto actual, es sumamente
necesario contar con sujetos competentes para afrontarlas, y la educacion constituye el locus
para la expresion y realizacion de las habilidades que se necesitan desarrollar. En relacion a
esto, Alarcon, Cortés y Rodriguez exponen:

...las competencias van mas alld de los conocimientos en si: se trata de realizar
operaciones mentales complejas como relacionar, recordar oportunamente,
interpretar, asociar, inferir, tomar decisiones, inventar o encontrar soluciones a
situaciones problematicas de acuerdo a saberes especificos. Las competencias se
crean practicando, variando y multiplicando las situaciones de interaccion,
transfiriendo y movilizando los conocimientos, lo que ademéas permite el

enriquecimiento y consolidacion de estos (2006, p. 21).

Sin duda, una educacién basada en competencias supone un despliegue de habilidades de
pensamiento para enfrentar distintas situaciones y contextos sociales, permitiendo la
resolucion de problematicas y dificultades, las que se desarrollan en la practica, lo que
contribuye a resolver las situaciones que se presentan. Sin embargo, en lo que corresponde a
la educacién de adultos en contexto de encierro, resulta complejo poner en practica ciertas
competencias, como las sociales, por ejemplo, ya que esta modalidad, dificulta su

demostracion. Con todo, y dado lo significativo de “aprender haciendo”, acciones concretas
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en su entorno diario tendientes a valorar la acumulacion de experiencias en su interaccion
con el mundo, favorece la comunicacion de la percepcion de la realidad. Por ende, no basta
con la adquisicion de informacion y conocimiento descontextualizado, sino llevar al
individuo relacionar los saberes con su utilidad y funcién, con variadas situaciones de la vida

laboral, personal y social. Al respecto, Schalk plantea:

La competencia no existe por si misma en las personas. La competencia solo es
evidente cuando el sujeto actlia en determinada situacion y es transferible a diversos
contextos. Una competencia no es innata. Las personas logran ser competentes a
través de un proceso complejo de acumulacion de experiencias de aprendizaje (2005,
p. 64).

Desde la perspectiva constructivista, las competencias se desarrollan progresivamente en
laaccion, lo que, en el contexto de la educacion en contexto de encierro, busca llevar al sujeto
a desarrollar habilidades y competencias comunicativas, sociales y ciudadanas, mediante su
aplicacion en actividades que les resulten significativas. La idea es que fuera del entorno
carcelario, es decir en el medio social libre, las aplique, principalmente en el contexto laboral
donde se busque reinsertar. El individuo competente, logra transferir estas destrezas y
habilidades adquiridas para enfrentar las variadas situaciones que se les presente, al momento
de reincorporarse en la sociedad, especialmente las que se necesitan para actuar en el medio

laboral. Referente a este aspecto, Schalk puntualiza:

Las competencias requeridas se asocian a los cargos y se definen en funcion de los
objetivos del mismo, y una competencia disponible es un saber hacer actualmente
presente, sostenible, puesto en practica y validado. Las competencias disponibles
tienen relacion con el perfil de las personas y se pueden acreditar interna o
externamente. Las competencias son observables, medibles y demostrables en el
desemperio laboral de una persona y en ese sentido son definidas en forma concreta
y especifica a través de criterios de desempefio que describen conductas observables
y resultados a obtener (2005, p. 65-66).
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Es asi, que las competencias que se desarrollan en el sujeto, contribuyen al dominio de
los instrumentos socio-culturales que se necesitan para la interacciéon con el conocimiento,
con los grupos sociales heterogéneos, potenciando el actuar autbnomo y la comprension de
cada contexto, donde estas demandan una praxis que comprometa al individuo en las
interacciones comunicativas concretas, mediante su opinion, visiones de mundo,
conocimiento cultural, entre otros, como construccion de su propia identidad. Este enfoque,
conlleva a una movilizacién de los saberes, como la integracion de los mismos al contexto,
donde se asuma de forma autonoma, las dificultades y problemas que se espera que los

estudiantes resuelvan en su reinsercion al medio. Coll, 2007 (citado en Garcia 2011), sefiala:

Por su naturaleza, las Competencias no se adquieren (o desarrollan) en abstracto, sino
a partir de situaciones concretas, en espacios concretos, con y por personas concretas,
a través de actividades “concretas” que forman parte del quehacer del educando. De
esta manera, la adquisicion de una competencia esta indisolublemente asociada a la
adquisicion de una serie de saberes (conocimientos, habilidades, valores, actitudes,

emociones, etc.), por parte del sujeto (p. 5).

Desde esta perspectiva, las habilidades y destrezas, pueden desarrollarse si los
mecanismos Y estrategias que se aplican para orientar su desarrollo permiten la construccion
de nuevos conocimientos. Este proceso implica, cambios trascendentales y fundamentales en
las estructuras cognitivas de estos adultos(as), donde el rol del docente debe facilitar el
entendimiento y la comprension de la importancia de aportarle un valor y significancia a los

nuevos saberes, y asi desarrollarlos en variados contextos.

Sin embargo, el adulto enfrenta una dificultad mayor en la adquisicion del aprendizaje,
ya que sus estructuras mentales se han establecido en un tiempo especifico, implicando
problematicas en lo académico al momento de volver a ser participe de un proceso de
ensefianza-aprendizaje, y en relacién a esto es que para el educador significa un reto mayor,
expandir en estos estudiantes sus concepciones con respecto a los nuevos conocimientos, y
que resulte una experiencia motivadora, pues muchos de ellos desisten por verglienza, miedo,

por no creer en sus capacidades personales o por la pérdida de las habilidades de
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adiestramiento que requiere un proceso escolar. Carbonell desarrolla en relacién a la

construccion del conocimiento y las competencias:

Segun lo estudiado en los antecedentes del Constructivismo, para que el nuevo
aprendizaje sea significativo es necesario que el que aprende tome plena conciencia
de las implicaciones personales que tiene el aprendizaje de este tipo; le debe quedar
claro desde un principio qué es lo que se produce con ese aprendizaje, qué proceso
realiza para poder producirlo asi y la metodologia que deberad seguir para poder
alcanzar el aprendizaje de ese nivel. El adulto debera tener clara conciencia de lo que
se espera de cada actividad que realice, con el fin de poder evaluar su propio avance

que sera la parte ultima de este proceso (2013, p. 3).

Considerando esto, se debe tener muy en cuenta que los adultos que se encuentran
retomando sus estudios, enfrentan una serie de problematicas personales, pues el tiempo
corre en contra, ya que los planteamientos de los contenidos deberan ser abordados de distinta
manera acorde a sus necesidades educativas, como también a las diferentes circunstancias
sociales, econémicas, culturales que han impedido que ese adulto no haya seguido sus
estudios. Ante esta situacion, la concepcion constructivista favorece la, acomodacion del
conocimiento en relacién a las experiencias, desde la participacion activa en el proceso de

descubrimiento, de esta manera:

Entonces, los adultos interesados en adquirir nuevos conocimientos y embebidos en
el nuevo modelo educativo de competencias en el constructivismo deberan
enfrentarse a nuevos conocimientos, actitudes, valores, desempefios que les permitan
construir o destruir-construir sus estructuras interiorizadas de forma tal que cada
nuevo conocimiento, habilidad o destreza que adquieran cambie sus patrones
estructurados y contribuya a un verdadero conocimiento significativo que le facilitara
la adquisicion de una nueva competencia que permitira al adulto, generalizar, aplicar
lo ya conocido a una situacion nueva. El constructivismo no implica Gnicamente la
construcciéon de conocimientos, también supone un clima afectivo, armonico, de
mutua confianza, ayudando a que los adultos se vinculen positivamente con el
conocimiento y por sobre todo con su proceso de adquisicion (Carbonell, Op. Cit. p.
4-5).
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Por lo anterior, aplicar el constructivismo a adultos requiere generar un ambiente de
aprendizaje de profunda comprension a las dificultades que los afectan, por cuanto la
adquisicion de conocimientos, habilidades y valores se favorece cuando se consideran los
elementos que trae consigo el estudiante, como parte de su historial de vida. Desde esta
representacion, el desarrollo de competencias, supone la construccion de conocimientos y
nuevos saberes en la accion situada y en su relacion con aspectos de la vida personal, cultural
y social de los sujetos y su entorno, preparandolos de manera eficaz y eficiente a aplicar estos
conocimientos en el desempefio diario que la sociedad actual y el ambito laboral, les

demande.

Por otro lado, el logro de este propésito, es necesario tener en cuenta los aspectos propios
que definen la identidad de los sujetos que retoman la escolarizacion: la edad, su participacion
en el mundo laboral, su grado de conciencia de sus derechos, deberes y responsabilidades en

lo social y civil, como también sus motivaciones y proyecciones de vida.

Desde esta manera, el sujeto recopila, asimila, organiza y construye conocimiento, en
concordancia con la experiencia que trae consigo, En un proceso continuo de comprension,
apropiacion y aplicacion de saberes conceptuales, procedimentales y actitudinales con el
entorno en que se desarrolla. El desarrollo de competencias hace referencia a la puesta en
marcha de variadas habilidades y conocimientos adquiridos en variados contextos, sobre todo
en la vida cotidiana y ante circunstancias desafiantes, donde cada persona debe ser capaz de

aplicar estas destrezas y saberes.

Es importante destacar que, en el particular contexto del proceso de reforma de la
educacion de adultos, el Ministerio de Educacion faculta a las propias comunidades
educativas, para resolver las problematicas propias de sus estudiantes en lo que se refiere
tanto a la evaluacion de sus habilidades y competencias, como los mecanismos de promocion

escolar, determinando:

“...normas de evaluacién y promocion para los estudiantes de la modalidad [que]
considera la evaluacion como un medio cuya finalidad es facilitar la construccion de
los aprendizajes por parte de los estudiantes. Entre los cambios significativos que

establece esta norma, destaca la obligatoriedad de que el centro educativo elabore su
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propio reglamento interno de evaluacion, para resolver las distintas situaciones que
se enfrentan cotidianamente en este &mbito (MINEDUC, 2016, p. 16).

En el contexto de encierro, la situacion penal Y procesal en que se encuentran los
estudiantes conlleva a que ingresen al centro educativo cuando el periodo escolar ya se inicia
0 cursan estudios por beneficios o finalizacion de su condena. Dadas estas especiales
circunstancias, la facultad para elaborar un reglamento de evaluacion que se ajuste a la
realidad vivida, representa una oportunidad para los establecimientos educacionales en la
modalidad adultos en contexto de encierro. De esta manera, articular procedimientos de
promocion y aunar criterios de evaluacion, resulta fundamental: “La evaluacion es un proceso
constante y la comunidad educativa debe saber si las acciones en ejecucion estan dando los
resultados previstos en los plazos estipulados, para adoptar medidas de correccion

oportunamente e introducir las adecuaciones necesarias” (MINEDUC, 2016, p. 4).

Por otro lado, el Sistema Nacional de Evaluacion y Certificacion de Estudios para
Personas Jovenes y Adultas (2010) plantea las competencias requeridas para el sector de
Lenguaje y Comunicacidn, en torno a dos dimensiones: Capacidad Lectora y Produccion de
textos, contemplando cada una, su propio eje de habilidades y contenidos especificos. Estas
dimensiones requieren metodologias especificas para lograr el desarrollo que proyecta. Asi,
la capacidad lectora, implica generar un vinculo entre lector y el texto, a fin de llevarlo a
comprender e interpretar el sentido del texto, la tradicion cultural de la que proceda y las
propias circunstancias del sujeto, estableciendo un diadlogo, de manera activa. Asi, la
capacidad lectora:

... busca dar cuenta de la competencia del lector para utilizar textos escritos
con fines que la sociedad requiere, o bien segun sus propios fines. De este
modo, la lectura se entiende como un proceso que va mas alla de la mera
decodificacion o comprension literal, entendiéndose con esto que implica un
papel activo del lector (MINEDUC, 2010, p. 26).

Tomando en cuenta representacion, el proceso de lectura estimula el desarrollo de

diversas habilidades que permiten interpretar un texto en su totalidad, como son la
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comprension literal e inferencial del texto, la obtencién de informacion especifica, la
valoracion del contenido y el reconocimiento de su estructura textual. En relacion a la

produccidn de textos, se plantea como:

...una habilidad ligada directamente a la competencia lectora. Se lee un texto
porque alguien lo ha escrito; en sentido inverso, se produce un texto que tiene
algun destinatario, quien deberad leerlo en algin momento especifico. Al
respecto, y desde el punto de vista del aprendizaje, la conclusion es que no se

concibe una competencia sin la otra (MINEDUC, Op. Cit. p. 39).

De esta manera, la produccidn textual se nutre del eje de lectura, por lo que resultan
interdependientes. Producir textos se caracteriza como una accion comunicativa, donde
convergen distintas dimensiones 0 aspectos normativos de la lengua. Al definir este eje, se
recogen los contenidos del Marco Curricular, ademas de orientaciones pertinentes a la
evaluacion de adultos. Los contextos comunicativos sociales, ofrecen distintas formas de
comunicacion, donde en el plano escrito desarrollan variados tipos de texto que se pueden

producir. En relacion a la evaluacion de la produccion escrita se propone:

En términos evaluativos, la produccion de textos es una habilidad que supone
«realizar una tarea». En concreto, eso consistira en generar microtextos de
variadas formas y finalidades, en los cuales hay implicito un lector que los
recibe. La decision de solicitar como tarea escribir «microtextos», obedece a
las caracteristicas de los instrumentos de evaluacion, asi como a la intencién
de proponer tareas especificas que evidencien con exactitud el dominio de la

competencia de escribir (p. 40).
Cabe sefialar que la produccion de textos breves, implica la oportunidad que el emisor

actualice su competencia en la escritura, considerando ciertas condiciones previas, con el

propdsito de conseguir la eficacia comunicativa, es decir que se comprenda lo que comunica.
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Finalmente, el constructivismo enfocado al desarrollo de competencias
comunicativas en adultos en contexto de encierro es sumamente relevante, ya que es un
proceso que integra habilidades, destrezas, actitudes y conocimientos, que dotan al sujeto de
saberes y lo preparan para integrarse a la nueva sociedad actual, con el objetivo de insertarse
en el medio libre y desarrolle interacciones comunicativas en los distintos contextos que el
entorno demande. Sin duda, la construccion de nuevos conocimientos, implican cambios
importantes en las estructuras cognitivas de estos adultos, donde denotan un entendimiento

claro de la relevancia de hacer significativos estos saberes y aplicarlos en la cotidianeidad.

58



Capitulo 3. Habilidades comunicativas para la interaccion social

La consideracion de que el estudio tiene como finalidad, posterior a una investigacion
empirica del contexto carcelario, realizar una adecuacion curricular que permita potenciar la

competencia comunicativa, lleva a precisar la relevancia de esta adaptacion:

Adecuar el curriculum del aula a la diversidad de los alumnos supone llevar a
cabo un conjunto de ajustes o modificaciones que se realizan en los diferentes
elementos de la propuesta educativa, asumida para un grupo de ensefianza-
aprendizaje concreto, con el objetivo de facilitar que cada alumno pueda
conseguir sus objetivos (aungue difieran de los del grupo) con el mayor grado
posible de participacion en la dinamica general del aula. La finalidad de dicha
adecuacion tiene una doble vertiente. Por un lado, la creacion de las
condiciones idéneas que hagan posible el desarrollo de diferentes programas
en el aula, incluidos aquellos que precisan los alumnos con necesidades
educativas especiales; por otro, estaria el hecho de garantizar que los sujetos
que requieren una adaptacion del curriculo, no sean ajenos al grupo de
aprendizaje sino parte esencial del mismo, de manera que participen
activamente en las actividades comunes para todo el grupo y en su dindmica
general, en la medida de sus posibilidades (Arnaiz y Garrido, 1999, p. 107-
108).

Para atender estas condiciones, la adecuacion curricular propuesta en esta
investigacion, pretende brindar un acomodamiento estratégico de los objetivos, contenidos y
criterios con que se evalla, orientado a mejorar -a través del proceso de ensefianza-
aprendizaje- el desarrollo de la competencia comunicativa de jovenes y adultos en contexto
de céarcel. Esto implica un desafio dadas las condiciones particulares en que se desarrolla la
educacion para personas privadas de libertad, tales como el traslado de los estudiantes de una
unidad penitenciaria a otra, la llamada de estos a comparecer a Gendarmeria, entre otras
actividades que se viven dia a dia en aquel recinto; las que dificultan que el proceso educativo
se lleve con normalidad. Por consiguiente, realizar una adecuacion curricular que se oriente
al desarrollo de las competencias comunicativas es pertinente, dada la friccion que se

presenta entre el marco curricular de la ensefianza de adultos —lo que constituye el ideal- y la
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realidad en el contexto educativo carcelario los estudiantes -lo que se necesita- se estima que
el desarrollo de estas competencias, favorece el desarrollo integral de los educandos, mas alla
de los conocimientos disciplinares. Asi, la creacion de condiciones ajustadas a las
necesidades de formacion de los estudiantes, facilita la aplicacion practica de los contenidos
en vinculacién con su realidad y necesidades, lo que favorece la significatividad de los
aprendizajes. Por tanto, los ajustes o modificaciones debieran considerar atender a las
necesidades futuras y presentes de las personas que se educan en un contexto de encierro,
dotandolos de las herramientas que les permitan enfrentar sus interacciones sociales, ya sea

cuando vayan a solicitar trabajo, se presenten a dar declaraciones o redacten un informe.

Este estudio considera que la ensefianza que estos jovenes y adultos insertos en
contexto de encierro reciben, debiese tener un enfoque distinto al actual, debido a que su
particular situacion de vida amerita que la educacién que se les imparte se oriente a que el
sujeto participe activamente en la construccion de las habilidades que necesita para enfrentar
el medio libre. Desde esta perspectiva, se busca plantear un ajuste del curriculo que considere
mejoras orientadas al desarrollo de una competencia fundamental, como lo es la
comunicativa, puesto que en su vida cotidiana en el recinto penitenciario, los estudiantes
deben exponer ante las autoridades judiciales, argumentar para obtener un beneficio, relatar
sus experiencias o vivencias en el liceo, etc., condiciones que demandan ser sujetos activos
en la adquisicion de conocimientos, ante lo cual las habilidades orales, escritas y lectoras
permiten enfrentarlas con éxito. Por consiguiente, tal adecuacion curricular permite que estas
competencias sean desarrolladas no desde la teoria, sino desde la praxis educativa al
favorecer el desenvolvimiento practico de los conocimientos, habilidades y actitudes en lo

individual y colectivo, lo personal y lo social.

Lo que se pretende es adaptar el curriculo existente, de manera que los contenidos
entregados a los estudiantes tengan una perspectiva diferente a la actual, la que considere una
aplicacion pedagdgica desde un enfoque que acoja las particularidades del contexto, para
desarrollar las competencias que posteriormente facilitaran la reinsercion social. De esta
manera, el proceso de ensefianza-aprendizaje se orienta a la formacion humana integral como

fin educativo, fusionando la teoria con la practica.
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Respecto de la importancia de establecer relacion entre teoria y practica, Pérez GOmez
sefiala: “La practica sin reflexion puede convertirse en pura rutina mecanica y la reflexion
sin la practica en pura especulacién o movimiento circular vacio o delirante.” (2007, p. 25).
Si bien la educacidn tradicional ha dado gran importancia a la formacién academicista,
modelo donde la teoria es fundamental y ocupa gran parte del tiempo de las clases impartidas
por los docentes, desde nuestra representacion cuando un docente considera en sus clases la
practica de los contenidos para la reflexion inmediata de la teoria, el aprendiz se apropia de
la informacion entregada por el profesor, lo que amplia sus posibilidades de resignificarla y
transformarla. Por ello, el desarrollo de las competencias comunicativas no debe basarse
solamente en el conocimiento de los aspectos morfosintacticos o linguisticos, sino también
en el uso de la lengua en donde los interlocutores se adecuan a los diferentes contextos de
situacion, razon por la cual es necesario vincular la teoria con la practica en el quehacer

educativo de la ensefianza de la lengua.

Desde este enfoque, es fundamental que haya una relacion del curriculo con las
necesidades de los estudiantes en su contexto, siendo esto un proceso decisivo en la practica
docente. El aprendiz debe desarrollar una capacidad de razonamiento en cada campo del
saber al que se le confronte, acercando los contenidos a problemas reales que relacionen los
aprendizajes con la vida cotidiana. Se hace hincapié en la importancia que tiene el profesor

13

para conducir este proceso, y el consiguiente “...desarrollo en cada estudiante de las
estructuras de comprensién, expresion, comunicacion y actuacién que requiere la
participacion activa y autdnoma en los escenarios complejos de las sociedades actuales.”
(Pérez Gbémez, Op. Cit. p. 24). Por lo demas, nuestro enfoque se relaciona con el
desenvolvimiento de habilidades comunicativas de comunicacion oral y redaccion de sujetos
activos con el proposito de tener mayores posibilidades de reinsercion con el medio libre y

la sociedad.
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3.1. ¢{Qué se entiende por competencia en Educacion de Adultos privados de

libertad?

El desarrollo de esta investigacion ofrece una propuesta para mejorar la pertinencia
de uso de los Programas de Estudio actuales de la educacion para adultos. En relacion a esto
Stenhouse (citado en Zulfiga, Poblete y Vega, 2008) define curriculum como: “...una
tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de un proposito educativo, de tal
forma que permanezca abierto a discusion critica y pueda ser trasladado efectivamente a la
practica”. (p. 48). Es asi que se considera esta propuesta como una tentativa para comunicar
y transmitir los principios esenciales o culturales tales como la lengua, las caracteristicas de
esta y las maneras en que se puede utilizar, etc., y asi llevar a cabo el proceso de ensefianza-
aprendizaje para potenciar los contenidos, actitudes, habilidades y competencias, lo que

involucra que los estudiantes adquieran los conocimientos a través de la accion.

Toda educacion tiene un propdsito o varios mas, contenidos en el ideal de sujeto que
se desea formar, razon por la que se busca que los estudiantes puedan alcanzar ya sea unos
ciertos objetivos, el conocimiento de varias disciplinas, el aprender a aprender o el desarrollo
de ciertas habilidades para poner en uso lo que han experimentado en su proceso de
ensefianza. Estos propositos educativos permanecen abiertos, es decir, pueden ser puestos en
cuestionamiento segun los requerimientos del contexto espacio-temporal en que se encuentre
la sociedad que realiza tal propuesta educativa. En este caso, para la educacion de adultos se
promueve una tentativa, un proyecto o un marco curricular que se basa en las competencias,
la cual desde una perspectiva etimoldgica de acuerdo con Aguirre (2005, p. 1): “La palabra
competencia proviene del griego agén, que da origen a agonistes, persona que competia en
los juegos olimpicos con el fin de ganar” en donde el competidor o athleta se equipaba,
entrenaba y capacitaba para las distintas actividades que se realizaban en tales juegos con el
proposito de llegar con éxito a su meta. Ahora bien, al trasladar este término del plano ludico
y pretérito a uno mas actual y general, las competencias se relacionan con las capacidades
gue tiene —o desarrolla- una persona a fin de enfrentar ciertas situaciones problematicas para
solucionarlas. Llevandolo al ambito educativo, Gonzalez y Larrain definen este enfoque de

la siguiente manera:
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Por competencias se entiende la concatenacion de saberes, no soélo
pragmaticos y orientados a la produccion, sino aquellos que articulan una
concepcion del ser, del saber, saber hacer, del saber convivir. Esto significa
que frente a una situacion dada quien tiene la competencia para actuar posee
los conocimientos requeridos y la capacidad para adecuarlos a las condiciones
especificas, tiene las habilidades para intervenir eficaz y oportunamente y esta
imbuido también de los valores que le permite asumir actitudes acordes con

sus principios y valores (2006, p. 9).

En este sentido, las competencias no solo dan cuenta del conocimiento que una
persona tiene acerca de algun area en particular a fin de utilizarlos, sino también se involucran
actitudes de tolerancia, respeto, escucha activa, asi como habilidades para adecuar ese
conocimiento en los diferentes contextos en que el/la sujeto se enmarca. En otras palabras,
los contenidos, las habilidades y las actitudes se configuran como un todo en el concepto de
competencia, pues bien puede ser que un individuo conozca bastante acerca de un tema en
especifico, pero que no sepa trasladar ese conocimiento a otros contextos, o también, domine
un registro linglistico pero que no pueda adecuar su registro a otras situaciones

comunicativas.

La educacion en contexto de encierro debe tomar como eje central el empleo de los
conocimientos, habilidades y actitudes en situaciones de la vida real para motivar la
participacién por parte de los estudiantes y acercar estos saberes a su realidad. Esto se hace
posible cuando el estudiante es un participante dinamico dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, por cuanto los contenidos adquiridos dependen en gran medida de la
participacion activa de éste. Las competencias, por consiguiente, expresan el resultado de un
proceso educativo basado en experiencias que enlazan destrezas, habilidades y conocimiento,

los que interactian como un todo en lo obtenido como aprendizaje.

Los estudiantes inmersos en este contexto deben recibir una educacion orientada a lo
que es preciso saber, reemplazando al academicismo o enciclopedismo que busca la
acumulacién de contenidos. Esto debido a que quienes participan en este proceso, necesitan
la transmision de conocimientos inmediatos adquiridos a través de la accién. Por una parte,

al encontrarse en una condicion de privacion de libertad, la propuesta educativa en este
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contexto pretende que estos estudiantes puedan (re)insertarse en el medio libre o social, es
decir, una estancia temporal y no permanente en la unidad penitenciaria, y por otra, busca
equipar con herramientas tanto laborales como educativas al estudiante a fin de que sea con
éxito su (re)ingreso a la sociedad. Bajo esta logica, desarrollar un enfoque de competencias,
de convertir sus potencialidades en acciones a través de la educacion le permite abrir las

posibilidades de acceso y oportunidades de trabajo, desarrollo personal y formacion integral.

Se busca que quien obtenga conocimientos bajo este enfoque, logre obtener un
aprendizaje significativo y asi adquiera competencias para su desarrollo como persona, que
esté en potencia a lo largo de su vida. Cabe destacar que al hacer uso de este enfoque no se
estd dejando de lado los conocimientos que se puedan transmitir, sino que los aborda de
manera que estos estén relacionados constantemente con el desarrollo de destrezas y
habilidades. Pizarro Quezada hace referencia a esto y en su trabajo menciona la importancia

que tiene el educar por competencias en la contribucion de una sociedad:

...no solo mas eficiente, mas productiva, sino que también mas abierta, mas
tolerante, mas plural, por incluir una concepcion ciudadana, de equidad, de
justicia, que busca abordar competencias genéricas, blandas o transversales
que complementen a las competencias especificas, entre las que destacan las
competencias para trabajar en equipo, bajo presion, orientado a resultados;
para dialogar, para escuchar al otro, para expresarse y comunicarse por escrito,

en forma gréfica y oral, para reflexionar (2014, p. 8)

Por lo anterior, queda destacar la importancia de la participacion activa del estudiante
en el proceso de ensefianza, siendo esto el eje central del curriculo por competencias y la

formacion del educando. Segun Rué:

El enfoque de las competencias modifica los puntos de vista convencionales
sobre la forma de aprender y de ensefiar, pues el aspecto central, como se vio
anteriormente, no es la acumulacién primaria de conocimientos, sino el
desarrollo de las posibilidades que posee cualquier individuo, mediante
formulas de saber y de saber hacer contextualizadas (2002, p. 45).
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Asi, la importancia de la labor docente que ha estado tradicionalmente centralizada
en lateoria y la ensefianza da un vuelco para centrarse ahora en los aprendizajes logrados, de

manera que sea el propio estudiante quien forje su aprendizaje.

El objetivo que tiene el enfoque por competencias, radica fundamentalmente en ver
al aprendiz como un ser individual, respondiendo a su contexto y desarrollando la creatividad
del estudiante. Percibir la educacion desde un enfoque por competencias va mas alla de
entregar conocimientos y habilidades, es el modo en que el educando afronta las demandas
gue emergen en su entorno, por lo que la educacion que recibe esta centrada en la experiencia

ganada por el estudiante y el constante aprendizaje y puesta en practica.

3.2. Competencia comunicativa para el desarrollo de habilidades sociales en la
actualidad

En el proceso de ensefianza de la Lengua en la educacion de adultos en particular, se
debe considerar la importancia de la formacion de los estudiantes a través de los contenidos
vinculados con las exigencias que en la sociedad actual se requieren, por ello, es pertinente
llevar a cabo el desarrollo de las competencias comunicativas dentro del aula de clases, de
manera que estos cuenten con herramientas que les posibiliten interactuar como
interlocutores competentes. Por consiguiente, los educandos lograran producir y comprender

textos que sean apropiados a la situacién comunicativa en la que estan inmersos.

Para comenzar, en los afos ‘70 y ’80, se emprendieron investigaciones dentro del
campo de la lingdistica que iban mas alla de los aspectos morfosintacticos y del enfoque
innatista que la gramatica generativa habia desarrollado. En ese sentido se empez6 a tomar
en cuenta la relevancia que tenia el contexto socio-cultural de la persona en la configuracion
de su mundo y las relaciones sociales en el uso del lenguaje. Con esto se dio inicio a la
semantica y pragmatica como niveles o planos que ampliaron, y en algunos casos

reaccionaron contra el concepto tradicional y reduccionista de lengua.

Posteriormente, en relacién a la teoria generativista chomskiana, la cual se sustenta
en un hablante oyente ideal, una comunidad homogénea y un conocimiento perfecto de la
lengua, Hymes reacciona contra tal hipotesis de Chomsky y propone otra mirada sobre la

Lengua, es decir, considera la heterogeneidad como caracteristica de la comunidad y también
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de la lengua hablada por los sujetos. Esto significa que existen varios registros en los que se
desenvuelven las personas en sus interacciones sociales, por ello, requiere por parte del
usuario de la lengua un manejo funcional de esta, lo que denomina Competencia
comunicativa. Hymes, (1972) expresa que “La competencia [esta] relacionada con el hecho
de cuéando si y cuadndo no hablar, y también sobre qué hacerlo, con quién, donde y en qué
forma” (p. 22), lo que corresponde a adecuar el texto, es decir, la produccién y comprension
de discursos a las diferentes situaciones comunicativas en que se encuentran —y se hallaran
una vez libres- aquellos sujetos en condicion de privacion de libertad, tales como argumentar
frente al magistrado, utilizar un registro pertinente cuando soliciten trabajo, entre otras cosas.
A diferencia de lo planteado por Chomsky, el papel que desempefia el hablante varia en
relacién a las situaciones, siendo estas las que condicionan el estilo, los registros y la variedad
que se pueden dar en los repertorios verbales y no verbales de los integrantes de una
comunidad determinada. EI contexto en el que estan inmersos los sujetos, condiciona los

términos dentro de los que se da el proceso comunicativo. Ante esto, Arnaez sefiala que:

Es la comunidad misma la que impone los limites en los cuales la
comunicacion es posible: limites provenientes de las situaciones (los
contextos fisicos y psicoldgicos), de los medios (orales, escritos Yy
telegraficos), de los propositos (resultados procedentes de la interaccién), de
la estructura social (los papeles o roles desempefiados) y de la jerarquia

(superior, igual o inferior) (2006, péarr. 19).

Bajo esta l6gica, Hymes (1972) propone un nuevo concepto de competencia para
extenderlo de la competencia linglistica chomskiana a la comunicativa, esto es, pasar del
conocimiento a la habilidad por parte de los sujetos que poseen una determinada lengua,
puesto que la ella permite no solo emitir sonidos, sino también alegrarse, rogar, convencer,
etc. Por consiguiente, a diferencia de la competencia linglistica, Hymes considera su enfoque
del uso de la lengua en contexto, el uso intencional de esta y finalmente el uso textual, es
decir, la elaboracion del mensaje. De esta manera, la competencia comunicativa centra el
estudio no solo en los aspectos gramaticales de la lengua, sino que también en el conjunto de
competencias socioculturales y en la diversidad de interacciones verbales. El la define como

“Las capacidades de una persona [...], depende del conocimiento (tacito) y del uso (habilidad
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para éste [sic])” (p. 26-27). Esto se refiere a la capacidad que el discente adquiere de utilizar
con propiedad una lengua, llevandole a distinguir las diversas situaciones sociales posibles
haciendo referencia a saber usar las funciones de la lengua en diversas situaciones
comunicativas. Para este autor, la competencia comunicativa no evita ni olvida la
competencia lingdistica, sino que la incorpora, si bien esta se subordina a aquella. En otras
palabras, no basta solo con conocer un sistema lingistico ni sus reglas gramaticales, también
se debe producir y comprender enunciados apropiados y aceptables dependiendo del contexto

en el que se encuentran los sujetos.

En consecuencia, de acuerdo a las diferentes situaciones comunicativas en las que se
enmarquen los hablantes podran emplear distintos registros al realizar una adecuacion de sus
textos. Segiin Hymes, la competencia comunicativa “Es el conocimiento subyacente general
y la habilidad para el uso de la lengua que posee el hablante-oyente” (parr. 4), lo cual significa
poseer el dominio linglistico, pero también saber utilizarlo en las diferentes interacciones
sociales, por lo que tal habilidad no solo es abstraccidn, sino concrecion de la lengua en los
contextos de situacion. Por consiguiente, tales competencias amplian el desarrollo
comunicativo en sus relaciones con otros sujetos, puesto que le afiade una base social al uso

de la lengua y se adecua segun el contexto en el que se encuentra.

Por lo tanto, en esta competencia entran en consideracién los turnos de palabra, la
coherencia y cohesién, lo conciso y preciso que se deba ser en la transmision de un mensaje,
etc., a fin de producir y comprender enunciados adecuados y que se ajusten a los diferentes
contextos o situaciones de comunicacion. Por lo demas, la competencia comunicativa
permite un desarrollo méas profundo y amplio de las capacidades tanto cognitivas como de
las habilidades del uso de la lengua y en un sentido mas extenso, del lenguaje. Esto implica
desarrollar los aspectos no verbales y paraverbales de la comunicacion tales como un uso
correcto de la voz, una entonacion pertinente que exprese la intencion comunicativa, saber
como expresarse segun los gestos del otro interlocutor, etc. Segin Arnaez, la competencia

comunicativa debe:

...comprender también las actitudes, los valores y las motivaciones de los

participantes a la hora de seleccionar las ocasiones de hablar, los modos, el
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cuando, el como y el dénde hacerlo y si es posible, factible, apropiado y
realizable un determinado acto de habla (2006, parr. 46).

A esto, se afiade lo planteado por Labov (1983), que consiste en que la lengua recibe
influencia desde tres aspectos, el primero de ellos es cultural, luego social y por altimo el
situacional. Cultural, porque la lengua no es un sistema ideal, sino que se enmarca en
diferentes variedades expresadas en el habla real, motivados por el contexto espacio-temporal
en el que se encuentra ella y sus usuarios. Social, ya que en las interacciones sociales se
presentan una serie de registros en las relaciones jerarquicas, de confianza y entre los pares,
asi que para algunos hablantes una oracién puede -en determinados contextos
comunicativos- ser aceptable y en otra no. Tal es el caso de una interaccion con un lenguaje
formal en un ambiente familiar. Esto lleva a la influencia situacional, es decir, la conciencia
de utilizar el lenguaje, de tener la competencia comunicativa necesaria para desenvolverse
en los distintos contextos en que se encuentran —y encontraran- los sujetos privados de
libertad. Desde esta perspectiva es que debe considerarse las variaciones del lenguaje, Si bien
él considera a la lengua o Dialecto estdndar “Como la norma de una comunidad” (Gil, 2001,
p. 137), que por razones no linglisticas —generalmente socioecondmicas- se establecen como
la medida idiomatica para la interaccién social y el uso aceptable del lenguaje. Siguiendo a
Halliday (2001) se deben promover competencias comunicativas adecuadas por el contexto
de la interaccion social en que se encuentran, mas que enfocarse en la ensefianza de las

variedades dialectales de una lengua:

El dialecto constituye una variedad de lenguaje determinada por la pertenencia
social (region geografica, nivel econdmico, edad); el registro constituye una
variedad de lenguaje determinada por la situacién comunicativa (clase, carta

protocolar, charla entre amigos, aviso clasificado, tarea escolar, etc.) (p. 153).

Esto significa que la variedad dialectal o lengua estandar corresponde a una
pertenencia social, lo que en esta investigacion puede relacionarse con el uso del lenguaje en
un medio libre —trabajo, familia, interaccion social-, por lo mismo, més alla de vincular el
dialecto de los sujetos con su pertenencia a la cultura en la que estan insertos actualmente, en
este caso la cércel, se deben promover competencias comunicativas que permitan a las

personas privadas de libertad para reconocer la situacion comunicativa, cuando hablar y qué
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lenguaje utilizar segun el desenvolvimiento de la interaccion en la que se encuentre. En el
Estudio del lenguaje en su contexto social, este autor sefiala que el lenguaje es una forma de
comportamiento social y que es usado por los seres humanos en contexto para comunicar

ideas, necesidades y emociones unos a otros.

Desde el enfoque de Halliday, el lenguaje esta determinado o condicionado por la
sociedad. El autor, manifiesta que el lenguaje es el instrumento que los sujetos utilizan para
comunicarse y asi establecer relaciones sociales de modo que cuando el lenguaje esta en uso,
convierte al individuo en un ser social, tomando asi vital relevancia el contexto donde se
Ileva a cabo el proceso comunicacional. Postula una linguistica sistémico-funcional en el cual
“A través del estudio del lenguaje en uso se lograra abarcar todas las utilidades (funciones)
del lenguaje y los componentes del significado” (Gil, p. 150), en donde vincula la teoria con
la practica, la forma con el fondo, el texto y el contexto, puesto que asi se podra dar una serie
de utilidades —o funciones como él lo denomina- al lenguaje, tales como expresarse,
relacionarse con el entorno y los demas, asi como tener un conocimiento del mundo por

medio de la aprehension de la realidad y sus significados.

Este autor pretende abarcar no solo los aspectos gramaticales, sino también los
comunicativos, en las manifestaciones del habla real, es decir, del uso concreto de la lengua
en determinados contextos en las interacciones sociales. Asi él evita —en una clara alusion a
Chomsky- “El término “adquisiciéon de la lengua” y volver a la designacion anterior y
enteramente apropiada de “desarrollo de la lengua” (Halliday, 2001, p. 27), por lo que implica
una nueva orientacion en la ensefianza, vale decir, pasar de la concepcion de una laguna
linglistica del conocimiento gramatical por llenar mediante un enciclopedismo de las reglas
morfosintacticas, a una en donde las personas se desenvuelven y desarrollan en proceso las
competencias comunicativas que ellos poseen en potencial a fin de adecuarse a los diferentes

contextos comunicativos.

Para este autor, lo relevante en las competencias comunicativas es tener la conciencia
de pasar de la ensefianza gramatical —si bien él no la evita ni la rechaza- a la concepcion de
que las interacciones comunicativas estan sobre la base del texto, la que define como “Una
opcidn concreta en una situacion determinada a partir de un sistema que permite una inmensa

variedad de opciones” (Gil, p. 151), la que siempre aparece en un contexto de situacion. En
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relacion al texto, una opcidn presupone un conjunto o paradigma de elecciones que un sujeto
tiene a disposicién, pero que dependiendo de la situacion en la que se encuentra, en este caso
las personas privadas de libertad, tales como la presentacion ante las autoridades, la
argumentacion para solicitar beneficios, la entrevista para obtener un trabajo, etc., debera
elegir la mejor alternativa para alcanzar el éxito comunicativo; en este caso, desarrollar las
competencias comunicativas les proporciona las habilidades para escoger tal alternativa. En

lo que respecta al Contexto de situacion, este autor lo entiende de la siguiente manera:

No experimentamos el lenguaje en el aislamiento —si lo hiciéramos no lo
reconoceriamos como lenguaje-, sino siempre en relacion con algun escenario,
con algln antecedente de personas, actos y sucesos de los que derivan su
significado las cosas que se dicen (Halliday, 2001, p. 42).

De lo anteriormente sefialado, se concluye que las interacciones sociales, la actividad
verbal en un contexto, no es apartado o una abstraccién en donde se teoriza sobre la lengua,
sino una relacién situada en la que tanto las palabras, la gramatica y las intenciones del
hablante, se corresponden con determinado ambiente y receptor(es) en que se halle el sujeto.
Por consiguiente, el contexto de situacion permite la pertinencia de la eleccion de un recurso
linglistico en lugar de otro, ya que de esa manera se lograra el propésito comunicativo, el
que consiste en la produccién y comprension de textos con significados que puedan ser
entendidos y aceptados en la interaccién entre las personas. Todo esto implica el desarrollo
de competencias comunicativas, puesto que los estudiantes en sus relaciones sociales utilizan
ciertas destrezas para hablar, escuchar, leer y escribir en situaciones reales, y por ende, las
oraciones o enunciados artificiales, omiten el contexto de situacion lo que deviene en una
ensefianza meramente formalista y tradicional de la lengua. Por ello, que los alumnos
desarrollen la capacidad de adecuarse al contexto de situacion implica que se ejerciten en las

competencias comunicativas, esto es, desarrollar el qué se dice y el como se dice.

En este sentido, las competencias comunicativas no consisten solamente en el
discernimiento de las formas sintécticas de la estructura de una lengua en particular o en la
acumulacién de un abundante léxico, sino principalmente en el reconocimiento del
receptor(es) a quien se dirige el mensaje, reconocer el contexto en el cual se enmarca el texto,

pues no es lo mismo un registro informal que uno formal cuando las personas privadas de
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libertad se presenten ante el magistrado o cuando vayan a solicitar trabajo- o utilizar un
lenguaje culto en una situacion familiar. Por ello, las competencias comunicativas permiten
a estos sujetos emplear una opcion concreta —lenguaje formal en contexto formal, registro
informal en un contexto informal, etc.- entre varias opciones lo que no anula ni discrimina
su lenguaje dialectal, como lo sefialaria Labov, le capacita o equipa para enfrentarse a las

distintas situaciones en que estas personas se encuentran.

Por consiguiente, realizar una adecuacion curricular para desarrollar las competencias
comunicativas, contribuye al desenvolvimiento de los sujetos, puesto que le permitira a cada
uno de ellos acceder al (re)conocimiento, comprension, produccién y utilizacion de los
diferentes registros o variedades de la lengua, especialmente el lenguaje estandar, que es el
que se emplea comUnmente en las interacciones sociales. En palabras de Halliday, el
Registro “se refiere al hecho de que la lengua que hablamos o escribimos varia de acuerdo
con el tipo de situacion” (2001, p. 46), esto significa que tanto la variedad oral como en la
variante escrita, estan condicionadas por un escenario determinado, el conocimiento de
quiénes son los receptores y los sucesos que se presentan en la interaccion social. De esta
manera, €l concuerda a lo expresado por Labov, en el sentido de que el dialecto esta
determinado por los rasgos de un sujeto como el origen o nacionalidad, mientras que el
registro se encuentra condicionado por lo que el individuo realiza, la naturaleza de la
actividad social que este hace. Esto permite un cierto tipo de prediccion, dado que se puede
conocer la situacion de contexto en donde se va a utilizar el lenguaje, esto es, se predice
cuél(es) seria las competencias comunicativas a aplicar. No obstante, la adecuacion a la
variedad estandar corresponde al ambito del registro y no del dialecto; de ahi que lo
importante no sea desarrollar el conocimiento de los dialectos de una lengua —espaiiol
rioplatense, peninsular, de la clase media, etc.- sino las competencias comunicativas que se
vinculan al registro por la adecuacion al “Tipo de situacion, la configuracion de factores
ambientales que conforma tipicamente nuestras maneras de hablar y escribir” (Halliday,
2001, p. 300), en donde tales factores son los diferentes registros que requieren de estas

competencias.

Por lo tanto, si los establecimientos educativos privados de libertad ejercen el

desarrollo de estas competencias, estos estudiantes podran adquirir los valores culturales —
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principalmente comunicativos- que le permitiran una insercion social mas amplia. Asi se
cumple el proposito de la educacion “[...] Es precisamente la escuela publica lo que tiende a
la igualdad de oportunidades de todos” (Gil, p. 154), y estas personas en tal condicion tienen
el derecho a recibir una educacion que promueva un crecimiento de sus competencias
comunicativas para que puedan manejarse con propiedad y éxito en entornos formales y en
el mundo del trabajo. Fernandez Herrero (2010) indica que, en relacién con lo anteriormente

mencionado:

...el dominio adecuado de esta competencia es, a nuestro modo de ver, la Unica
posibilidad de convivencia en un mundo en el que las relaciones interpersonales son
cada vez mas complejas, diversas y variadas, y que exige una adaptacion cada vez
mayor a contextos diferentes (p. 10).

Ademas, la autora considera que, si el estudiante adquiere una adecuada competencia
comunicativa, favorece al sujeto en el aspecto individual y social. En el primer aspecto,
permitiria “expresar claramente los propios sentimientos, valores y juicios, y asimilar de
forma consciente y critica la cosmovision y las tradiciones propias, conformando, de ese
modo, una identidad individual y moral fuerte.” (2010, p. 10), mientras que, en lo relacionado
con el individuo en sociedad, este podria hacer “la reflexion y la discusion conjunta de los
valores que rigen la dinamica de los grupos sociales, facilitando la interaccion con los demas
y el consenso imprescindible para la construccion de sociedades democraticas, libres y
plurales.” (2010, p. 11). Esto es relevante, puesto que desarrollar las competencias
comunicativas no solo es algo individual, sino también social en la formacion integral de los
sujetos privados de libertad ya que estas se consideran como base de un adecuado
comportamiento, pues el reflexionar para utilizar la palabra mas pertinente a fin de no dafar
a un otro, elegir el término que exprese de mejor manera sus propios sentimientos, etc.,
promueven una sana convivencia social al fomentar educandos democréaticos, con la
capacidad de resolver conflictos interpersonales a través del lenguaje y la participacion

ciudadana en las distintas posibilidades que ofrece la sociedad.

Ahora bien, para Cassany, Luna y Sanz (2003), la ensefianza de la Lengua debe
trasladar su mirada principalmente desde la gramatica, la identificacion del sujeto y

predicado, los diagramas arboreos a emplearla ahora en diferentes contextos. Para ellos:
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Aprender lengua significa aprender a usarla, a comunicarse, o, si ya se domina
algo, aprender a comunicarse mejor y en situaciones mas complejas o
comprometidas que las que ya se dominaban. La gramatica y el Iéxico pasan

a ser los instrumentos técnicos para conseguir este ultimo propésito (p. 84).

De esta cita se puede inferir que, para comunicarse mejor, se requiere tener un
enfoque de la ensefianza funcional, pragmatica, por proceso y no de resultado, por lo que, si
un estudiante domina o tiene la competencia para utilizar un registro, se deben recrear nuevas
situaciones de contexto de mayor complejidad a fin de que este pueda aplicar tal habilidad
con una mejor riqueza gramatical y de vocabulario para alcanzar el éxito comunicativo. Por
lo que para Cassany et al. concuerdan con la definicion de Hymes y Halliday de lo que
definen por competencia comunicativa, entendida como: “La capacidad de usar el lenguaje
apropiadamente en las diversas situaciones sociales que se nos presentan cada dia” (2003, p.
85), la cual debe ser utilizada en los diversos registros de la vida cotidiana, lo que implica el
desarrollo de tal habilidad. Por consiguiente, los educandos para comunicarse mejor con la
lengua, las clases y la didactica de la lengua deben promover la participacion de ellos, se
debe propiciar que los estudiantes tengan una actitud activa frente a esta ensefianza, porque
al recrear las diversas situaciones sociales en que se colocan a los discentes, estos deben
poner en practica tales competencias comunicativas a fin de evitar la incoherencia, la falta de
comprension y que no les acepten sus discursos, los textos manipulados para que coincidan
con la gramatica, el individualismo y favorecer la interaccion social entre los compafieros en

actividades grupales o en parejas.

Lo expresado antes, implica que los estudiantes deben dominar capacidades tanto de
emisores como de receptores en la comunicacion, pues en el intercambio de roles “El acierto
en la eleccion es decisivo para el éxito de la comunicacion” (2003, p. 96), en las cuales
desarrollar las competencias en las habilidades basicas de comunicacion —hablar, escuchar,
leer y escribir- permite que ellos puedan comunicarse con eficacia en todas las situaciones
de contexto. Por ello, que estas competencias sean desarrolladas, coadyuvan al usuario de la
lengua a discernir la mejor opcién en el conjunto o repertorio linglistico que posee y asi

propender a una interaccion social —oral y escrito- eficaz.
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A diferencia de Halliday, Cassany et al. (2003) conciben el Texto como “Cualquier
manifestacion verbal y completa que se produzca en una comunicacion” (p. 313), en donde
para el primero, se relaciona este concepto principalmente con el lenguaje, como una
semidtica en la que el contexto, las relaciones sociales y culturales determinan al texto,
mientras que para ellos es cualquier concrecion verbal, es decir, los escritos de literatura, los
di&logos, las noticias de la prensa, las pancartas publicitarias, un ensayo, etc., pues todas estas
pertenecen a la definicion antes mencionada, ya que se produce en un contexto comunicativo

y sin el cual no tendria sentido fuera de este.

Por consiguiente, dentro de las propiedades de este se considera que posee un caracter
comunicativo, vale decir, es una actividad que se realiza con un fin de interaccién entre los
participantes. Ademas, posee un plano pragmatico, pues toma en cuenta tanto los aspectos
lingliisticos como los registros situacionales, la coherencia y la cohesion. No obstante, para
efectos de esta investigacion, la Adecuacion como propiedad del texto es fundamental para
desarrollar las competencias comunicativas, debido a que permite el dominio de los

diferentes registros para comunicarse con éxito, asi para estos autores:

Ser adecuado significa saber escoger de entre todas las soluciones linglisticas
que te da la lengua, la méas apropiada para cada situacién de comunicacion. O
sea, es necesario utilizar el dialecto local o el estandar méas general segun los
casos; y también es necesario dominar cada uno de los registros mas habituales
de la lengua: los medianamente formales, los coloquiales, los especializados

mas utilizados por el hablante, etc (2003, p. 317).

Por lo que es imprescindible para la comprension y produccion de textos, la eleccién
de sonidos, sintaxis, léxico y significaciones, como la mejor opcion para la situacién
pragmatica en que los sujetos se encuentran, en este caso, las personas privadas de libertad,
pues deben y deberan adecuar sus textos a los registros que se les presentaran en el dia a dia.
Por ello, las competencias comunicativas deben ser desarrolladas no solamente para un
registro en especifico, sino principalmente a las diferentes situaciones de contexto en que
estos sujetos se encuentran inmersos, porque la lengua estandar —la que corresponde a la de
las interacciones sociales del medio libre-, las medianamente formales e incluso las

coloquiales, requieren de una adecuacion para el intercambio social entre los participantes,
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lo que corresponde no solo a una valoracion de los diferentes registros, que coincide con
Labov, Halliday y Hymes en la apreciacion de la cultura que usa tal registro para
comunicarse, sino también al éxito del ejercicio de las competencias comunicativas en estas

situaciones sociales.

Con respecto a la Comunicacion Oral de los individuos Cassany et al. (2003)
estiman que esta habilidad comunicativa en la mayoria de las veces se considera como una
actividad pasiva o silenciosa. Sin embargo, para ellos “Escuchar es comprender el mensaje”
(p. 102), lo que significa que el receptor debe aplicar una serie de competencias tales como
la colaboracion en la conversacion o didlogo, la escucha activa, entre otras y no una mera
recepcion de las combinaciones de oraciones. Por consiguiente, esta hipotesis es valida
cuando la persona utiliza sus capacidades para reconocer o identificar la lengua, palabras e
ideas, ademas de seleccionar las proposiciones principales de las que no son relevantes e

interpretar aquel texto al darle un valor comunicativo a cada oracion.

En relacion a la Comprension Oral, tales autores expresan que es una de las
habilidades mas utilizadas, pero que no se desarrolla como competencia; para ellos (p. 110):
“Es una de las habilidades que los alumnos practican mas a menudo, es uno de los
procedimientos instrumentales mas relevantes para conseguir otros aprendizajes, pero no se
trabaja de forma especifica y decidida”, con lo que da a entender que la ensefianza, lo técnico,
las competencias comunicativas, en sintesis, deben ser desarrolladas, puesto que los
estudiantes frecuentemente en las interacciones sociales, en su rol de receptores, tratan de
inferir la informacidn, retener las ideas que el emisor realiza, interpretar lo que quiso decir
este, motivos por los que es necesario que los discentes puedan desenvolverse y crecer en tal
habilidad, ya que lo emplean en su dia a dia, pues: “De este modo, los alumnos se
acostumbran a escuchar todo tipo de lenguajes y amplian su capacidad comprensiva” (p.
111). Con esto la competencia comunicativa oral favorece la comprension de los diferentes
registros, situaciones de contexto y asi a estos estudiantes en condicion de privacion de

libertad, les permite tener mayores posibilidades una vez vueltos al medio libre.

Referente a la Expresion Oral de acuerdo a lo indicado por Cassany et al.: “La
habilidad de la expresion oral ha sido siempre la gran olvidada de una clase de Lengua

centrada en la gramatica y en la lectoescritura” (p. 134), ya que tanto en la comprension oral
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como en la expresion oral, es decir, el eje de la comunicacion oral, no se considera relevante
en la educacion, pues a la hora de la realizacion de la clase el foco se centra en los aspectos
morfosintacticas, la redaccion y la lectura en voz alta en detrimento de esta competencia oral.
No obstante, esto resulta perjudicial para los estudiantes -sobre todo para las personas

privadas de libertad- ya que:

Una persona que no pueda expresarse de manera coherente y clara, y con una
minima correccién, no sélo limita su trabajo profesional y sus aptitudes
personales, sino que corre el riesgo de hacer el ridiculo en mas de una ocasion
(2003, p. 135).

Esto significa que, al desarrollar las competencias comunicativas, estos sujetos
podran identificar a qué personas se van a dirigir sus textos, reconocer el contexto de
situacion para regular y adecuar su registro con el propoésito de alcanzar el éxito comunicativo
al desenvolverse en sociedad sin ser discriminados. Debido a que la mayoria de nuestras
interacciones sociales, se producen por medio de conversaciones, didlogos y en algunos
momentos, se requieren de un registro mas formal: “Es necesario saber dominar los turnos
de palabra, o sea, saber cuando se puede hablar, durante cuanto tiempo y cuando se debe
ceder la palabra” (p. 144), por lo que se requiere desarrollar las competencias comunicativas

vinculadas con la expresion oral.

En este sentido, tal competencia comunicativa debe desarrollar en los estudiantes la
capacidad de hablar en publico, de persuadir o convencer, de exponer etc., asi como de tener
la habilidad de debatir, (contra) argumentar con respeto frente a opiniones diversas, colaborar
entre los interlocutores. Por ello, tales personas deben crecer en que “El nivel de explicitacion
del discurso afecta a la cantidad de informacién a los demas aspectos linguisticos, como la
seleccion gramatical y 1éxica” (p. 146), lo que significa desplegar las destrezas, tales como
simplificar la expresion oral, es decir, utilizar recursos como deicticos, pronominalizacion,
correferencias y las estrategias para compensar las deficiencias —espontaneidad, secuencial y
efimera en el tiempo, etc.- de la comunicacion oral, las que son la rectificacion de una palabra
por otra que abarque mayor comprension para el receptor, la autocorreccion de lo que se dijo

antes y resumir las ideas importantes.
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Puesto que la expresion oral tiene sus propias complejidades, muletillas, frases
inacabadas que le son propias y se diferencian de las otras habilidades de lectura y escritura,
se hace necesario tomar en consideracion esta capacidad y desarrollarla dentro de las
competencias comunicativas que permitiran a los estudiantes privados de libertad una mejor

(re)insercion al medio libre.

La Escritura es también fundamental al desarrollar las competencias comunicativas
en un estudiante, sin embargo, redactar un escrito no consiste en disponer una serie de

oraciones y parrafos en un espacio de una hoja en blanco, puesto que:

Los escritores competentes desarrollan un proceso de composicion elaborado
y completo. utilizan estrategias variadas para construir el mensaje escrito: se
marcan objetivos de redaccion, se imaginan lo que quieren escribir, buscan y
ordenan ideas, hacen borradores, los leen, los valoran y los reescriben,
seleccionan un lenguaje compartido con el lector, etc. (2003, p. 263).

Por consiguiente, la competencia comunicativa referida al eje de escritura no implica
unicamente el proceso de escribir y el resultado de entregar un informe, ensayo, etc., sino de
emplear una serie de habilidades vinculadas a la construccidn del texto escrito, las cuales son
los propositos del para qué y para quiénes se escribe, jerarquizar la informacion en ideas
principales y secundarias, problema y solucion, asi como la realizacion de bosquejos y
borradores que permitan ir enriqueciendo el texto con un Iéxico mas preciso, una sintaxis

ordenada, entre otras, y un registro que sea adecuado con el contexto de situacion.

Por lo tanto, esto se enmarca en un proceso o enfoque comunicativo-funcional ya que
ellos pueden aprender por medio de la produccion de las diferentes tipologias textuales,
porgue ponen el énfasis en la interaccion social —realizacion de cartas, informes, proyectos
etc.- y en el uso de la lengua, pues al trabajar con diversidad de registros podran ampliar sus
competencias comunicativas, ya que: “Se basa en el trabajo prctico sobre textos sociales,
reales o verosimiles; el alumno debe aprender a utilizar los textos como instrumentos
comunicativos para conseguir asi objetivos diversos” (2003, p. 274), puesto que al

desarrollarlas se prepara para el dia a dia, vale decir, la vida real y asi se ensefia a utilizar la
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lengua escrita en situaciones cotidianas, permitiéndoles desenvolverse no solo en su entorno

carcelario, sino al momento de salir en libertad.

Por su parte, Lomas y Osoro (1993) indican la necesidad de que la ensefianza de la
Lengua se centre en el enfoque comunicativo, puesto que aquello produce un cambio
epistemoldgico, lo cual significa que la Lengua constituye una manera de conocer la realidad,
entendida como una accién humana, no reduciéndola a solo un sistema de signos o reglas
sintacticas. Asi, el proposito principal del proceso de ensefianza-aprendizaje de esta
asignatura tendra como fin “el dominio comprensivo y expresivo por parte del alumnado de
la variedad de usos verbales y no verbales que las personas ponen en juego, en situaciones
concretas de comunicacion, con arreglo a diversas finalidades” (p. 10). De esta manera los
estudiantes tendran las competencias tanto para comprender como para producir textos e
identificar la variedad que existe del uso que se le puede dar a la lengua en la realidad, es
decir, los registros —dentro de los cuales se encuentra el estandar-, el lenguaje no verbal tales
como la postura que exprese seguridad, la demostracion de respeto mediante la proxémica y
el lenguaje paraverbal que le coadyuvaran a matizar la voz segun el contexto en el que se
encuentre. Lo relevante de lo sefialado por estos autores consiste en afadir la finalidad o
intencion comunicativa que les ayudara a las personas privadas de libertad tener una mayor
regulacién de sus propios intercambios comunicativos, es decir, ensefiar Lengua bajo este
enfoque conlleva la reflexion metacomunicativa, la cual les permite tener una mejor
conciencia sobre los valores pragmaticos que implican los usos del lenguaje en un contexto
determinado, puesto que las variables culturales condicionan y determinan el significado
social de tales usos, por lo que ellos deben ser capaces de regular sus interacciones

comunicativas por medio del desarrollo de tales competencias.

Para estos autores la pertinencia de ensefiar este enfoque no solo es epistemologico,
sino también social ya que el lenguaje —como esfera del accionar humano- y el entorno al
encontrarse unidos, las personas asocian la manera en como se usa la lengua a componentes
socioecondémicos y culturales, lo cual puede generar exclusion, discriminacion y rechazo por
parte de quienes si dominan tal registro en detrimento de otros. Por ello, de acuerdo a lo
sentenciado por Barthes (citado en Lomas y Osoro, 1993) “En una sociedad dividida (por

clases, por el dinero, por el origen escolar), hasta el mismo lenguaje produce division” (p.
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98). Tales palabras deben ser consideradas por los docentes, sobre todo aquellos que se
encuentran en contexto de encierro- puesto que en ocasiones la barrera principal a la hora de
la reinsercion de las personas privadas de libertad es el lenguaje, razon por la cual realizar
una adecuacién curricular del programa de estudio no solo se hace pertinente, sino también

necesario. Por ello, las ventajas ensefiarlo radica para estos autores en que:

La adopcion de un enfoque comunicativo y funcional a la hora de acercarse,
en la escuela, a los fendbmenos de lenguaje y de la comunicacién supone
atender, en fin, a la diversidad de usos verbales y no verbales que los alumnos
y las alumnas utilizan en sus précticas comunicativas habituales (como
oyentes, hablantes, lectores o autores de textos de diversa indole e intencion),
a los procesos cognitivos implicados en la comprension y produccion de
mensajes orales, escritos e iconogréficos y a las normas socioculturales que

rigen esos usos (1993, p. 96).

Por lo tanto, ademas de constituirse un cambio epistemoldgico y social, desarrollar
las competencias comunicativas también conlleva una formacion integral del sujeto, en este
caso, de aquellos que en muchas ocasiones no han tenido la oportunidad de contar con las
posibilidades, sino que han sido marginados, pero que una vez vueltos al medio libre cuenten
con las habilidades necesarias para una reinsercién exitosa en la sociedad. En este sentido la
escuela y el liceo tienen un rol protagdénico porque a causa de que ellos al encontrarse en un
lugar de encierro, estdn acostumbrados a un solo registro, el de la cércel, no obstante, los
docentes que poseen el conocimiento de las interacciones comunicativas actuales con el
medio libre pueden coadyuvar —de una forma de desarrollo proximal como lo expresara
Vygotsky- en el desenvolvimiento de estos sujetos en la sociedad, pues tales normas que
rigen los registros dependen en gran medida del contexto en que se encuentren, y por ello es
fundamental el ejercicio de una ensefianza que promueva el crecimiento de tales

competencias.

Por ultimo, segun lo planteado por Jaimez y Maurera (2009) en lo referente a la
Lengua, ellas estiman que la problematica en la ensefianza de esta radica en la confusion que

los estudiantes —y profesores también- tienen al no diferenciar entre la lengua o registro oral
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y el escrito. En primer lugar, porque la escritura ha sido el quehacer de la escuela, mientras
que la oralidad ha sido relegada para la praxis del hogar, lo cual perjudica en gran manera las
posibilidades de formacion de los estudiantes. Esto debido a que existen muchas familias que
no poseen un capital cultural que les permita desarrollar las competencias orales y asi esta
habilidad queda desplazada por las otras destrezas de lectura y escritura. Si bien desde el
punto de vista linglistico tanto la lengua escrita como la oral presentan la misma importancia,
en la préactica, el uso oral se encuentra en una posicion inferior y el centro son las otras dos

competencias.

Por consiguiente, en numerosas ocasiones, las personas al no tener conciencia de estas
diferencias escriben como hablan, y al no desarrollar las competencias orales, las
competencias de escritura resultan afectadas negativamente, pues los estudiantes transfieren
su conciencia fonologica a lo que escriben y esto motiva a los usuarios del registro estandar
a discriminarlos. Esto ocurre al no ensefiar ni realizar la distincion que existe entre oralidad
y escritura, las cuales son dos caras diferentes del lenguaje. De esta manera “Los estudiantes
(nifios, jovenes y adultos) que pertenecen a las clases menos privilegiadas no logran
aprehender la importancia de esta distincién y cuando escriben plasman su origen social y
geografico” (Jaimez y Maurera, Op. Cit, p. 43) y los profesores al no realizar esta
diferenciacion consideran incorrecto y como error lo que escriben, cuando en realidad es el
dialecto o lengua de su propio entorno, el cual en el caso de estos estudiantes no siempre es
el dptimo. Por ello, la educacion debe ser la institucién social que promueva que los
estudiantes sean competentes en los diferentes contextos comunicativos en que se
encuentren, y que no sean estigmatizados por la forma en que hablan o escriben que hace

patente su origen social.

Por lo tanto, la modalidad de educacion de adultos debe ser un sitio para el
desenvolvimiento, la consolidacion y el fomento del conocimiento y no un lugar que divorcie
los contenidos con la realidad. Al superar la confusién entre la lengua oral y escrita, los
estudiantes podran tener conciencia de los procesos metacomunicativos —y los profesores
también- entendidos como la reflexion de que en un lugar cualquiera —supongamos el trabajo-
no se puede hablar o escribir en un registro informal y comprender que escribir como se habla

va mas alla de una mera violacién a los canones ortograficos, sino a una falta de desarrollo
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de las competencias comunicativas, pues en la actualidad, el éxito de las personas se
encuentra supeditado al desenvolvimiento de tales capacidades.

Por lo demas, la escuela en general y el profesor en particular deben considerar que
los discentes privados de libertad si bien tienen un dialecto particular que los identifica,
también poseen todo el potencial para reinsertarse en la sociedad con éxito; en este sentido,
estamos obligados a “Ensefiar a todos los estudiantes a moverse con todos los registros que
posea —sin llamar la atencién— por todas las situaciones comunicativas, Ilamense formales,
informales o semiformales” (Jaimez y Maurera, Op. Cit, p. 47), con la conviccidon de que son
sujetos auténomos, capaces de darle una significacion al aprendizaje que construyen y

personas con plena dignidad.
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Capitulo 4. La Didactica segun Lev Vygotsky y Humberto Maturana en
el contexto de aula carcelaria

Los establecimientos educativos al interior de recintos penitenciarios, presentan una
gran heterogeneidad respecto a los sujetos que asisten a las aulas, siendo unas de las causas
las diversas trayectorias educativas y delictuales, caracterizandose a su vez de provenir de
contextos socioculturales enmarcados por la marginacion y la pobreza, donde en el &mbito
escolar la falta de finalizacion de estudios de nivel béasico y medio es un factor predominante,

transformandose, en un indicador mas entre sus multiples carencias.

Asimismo, la poblacion de jovenes y adultos privados de libertad, se configura como
un grupo social que posee necesidades educativas especiales, donde el rol que cumple la
educacion es primordial para la implementacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje que
se orienten la inclusién no s6lo en el &ambito educativo, sino también en la dimension politica,

econdmica y social, de personas marcadas por la exclusion.

De esta manera, las estrategias y recursos didacticos en practicas pedagdgicas al
interior de recintos penitenciarios, desde una concepcion constructivista del aprendizaje,
orienta a que los procesos de ensefianza-aprendizaje se basen en la construccion del
conocimiento de las personas como un proceso mental y resultado de la reconstruccion de la
realidad, mediante la interaccién con el otro y el contexto social en el cual se encuentra

inmerso.

Por consiguiente, es pertinente promover que los estudiantes de escuelas carcelarias,
logren apropiarse de su proceso de formacion, el cual debe constituirse mediante un proceso
de aprendizaje donde se creen significados a partir de experiencias propias y considerando el
nivel de maduracion, donde su mente filtra con el contacto con las actividades que realiza

con otro, en base a un concepto y una cultura determinada.

Por esta razon, el aprendizaje desde el constructivismo se concibe como una
experiencia de ayuda y ajuste de la ayuda, por el hecho que la ensefianza desde esta
perspectiva se fundamenta en un proceso de creacion de Zonas de Desarrollo Proximo,
concepto propuesto por Vygotsky. Al respecto Coll, Martin, Mauri, Miras, Onrubia, Solé y
Zabala (2007a) plantean:

82



De acuerdo con la caracterizacion de Vygotski y sus continuadores, es en la
ZDP donde puede producirse la aparicion de nuevas maneras de entender y
enfrentarse a las tareas y los problemas por parte del participante menos
competente, gracias a la ayuda y los recursos ofrecidos por su 0 sus
compafieros mas competentes a lo largo de la interaccion. Por decirlo en
términos similares a los que manejdbamos anteriormente, la ZDP es el lugar
donde, gracias a los soportes y la ayuda de los otros, puede desencadenarse el
proceso de construccion, modificacion, enriquecimiento y diversificacion de
los esquemas de conocimiento que define el aprendizaje escolar. Igualmente,
desde esta caracterizacion, se entiende que lo que la persona es capaz de hacer
con ayuda en la ZDP en un momento dado, podrd realizarlo
independientemente mas adelante: aquello que primero puede realizarse en el
plano de lo social o de lo interpersonal, podra més tarde ser dominado y
realizado de manera auténoma por el participante inicialmente menos

competente (p. 6).

En relacion a lo anterior, el conducir practicas pedagdgicas al interior de recintos
penitenciarios desde el constructivismo, tiene como fin lograr que los estudiantes adquieran
competencias comunicativas e igualmente sociales, para que luego de terminar sus estudios
en liceos intramuros alcancen una futura insercion a la sociedad, al interrelacionarse con
diversos contextos sociales e intercambiar experiencias desde una actitud respetuosa e integra
con el medio libre. No obstante, el rol del docente es de vital importancia en este proceso,
pues debe situarse en un espacio educativo donde comparten la realidad de una unidad penal,
teniendo en comun estar siendo procesados por los Tribunales de Justicia por delitos de todo
tipo. Producto de lo anterior, se ven afectados por condenas que van desde los 3 afios a cadena

perpetua.

Respecto del perfil de estos estudiantes, se trata mayoritariamente de personas que
provienen de familias disgregadas y de bajos ingresos econdémicos, monoparentales,
numerosas y enmarcadas en entornos poblacionales de alta vulnerabilidad social,
marginalidad y pobreza. Estas son caracteristicas que influyen en su actitud de persistente

desconfianza y agresividad al momento de establecer relaciones interpersonales, tanto con
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sus pares, como con otros estratos sociales. A lo anterior, se debe afiadir que muchos de ellos
carecen de imagen paterna o materna, por lo cual padecen profundas carencias afectivas y el

apoyo familiar es casi nulo o inexistente.

De ahi que, la disposicion al aprendizaje se enmarca por la desmotivacion y el asistir
al establecimiento educativo solo para acceder a beneficios penitenciarios. Del mismo modo,
el proceso de aprendizaje se caracteriza por la frustracion y la desconfianza por el nivel de
desempefio de sus capacidades a nivel cognitivo, lo cual vislumbra las huellas dejadas por

los prejuicios sociales en los sujetos, lo que limita el avance de sus propios aprendizajes.

Recapitulando lo anteriormente sefialado, es que la comunidad escolar y los docentes
que se desempefian en contexto de encierro, al hacerlo desde los fundamentos del
constructivismo, se posicionan como agentes que crean oportunidades de ayuda,
adecuandose a las condiciones de alta complejidad del contexto educativo, debido a que se
sitla en un espacio donde la agresividad y tensiones de diversa indole, son parte de la rutina
diaria. Asimismo, el docente debe situar los contenidos y las estrategias de aprendizaje
Ilevando al estudiante a poner en dialogo sus conocimientos previos, respecto a su historia

de vida, evocando momentos significativos de cuando se encontraba en el medio libre.

En este sentido, el docente es el encargado de lograr que los estudiantes eliminen los
prejuicios y recuerdos negativos marcados por la frustracion con el sistema educativo,
orientando la préctica pedagdgica en encontrar la pertinencia de los contenidos, desde un
enfoque funcional que se base en desarrollar el dominio de competencias comunicativas, por
cuento constituyen una herramienta psicosocial, que posibilitara al sujeto insertarse en
espacios sociales del cual fue excluido. En consecuencia, el maestro desempefia la funcion
de acompariar al educando en la construccion del conocimiento, generando un clima de aula
de igualdad, respeto y confianza, lo cual es primordial en un contexto caracterizado por ser
un macrosistema que funciona con cédigos particulares, donde el miedo y el riesgo, los lleva

a actuar bajo sus propias leyes y su forma de vida los margina de la vida social.

Igualmente, un docente constructivista en las aulas carcelarias dispone su labor
posicionandose como un facilitador del aprendizaje, examinando los modos de aprender del

educando, como también las fortalezas y debilidades en el proceso de aproximacion del
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conocimiento, incorporando en sus practicas estrategias didacticas acordes a las
particularidades del estudiante. Esta dinamica permite potenciar el desarrollo cognoscitivo y
afectivo del adulto, llevandolo a involucrarse en su propio proceso de aprendizaje con una

actitud responsable de su actuar y autorregulandose en su interaccion con otros.

En este sentido, la Zona de Desarrollo Proximo, es un enfoque que contribuye a lograr
el desarrollo de las habilidades comunicativas que los estudiantes en contexto de encierro,
necesitan posteriormente al reinsertase al medio libre. En base a una ensefianza democratica,
el docente orienta el proceso de construccion de significados y sentidos que efectda en el

educando, desde proporcionarle la ayuda justa, para que €l mismo los devele en este sentido:

La primera cuestion es que una misma forma de intervencion o actuacion del
profesor puede, en un momento dado y con unos alumnos dados, servir como
ayuda ajustada y favorecer el proceso de creacion y asistencia en la ZDP, y en
otro momento o con otros alumnos, no servir en absoluto como tal y no
favorecer ese proceso, en funcion de los significados y sentidos que aporten

los alumnos a la situacion en cada caso concreto (Coll et al., 2007a, p. 7).

Conforme a los lineamientos de la ayuda ajustada, los resultados del proceso de
ensefianza no se observan automaticamente en el educando, puesto que se construyen en
didlogo y con los aportes que realizan con otros a cada momento, mediados por las

intervenciones pedagdgicas del maestro.

Cabe sefialar que, en el contexto de las dindmicas propias del interior de un recinto
penitenciario, el clima de aula es determinado por los constantes procedimientos de
Gendarmeria de Chile, tales como los allanamientos en las torres 0 modulos donde viven los
internos. Estas practicas condicionan la disposicion al aprendizaje en ciertas ocasiones, Como
también, los conflictos entre la poblacion penal. Tales circunstanciar requieren que el docente
se ajuste a la funcionalidad del contexto, ofreciendo la asistencia y apoyo mediante innovar
estrategias de ensefianza, con el propdsito de hacer responder desde la afectividad, a
situaciones marcadas por la transgresion de los derechos humanos de los jovenes y adultos

privados de libertad.
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En esta ldgica, el aula se convierte en un espacio significativo de acogida, para evadir
las tensiones del encierro, donde por la situacion de encarcelamiento, hacinamiento,
deplorables condiciones de higiene y constante violencia, tiene como efecto que el logro de

habilidades en los estudiantes, implique un proceso lento y prolongado.

Ante esta situacion, el constructivismo insta a ajustar estrategias de ensefianza,

conforme a las particularidades del contexto:

Igualmente, en el momento de disefar actividades para ensefiar un contenido,
en algunos casos puede ser mas adecuado pensar en tareas muy pautadas y
estructuradas, mientras que en otros puede convenir pensar en tareas mas
abiertas y con posibilidades de opcion para los alumnos. Ajustarse y crear
ZDP requiere, necesariamente, variacion y diversidad en las formas de ayuda
(Coll, et all, 20074, p. 7).

Al igual que en aulas del medio libre, en los establecimientos educativos intramuros,
se demanda entregar una educacion de calidad, a todos sus integrantes. La heterogénea
condicion cognitiva, social y cultural de los estudiantes en contexto de encierro, vuelve un
desafio para el profesor, llevarlos a desarrollar habilidades comunicativas, debido a diversos
factores. Primeramente, los estudiantes se sitlan en una edad generacional entre los 18 y 60
afios. Asimismo, su trayectoria escolar presenta una marcada irregularidad (periodos
prolongados fuera de la escuela), alto indice de analfabetismo, multiples fracasos dentro del

sistema educativo, lo que conllevo finalmente a abandonar sus estudios.

De esta manera, la poblacion escolar de escuelas intramuros, se configura por sujetos
que presentan variados estadios de desarrollo cognitivo, muchos de los cuales poseen
diversos problemas de aprendizaje, déficit atencional o funcionamiento intelectual limitrofe
(tipificadas por la psicopedagogia como Necesidades Transitorias), asi como otros acuciados

por Necesidades Permanentes, como es considerado el déficit intelectual leve.

En un escenario donde el profesor ademas debe atender las necesidades emocionales
de estos particulares estudiantes, dando contencidon emocional durante el proceso de

formacion de habilidades. Por esta razon, dar ayuda ajustada a las necesidades del contexto,
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favorece la creacion de Zonas de Desarrollo Proximo, lo que impacta positivamente el

proceso. Como se expone:

Con ello queremos decir que la valoracion de hasta qué punto una determinada
ayuda resulta 0 no adecuada en una situacion concreta depende, en buena
parte, del momento del proceso en que nos encontremos, tanto en términos
generales (es decir, en términos de si estamos en los momentos iniciales o
finales del aprendizaje de un contenido) como especificos (es decir, en
términos de lo que ha pasado en el proceso de aprendizaje inmediatamente
antes de esa ayuda o de lo que va a pasar inmediatamente después) (Coll et
al., 2007, p. 7).

En efecto, el docente no puede limitarse a proporcionar siempre la misma ayuda, sino
debe ajustarse a las particularidades y condiciones de sus estudiantes, lo que, en caso de las
aulas penitenciarias, se caracteriza por la inestabilidad emocional, la irregularidad de la
asistencia, y eventos que ocurren sin previo aviso, por diversos motivos propios del
funcionamiento carcelario. Estos son aspectos a considerar por encima de cualquier otro,
pues resultan claves para orientar la labor docente. En definitiva, es importante incentivar la
participacion de los estudiante a través de clases recreativas, culturales o en modalidad de
taller, utilizando recursos audiovisuales en los casos que se puede y/o material concreto,
teniendo como base el trabajo cooperativo con pares, mediados por el profesor ante las
dificultades ya planteadas del contexto carcelario, el constructivismo aporta una via para
resolver los desafios, transformando el aula en un espacio de validacién y consolidacion de

los propios sujetos al interior de la situacion de encierro.
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4.1. La did4ctica segun la teoria sociocultural de Lev Vygotsky

En un contexto de educacion de encierro, el rol docente cumple un rol fundamental
para instalar procesos comunicativos formales y no formales al interior de los
establecimientos educativos intramuros. La carcel no s6lo margina todo contacto con la
libertad, sino con el circulo familiar o de grupo de socializacion, que es valorizado como

referente de contencion emocional para los internos.

De esta manera, los maestros deben interactuar cotidianamente con estudiantes que
padecen cuadros de depresion (en muchos casos no diagnosticados, lo que impide que reciban
el tratamiento oportuno), debido a la falta de contacto con los integrantes de su familia. Ante
esto, el profesor proporciona el refuerzo afectivo pertinente a través de diversas actividades
e intervenciones vinculadas con la convivencia escolar y el mejoramiento de la autoestima.
Generar un clima de aula donde se potencie la participacion y compromiso con las tareas o
actividades, fomenta el desarrollo de actitudes sociales diferentes al comportamiento
carcelario, lo que constituye un factor primordial para lograr la posterior reinsercion a la

sociedad.

En consecuencia, orientar el proceso de aprendizaje desde una perspectiva activa,
participativa y consciente, aporta a dignificar los derechos humanos de estudiantes en
situacion de encierro. Desde esta representacion, usar metodologias innovadoras permite
generar un vinculo entre estudiante y docente, lazo que emerge desde la confianza, por cuanto
que refuerza el desarrollo afectivo-emocional de los estudiantes. En un contexto de encierro,
cobra pertinencia la teoria sociocultural de Lev Vygotsky y la teoria afectiva de Humberto
Maturana, para orientar las practicas de educativas y potenciar el rol de mediador del
aprendizaje del docente, en el ambiente de disparidad cognitiva y tension emocional que

caracteriza las dindmicas de las aulas en contexto de encierro.
En relacién a lo anterior, Becco indica:

El concepto Vygotskiano de mediador estda mas préximo al concepto
piagetiano de adaptacion como un equilibrio de asimilacion y acomodacién
que al conductismo mediacional. Al igual que Piaget se trata de una

adaptacion activa basada en la interaccion del sujeto con su entorno. El
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desarrollo de la estructura cognoscitiva en el organismo es concebido como
un producto de dos modalidades de interaccion entre el organismo y su medio
ambiente: la exposicion directa a fuentes de estimulo y de aprendizaje
mediado. La experiencia de Aprendizaje Mediado es la manera en la que los
estimulos remitidos por el ambiente son transformados por un agente
mediador. Este agente mediador guiado por sus intenciones, su cultura y su
inversion emocional, selecciona y organiza el mundo de los estimulos (s.f., p.
2).

Siguiendo los principios de Vygotsky, respecto al papel docente como mediador de
los aprendizajes y el didlogo del educando con su contexto socio-cultural, es que las précticas
pedagogicas deben conjugar como punto de partida, los conocimientos previos de los
estudiantes en situacion carcelaria, es decir, los significados y sentidos que disponen en
relacién al nuevo contenido que se los confronta. Luego, es menester diagnosticar los
aprendizajes asimilados durante la trayectoria educativa previa de los jovenes y adultos, para
dar la ayuda justa que los estudiantes necesitan para resolver los desafios y retos que
conllevan a modificar los significados y representaciones que tienen adquiridos sobre el
medio social y cultural con el que interactdan. Orientar la reflexion de los conocimientos,
habilidades y actitudes que no dominan suficientemente y las formas de resolverlo, supone
crear Zonas de Desarrollo Préximo, porque a partir del trato e interaccidn con los demas se

adquieren los conocimientos, ideas, actitudes y valores.
Vygotsky (2009) define ZDP con las siguientes palabras:

La zona de desarrollo proximo proporciona a los psicologos y educadores un
instrumento mediante el cual pueden comprender el curso interno del
desarrollo. Utilizando este método podemos tomar en consideracion no sélo
los ciclos y procesos de maduracién que ya se han completado, sino también
aquellos que se hallan en estado de formacion, que estan comenzando a
madurar y a desarrollarse. Asi pues, la zona de desarrollo proximo nos permite
trazar el futuro inmediato del nifio, asi como su estado evolutivo dinamico,
sefialando no sélo lo que ya ha sido completado evolutivamente, sino también

aquello que esta en curso de maduracion (p. 134).
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Al respecto, la Zona de Desarrollo Proximo en estudiantes en situacion carcelaria, debe
ser reforzada considerando el nivel de desarrollo real y aquello que se persigue potenciar, a
través del avance y autorregulacién, con actividades y practicas pedagogicas sustentadas en
la colaboracién. Del mismo modo, se potencian cuando los contenidos se contextualizan
tanto a la realidad penitenciaria, como al medio libre, pues el encierro es un contexto
circunstancial, pero el espacio definitivo en el cual se debera insertar este sujeto es el social,

por tanto, se educa para la libertad.

Asi, el afianzamiento de las ZDP de las personas en contexto de encierro, permite
conectarlos con el medio libre, debido a que favorece el desarrollo potencial de habilidades
cognitivas y sociales superiores, que son internalizadas individualmente luego del didlogo
del joven/adulto con elementos externos representativos del exterior y su futuro, mediados
por el docente, en relacion a lo que era capaz de hacer cuando recién ingreso al recinto penal

y aquello de lo que sera capaz de alcanzar en un futuro, autbnomamente por si mismo.

En este sentido, los docentes que orientan sus practicas desde la teoria sociocultural de
Vygotsky, otorgan herramientas reales y simbdlicas que contribuyen a mejorar los procesos
de aprendizaje, en un sistema educativo que se estructura bajo una ldgica de tensién
permanente, donde se conecta lo pedagdgico- didactico con las relaciones vinculadas con la
distribucion del poder. Ante este panorama, los estudiantes deben ser motivados en su
disposicion a involucrarse a los procesos de ensefianza-aprendizaje, a través del afecto, la
empatia, el apoyo y confianza, de esta manera, se pueden implementar metodologias
participativas y afirmadas en el respeto, erradicando los prejuicios que existen entorno a
espacios educativos intrapenitenciarios por la ciudadania, logrando que los estudiantes de

escuelas de carcel, pueden comprometerse con su proceso de aprendizaje.

A modo de sintesis, Chaves (2001), resume con las siguientes palabras, el papel DE

docente mediador desde la teoria sociocultural:

La teoria sociocultural le da énfasis a las interrelaciones sociales. En el ambito
escolar es fundamental la relacion entre estudiantes y adultos. La docente y el
docente son los encargados de disefiar estrategias interactivas que promuevan

zonas de desarrollo préximo, para ello debe tomar en cuenta el nivel de
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conocimiento de las estudiantes y los estudiantes, la cultura y partir de los
significados que ellos poseen en relacion con lo que van aprender. La docente
y el docente deben provocar desafios y retos que hagan cuestionar esos
significados y sentidos y lleven a su modificacion en el infante, por lo tanto,
es conveniente planear estrategias que impliquen un esfuerzo de comprension

y de actuacion por parte de las estudiantes y los estudiantes (p. 63).

Siguiendo los principios presentados por Vygotsky, cuando el docente genera practicas
pedagdgicas, fundadas en la interaccion cultural, adquieren valor las experiencias de vida de
los estudiantes, ya sea fuera y dentro del encierro, lo que favorece la apertura e indagacion
del conocimiento, el desarrollo de habilidades y actitudes, al descubrir la funcionalidad o
relevancia de los saberes en su cotidianeidad.

Por consiguiente, al docente le asiste la funcion de mediar el desarrollo real y potencial
del estudiante, generando un clima de aula pertinente para el desarrollo de aprendizajes
significativos, creando estrategias que estimulen la disposicion y motivacion del estudiante
por aprender. Asi, acciones tales como: exponer temas de interés, contar a sus compafieros
sus historias, dramatizar una situacion, disefiar proyectos, seguir instrucciones o respetar
acuerdos, favorecen la participacion activa en la construccién del conocimiento, aportando a
reestructurar esquemas previos desde la ayuda justa y el reforzamiento afectivo. En este
sentido, fomentar la confianza por las capacidades que se tienen, ayuda a vencer prejuicios y

limites.

En resumen, desde esta perspectiva se persigue potenciar el desarrollo de habilidades y
destrezas a través de la mediacion del docente con la interaccién con los otros y elementos
externos, para asi, esquematizar interiormente en el individuo competencias comunicativas

y a su vez, sociales, que le permitan actuar como un ciudadano responsable de si mismo.
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4.2. La teoria de reforzamiento afectivo de Humberto Maturana

Desde las teorias afectivas de Humberto Maturana la participacion activa del
estudiante involucra considerar la importancia del reforzamiento afectivo, para lograr
diversos aprendizajes en el contexto de liceos de carcel, el maestro se debe enfrentar y
responder a diversas caracteristicas psicosociales, que son influyentes al momento de
comprender y percibir las problematicas que condicionan al sujetos y las relaciones
interpersonales en la comunidad educativa, las cuales se enmarcan en historias personales,
familiares y sociales, marcadas por la marginalidad, la pobreza, nucleos familiares
disfuncionales, el abandono y el maltrato intrafamiliar, sumando a esto, las particulares

condiciones del recinto penitenciario.

Por lo general, en los estudiantes predominan conductas depresivas, que son detectadas
por la manifestacion de baja autoestima, desvalorizacion y vergiienza de sus propios
aprendizajes, que, en algunos casos, terminan en el aislamiento. De forma paralela, se
encuentran actitudes vinculadas a reacciones agresivas e impulsivas, que se expresan con

cambios de humor, actitudes nerviosas y susceptibilidad.

Ante estas circunstancias, los fundamentos de la Teoria Afectiva de Maturana
sostienen la importancia del lenguaje para relacionarnos y establecer vinculos con otros,
conectandose en la experiencia desde el reforzamiento afectivo y la unidad entre cuerpo y

mente. Maturana (2003) afirma:

Estamos en el lenguaje, moviéndonos en él en una peculiar forma de
conversacion en un dialogo imaginado. Toda reflexion, incluyendo una, sobre
los fundamentos del conocer humano, se da necesariamente en el lenguaje,
que es nuestra peculiar forma de ser humanos y estar en el hacer humano. Por
esto, el lenguaje es también nuestro punto de partida, nuestro instrumento
cognoscitivo y nuestro problema. El no olvidar que la circularidad entre accién
y experiencia se aplica también a aquello que estamos haciendo aqui y ahora,
es muy importante, y tiene consecuencias claves [...] Todo lo dicho es dicho
por alguien. Toda reflexion trae un mundo a la mano y, como tal, es un hacer

humano por alguien en particular en un lugar particular (p. 13-14).
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De esto resulta, que el conocer implica interiorizar en la cultura y la historia que
encarnan los jovenes y adultos privados de libertad, donde el lenguaje cumple un rol
fundamental, pues el vivir del ser se da en un continuo entrelazamiento e interaccion de
emociones y lenguaje, donde confluyen la organizacion consensuada de acciones y

emociones, es asi, como se afirma que el vivir humano se da en el conversar.

Lo anterior revela la importancia de que el docente se interese en el estudiante, en
conocer sus preocupaciones personales, sus emociones y aspiraciones sociales, ya que el
proceso de aprendizaje esta enfocado en la preparacion para el medio libre e igualmente, en
crecer afectivamente, con el proposito de integrarse en una vida social sana, donde se
dignifiquen los derechos humanos. Esto solo se lograr con la motivacion y la participacion
activa de los discentes en la construccion del aprendizaje, teniendo como pilar fundamental

el afecto y la confianza que les brinda el docente.

La forma en que el autor concibe lo humano, conduce inevitablemente a dar
importancia a la afectividad y las emociones, planteandose de esta manera, la biologia del
amor como aspecto central para reconocer al ser humano y su entorno. En efecto, Maturana

(2008), define el amor de la siguiente manera:

El amor es la emocion que constituye el dominio de acciones en que nuestras
interacciones recurrentes con otro hacen al otro un legitimo otro en la
convivencia. Las interacciones recurrentes en el amor amplian y estabilizan la
convivencia; las interacciones recurrentes en la agresion interfieren y rompen
la convivencia. Por esto el lenguaje, como dominio de coordinaciones
conductuales consensuales, no puede haber surgido en la agresién que
restringe la convivencia, aunque una vez en el lenguaje podamos usar el

lenguaje en la agresion (p. 9).

En otras palabras, toda institucion educativa, a pesar de las condiciones y tensiones
del contexto, es una institucién basada en el dialogo con el otro, donde se entrecruza el
lenguaje de coordinaciones de acciones y el emocionar a traves del lenguaje, es decir, son

redes de conversaciones, donde el docente desde su actuar responsable, sustentado en el
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amor, valida la convivencia social, pues se guian ciertas conductas con la finalidad de obtener

el entendimiento mutuo.

El papel docente como observador y mediador del educando, hace que este ultimo
mediante la respuesta que le otorgue el maestro se sienta satisfecho o frustrado de la respuesta
de aceptacion de la conducta del otro. En consecuencia, el proceso de aprendizaje, se define
como un fenémeno de transformacion estructural en la convivencia, desde interacciones
basadas en el amor por medio del lenguaje y en la aceptacion del otro y no en la agresion, la
negacion del amor conlleva a enfermedades psicosociales, es aqui donde se da respuesta a

las problematicas caracteristicas, ya planteadas con anteriormente.

Las reacciones depresivas y agresivas que condicionan el comportamiento de jovenes
y adultos en situacion carcelaria, son reforzadas por la necesidad y temor de salir, e
igualmente, la alteracion de estados animicos en fechas como navidad o fin de afio, dias de

visita 0 momentos cercanos a tramites judiciales.

Es aqui, donde el aula se transforma en un espacio significativo, donde los métodos
de aprendizaje y actividades propias de una comunidad educativa, propician a que los
internos dentro del encierro, conformen grupos de pertenencia enmarcados en un clima
estudiantil y no de poblacion penal, compartiendo tiempos en sus tareas de estudios,
generando actitudes solidarias y anti carcelarias, evadiendo problemas familiares y
personales, como también romper la coraza que poseen en un inicio, en proteger su identidad,
por el impacto de la estigmatizacion social, una experiencia que los persiguio cotidianamente,

coartando la posibilidad de integrarse con comodidad a la sociedad.

Desde los postulados de Maturana (1996), el proceso educativo se da en la

convivencia social, espacio en que:

La emocion que funda lo social, que hace posible esa convivencia, es el amor.
Como ya dije, las emociones son disposiciones corporales dindmicas que
especifican el dominio en que nos movemos en nuestro que hacer, y que
constituyen como acciones nuestro hacer ;A qué atiendo yo cuando digo que
existe en el otro o en mi tal o cual emocion? Si uno presta atencion descubrira

que uno atiende precisamente al dominio de acciones el cual el otro o un se
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estd moviendo. El amor consiste en las acciones que constituyen al otro como
un legitimo otro en convivencia con uno. El amor como toda emocion es un
dominio de acciones, en una clase de conducta. En ese sentido, el amor es el
fundamento de lo social (p. 238- 239).

Solo resta sefialar que la inestabilidad emocional, el desinterés y desmotivacion, que
caracteriza los estudiantes privados de libertad, demanda actuar desde una practica afectiva

basada en el amor y profundo respeto por el otro, por su sola condicién de ser humano.
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I1l.  FUNDAMENTACION PARA EL LEVANTAMIENTO DE LA
PROPUESTA DE ADECUACION CURRICULAR

3.1.Antecedentes

3.1.1 ¢ Qué es una Adecuacion Curricular?

El sistema educativo nacional se construye sobre la base de los derechos humanos y
también se inspira en los pardmetros de la calidad, equidad y diversidad en el proceso de
ensefianza-aprendizaje expresados en la Ley General de Educacion. No obstante, en lo que
atafie a esta investigacion, el principio de flexibilidad presente en ella busca atender a los
casos en los cuales el sistema regular —dentro de los que se encuentra el marco curricular- no
se ajusta a tales contextos ni permite un optimo desarrollo de tal proceso. Es por ello que en
el articulo 3° de la LGE se puntualiza sobre esto al senalar que “El sistema debe permitir la
adecuacion del proceso a la diversidad de realidades y proyectos educativos institucionales”
(2009c, p. 2), lo que abre posibilidades de adaptar lo tocante al quehacer docente, ya que
alude a la variedad de realidades que presenta el sistema educativo, dentro del cual se
encuentra el tipo de modalidad para personas privadas de libertad. La flexibilizacion o
adecuacion de este proceso es una de las alternativas que presenta tal ley a fin de garantizar
el derecho a la educacion para toda la vida, asi como la oportunidad para cada sujeto de

alcanzar su desarrollo integral.

Ahora bien, uno de los ajustes que en la praxis educativa se realiza es la adecuacion
curricular, accion que pretende, como sefiala el MINEDUC: “Proporcionar respuestas
educativas flexibles, equivalentes en calidad, que favorezcan el acceso, la permanencia y el
progreso de todos los estudiantes. Esta flexibilidad es especialmente valorada cuando se trata
de aquellos que se encuentran en situacion de mayor vulnerabilidad” (2015, p. 14). Dada las
multiples realidades de personas y contextos en la educacion, en lo tocante a la modalidad de
personas adultas privadas de libertad, esta no queda cubierta por el marco curricular, por lo
que el objetivo de la adecuacién curricular es responder a los requerimientos de esta
modalidad —ambiente carcelario, rotacién de los estudiantes producto de los traslados,
libertad condicional, procedimientos cotidianos de Gendarmeria- para que los estudiantes
logren los propositos educativos para que, una vez vueltos a la libertad, puedan desarrollarse

con las competencias necesarias que exige la sociedad del medio libre en la actualidad.
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Asimismo, la vulnerabilidad de este contexto penitenciario repercute en la toma de decisiones
a la hora de la eleccién de los contenidos, puesto que releva aquellos que pueden ser méas
pertinentes para el presente y futuro de los educandos que otros, como es el caso del uso
instrumental o comunicativo de la lengua en vez de la filosofia del lenguaje. Es asi que la
adecuacion curricular se constituye como una herramienta pedagdgica al servicio de las
necesidades e intereses de los estudiantes, a la flexibilidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje y de las distintas realidades de cada comunidad educativa para el progreso y
desarrollo de los estudiantes y asi evitar la discriminacion, exclusiéon y marginacion en el
sistema educativo. De esta manera, tal ajuste favorece la participacion y el desenvolvimiento

de todos los individuos aun en este tipo de modalidad en este contexto carcelario.

Por consiguiente, en la praxis docente, los profesores realizan modificaciones en su
manera de ensefiar, en los contenidos, su didactica, ademas del marco curricular para
adaptarlo a los requerimientos de este contexto particular. Por tanto, las adecuaciones
curriculares “Se entienden como los cambios a los diferentes elementos del curriculum, que
se traducen en ajustes en la programacion del trabajo en el aula” (2015, p. 24), a fin de
promover un impacto significativo en la forma de ensefar y aprender, en aumentar el acceso
a la educacion no solo en su ingreso al sistema escolar, sino principalmente en atender y dar
respuesta a la diversidad que existe para brindar la posibilidad de desarrollar los aprendizajes,
la promocidn, egreso y —en lo que respecta a esta modalidad- la futura reinsercion en el medio

libre con las habilidades y competencias que requieren en la actualidad.

Si bien esta investigacion no pretende vincular la educacion diferencial con la modalidad
educativa para adultos, si se considera pertinente definir qué se entiende por necesidades
educativas especiales (NEE), ya que esto es uno de los aspectos que se toman en cuenta a la
hora de realizar una adecuacion curricular. Por consiguiente, el MINEDUC (2009c) en el
Decreto 170, en su articulo 2°, sefiala que los estudiantes que presentan tales necesidades son
aquellos que precisan de “Ayudas y recursos adicionales, ya sean humanos, materiales o
pedagdgicos, para conducir su proceso de desarrollo y aprendizaje, y contribuir al logro de
los fines de la educacion” (p. 2). Esto significa que para conseguir la meta de que todos
tengan posibilidades de aprendizaje, se hace necesario realizar ayudas por parte de los

docentes, dado que el contexto en el cual se enmarcan las personas privadas de libertad
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impide o dificulta que el proceso curricular se lleve de manera regular, sobre todo en lo que

respecta a los aspectos pedagdgicos.

Ademas, de acuerdo a este decreto existen dos tipos de NEE: las de caracter permanente
y las de transitorio. En la primera se refieren a “Aquellas barreras para aprender y participar
que determinados estudiantes experimentan durante toda su escolaridad [...]” (2009c¢, p. 2),
y la segunda alude a aquellos obstaculos que se presentan en algin momento de la vida
escolar de los educandos. Ahora bien, estas NEE deben detectarse, identificarse y
diagnosticarse por medio de profesionales competentes, no obstante, al considerar esto en
sentido amplio, los alumnos en contexto de encierro precisan de ayudas pedagogicas —en
algunos casos también de otros especialistas- ya que hay contenidos que resultan complejos
de ensefiar. Por ello, las barreras presentes en estos estudiantes radican principalmente en
factores socioculturales y en algunos casos cognitivos, debido al entorno carcelario que tiene
sus propios estatutos, leyes y cdédigos. Tal es el caso del Programa de estudio de Lengua
Castellana y Comunicacion en el que aparece la unidad de los medios de comunicacién, entre
los que se encuentra la busqueda y manejo del internet; sin embargo, por politicas y
protocolos de Gendarmeria, resulta imposible que los educandos puedan ingresar a internet.
Ante esta situacion se requiere realizar una adecuacion curricular para que estos discentes
tengan las mismas posibilidades de aprendizaje que los estudiantes del medio libre. Por tanto,
identificar las NEE resulta imprescindible para adecuar los contenidos a las caracteristicas y
necesidades de los estudiantes para optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje de ellos.
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3.1.2. ¢ Por qué es necesario realizar una Adecuacion Curricular?

El curriculum al constituirse como documento oficial pretende declarar qué contenidos
deben ensefiarse, cuando y como debe realizarse, el cual al ser de naturaleza pablica trata de
abarcar a la mayoria de los estudiantes. Ademas, persigue un objetivo social con el fin de
desarrollar al sujeto para su preparacion en el presente y en un futuro con los requerimientos
que la sociedad le va imponiendo. De acuerdo a lo sefialado por Stenhouse (citado en ZUfiga,

13

Poblete y Vega, 2008), ¢l define curriculum como: “...una tentativa para comunicar los
principios y rasgos esenciales de un propdsito educativo, de tal forma que permanezca abierto
a discusion critica y pueda ser trasladado efectivamente a la practica” (p. 48). Este autor
plantea que el marco curricular es una propuesta que expresa, mediante una serie de
estandares, criterios, indicadores y contenidos, cuél es el individuo que va a ser formado en
la educacion, por lo que estas normas, competencias y conocimientos deben estar vinculadas
con la realidad, es decir, con el quehacer cotidiano y las distintas situaciones sociales en las
que se encuentren los alumnos, de esta manera debe permanecer abierto a las modificaciones
segun los adelantos y nuevos saberes que se produzcan. Sin embargo, en la praxis educativa,
postula estereotipos e idealismos, pues de acuerdo con Puigdellivol (2006) en relacion a esto:
“El marco curricular responde a las necesidades educativas pero no a todas” (p. 60). Bajo
esta ldgica, existen colegios y liceos en los cuales el curriculum es insuficiente para
desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje de una manera 6ptima, ya que los contextos
no lo permiten, pues las caracteristicas e intereses de tales grupos son particulares, diferentes
y no se ajustan a lo propuesto por el curriculum. En este sentido, por ejemplo, en el Programa
de estudio de Lengua Castellana y Comunicacion de la educacion de adultos (2007) en sus
Contenidos Minimos Obligatorios (C.M.0O.) de los medios masivos de comunicacion se
indica lo siguiente: “Utilizacion de Internet y correo electronico para la busqueda, seleccion
e intercambio de informacioén” (p. 17), pero en el caso de la modalidad educativa en contexto
de encierro, por las limitantes propias del ambiente penitenciario resulta imposible ensefiar
este contenido a tales estudiantes ya que el internet esta prohibido para los internos que se

encuentran en tal lugar.

Por tanto, como el marco curricular no responde a estas necesidades educativas es

pertinente realizar una adecuacion de este, puesto que permitira compensar las deficiencias
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que presentan un contexto particular y potenciar la adquisicion de habilidades y competencias
de manera auténoma por parte de los estudiantes. Asimismo, para estas modalidades
educativas que no siguen los patrones regulares del curriculum se estima realizar no una
adaptacion, sino una adecuacion, pues aquel segun las palabras de Puigdellivol (2006)
modifica “El como hay que ensefiar y evaluar, pero no el qué ni el cuando es preciso hacerlo”
(p. 97), es decir, la adaptacion se vincula con la didactica, con la forma en que el maestro
ensefa, pero no cuestiona ni los objetivos ni los contenidos. Sin embargo, la adecuacion opta

por:

Aquellos aprendizajes que estén mas al alcance del alumno, dejando en un segundo
plano o incluso prescindiendo de los que, por su complejidad, requieren un elevado
grado de esfuerzo y persistencia, y que, por afladidura, presentan pocas probabilidades

de ser adquiridos y utilizados eficazmente por el alumno (p. 76).

En cambio, la adecuacién pone el énfasis en el aprendizaje, es decir, en lo que los
estudiantes puedan desarrollar, relegando contenidos —como en el caso del C.M.O. del uso
del internet- que por el contexto resulta complejo y plantea nuevos conocimientos,
habilidades y actitudes a adquirir por parte de los educandos. Por consiguiente, los objetivos,
la didactica y los contenidos deben estar al alcance o ajustados en funcion del estudiante y el
entorno en el que se encuentra. Por tanto, para Puigdellivol: “La adecuacién curricular se
fundamenta en el como voy a ensefiar a un grupo que no sigue el patron o estereotipo oficial”
(20086, p. 40), dentro del cual estd la modalidad educativa para personas adultas privadas de
libertad que no sigue, el idealismo del curriculum oficial de adultos y por tal razén es
pertinente realizarla con el fin de alcanzar la meta de generar posibilidades de aprendizaje

para todas y todos, independiente del contexto o situacion en el que enmarquen.
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3.1.3. Adecuacion Curricular en la planificacion de los docentes de Lengua Castellana
y Comunicacion de 1NM del liceo Herbert VVargas Wallis Y Rebeca Olivares Benitez

Para el andlisis de estas planificaciones, las cuales comprenden el afio lectivo, es
decir, desde marzo hasta noviembre, pero que son de caracter mensual, se examinaron las
dimensiones que corresponden al contenido disciplinar con sus tres ejes: Oralidad, Lectura'y
Escritura; el nivel cognitivo que persiguen segun la taxonomia de Marzano (2001); el
desarrollo de las competencias comunicativas que declaran en sus planificaciones; los
indicadores y la dimension evaluativa, y si realizan adecuaciones o adaptaciones del

programa de trabajo en aula.

Para comenzar, en el liceo Rebeca Olivares Benitez (ROB) se aprecia que los tres ejes
de la especialidad se desarrollan de manera secuencial, donde la progresion tematica de la
disciplina abarca, en un comienzo, aspectos elementales y basicos para decantar en aquellos
de mayor complejidad. Por ejemplo, se parte desde el concepto de comunicacion para llegar
a distinguir las funciones del lenguaje en diversas situaciones. Ademas, en la distribucién
entre estos tres ejes predominan los aprendizajes esperados (AE) vinculados a la Lectura y
Escritura en comparacion a la Oralidad. No obstante, existe un equilibrio entre la ensefianza
de los textos no literarios y literarios, vale decir, estan los contenidos, por un lado, sobre los
registros de habla, el uso de los textos expositivos, los medios de comunicacion y, por otro,
géneros literarios, procedimientos retdricos y expresiones artisticas. Respecto al liceo
Herbert VVargas Wallis (HVW), acontece algo similar al primero en relacion a la sucesion de
los contenidos, ya que parte con las dimensiones mas basicas o0 concretas para avanzar a las
de mayor dificultad o abstraccién. De igual manera los AE se distribuyen de manera
semejante, con predominio de la Lectura y Escritura, donde existen ciclos de 3 clases que se
enfocan en la Oralidad. Ahora bien, se puede observar una preponderancia de lo literario
sobre los aspectos no literarios, puesto que los géneros narrativos, sus caracteristicas de forma
y fondo, entre otros concentran la mayoria de las clases. Si bien los textos expositivos y el
discurso expositivo también son ensefiados, los textos literarios son los que predominan en
este liceo. Por tanto, en ambos liceos los contenidos se equiparan de forma similar, el primero
trata de equilibrar los aspectos literarios y no literarios, mientras que el segundo se inclina

por lo no literario, si bien los dos establecimientos ensefian, acerca de lo no literario, aquello
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que se relaciona con los textos expositivos, lo cual es parte de la ensefianza que debe

transmitirse en primer nivel medio (INM).

Sobre los niveles cognitivos, en el liceo ROB las dimensiones que expresan en sus
planificaciones van desde Comprender (medianamente sencillo), Distinguir, Producir y
Utilizar (medianamente complejo), hasta Relacionar (complejo) aunque este ultimo solo
aparece una vez. Esto significa que lo que se pretende realizar es consolidar a los estudiantes
en un pensamiento relativamente abstracto, en donde ellos sean capaces no solo de adquirir
e integrar el conocimiento, sino de extenderlo y refinarlo, y usar este de manera significativa.
En el liceo HVW, se consideran desde las dimensiones mas bésicas, cual es el caso de
Identificar (sencilla) hasta las mas complejas, como Evaluar. Se puede apreciar una
continuidad en los niveles cognitivos, vale decir, una progresion en ellos a fin de que los
educandos pasen de un pensamiento concreto a uno abstracto. Por consiguiente, en los dos
liceos se busca desarrollar niveles cognitivos superiores, construyendo el proceso desde una

dimensién elemental a una de mayor complejidad.

En relacion al desarrollo de las competencias comunicativas que se declaran en las
planificaciones, el liceo ROB se pone un énfasis en los aspectos de adecuacién comunicativa,
es decir, utilizar un registro de habla pertinente a la situacion enunciativa en la que se
encuentre el sujeto. También, favorecen la lectura comprensiva de textos expositivos de uso
practico, lo cual vincula teoria con praxis; esto permite que los estudiantes trabajen con
documentos de la vida laboral y social. De igual manera, promueven la produccién de textos
que sean de uso frecuente, tales como informes, cartas, solicitudes, los cuales se utilizan en
contextos de trabajo y profesional. En este sentido, los tres ejes que corresponden de la
especialidad de Lenguaje se vinculan al desarrollo de tales competencias, pues buscan asociar
tales contenidos con el saber hacer en su uso cotidiano. Llama la atencion la ensefianza de
las habilidades de produccion textual acerca de los procesadores de textos, es decir, utilizar
con destreza la escritura y la forma de esta desde un computador u ordenador. Respecto al
liceo HVW las competencias comunicativas que se desarrollan son las de produccion textual,
en su proceso de elaboracidn, revision y producto; de oralidad, en sus etapas de preparacion,
ensayo y exposicion; asi como de la comprension lectora, donde las tres competencias se

delimitan a los textos expositivos. También, estas competencias se fomentan por medio de la
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ensefianza de la literatura y estan supeditadas a los aspectos de forma y fondo de los textos
literarios. Si bien, en lo no literario estas competencias se desarrollan principalmente en
textos expositivos e informes, la tendencia es a orientar tales competencias en los aspectos
estructurales y tematicos de estos, es decir, salvo algunas ocasiones donde el enfoque
comunicativo queda desplazado por esos aspectos y la subordinacion a los contenidos

literarios.

Acerca de la dimension evaluativa, el liceo ROB expresa indicadores que se
relacionan con procesos cognitivos, como por ejemplo que los estudiantes infieran
informacidn implicita; valoren e interpreten los contenidos o estereotipos en los medios de
comunicacion; lean comprensivamente —al distinguir las ideas principales de las secundarias;
identificando el propdsito comunicativo- textos de diversas fuentes, etc., asi como evidencia
concreta, es decir, que escuchen con atencién relatos de experiencias de sus pares o
conocidos, redacten descripciones de situaciones comunicativas especificas. En este sentido,
tales indicadores buscan no solo demostrar la adquisicion del conocimiento, sino también su
aplicacion; dicho de otro modo, se pretende desarrollar las competencias, en este caso,
comunicativas. Ademas, los instrumentos de evaluacién corresponden a lectura comprensiva
de guias de trabajo; produccién textual de alguna tipologia en particular. Dentro de las
actividades, se organiza un panel de discusion y la creacion de un programa radial que vincula
la escucha activa y expresion oral; el uso de plenarias, de compartir ideas, trabajos en grupos.
También, el uso de las TIC’S es variado y frecuente, lo cual permite acercar a los educandos
del liceo ROB a la realidad préactica del medio libre. Referente al liceo HVW, los modelos
de sus planificaciones no aparecen en casilla alguna los indicadores, se puede inferir que los
alumnos leen comprensivamente cuando comentan oralmente su contenido; en la produccion
textual, consideran aspectos formales y de contenido del tipo de texto, aplican normas y
reglas linglisticas a los textos; en la oralidad, cuando planifican su exposicion segin la
estructura basica. Estos indicadores se encuentran, por lo general, en los contenidos literarios.
Sin embargo, permiten desarrollar las competencias comunicativas, aunque supeditadas a la
ensefianza de la literatura. Los instrumentos de evaluacion son las guias de trabajo; pruebas
de desarrollo; discursos o exposiciones; producciones de textos, rabricas y pautas de analisis.
En las actividades el didlogo es relevante para el trabajo grupal, y el proceso tanto para la

produccidn textual como los discursos orales que los estudiantes realizan. Por tanto, se puede
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observar que en ambos liceos la dimension evaluativa es similar, tienen semejante enfoque —
si bien el liceo ROB lo declara de manera mas especifica en su planificacién- procesual, con
evaluaciones formativas, sumativas y los indicadores expresados intentan desarrollar
competencias comunicativas. Sin embargo, en la practica se requiere la elaboracion de una
adecuacion curricular, dado que en el contexto carcelario es pertinente el progreso secuencial
de los indicadores, no de la misma manera que una escuela o liceo del medio libre, debido al
analfabetismo funcional de los internos, el haber abandonado el sistema escolar hace afios,
entre otros, y que estos permitan el avance en los grados o niveles de complejidad de los

estudiantes.

Ahora bien, respecto a si los dos establecimientos realizan adecuacion o adaptacion
curricular para desarrollar competencias comunicativas, de acuerdo al decreto N°83 del
MINEDUC (2015) existen dos tipos, las adecuaciones en los objetivos de aprendizaje y las
de acceso. En la primera, estos pueden ser ajustados segun los requerimientos especificos o
contextuales de cada estudiante, pues “los objetivos de aprendizaje expresan las
competencias bésicas que todo alumno debe alcanzar en el transcurso de su escolaridad” (p.
29). Por consiguiente, adecuar objetivos implica que los estudiantes tengan mayores
posibilidades para desarrollar sus competencias. El segundo tipo, son aquellos ajustes que
intentan reducir y hasta eliminar los obstaculos que presentan los educandos para que
participen, puedan acceder a la informacion, su expresion y comunicacion. Aqui entran los
estilos de aprendizaje, agrandar el tamafio de la letra, la distribucién del espacio en la sala de
clases, dar respuesta a través de distintos canales, soportes o medios de comunicacion, etc.
Sin embargo, para el andlisis de las planificaciones se considera la adecuacion en los

objetivos de aprendizaje.

Se puede observar que el Liceo Rebeca Olivares Benitez expresa en su planificacion,
por ejemplo, en su aprendizaje esperado (AE) de octubre: “Produce textos breves de
intencion literaria y no literaria sobre temas de interés con diversos propasitos, utilizando
variadas fuentes de informacion”, en el cual las palabras clave son temas de interés, ya que
la tematica del contexto de los estudiantes permite trasladar la competencia de la esfera
teorica al plano practico. Bajo esta ldgica, la adecuacion del AE se operacionaliza en la

actividad: “escribir relatos breves en los que se muestran situaciones personales de la vida
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cotidiana, utilizando el procesador de texto”. Esto significa que el proceso de ensefianza-
aprendizaje ya no se centra en el patron o estereotipo oficial, sino en un individuo o grupo
que comparten situaciones en comun, en este caso, la vida cotidiana de los estudiantes
privados de libertad. Asimismo, uno de los indicadores es relevante para tal adecuacion,
puesto que ellos: “comparten sus escritos con los pares, recibiendo opiniones y aportes para
mejorar su produccion escrita”, lo que abre la posibilidad, bajo una tematica de interés
comdun, del dialogo entre los alumnos y el desarrollo de sus habilidades de pensamiento
superior. Sin embargo, de las planificaciones del afio son bastante pocas las adecuaciones y,
por lo general, se realizan adaptaciones —modificaciones en la manera de ensefiar y evaluar,
pero no cuestiona los objetivos- y en algunos que si se elaboran, los contenidos estan
orientados a los aspectos literarios. Para ilustrar las adaptaciones que el liceo realizd en su
AE de abril: “Lee comprensivamente textos expositivos y de uso practico, analizando y
resumiendo la informacion leida”, no obstante, al expresarse de manera amplia y extensa
(pueden ser articulos cientificos, ensayos, monografias, etc.), esto implica que el AE se
orienta a una poblacidn en general, el sujeto al cual no se le considera su contexto. Por ende,
al no ser modificado este, se realiza una adaptacion que consiste en los ajustes de la didactica,
de la ensefianza y la actividad, por ello, los estudiantes: “Leen comprensivamente textos
instructivos y los trabajan de acuerdo a contextos adecuados a la vida laboral y escolar”, por
lo cual se busca adaptar lo general —textos expositivos de uso practico- a la realidad de los
educandos —la vida laboral-. Lo mismo sucede con los indicadores, por ejemplo, en “infieren
informacion implicita en lo leido”, lo cual no especifica como lo evidenciaran estos
educandos que, en ocasiones, son analfabetos funcionales y abandonaron el sistema escolar,
lo que dificulta la adquisicion y aplicacion de tales competencias que declara el AE. Por
tanto, si bien el liceo ROB realiza un par de veces adecuaciones curriculares, predominan las
adaptaciones, cuyas modificaciones, aunque validas, no pueden responder a su totalidad a las
necesidades, caracteristicas y complejidades que presenta el desarrollo de competencias

comunicativas en este contexto de encierro.

Respecto a lo declarado por las planificaciones del Liceo Herbert VVargas Wallis, solo
un par de veces se realizan adecuaciones, y en general son las adaptaciones las que
predominan. Un caso de adecuacion es el de una clase de noviembre cuyo objetivo es

“Elaborar un ensayo sobre alguna tematica planteada por las peliculas o cortometrajes
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chilenos que la vincule con sus experiencias considerando recursos de estilo, figuras literarias
y de lenguaje”, en este sentido, la tematica esta orientada a las vivencias particulares de los
alumnos privados de libertad a fin de favorecer un aprendizaje significativo que vincule el
nuevo contenido con los conocimientos previos. De esta manera, el objetivo se
operacionaliza en la siguiente actividad: “los estudiantes elaboran, revisan y corrigen
borrador, segln orientacion del docente acerca de alguna temaética presentada en alguna
pelicula o cortometraje chileno vinculada a sus experiencias considerando aspectos formales
del texto”, en la cual los educandos, en su produccion textual, expresen un asunto de interés
que observaron y cuyo tema relacion6 con sus experiencias de vida, las que no son del medio
libre, o de una discapacidad, sino del contexto en el cual se encuentran. Sin embargo, al no
tener los indicadores de manera explicita, no se puede apreciar con claridad la manera en que
se evidencia la adquisicion y aplicacion del conocimiento. Ademas, el desarrollo de la
competencia comunicativa—en este caso el de la produccion textual de una tipologia
especifica- queda subordinada a los aspectos de la ensefianza de la narrativa literaria y del
cine. Respecto a las adaptaciones, en una clase del mes de agosto el objetivo es “ensayar
exposicion oral, segun requisitos de forma y contenido”, en tal sentido al ser este de caracter
general y sin modificaciones, se adapta y operacionaliza en la actividad: “los estudiantes
ensayan sus exposiciones orales, considerando aspectos verbales, no verbales y
paraverbales”. Aunque se pretende desarrollar la competencia comunicativa de oralidad —
gestualidad, entonacidn, Iéxico, registro, etc.- no se ajusta a la progresion en los niveles de
complejidad, pues no se indica el proceso desde un estado basico a uno destacado o

competente, sino que solo se expresa el contenido sin adecuarlo a un contexto concreto.

Por tanto, de lo examinado en ambas planificaciones de los establecimientos, en lineas
generales, los dos liceos expresan solo un par de veces —si bien el liceo ROB un poco mas
que el HVW:- la adecuacion curricular en los objetivos o aprendizajes esperados, los cuales,
en ocasiones, quedan supeditados a los aspectos literarios. En lo que respecta a las
adaptaciones, estas son insuficientes para abarcar un optimo desarrollo de las competencias
comunicativas, puesto que las caracteristicas, necesidades e intereses de los estudiantes, asi
como las complejidades propias del liceo penitenciario no alcanzan a ser cubiertas por la

adaptacion, debido a la generalizacion que realiza. Por ello, se requiere de acciones que
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permitan otorgar mayores posibilidades de aprendizaje significativo en los alumnos, lo cual

se puede lograr al realizar una adecuacién curricular de tales competencias.

A continuacion, se presentan los resultados y andlisis de los instrumentos de
evaluacion aplicados en ambos liceos, como también la Propuesta de Adecuacion curricular

para el desarrollo de competencias comunicativas.

107



3.2.Aplicacion de Instrumentos y analisis de resultados

La elaboracion de la Propuesta de Ajuste Curricular para INM de Ensefianza Media de
adultos, recoge informacion de los mismos participantes para articularse: profesores de aula
y estudiantes, mediante la aplicacion de instrumentos de observacion y evaluacion. Estos
instrumentos se emplearan a 10 docentes en ambos liceos, Herbert VVargas Wallis y Rebeca
Olivares Benitez, donde 4 de ellos son de Lengua Castellana y Literatura, y 2 de Educacion
Diferencial. Igualmente, se aplicarén a los estudiantes de 1NM a los cursos INM E - D con
un total de 22 educandos en el liceo Herbert VVargas Wallis, y en el Rebeca Olivares Benitez
se aplica a los cursos INM F-G-H con un total de 28 a 30. Referente a los docentes, se
evaluaran las dimensiones a nivel curricular y qué estrategias y adecuaciones implementan
para atender a las necesidades educativas de los educandos, evidenciandose esta informacion
con la aplicacién de un registro de observacion y una entrevista. Por otro lado, tomando en
cuenta a los estudiantes, se evaluaran las necesidades o niveles de desempefio en el desarrollo
de competencias comunicativas y sus caracteristicas psicosociales que determinen los niveles
de aprendizaje en estos sujetos. Para esto se empleard una ficha de caracterizacion, un
Instrumento de Evaluacién Diagndstica; que se enfoca en la comprension lectora y la
redaccion, como también un Juego de roles; que mide la oralidad y el desarrollo de

competencias comunicativas.

En este apartado, se presenta el analisis de los Instrumentos de evaluacion que se aplicaron
en los cursos correspondientes a INM de los liceos de adultos Herbert Vargas Wallis y
Rebeca Olivares Benitez.

Estos se exponen en el siguiente orden:

1. PROFESORES

1.1 Registro de observaciones (ver Anexo 1)

1.2 Entrevistas a docentes de Lenguaje y Comunicacion y Educacion Diferencial. (ver
Anexo 2)

2. ESTUDIANTES

2.1 Ficha de Identificacion (ver Anexo 3)

2.2 Instrumento de Evaluacién Diagnostica: (ver Anexo 4)
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3. EVALUAR NIVELES DE:

3.1 Comprension Lectora

3.2 Redaccion

3.3 Pautas de Evaluacién (Ver Anexo 5)
4. EVALUAR ORALIDAD

4.1 Juego de roles

4.2 Pauta de evaluacion (ver Anexo 6)

4.3 Evidencia fotografica actividad Juego de roles (ver Anexo 7)

Conforme a esto, en el siguiente apartado se exponen los resultados obtenidos de la

aplicacion de los instrumentos, y el analisis cuantitativo y cualitativo de los datos obtenidos.
a. Aplicacién y andlisis del registro de observacion de aula

Respecto al registro de observacion (ver Anexo 1), este fue aplicado en cuatro clases
los dias 10 y 13 de noviembre del 2017 en el liceo Herbert Vargas Wallis (HVW) y Rebeca
Olivares Benitez (ROB), respectivamente, en relacion a tres &mbitos: el ambiente de la clase,

la estructura de la clase y la interaccion pedagdgica.

En relacion al primer &mbito: el ambiente de la clase, en ambos liceos se observo que
los estudiantes presentan disposicion a trabajar en las tareas que les consigna el docente,
por ejemplo, en la elaboracion de un diario siguiendo la estructura de tal género discursivo.
Ademas, segun lo visto en clases, los alumnos demuestran interés en cumplir con las
actividades y subir sus notas. Asimismo, los educandos evidencian participacion en el
desarrollo de la clase, pues aportan con sus opiniones sobre el contenido, en este caso, con
las actividades que relacionan la literatura y el arte, y permanecen en silencio durante la
clase lo que denota que prestaron atencion a la clase y a la recepcion de la temaética. No
obstante, también se aprecia que a momentos los estudiantes conversan, estan inquietos y se
percibe bastante bulla en la sala. Sin embargo, en lineas generales, la observacion del
ambiente de la clase en estas aulas permitio concluir que los alumnos presentan una
disponibilidad hacia el aprendizaje, la cual se evidencia a través del interés, motivacion y
participacion que expresan en el desarrollo de la clase. Esto abre posibilidades para mejorar

el desempefio académico, la motivacion, la confianza y la autoestima de los educandos y el
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educador, pues evita las conductas de riesgo, lo que resulta idoneo en un contexto conflictivo

propio de una carcel.

Respecto a la segunda dimension, la estructura de la clase, los profesores de ambos
liceos la siguen, lo que permite organizar los tiempos para la ejecucion de las actividades que
se realizaran, ya que se pudo observar en todos los registros los tres momentos de inicio,
desarrollo y conclusion. En el inicio, los docentes declaran el objetivo de la clase, tales como
“Comprender los diferentes mundos narrativos” o “Identificar los elementos constitutivos del
cuento”. También, ellos activan los conocimientos previos mediante el uso de preguntas-
respuestas, como fue el caso de la relacion entre arte y literatura (;Qué diferencias y
similitudes presentan? ; Qué otros medios de expresion artistico se vinculan con la literatura?)
asi como la asociacion entre los intereses de los alumnos con los nuevos contenidos, como
sucedid con las tematicas de amistad y la discriminacion social en la pelicula Machuca. En
el desarrollo, se aprecia que los profesores entregan los contenidos, mundos narrativos,
textos no literarios, por medio de material audiovisual como power point, el uso de imagenes
y canciones —en el caso del liceo HVW- y videos de peliculas o cuentos, en el liceo ROB. En
las actividades, se indican a los estudiantes las consignas correspondientes, los docentes dan
ejemplos e ilustraciones tomando en consideracion lo visto anteriormente en otras clases, en
la explicacion del mundo onirico en un cuento analizado antes (HVW) vy la aplicacion del
contenido de los distintos elementos del cuento y su estructura en una representacion de la
historia (ROB). En el cierre, los profesores realizan actividades de cierre que sintetizan la
lo hecho en clases, como el ejemplo de una cancién de la banda Los Prisioneros con el
Realismo Social (HVW) y también realizan el método de preguntas-respuestas para evaluar
el nivel de logro del objetivo. Se registra ademas que en este momento se da el espacio para

pasar la asistencia.

Referente al tercer &mbito, la interaccion pedagogica, se observo que los estudiantes
aportan ideas, se escuchan entre si y dialogan tanto entre ellos, como con el profesor en los
distintos momentos de la clase, pues cuando se les pidi6 analizar otras manifestaciones
artisticas (pintura) o un cuento, se pudo registrar que la participacion de los estudiantes es
activa ya que contestan a todas las preguntas —como sucedié en el liceo ROB- realizadas por

la profesor, comparten los libros que han leido y cuéles otros son de su interés. Ademas, los
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profesores, en conjunto con los alumnos realizan el resumen de la clase; se trabajan en parejas
o0 de manera individual, el docente, por su parte, les ofrece ayuda y apoyo para la actividad,

en el caso de que necesiten alguna ayuda en la actividad —redaccion y partes de la noticia-.

En sintesis, la dindmica educativa en este contexto de personas privadas de libertad
de ambos liceos, de las observaciones que se pudieron realizar, los docentes respetan la
estructura de la clase en los tres momentos de esta, promueven un ambiente de aprendizaje y
la interaccion pedagdgica se basa en el didlogo de respuestas-preguntas entre profesor y
estudiantes, la participacion y el interés de ellos por dar su opinion y expresar sus ideas-

incluso de manera mas visible en comparacion a varios liceos y escuelas del medio libre-.

b. Anadlisis de Entrevista estructurada

Desde la perspectiva cualitativa, entrevista se define segin Hernandez-Sampieri
(2014) como “una reunion para conversar ¢ intercambiar informacion entre una persona (el
entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras (entrevistados) (p. 403) de una manera mas
intima, flexible y abierta. Las entrevistas se clasifican en estructuradas, semiestructuradas y
no estructuradas o abiertas. Para esta investigacion se consideré emplear la entrevista
estructurada, donde los investigadores se cifieron a una pauta de preguntas especificas, las

que definieron los temas consultados y su orden.

Bajo la logica de lo cualitativo, la entrevista busca realizar preguntas sobre
experiencias, opiniones, valores y creencias, emociones, sentimientos, hechos, historias de
vida, percepciones, atribuciones, etc., por lo que el disefio del instrumento de recoleccion de
datos empleado, permitio entrevistar a profesores tanto Lengua y Literatura como de
Educacién diferencial. Asi, en el Liceo Rebeca Olivares Benitez y Liceo Herbert Vargas
Wallis se aplica una entrevista estructurada a 3 profesores de Lenguaje de cada
establecimiento (6 en total) y 2 educadores diferenciales (un total de 4) (ver Anexo 2).

Las dimensiones trabajadas con los profesionales son 6 en el caso de Lenguaje
mientras que en Educacion diferencial son 5. A continuacion, se presentan los resultados de

su aplicacion en modalidad presencial, en ambos liceos:

111



Entrevista a docentes de Lengua y Literatura

Dimension 1: Recepcion del contexto y funcion de la educacion

e Afios de experiencia.

e Rol del docente.

En esta area, se realizan 4 preguntas relacionadas con los siguientes topicos:

e Mayores desafios presentados por el contexto.

e Compromiso asumido por el estudiante.

Liceo Herbert VVargas Wallis

Liceo Rebeca Olivares Benitez

Desafios:
1. Abordar grupos heterogéneos y lidiar

con el contexto.
2. Liderar con el contexto.
3. Desarrollar un curriculum pertinente.

Rol docente:
1. Contener al estudiante, dialogar.

2. Asistencia, acompafiamiento.
3. Empatia.

Nivel de compromiso:
1. Compromiso con finalidad de beneficio.

2. Paulatino, se asume en el tiempo.

Desafios:
1. Perfil del estudiante.

2. Adecuarse al contexto.
3. Estrategias para motivar al estudiante.

Rol docente:
1. Proveedor de conocimiento.

2. Formar, socializar y educar.

Nivel de compromiso:
1. Desde un cien por ciento, hasta

aquellos que lo hacen por acceder a un
beneficio.

2. Compromiso con el colegio, no con el
aprendizaje.

3. Compromiso bajo, solo para cumplir
con ese requisito.

La experiencia laboral en contexto de encierro de los 6 profesores consultados, varia
de 1 a 8 afios. En relacion a la labor docente, los mayores desafios que se han presentado
durante la trayectoria, esta el adecuarse al entorno, entender que es un lugar diferente con un
grupo etario que varia de 22 a 50 afios, como sefiala el entrevistado 1 del Liceo Herbert
Vargas Wallis (HVW) “Yo diria que el desafio mas grande es abordar grupos tan
heterogéneos, en los que tienes cabros de 22 afios que estudiaron, no sé, hace cinco que

dejaron el colegio y tienes un caballero de 50 que no estudié hace 30 aiios”. Ademas, generar
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estrategias para la motivacion, hacer una recogida de sus conocimientos previos y desde ahi
responder a sus necesidades. De los 6 docentes consultados, 3 consideran como un desafio el
contexto educativo. El entrevistado 2 del Liceo Rebeca Olivares Benitez (ROB) menciona
como desafio “lograr implementar estrategias que permitan la motivacién de los estudiantes
para venir al liceo”, debido a que los alumnos que acuden al establecimiento no lo hacen por
aprender, sino méas bien por acceder a un beneficio penitenciario, por lo que es el docente
quien debe procurar que ellos entiendan que la educacion que se entrega, cobra sentido en lo

cotidiano.

Desde la perspectiva del rol docente, buscan aportar a través de la ensefianza y el
desarrollo de un curriculo pertinente, a la vida de sus estudiantes cumpliendo una tarea que
no difiere mucho a la educacién en general, siendo docentes que en palabras del entrevistado
2 del Liceo HVW “desde la docencia propiamente tal hasta la asistencia, el
acompariamiento, la contencion, la orientacion, etc.” Por ultimo, en esta dimension se indaga
sobre el compromiso que asumen los alumnos, el que resulta ser paulatino y finalmente lo
asumen una vez que terminan el proceso y toman conciencia de sus aprendizajes. Ademas,
el entrevistado 2 del Liceo ROB sefiala que “con el proceso de aprendizaje en si, no es mucho
el compromiso. Con el colegio si, porque el colegio le otorga ciertos beneficios

intrapenitenciarios ”.

Lo anterior permite entender la importancia que radica en asumir las variables que
estan sujetas al contexto en que se imparten las clases, desde el entorno hasta los estudiantes,
debido a que esto se presenta como uno de los mayores desafios presentes en la labor docente
y es precisamente desde ahi de donde se comienza a trabajar en torno a sus necesidades,
motivando el proceso de ensefianza — aprendizaje de modo que los docentes cumplan un rol
formador y de orientador para guiar a los alumnos a que estos asuman un compromiso con

sus procesos e internalizar los contenidos.

Dimension 2: Perfil del profesor en contexto de encierro

En esta area, se realizan 2 preguntas relacionadas con los siguientes topicos:
e Formacion entregada por las universidades para responder al contexto.

e Competencias del docente para su desempefio en educacion intrapenitenciaria.
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Liceo Herbert VVargas Wallis Liceo Rebeca Olivares Benitez

Formacion: Formacion:
1. Las universidades no consideran el | 1. Las universidades no preparan para los
contexto de encierro en las mallas distintos contextos.
curriculares. 2. Las herramientas que entregan las
2. No hay una actualizacion en las mallas universidades son casi nulas.
que preparen para trabajar en estos | 3. Las universidades solo se enfocan en la
liceos. educacion de nifios y adolescentes.
3. No hay una vision de la educacién para ]
adultos. Competequas: o
1. Capacidad para generar un aprendizaje
Competencias: significativo.
1. Manejo de grupo, cercania con los | 2. Capacidad para adecuarse a los tiempos,
estudiantes. situaciones y estado de &animo de los
2. Lider, orientador y contar con un buen estudiantes.
manejo de los contenidos. 3. Conocimientos especificos del trabajo

con jovenes y adultos y formacion en
neurociencias.

En esta dimension, los profesionales entrevistados sefialaron que las herramientas
entregadas por las universidades donde cursaron sus carreras, no preparan para los distintos
contextos en los que se puede llevar a cabo el proceso educativo, como menciona el
entrevistado 1 del Liceo HVW ... yo creo que las mallas curriculares de las universidades

’

ni siquiera se toman en consideracion el contexto de encierro”. Las mallas curriculares estan
basadas en supuestos tedricos que no tienen correlato con la realidad pedagdgica de este tipo
de educacidn. Para remediar esto, es necesario que las universidades se vinculen de manera
directa con el medio. En palabras del entrevistado 2 del Liceo HVW quien menciona que “Lo
gue se necesita 0 se requiere es una vinculacion directa de las universidades con el medio
¢para qué? Para levantar -digamos- las necesidades, los requerimientos y establecer cuéles
son las brechas entre, lo que postulan como plan o carreray lo que efectivamente se necesita

en, por ejemplo, contextos como este”.

En concordancia con las competencias que debe adquirir un docente para responder
a las necesidades de los estudiantes, los profesores difieren en sus respuestas. Tal es el caso

del entrevistado 2 del Liceo HVW quien sefiala que un docente debe tener “un liderazgo
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fuerte, orientador y claro, hasta una pertinencia de manejo en contenido.” En el caso del
Liceo ROB, el entrevistado 2 menciona como competencia “la capacidad para adecuarse a
los tiempos, a las situaciones, a las suspensiones de clase repentinas, al estado de animo
cambiante de los estudiantes”. Por lo anterior se infiere que los profesores deben contar con
variadas competencias para responder al contexto, desde un liderazgo, manejo de grupo y ser

orientador hasta una formacion en neurociencias.

Se concluye por lo anterior, que los docentes que ejercen en este contexto adquieren
herramientas necesarias para cumplir con el desarrollo de su trabajo a través de la
experiencia. Dentro de las competencias de los profesionales y como se ha mencionado en la
dimension anterior, se encuentra el gran desafio de la adecuacion al contexto
intrapenitenciario, el que dificulta el trabajo docente debido a las situaciones que pueden
ocurrir dentro de la céarcel, desde estudiantes golpeados, ausencia de los mismos e
interrupciones originadas por parte de gendarmeria como, por ejemplo, en situaciones de
allanamiento. Lo anterior, no solo tiene repercusiones en el trabajo diario, sino que afecta las

metas globales en cuanto contenidos pendientes a transmitir a los educandos.
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Dimensidn 3: Curriculum nacional de educacién y formacion de adultos

En esta area, se realiza 1 pregunta relacionada con el siguiente topico:
e Coherencia entre los Planes de Estudio para responder a las caracteristicas del

contexto y perfil del estudiante.

Liceo Herbert VVargas Wallis Liceo Rebeca Olivares Benitez
Coherencia en los Planes de Estudio: Coherencia en los Planes de Estudio:
1. No responde al contexto. 1. No hay relacion.
2. No existe un curriculum para alumnos | 2. El Programa esta bien, el profesor es
en este contexto. quien debe trabajar en funcion de las
3. Entre profesores se realiza un trabajo de caracteristicas del contexto.
seleccidn de aprendizajes clave. 3. La coherencia de curriculo no tiene que
ver con el Marco curricular, sino con la
bajada que el docente hace.

Al ser consultados sobre si los programas permiten responder a las caracteristicas del
contexto, indican que trabajan con el curriculo de adultos, aunque no considera las
particularidades del contexto de encierro por lo que el docente debe hacer una seleccion de
lo adecuado para los estudiantes. Los 3 docentes del Liceo HVW coinciden en que no hay
coherencia en los Planes de Estudio. En cuanto al Liceo ROB, solo 1 docente cree que no
hay relacion, mientras que el entrevistado 2 sefiala que “... yo creo que los planes y
programas son bien extensos, y bien ricos y diversos, creo que la contextualizacion la hace
el profesor.” En sintesis, 4 consideran que no hay coherencia en el enfoque para responder
al contexto, mientras que los 2 restantes atribuyen al docente la labor de trabajar en funcién

al contexto.

Es por esto que la investigacion realizada toma ain mas fuerza, considerando la
necesidad de los docentes ante un curriculo que se adapte a la realidad de los estudiantes, de
modo que esto guie el trabajo de los profesionales con una seleccion previa de contenidos

pertinentes y enfocados en la formacidn de adultos privados de libertad.
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desarrollo de competencias comunicativas

Dimension 4: Percepcion del aprendizaje y ensefianza del lenguaje orientado al

En esta area, se realizan 3 preguntas relacionadas con los siguientes topicos:
e Competencias comunicativas que persigue formar.
e Necesidades educativas especiales recurrentes. Forma de atenderlas.

e Competencias comunicativas para mejorar habilidades sociales.

Liceo Herbert VVargas Wallis

Liceo Rebeca Olivares Benitez

Competencias comunicativas:
1. Expresion oral y escrita.

2. Leer comprensivamente y escribir con
cierto grado de coherencia.
3. Capacidad para comunicar las ideas.

NEE recurrentes y como atenderlas:
1. Forma de expresar las ideas.

2. Lectura comprensiva. Una forma de
atender a esta necesidad es la busqueda
de  material  significativo  para
intencionar el desarrollo.

3. Llevar lo oral a lo escrito. Esto se
atiende mediante la produccion textual.

Competencias comunicativas para
mejorar habilidades sociales:
1. El lenguaje sustenta el pensamiento.

2. El  desarrollo de competencias
comunicativas  esta  directamente
relacionado con la reinsercién social.

3. Las competencias  comunicativas
ensefiadas, serdn extrapoladas por los
estudiantes cuando adquieran la
libertad.

Competencias comunicativas:
1. Leer fluidamente, expresar ideas y hacer

una asociacion de las mismas.
2. Oralidad y escritura en situaciones
cotidianas.

NEE recurrentes y como atenderlas:
1. Comprension de textos.

2. Oralidad, que se atiende al generar la
instancia para expresar puntos de vista,
desarrollar temas, opinar y trabajar en
grupos dialogantes.

Competencias comunicativas para
mejorar habilidades sociales:
1. Al tener habilidades comunicativas se

generan oportunidades.

Los docentes persiguen formar competencias comunicativas relacionadas con la

expresion oral en cuanto a la pronunciacion o diccion, ademas de la capacidad de comunicar

ideas, dejando de lado el coa para desenvolverse en situaciones comunicativas formales.
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El entrevistado 2 del Liceo ROB sefiala que se debe “potenciar la habilidad de la oralidad
y la escritura en situaciones cotidianas”. Asi mismo, se busca que tengan capacidad de
traspasar lo que piensan a lo escrito con un cierto grado de cohesion. Una de las preguntas
de esta dimension apunta al desarrollo de competencias comunicativas para mejorar las
habilidades sociales debido a que deben enfrentar a psicélogos, funcionarios y otros
profesionales del area técnica, por lo que estas competencias permiten que tengan un mejor
dialogo, ya que las habilidades desarrolladas generan mejores oportunidades. Ademas, el
entrevistado 1 del Liceo HVW sefala que “el lenguaje sustenta un pensamiento; si ellos
logran organizar su forma de expresion, su lenguaje, obviamente también van a lograr
mejorar su pensamiento”, 10 que contribuye a mejorar sus competencias comunicativas para

la reinsercion social al formular de manera adecuada la expresion de sus ideas.

Tras la entrevista y el posterior andlisis de los resultados obtenidos, se advierte que el
desarrollo de las competencias se destaca por un empobrecimiento en el uso del lenguaje, por
lo que esto resulta determinante al trabajar en la adecuacion curricular. Esto se relaciona
directamente con el fin de la investigacion realizada y posterior propuesta, ya que lo que se
busca es ofrecer a los docentes una adaptacion del curriculo orientada al desarrollo de
competencias comunicativas que permitan a los estudiantes expresarse con mayor claridad y
mejorar las relaciones que estos tengan tanto dentro de los centros penitenciarios, como fuera

de estos, educando para la libertad y otorgando herramientas para enfrentar el futuro.
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Dimensién 5: Seleccion de estrategias y organizacion del proceso de ensefianza-

aprendizaje

En esta area, se realizan 2 preguntas relacionadas con los siguientes topicos:
e Estrategias y recursos didacticos para la ensefianza-aprendizaje de competencias
comunicativas.

e Organizacién de la clase para una experiencia significativa.

Liceo Herbert VVargas Wallis Liceo Rebeca Olivares Benitez
Estrategias y recursos: Estrategias y recursos:
1. Como estrategia se aplica la evaluacion | 1. Como recurso, se hace uso de la pizarra
de proceso y como recursos se utiliza interactiva.
material audiovisual. 2. Material audiovisual.
2. El foco es puesto en el trabajo del | 3. La tecnologia sirve como apoyo en los
estudiante y se trabaja por proyectos. recursos, pero la capacidad de conversar
3. El recurso utilizado es material es fundamental.
audiovisual.
Organizacion de la clase:
Organizacién de la clase: 1. La planificacic')n de la clase permite
1. La clase se inicia recurriendo a lo considerar los factores externos que se
cotidiano, el desarrollo en modalidad pueden presentar. Generar un buen
taller y el cierre al llegar al concepto. ambiente de clase y desde ahi activar
2. En un inicio se activan conocimientos conocimientos previos.
previos y establecer un contexto de | 2. Organizacion del trabajo anual en
aprendizaje. funcion de médulos:
3. Activar conocimientos previos desde lo a) Teodrico
cotidiano, el desarrollo con material b) Préctico
audiovisual, conversacion y el cierre c) Evaluativo
evaluativo.

En cuanto a los recursos utilizados por los profesores, esta el material audiovisual,
pizarra interactiva, equipos de computacion, entre otros. Con respecto a estrategias, se apegan
a las evaluaciones por procesos, orientando el foco hacia el estudiante de manera que, durante
el proceso, el alumno adquiera grados de autonomia. Al organizar la clase para obtener
experiencias significativas por parte de los educandos, se da énfasis al momento de planificar,
ante esto el entrevistado 1 del Liceo ROB indica que “hay un momento previo que es el tema

de la planificacion, desde ahi yo ya estoy contemplando todos los factores externos que se
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pueden presentar, y para poder fomentar un aprendizaje significativo, lo primero que trato

’

es generar un buen ambiente de clases.’

El anélisis de esta dimension permite entender lo clave que resulta el momento previo
a las clases y la importancia que debe otorgar el docente a las planificaciones de sus clases.
De esta manera se organiza el proceso de ensefianza — aprendizaje en pos de las dificultades
que se puedan presentar en el transcurso de las clases, haciendo uso de la experiencia
adquirida. Ademas, en la planificacion se consideran las estrategias a utilizar para transmitir
los conocimientos a los estudiantes adecuando los contenidos a la particularidad de cada

grupo — curso Yy asi lograr que los alumnos se apropien de la materia.

Dimensién 6: Rol de la evaluacion

En esta area, se realizan 2 preguntas relacionadas con los siguientes topicos:
e Enfoque pedagogico y funcién de la evaluacion en el contexto.
e Instrumentos o procedimientos para recoger y sistematizar la evaluacion de

competencias comunicativas.

Liceo Herbert VVargas Wallis Liceo Rebeca Olivares Benitez

Enfoque pedagégico y funcion de la
evaluacion:
1. Enfoque deductivo, la evaluacion

entrega un panorama de lo aprendido.
2. Enfoque por competencias, valorando el
proceso.

Instrumentos o procedimientos:
1. Participacién en clases, talleres, pautas.

2. Talleres, focus group, exposiciones.
3. Trabajo grupal e individual, produccién
de textos y debates.

Enfoque pedagogico y funcién de la
evaluacion:
1. La evaluacién entrega una nocion de la

mejora de habilidades en el estudiante.

2. La calificacion importa porque se
convierte en un referente para que los
estudiantes tengan un informe. La
evaluacion es importante porque ellos
entienden que ocupan el tiempo de
manera provechosa.

3. La evaluacion es donde el estudiante
tiene la posibilidad de dar su punto de
vista y ser evaluado mediante una
rabrica.

Instrumentos o procedimientos:
1. Un procedimiento es monitorear el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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2. Instrumentos como afiches, elaboracion
de textos, actuacion, representacion de
situaciones.

3. Como procedimiento se emplea la
observacion directa y como
instrumentos la rubrica, y la auto y co-
evaluacion.

La evaluacion permite que los estudiantes sepan gque estan aprendiendo y ademas da
cuenta al docente sobre qué hay que mejorar. El entrevistado 1 del Liceo HVW indica que la
evaluacion es importante por cuanto “... da la guia para ver qué cosas seguir repitiendo, qué
cosas no dejar de lado.” Si bien todos otorgan respuestas diferentes, ¢l punto en comun es
que la evaluacién da un panorama de los avances obtenidos y de las acciones a tomar en base
a los resultados. Los instrumentos utilizados para la recogida de informacion son talleres,
exposiciones, trabajos grupales, auto y evaluacién y ademas un monitoreo constante con
preguntas. El entrevistado 1 del Liceo ROB dice: “voy monitoreando para ti poder
evidenciar que realmente el proceso de aprendizaje-ensefianza se esta llevando” mientras
que el entrevistado 2 del Liceo HVW sefala que “generalmente se ocupan pruebas, pero
nosotros ocupamos re pocas pruebas, mas trabajos. Trabajos de diferente indole: de talleres,
de focus group, de exposicion, de interrogacién didactica; toda aquella accion pedagdgica
que permita que el estudiante se movilice dentro de la sala de clases”, donde el estudiante

pasa a ser el protagonista en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por lo anterior, se concluye que del docente depende el uso que se dé a las
evaluaciones realizadas, tanto formativas como sumativas. En cuanto a las evaluaciones es
preciso destacar que proporcionan la informacion necesaria para que los profesores recojan
datos y sepan orientar la ensefianza y optimar la practica pedagogica logrando mejores
resultados en el aprendizaje. Ademas, al tener los resultados, los docentes obtienen datos

valiosos sobre qué recursos resultan mas apropiados para evaluar a los educandos.
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Entrevista profesores de Educacion Diferencial

Dimension 1: Recepcion del contexto y funcion de la educacion

En esta &rea, se realizan 3 preguntas relacionadas con los siguientes topicos:
e Afios de experiencia.
e Rol del Educador Diferencial.

e Ficha delictual del estudiante y relacion pedagdgica.

Liceo Herbert VVargas Wallis Liceo Rebeca Olivares Benitez
Rol del Educador Diferencial: Rol del Educador Diferencial:
1. Ampliar las posibilidades para que | 1. Especialistas en estrategias para
accedan al conocimiento. entregar el contenido.

2. Entregar estrategias de aprendizaje para | 2. Co-educador.
complementar al profesor de aula

coman.
Ficha delictual y relacion pedagdgica:

Ficha delictual y relacion pedagogica: 1. La ficha no tiene importancia, asi no se
1. No es determinante que los estudiantes emiten juicios de valor. Preferencia a

cuenten con una ficha delictual. Hay una saber que son estudiantes.
perspectiva de estudiante, no de interno. | 2. Son estudiantes, no reos. La relacion

2. Se obvia que tengan ficha delictual. La establecida es de profesor-alumno.
relacion establecida es de estimulacion.

La experiencia laboral de los profesionales entrevistados varia entre 1 y 7 afios
insertos en la educacion en contexto de encierro, la que es definida como grata por la
dindmica y por lo que se aprende a diario sujeto al ambiente de trabajo. Los educadores
sefialan que aun hay mucho que hacer, debido a que es una tarea que esta comenzando y
donde se deben implementar estrategias. El rol del educador se relaciona con la co-educacién
y son quienes proporcionan herramientas, como menciona la entrevista 2 del Liceo Rebeca
Olivares Benitez “co-educador, es decir, es quien proporciona tal vez las estrategias o algin
tipo de estrategia diversificada para el profesor de aula regular “. Cuando fueron
consultados sobre su postura al tener estudiantes que poseen una ficha delictual, estos sefialan
gue no es determinante y solo cobra sentido en cuanto necesitan saber el tiempo de
permanencia. El entrevistado 1 del Liceo HVW indica que “Lo Unico que me hace

preguntarle en algo relacionado con su delito, el tiempo de permanencia, porque
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necesitamos que estén dentro de al menos un periodo de un afio en el proyecto de
integracion. ” Considerando lo anterior, la recepcion de los profesionales ante el contexto es
positiva, por cuanto el entorno plantea diversos desafios para los educadores mediante los
cuales aprenden y adquieren experiencia que incrementa sus habilidades para trabajar en
conjunto con los profesores del &rea y de esta manera ser un aporte para los estudiantes con
NEE.

Dimension 2: Perfil del profesor en contexto de encierro

En esta area, se realizan 2 preguntas relacionadas con los siguientes topicos:
e Herramientas entregadas por las universidades para responder al contexto.

e Competencias del Educador Diferencial.

Liceo Herbert Vargas Wallis Liceo Rebeca Olivares Benitez
Formacién entregada por las Formacion entregada por las
universidades: universidades:

1. No hay herramientas, conocimiento o 1. No hubo formacion especialista en
formacion para trabajar en este contexto. contexto de encierro.

2. Se entregaron herramientas para la 2. No hubo ningln tipo de herramienta
educacion de adultos, no en contexto de relacionada con la educacion de
encierro como tal. adultos.

Competencias del Educador Diferencial: | Competencias del Educador

1. Empatia. Diferencial:
2. Innovador, proactivo, observador y | 1. Contarcon competencias sociales.
critico. 2. Creativos.

El analisis permite concluir que las universidades no consideran formar a futuros
profesionales para trabajar en contexto de encierro, todo estd enfocado en la educacion
tradicional regular, ya que los 4 Educadores consultados sefialan que no recibieron
herramientas. En relacion a esto, el entrevistado 1 del Liceo ROB menciona que “No, si bien
es cierto que tuve una profesora que entregaba ciertas herramientas, no hubo una formacion
especialista en contexto de encierro”. En cuanto a las competencias que tienen que
desarrollar para responder al contexto, la entrevistada 2 del Liceo HVW senala que “estar

siempre innovando, un profesor tiene que ser innovador y proactivo. Observador y critico
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de su préctica para poder llevar a cabo un mejor trabajo dia a dia”. ESs por esto que se debe

considerar en la propuesta, plantear actividades creativas, ya que los profesionales enfocan

en eso su aporte en el trabajo de coeducacion con los docentes, llevando a cabo una

adecuacion pertinente para los estudiantes con NEE.

Dimension 3: Necesidades educativas especiales (NEE) y adecuacion curricular en el

area de Lengua Castellana y Comunicacion

e Evaluacion semestral y anual.

En esta area, se realizan 8 preguntas relacionadas con los siguientes topicos:
e Decreto para elaborar programa de trabajo.
e Intervencion en el aula segun el decreto.
e Necesidades educativas relacionadas con el area de Lenguaje.

e Instrumentos para diagnosticar NEE.

e Adecuaciones en el area de lenguaje.

Liceo Herbert VVargas Wallis

Liceo Rebeca Olivares Benitez

Decreto para elaborar programa de
trabajo:
1. Decreto 170

2. Decreto 170

Intervencién en aula:
1. Desde la integracién a la inclusion.

2. Co-docencia dentro del aula, creando
una red de apoyo y guia para los
estudiantes.

NEE del area de Lenguaje:
1. Expresion oral.

2. Lectoescritura.

Instrumentos para diagnosticar NEE:
1. CLPT (Prueba de comprension lectoray

produccién de textos)

Decreto para elaborar programa de
trabajo:
1. Decreto 170

2. Decreto 170

Intervencion en aula:
1. En el aula comdn se trabaja con el

decreto 83 generando estrategias para
todos. En aula de recursos se trabaja con
el decreto 170 que refuerza contenidos.

2. En el aula se atiende a 7 estudiantes, 2
de ellos con necesidades educativas
permanentes, mientras que los 5
restantes tienen necesidades educativas
transitorias.

NEE del area de Lenguaje:
1. Manejo y comprensién del codigo.
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2. CLPT (Prueba de comprension lectoray | 2. Comprension lectora.

produccion de textos) ) _
Instrumentos para diagnosticar NEE:

Evaluacion semestral y anual: 1. CLPT (Prueba de comprension lectora 'y
1. Las evaluaciones se dividen en produccidn de textos)
diagnostico inicial, estado de avance y | 2. CLPT (Prueba de comprension lectora 'y
reevaluacion. produccidn de textos)

2. El trabajo tiene quiebres y no es
constante, ante eso debe haber ajustes en
la marcha para avanzar en logros.

Evaluacion semestral y anual:
1. Se evalta con nivel de desempefio y

niveles de logro. Se realiza un informe

Adecuaciones: semestral 0 de avance.

1. Forma de entregar la evaluacion. 2. Se evalla mediante adecuaciones

2. La adecuacion  curricular  mas enfocadas en la presentacion del
significativa fue reemplazar las pruebas instrumento y mediacion en actividades.
escritas por pruebas ludicas con material

Adecuaciones:
1. ldentificar la necesidad y generar una

estrategia.

2. Formas de presentar la informacion y
mediacion en algunos instrumentos de
evaluacion proporcionando estrategias
para llegar a la respuesta adecuada.

concreto.

Quienes ejercen como Educador Diferencial y como sefialan los entrevistados,
trabajan con el decreto 170 que rige el proyecto de integracion que normay regula en base a
las adecuaciones curriculares que se deben hacer. Su intervencién en el aula es desde el
enfoque de transicion, yendo de la integraciéon a la inclusion eliminando las actividades
focalizadas, participando como moderadores para que el estudiante construya sus
aprendizajes que en palabras del entrevistado 1 correspondiente al Liceo HVW se traduce en
que “en el aula de clases, tratamos de trabajar desde el enfoque de transicion desde la
integracion a la inclusion”. Ademas, la entrevista 2 del mismo establecimiento da énfasis a
que “ejercemos la co-docencia dentro del aula. Consiste en que seamos un sistema, una red

de apoyo y guia para los estudiantes”.

Las NEE mas recurrentes son las Dificultades Especificas del Aprendizaje y los

instrumentos que utilizan para diagnosticar dichas necesidades en Lenguaje es por medio de
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CLPT que es la Prueba de Comprension Lectora y Produccion de Textos. En cuanto a las
evaluaciones, los educadores realizan un diagnostico al inicio del afio, donde a mitad de
semestre ejecutan un estado de avance en conjunto con el docente de aula y a final de afio
una prueba para determinar los avances anuales complementados con la informacion
recogida mediante un informe integrado por el estudiante. En el Liceo HVW, el Educador 1
sefiala que hay evaluaciones “Tres veces al afio: diagndstico inicial, estado de avance,
reevaluacion o evaluacion final”. En el caso del Liceo ROB “Se evalla con un nivel de
desemperio y niveles de logro, se realiza un informe semestral o un informe de avance, en

relacion a los objetivos que ha cumplido durante el semestre.

Por ultimo, las adecuaciones segun el entrevistado 2 del Liceo ROB en el area de
Lenguaje radican en “las formas de presentacion de la informacién y la mediacion en
algunos instrumentos de evaluacion ”, una colaboracidn estratégica entre docente especialista
y el profesor de asignatura correspondiente al nivel en que pertenece, proporcionando
estrategias de trabajo mensual, para que el estudiante llegue a la respuesta y concluya con la
adquisicién de aprendizajes que le permitan ser promovidos de nivel. Asi, 2 de los
entrevistados de los distintos Liceos coinciden en que la adecuacion radica en la forma de

entregar la informacion.

Esto da luces de cdmo realizar una adecuacion curricular pertinente, enfocada en
potenciar las habilidades adquiridas por los estudiantes en el area de Lenguaje y
Comunicacion. Las adecuaciones deben estar enfocadas en funcién de la forma en que se
entrega la informacion a los alumnos y las evaluaciones con que se mediran los aprendizajes
obtenidos, haciendo uso de diversas estrategias orientadas en potenciar las competencias
comunicativas de los sujetos, con el fin de transmitir contenidos competentes, para educar y

formar personas capaces de expresar sus ideas tanto oral como escritas de manera optima.

126



aprendizaje

Dimensién 4: Seleccion de estrategias y organizacion del proceso de ensefianza-

e Estrategias y recursos didacticos.

e Material didactico.

En esta area, se realizan 4 preguntas relacionadas con los siguientes topicos:

e Metodologias para potenciar las competencias comunicativas.

e Estrategias a considerar para desarrollar habilidades del lenguaje.

Liceo Herbert VVargas Wallis

Liceo Rebeca Olivares Benitez

Estrategias y recursos didacticos:
1. Ciclo de Kolb. Dibujos, guias y

exposiciones como recursos didacticos.
2. Material audiovisual y concreto.

Metodologias:
1. Participacion activa de los estudiantes.

2. Escritura creativa, disertaciones.

Estrategias a considerar:
1. Relacion mas intima

disciplinas.
2. Argumentar, escribir y expresar lo que
sienten y piensan.

con otras

Material didactico:
1. Letras moviles.

2. Juegos de mesa.

Estrategias y recursos didacticos:
1. Relacionar el contenido con vivencias

propias del estudiante.
2. Material concreto, aprender haciendo.

Metodologias:
1. Aprendizaje basado en resolucion de

problemas.
2. Uso de material concreto.

Estrategias a considerar:
1. Uso del lenguaje de manera pragmatica.

Asociar cualquier recurso a la necesidad
del alumno.
2. Exposiciones orales, trabajos grupales.

Material didactico:
1. Juegos de mesa, material audiovisual.

2. Pizarra interactiva.

Los recursos didacticos que se usan para trabajar en el area de Lenguaje son de

material concreto, debido a que ellos aprenden haciendo. Ademas, se les pide dibujar, cantar

y hacer presentaciones. En cuanto a la estrategia, se aplica el Ciclo de Kolb en el caso del

Liceo HBW donde se menciona que “Como estrategias, lo que he tratado de impulsar el

ultimo periodo, es aplicar un ciclo de Kolb”. Este consiste en cuatro etapas: Experimentar,

Reflexionar, Conceptualizar y Aplicar. Los profesionales a cargo, buscan potenciar las

competencias comunicativas de los estudiantes y esto lo hacen a través de fomentar la
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escritura creativa, argumentar y realizar exposiciones. También hacen uso de materiales para
potenciar estas competencias por medio de juego ludo, letras mdviles, pizarra interactiva,
tablet, entre otros. En el caso del Liceo HVW “... se han desarrollado, por ejemplo, juegos

de mesas como el ludo, pero orientados al contenido como tal .

El Ciclo de Kolb es apropiado para trabajar las competencias comunicativas en una
clase donde los estudiantes en una primera etapa experimentan y aprenden de précticas
especificas y en relacion con los demés. Luego, deben reflexionar y esto implica pensar en
la experiencia anteriormente vivida, estableciendo conexiones entre lo hecho y los resultados
obtenidos. En un tercer nivel, los alumnos extraen y generan conclusiones generales
aplicables a contextos mas amplios que lo visto con anterioridad. Para finalizar, se ponen en
practica dichas conclusiones probando su validez por medio de la aplicacion de los

contenidos.
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Dimensién 5: Rol de la evaluacion

En esta area, se realizan 3 preguntas relacionadas con los siguientes topicos:

e Instrumentos de evaluacién como parte de la adecuacion curricular en el area de

lenguaje.

e Acciones para favorecer el progreso.

e Evaluaciones adecuadas para los estudiantes.

Liceo Herbert Vargas Wallis

Liceo Rebeca Olivares Benitez

Instrumentos:
1. PIE trabaja con el &rea de lenguaje, por

lo que el test que se aplica abarca
lectoescritura.

Acciones:
1. Plan de adecuacion individual y Plan de

adecuacion curricular.
2. Proyecto educativo individual.

Evaluaciones:
1. Ciclo de Kolb para evaluar el proceso.

2. Pruebas orales y aplicar la didactica en
las evaluaciones.

Instrumentos:

1.

Son parte de la adecuacidn curricular, si
el estudiante no entiende, se aplica el
método inductivo.

2. El profesor elabora material y el
Educador Diferencial realiza la
adecuacion del instrumento para los
estudiantes con necesidades educativas.

Acciones:

1. Plan de intervencion en todas las
barreras de los estudiantes.

2. El trabajo se realiza en base a las

fortalezas, no en las barreras.

Evaluaciones:

1.

Las evaluaciones de procesos son
pertinentes.

Una evaluacion que le permita al
alumno manipular. Trabajos grupales.

Al momento de evaluar, es el profesor de Lenguaje el encargado de elaborar los

instrumentos, el Educador 2 del Liceo ROB menciona que “el profesor de lenguaje elabora

su instrumento de evaluacion, se lo entrega al profesor de diferencial y éste realiza la

adecuacion al instrumento con anterioridad, para aquellos alumnos que tengan necesidades

educativas especiales o que estén integrados ”. Las evaluaciones se relacionan, porque el PIE

trabaja especialmente con el area de Lengua y Literatura, de manera que los instrumentos

buscan trabajar lectoescritura y por medio de la recogida de datos, arroja lo que esta en

129




desarrollo y lo que se debe mejorar. Para favorecer este proceso se crea un plan estratégico
en el Licco HVW y el Educador 1 indica: “Tenemos dos documentos, que también estan
exigidos por la direccién de educacion, que son el Plan de Adecuacion Individual... el PACI
y el Plan de Adecuacion Curricular”. Por consiguiente, se considera la adecuacion individual
y curricular. En cuanto a acciones, en el Liceo ROB los Educadores no coinciden en sus
respuestas ya que uno sefiala que “se hace un plan de intervencion en todas las barreras”
mientras que el otro asegura que “el trabajo se realiza en base a las fortalezas, no a la

barrera que esté presentando en ese minuto el alumno.”

Para finalizar, las evaluaciones pertinentes considerando las complejidades del
contexto, son en consideraciéon del Educador diferencial 1 entrevistado “De proceso,
justamente de proceso” mientras que en el caso del Liceo HVW sefialan que es propicio
trabajar ¢ implementar “el ciclo de Kolb y el trabajo colaborativo como una préctica
permanente dentro de nuestro establecimiento para poder evaluar el proceso y finalmente

que la evaluacién particularizada .

Lo que se pretende con la propuesta, es que las adecuaciones que se hagan no solo
esten enfocadas en los estudiantes con NEE, sino que también apunten a trabajar en el
desarrollo de las competencias comunicativas con todos los estudiantes del nivel mediante
actividades evaluativas que favorezcan la participacion activa de los educandos en el proceso
de ensefianza — aprendizaje y asi tomen conciencia de lo aprendido, logrando aplicar lo

adquirido en diversos contextos.

c. Descripcién y analisis de la ficha de caracterizacion

La ficha de caracterizacidn sociocultural es un instrumento para recolectar informacion
de individuos con el fin de conocer sus datos personales, familiares, entre otros aspectos para
realizar una intervencion que conlleve alguna gestion o actividad que precise de tal
informacién. Por ello, se pretende recoger, mediante una serie de 16 preguntas, las
caracteristicas de los estudiantes privados de libertad correspondientes al curso de primer
nivel medio relacionadas con antecedentes educativos, personales y sus vinculos con otros
sujetos para tener insumos, con el objetivo de disefiar la propuesta de adecuacion curricular.

Este instrumento se aplico los dias 13 y 16 de noviembre del 2017 en el liceo Rebeca Olivares
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Benitez; el 16 y 20 de noviembre del mismo afio Herbert VVargas Wallis. En el primer

establecimiento fueron 22 los estudiantes consultados, mientras que, en el segundo, 30 a fin

de comprender de mejor manera el contexto y, principalmente, a los estudiantes para ajustar

el curriculum a sus necesidades y particularidades. A continuacion, se presenta la ficha de

caracterizacion de ambos liceos con las preguntas consultadas, las respuestas de ellos y el

namero de participantes que las respondieron, junto con una sintesis del analisis de las

preguntas mas relevantes para esta investigacion.

Cantidad
Nro. Pregunta Especificacion de
estudiantes

1 Liceo al que pertenece Liceo Herbert VVargas Wallis 22
18-25 14
2 Edad/rango 25-35 6
Mayor a 35 2
Soltero 17
Casado 2
3 Estado civil Separado 1
Viudo 1
No responde 1
¢Primera vez que se Si 14

4 encuentra cumpliendo
condena? No 8
0-3 afios 8
o Mas de 3 afios-5 afios 1

Afios en que se encuentra - = =

5 privado de libertad Mas de 5 afios-7 afios 6
Mas de 7 afios 2
Omitida 5
6 En la actuali_dgd (tiene illo 182
pareja: No responde 2
_ Lo Asiste siempre 9
¢En que situacion S€ Asiste ocasionalmente 3
7 | encuentra con su pareja en NO asiste 1
la actualidad? Saltada 9
Si 16
8 ¢ Tiene hijos? No 5
No responde 1
9 ¢Cuantos hijos tiene? Er(;)rp))lr(())pio 101
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Propio + No propio

No responde

Saltada

10

¢Con quién viviaen su
infancia?

Padre y/o madre

Padre y/o madre y hermano/s

Padre y/o madre y familiares

Padre y/o madre y hermano/s y familiares

Familiares

Otros no familiares (amigos)

No responde

Ndmero del nicleo
familiar

Hasta 4 personas

WIN[PIWW(AOI|RRO|W|IN

Mas de 4 personas

[EEY
o

No responde

(o]

11

En su infancia ¢vivié en
alguna institucién?

Si

(65]

No

[EE
»

No responde

Datos institucion

SENAME

Fundacién

Saltada

No responde

¢A qué edad?

12-17 afios

Menor de 12

¢Por cuanto tiempo

Hasta un 1 afio

Mas de 1 afio

12

Ultima vez que asistié a un
establecimiento
educacional en libertad

Menor de 13 afios

De 13 afios en adelante

No responde

13

Causa por el cual
abandono el sistema
escolar

Situacion econdémica

Necesidad (trabajo, padre a temprana edad)

Delincuencia

Motivos familiares

Otros

No responde

14

Motivos por el cual se
asiste al liceo del penal

Optar a beneficios penitenciarios

Finalizar estudios pendientes

Evadir las tensiones que genera el encierro

Ayudar en la ensefianza de hijos u otros
familiares

Sentir el
alcanzados

reconocimiento por los logros

Otros

No responde

15

¢Cual es su nivel de

Basica completa

Basica incompleta
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escolaridad?
en libertad

Media completa

Media incompleta

Superior completa

Superior incompleta

No responde

¢Cual es su nivel de
escolaridad?
en el penal

Basica completa

Basica incompleta

Media completa

P IOINOO|O|IO N O

Media incompleta

[EEN
(S}

Superior completa

Superior incompleta

No responde

16

¢ Cual es el ultimo curso
aprobado por su madre?

Sin instruccion

Basica completa

Basica incompleta

Media completa

Media incompleta

Técnica completa

Técnica incompleta

Superior completa

Superior incompleta

No responde

¢ Cual es el ultimo curso
aprobado por su padre?

Sin instruccion

Basica completa

Basica incompleta

Media completa

Media incompleta

Técnica completa

Técnica incompleta

Superior completa

Superior incompleta

No responde

¢ Cual es el ultimo curso
aprobado por otro?

Sin instruccion

Basica completa

Basica incompleta

Media completa

Media incompleta

Técnica completa

Técnica incompleta

Superior completa

Superior incompleta

No responde

oO|o|lo|o|Oo|Oo|o|O|CO|O|d|OCIO|IO|FRP|PWIOIRPRIW|dMO(R|IO|IFRPIOMW|IDR|WIFLR|M|O|O

Tabla 1.1. Resultados ficha de caracterizacion Liceo HVW
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Cantidad

Nro. Pregunta Especificacion de
estudiantes
1 Liceo al que pertenece Liceo Rebeca Olivares Benitez 30
18-25 afios 5
2 Edad/rango 25-35 afios 13
Mayor a 35 afios 12
Soltero 24
Casado 2
3 Estado civil Separado 1
Viudo 0
No responde 3
4 ¢Primera vez que se encuentra Si 16
cumpliendo condena? No 14
0-3 afios 7
o . Més de 3 afios-5 afios 5
5 Afios en que se“%r;(;,ya%ntra privado de Ms de 5 afios-7 afios 6
Mas de 7 afios 9
Omitida 3
Si 13
6 En la actualidad ¢tiene pareja? No 15
No responde 2
Asiste siempre /
- ¢En qué situacion se encuentra con AS'Ste_ ocasionalmente !
su pareja en la actualidad? No asiste 0
Saltada
16
Si 21
8 ¢ Tiene hijos? No 9
No responde 0
Propio 13
No propio 1
9 ¢Cuantos hijos tiene? Propio + no propio 3
No responde 4
Saltada 9
Padre y/o madre 13
Padre y/o madre y hermano/s 3
Padre y/o madre y familiares 3
10 ¢Con quién vivia en su infancia? Padre y/o madre y hermano/s y familiares 3
Familiares 4
Otros no familiares (amigos) 0
No responde 4
Ndmero del ndcleo familiar Hasta 4 personas 2
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Mas de 4 personas 17
No responde 11
. o Si 11
En su infancia ¢Vvivi6 en alguna N 19
institucion? 0
No responde 0
SENAME 6
Datos institucion Fundacion >
11 Saltada 19
No responde 0
(A qué edad? 12-17 afos 5
menor de 12 5
, , . Hasta 1 afio 6
¢Por cuanto tiempo - —
mas de 1 afio 3
Ultlmg vez que asistio a un Menor de 13 afios 3
12 establecimiento educacional en ”
libertad De 13 afios en adelante 25
No responde 2
Situacién econémica 3
Necesidad (trabajo, padre a temprana edad) 6
13 Causa por el cual abandondé el Dell-ncuencwl. - !
sistema escolar Motivos familiares 8
Otros 5
No responde
1
Optar a beneficios penitenciarios 10
Finalizar estudios pendientes 13
. . . Evadir las tensiones que genera el encierro 3
Motivos por el cual se asiste al liceo = - —
14 del penal Ayudar en la ensefianza de hijos u otros familiares 13
Sentir el reconocimiento por los logros alcanzados 5
Otros 3
No responde 1
Basica completa 9
Basica incompleta 6
. . Media completa 0
¢Cual es su nivel de escolaridad? Media P let 4
en libertad € |&} Incompreta
Superior completa 0
15 Superior incompleta 0
No responde 11
Basica completa 1
) . Bésica incompleta 0
¢Cual es su nivel de escolaridad? Medi Ipt 0
en el penal € !a f:omp €la
Media incompleta 23
Superior completa 0
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Superior incompleta

No responde

16

¢Cudl es el ultimo curso aprobado
por su madre?

Sin instruccion

Bésica completa

Basica incompleta

Media completa

Media incompleta

Técnica completa

Técnica incompleta

Superior completa

Superior incompleta

No responde

¢Cual es el ultimo curso aprobado
por su padre?

Sin instruccion

Bésica completa

Basica incompleta

Media completa

Media incompleta

Técnica completa

Técnica incompleta

Superior completa

Superior incompleta

No responde

¢Cual es el ultimo curso aprobado
por otro?

Sin instruccion

Basica completa

Basica incompleta

Media completa

Media incompleta

Técnica completa

Técnica incompleta

Superior completa

Superior incompleta

OO0 [P|IdMO|IPIOC|IO|W|OT1|O |01k ||k, OC|IOC|W|0TIN|O) OO O

No responde

()
~

Tabla 1.2. Resultados ficha de caracterizaciéon Liceo ROB

En relacion a los datos que se observan en las tablas precedentes, se puede apreciar

que en el promedio de edad de los estudiantes que cursan primer nivel medio del liceo

Rebeca Olivares Benitez es de 34 afios, mientras que en el Herbert Vargas Wallis es 27 afos.

Este dato resulta significativo para orientar el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que la

edad de los educandos resulta fundamental para adecuar el qué y el cémo de la educacion, y
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que vaya de acuerdo al contexto, necesidades y caracteristicas de ellos, ya que no es lo mismo
ensefiar a nifios y adolescentes que a jovenes y adultos, porque sus intereses son distintos. La

siguiente grafica muestra de manera clara este contraste en los estudiantes de ambos liceos.

Rango Edad por Liceo

100%
80%

60% m de Edad (18-25)
40% ®m de Edad (25-35)
20%

de Edad (>35)
0%

Herbet Vargas
Wallis

Rebeca Olivares
Benitez

Grafica N°1 de ambos liceos penitenciarios

Respecto a si es primera vez que ellos cumplen condena, en el Liceo HVW el 64%
de los educandos sefial6é que si, mientras que, en el Liceo ROB, la cifra es de 53%, lo cual
significa que mas de la mitad de los estudiantes no ha reincidido. Por consiguiente, esta
informacion es pertinente para comprender que el enfoque educativo que atienda a tales

alumnos deba ser una ensefianza para la libertad y asi generar oportunidades para evitar la
reincidencia. El siguiente grafico lo expresa con mayor claridad.
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¢Primera vez en la carcel?

70%

64%
60%
50%
40% H No
30%
| Si

20%
10%

0%

Herbet Vargas
Wallis Rebeca Olivares
Benitez

Gréfica N°2 de ambos liceos penitenciarios

Con todo, esto puede influir, en algun grado, en el proceso de ensefianza aprendizaje,
ya que deben ajustarse a la rutina de Gendarmeria, el ver a su familia un par de veces a la

semana y experimentar los codigos y la cultura propias de la carcel, lo que en conjunto,
tensiona la construccidn de sus propios aprendizajes.

En relacién a los afios en que los estudiantes han estado privados de libertad, se aprecian
diferencias entre los dos liceos, principalmente en 3 rangos de afios: [0-3], [3-5] ¥ [>7]. Al
comparar al liceo HVW respecto del liceo ROB, el resultado fue que un 36% que se encuentra
en el primer rango de hasta tres afios, versus un 30% que lleva més de siete afios en el recinto
penitenciario. Por ello, existe un porcentaje considerable que tiene internalizados los usos,
lenguaje y costumbres propios de este contexto durante afios. Los gréaficos que se presentan a

continuacion sefialan el rango en porcentaje del tiempo, expresado en afios, que se encuentran
en el recinto penitenciario.
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Rango de anos privado de libertad por liceo

40% "

36%

35% -
30% 1 7% 30% " 1571
m ]3-5]
25% -
= ]0-3]
20%
u>7
[»)
15% = Omitida
10%
5%
0%

Herbet Vargas Wallis

Rebeca Olivares Benitez

Gréfica N°3 de ambos liceos penitenciarios

Esto implica dificultades —sobre todo en alumnos que llevan mas de siete afios- pero, a su
vez, oportunidades en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Lo primero, pues al tener bastante
tiempo preso, ellos, probablemente, pierdan el sentido del para qué estudiar por el hecho de
los afios que se encuentran ahi —y puede que sean varios mas- y estan habituados a un estilo de
vida, a una desactualizacion de la informacién o analfabetismo funcional. No obstante,

también da oportunidades al docente para motivar, propiciar el aprendizaje significativo y un
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desarrollo integral en los educandos, elaborando estrategias que estimulen a estos estudiantes
a fin de que descubran las posibilidades que abre la educacion.

Respecto a las personas con las que vivieron los alumnos durante su nifiez, se aprecia
que la familia tradicional no es el estilo que caracteriza a este tipo de estudiantes en su
infancia, sino que esta se encuentra desmembrada ya sea con un padre 0 madre, los abuelos
y otros familiares. Si se considera que la infancia es la etapa donde se deben potenciar los
estimulos, las habilidades y la creatividad, si no esta presente un concepto de familia, los
aprendizajes de los sujetos pueden verse dificultados. Por consiguiente, adecuar el
curriculum debe considerar la dimension psicosocial del estudiante. Al haber vivido en
alguna institucion durante la infancia, en el caso del licco HYW y el ROB, el 23% y 27%
respectivamente aseguran haberlo hecho. De quienes lo afirmaron, en el caso del primer
establecimiento, el 17% lo hizo en el Servicio Nacional de Menores (SENAME) y el 6% en
otra fundacion. En el liceo ROB, estos fueron 15% en la misma institucién y 12% en otra.
Esto significa que mas de un quinto del porcentaje total de estudiantes de ambos liceos, han
estado en centros para menores. Esta informacion permite tener una caracterizacion
psicosocial de los alumnos, pues al conocer de manera mas global su pasado, se puede
comprender en mayor grado sus comportamientos, actitudes, intereses y necesidades que la
adecuacion curricular debe considerar para orientar la ensefianza hacia un aprendizaje

significativo para ellos.

Respecto a cual fue la edad en que los estudiantes acudieron por Gltima vez a un
establecimiento educativo en libertad, tanto en el liceo HYW como en el ROB los alumnos
dejaron de asistir a partir de los 13 afios, con un 82% en el primero y una variaciéon minima
de un 83% en el segundo. En este sentido, es util tener un aproximado de la edad en la que
estuvieron por Ultima vez en un sistema regular o formal de ensefianza, no solo para adecuar
el aprendizaje de ellos, sino también para adecuar le ensefianza y préactica docente ya que,
por ejemplo, en el liceo ROB un 40% se encuentra en el rango etario que esta por sobre los
35 afos, lo que significa aproximadamente un intervalo de 20 afios sin escolaridad entre el
periodo en libertad y la edad que tienen ellos. Por esta razén en la modalidad educativa en

contexto de encierro es pertinente desarrollar competencias como las comunicativas, para
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otorgar posibilidades de una eficaz reinsercion en el medio libre una vez obtenida su liberad.

El siguiente grafico muestra tal comparacion.

Asistencia por ultima vez a un
establecimiento educativo en
libertad

H De 13 aiios
100% - 82% 83% en adelante
H Menor de 13
anos

Herbet
Rebeca
Vargas Olivares
Wallis i
Benitez

Gréfica N°4 de ambos liceos penitenciarios

Los datos acerca de la causa por la cual el estudiante abandon6 el sistema escolar
regular, en el liceo HVW y ROB, respectivamente, de todas las razones sefialadas para
justificar el abandono escolar, la principal razén de desercion en el liceo ROB son los
motivos familiares con un 27%, mientras que en el liceo HVW es por la necesidad de trabajar
y/o la paternidad a temprana edad con un 23%. Estos motivos de desercidén deben promover
en el docente el otorgar un sentido a la educacion, a fin de motivar a estos estudiantes a asistir,
permanecer y desarrollarse en los liceos para egresar con las competencias requeridas en la
actualidad por el medio libre. El grafico N°5 refleja en porcentaje los motivos de abandono

de los estudiantes de la escuela o liceo.
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Frente a estas problematicas, las instituciones educativas no solo deben preocuparse
de los aspectos academicos del estudiante, sino también del contexto en el cual se formaron
y que repercute en el capital cultural que poseen, puesto que asi se podria evitar o disminuir
el abandono escolar y promover la retencion de los estudiantes.

Ahora bien, respecto a las razones por las que el estudiante asiste al liceo del penal,
pregunta que podian responder con mas de una alternativa, se observa que los motivos con
mayor porcentaje son los mismos en ambos establecimientos. En el siguiente grafico se
muestran tales similitudes, puesto que en el liceo HVW un 23% va para finalizar los estudios

pendientes y un 21% para ayudar en la ensefianza de sus hijos u otros familiares. En el liceo
ROB, en ambas razones aumenta a un 28%.
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Estos datos dan cuenta que en el liceo HVW solo el 19% asiste al liceo para obtener
beneficios penitenciarios y un 12% quienes intentan evadir las tensiones propias de la carcel,
versus un 22% y 7%, respectivamente en las mismas alternativas, en el establecimiento ROB.
Sin embargo, al comparar tal porcentaje con el de aquellos que si van por razones educativas
se puede observar que en la suma de los motivos que tienen un sentido educativo (finalizar
sus estudios, salir adelante en los logros académicos y el tener las herramientas necesarias
para poder ayudar en la ensefianza de sus hijos u otros familiares), un 63% en el liceo de la
Ex Penitenciariay un 67% en el de Colina I, es decir, mas de la mitad de los alumnos asisten
para aprender y por motivos educativos. Esto es de importancia, ya que la mayoria de los

educandos van a los liceos porque buscan oportunidades de aprendizaje y son pocos —como
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también sucede en la educacion formal- los que la conciben como un medio o instrumento
para obtener algo. Por consiguiente, este dato puede permitir la ruptura con los prejuicios
sobre la educacion para presos y cambiar la vision a estudiantes privados de libertad que

encuentran en ella un sentido para surgir y desarrollarse como personas.

Por tanto, conocer las caracteristicas psicosociales, por medio de este instrumento de
recoleccion de informacion, permite disefiar una propuesta que contemple las necesidades e
intereses de los estudiantes privados de libertad para potenciar las habilidades sociales y el
desarrollo de las competencias comunicativas, la que resulta pertinente para este contexto,
porque las destrezas de expresidn/recepcion oral, la comprension lectora y una redaccion
coherente brindan oportunidades de reinsercion en un futuro y permiten subsanar las
problemaéticas tales como los muchos afios sin estudiar pueden provocar, la edad que

responde a otras prioridades de aprendizaje y una educacién con un enfoque hacia la libertad.

d. Descripcion y analisis de los resultados del Instrumento de Evaluacion
Diagnostica para medir habilidades de comprension lectora

El instrumento de evaluacion aplicado a estudiantes de ambos liceos corresponde a una

prueba de diagnostico disefiada por los investigadores, la cual busca medir las competencias

de comprensidn lectora en los ejes de lectura y escritura, en relacién al contenido de textos

no literarios. Esta evaluacion consta de 18 preguntas de seleccién mdltiple, con una sola

alternativa correcta (ver Anexo 4).

En los aspectos formales, la prueba consta de dos partes, la primera asociada al eje de
lectura con 18 preguntas, las cuales estan vinculadas a tres items de tres textos no literarios,
el primero pertenece a una noticia y las preguntas van desde la n°® 1 hasta la n° 6; el segundo,
un afiche de propaganda cuyas preguntas van de la n° 7 hasta la n° 12; el tercero, una carta
de opinion y las preguntas son de la n° 12 a la n° 18. La segunda parte, es decir, el cuarto
item esta relacionado con el eje de escritura, en la que se produce un texto no literario,
especificamente una carta de peticion a una autoridad del recinto carcelario. Cada pregunta
presentd cuatro opciones de respuesta, de las cuales solo una de ellas es la alternativa

correcta.
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En los aspectos de fondo, los tres primeros items tuvieron por objetivo medir el grado de
desarrollo de diversas habilidades asociadas al eje de lectura, conforme al nivel cognitivo
segun la taxonomia de Marzano (2001) las que se distribuyeron en tres dimensiones:

recuperacion, comprension y analisis.

La dimension 1 de recuperacion, observa, recuerda informacién y conocimiento, en
preguntas relacionadas con identificar la tipologia y el género discursivo del texto no

literario.

La dimension 2 de compresion, entiende la informacion, capta el significado e
interpreta hechos, en preguntas vinculadas a interpretar los actos de habla, la intencion

comunicativa del emisor, el texto multimodal, la coherencia o sentido global del texto.

La dimension 3 de analisis, reconoce patrones, organiza las partes y encuentra
significados ocultos, esta asociado a preguntas que permiten inferir, extraer y sintetizar las
ideas principales, diferenciar o suprimir las secundarias de estas, el significado léxico
contextual, el tipo de péarrafo y el sentido o coherencia local que se desarrollan en las

oraciones.

A continuacion, se muestra la distribucion de habilidades cognitivas entre las
preguntas. La tabla permite apreciar la secuenciacién de contenidos y niveles cognitivos

relacionados.
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Verbo que
Texto | Pregunta Contenidos Nivel cognitivo expresa el
indicador
1 Tipologia textual; género discursivo Dimension 1 Identificar
2 Tipo de parrafo; coherencia global Dimensién 3 Extraer
3 Factores de la comunicacion Dimension 3 Inferir
4 Intencién comunicativa Dimension 3 Extraer
5 Coherencia local y global Dimension 2 Interpretar
6 Ideas principales y secundarias Dimensién 2 Interpretar
7 Texto multimodal Dimension 2 Interpretar
8 Significado léxico contextual Dimension 2 Incrementar
9 Actos de habla; intencion comunicativa Dimensién 2 Interpretar
10 Ideas principales y secundarias Dimensién 3 Extraer
11 Ideas principales y secundarias Dimension 3 Extraer
12 Tipologia textual; género discursivo Dimensién 1 Identificar
Ideas principales y secundarias;
13 coherencia global Dimension 3 Extraer
Ideas principales y secundarias;
14 coherencia global Dimension 3 Sintetizar
15 Ideas principales y secundarias Dimensién 3 Extraer
16 Ideas principales y secundarias Dimensién 3 Extraer
Ideas principales y secundarias;
17 coherencia local Dimensién 2 Interpretar
18 Ideas principales y secundarias Dimension 2 Interpretar

Tabla 1.3. Niveles cognitivos que mide la evaluacion diagndstica

Esta evaluacion diagnostica empled tres rangos de expresion del dominio de la habilidad

(bésica, medio, alta), y fue aplicada a 22 estudiantes del liceo Herbert VVargas Wallis los dias

16 y 20 de noviembre del 2017 y a 28 alumnos del establecimiento Rebeca Olivares Benitez

el 13 y 16 de noviembre del afio en curso, quienes tuvieron 90 minutos para responderla.

En el siguiente apartado se exponen los resultados de la aplicacién y un breve analisis.
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A continuacion, se presentan los resultados de la aplicacion, por liceos:

Numero de estudiantes que rindieron la prueba: 22

Fecha: 16 y 20 de Noviembre del 2017

NUMERO DE PREGUNTA CORRECTAS INCORRECTAS NO RESPONDE

TEXTO 1
1 20 2 0
2 9 13 0
3 9 13 0
4 21 1 0
5 8 14 0
6 10 11 1

TEXTO 2
7 1 21 0
8 21 1 0
9 6 14 2
10 13 7 2
11 15 5 2

TEXTO 3
12 13 9 0
13 20 2 0
14 12 10 0
15 13 8 1
16 8 12 2
17 12 9 1
18 13 8 1

Tabla 1.4. Resultados Instrumento de Evaluacién Diagnostica, Comprension lectora Liceo HVW

NUmero de estudiantes que rindieron la prueba: 28

Fecha: 13 y 16 de Noviembre del 2017

NUMERO DE PREGUNTA CORRECTAS INCORRECTAS NO RESPONDE

TEXTO1
1 25 2 1
2 7 19 2
3 14 13 1
4 26 1 1
5 8 19 1
6 13 14 1

TEXTO2
7 5 23 0
8 18 10 0
9 11 16 1
10 13 14 1
11 17 10 1
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TEXTO 3

12 13 12 3
13 20 5 3
14 15 10 3
15 17 8 3
16 9 16 3
17 17 7 4
18 21 3 4

Tabla 1.5. Resultados Instrumento de Evaluacion Diagnostica, Comprension lectora Liceo ROB

Para el analisis de los items relacionados con el eje de lectura, se asocia el dominio de la
habilidad basico, medio, alto con las respectivas dimensiones presentadas en la tabla (1.3),
de manera que la dimensién 1 corresponde a un nivel basico; la dimension 2 se correlaciona
con un nivel medio; la dimension 3 con un nivel alto. Las respuestas expresadas en porcentaje
permitiran analizar el nivel de logro de tal habilidad. Ademas, la estructura de este analisis
se agrupa en tres partes vinculados a los tres textos no literarios presentes en la prueba de

diagnostico, cuyos graficos quedaran al final del anlisis de cada parte.
Texto 1

La pregunta n°1, los alumnos no tuvieron mayor dificultad para identificar la tipologia
textual de la noticia, como revela el 91% de respuestas correctas en el liceo HVW, y el 89%
del ROB. Esto significa que evidencian logrado el nivel de recuperacion de informacion, es
decir, casi la totalidad de los estudiantes esta en la habilidad basica de reconocimiento de este

género discursivo.

La pregunta n°2, evalia una habilidad mas compleja: extraer informacion sobre el
recurso de la descripcidn en el tipo de parrafo, de los cuales el 59% del liceo HVW y el 68%
del ROB tienen un dominio de nivel medio para comprender la descripcidon como
procedimiento para la progresion textual. Vale decir, un poco mas de la mitad de los
estudiantes logro evidenciar esta habilidad. No obstante, el porcentaje restante no alcanzé a
llegar a este nivel alto debido a que esta pregunta representa una mayor complejidad que

exige discriminar el tipo de parrafo narrativo del descriptivo en textos no literarios.

La pregunta n°3, busca inferir los aspectos de los factores de la comunicacion en general
y del emisor en particular en donde el liceo HVW obtuvo el 59% de respuestas incorrectas,

mientras que en el liceo ROB el 46% no acertd. Es decir, mas de la mitad de alumnos en el
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primero y casi la mitad de ellos en el segundo no estan en el nivel alto de las competencias
en comprension lectora, pues la inferencia de la informacién principal que le permite

identificar al emisor no se evidencio en este porcentaje de estudiantes.

La pregunta n°4, relacionada con la extraccion de la informacion de la intencidn
comunicativa, el 95% de alumnos del liceo HVW y el 93% de los educandos del ROB
respondieron acertadamente, demostrando que estan en un alto dominio de esta habilidad que

les permite comprender cuél es el proposito o finalidad comunicativa del texto.

La pregunta n°5, interpreta la coherencia local de las oraciones y encontrar el sentido
global del texto, cuyos estudiantes del liceo HVW obtuvieron el 64% de respuestas
incorrectas, mientras que el liceo ROB, con el 68% tampoco acert6. Esto significa que mas
de la mitad de los educandos no domina la habilidad media de competencia de comprensién
lectora, presentando dificultades en identificar las ideas presentes en las oraciones, en lo
particular, para tener asi un entendimiento global del texto, en lo general.

La pregunta n® 6, los alumnos debian discriminar las ideas principales de las secundarias
para seleccionar aquellas y suprimir estas. Sin embargo, tanto en el liceo HYW como en el
ROB los estudiantes, con el 50% en los dos, respondieron incorrectamente, lo cual manifiesta
que la mitad de los educandos de ambos establecimientos no se encuentra en el nivel medio,
ya que presentaron falencias en la seleccion de las proposiciones mas relevantes y en la

distincion entre estas y las secundarias.

El andlisis global de las preguntas del primer texto (1 a 6) permite apreciar, por una parte,
que en lineas generales los estudiantes evidencian mayores competencias, tanto basicas como
altas, de comprension lectora, tales como la identificacion la tipologia textual, reconocen la
intencion comunicativa, etc., cuando la teméatica como los aspectos formales del texto les
resultan familiares y responden a sus intereses. La complejidad en un dominio de las
competencias de comprensién lectora de nivel medio se presenta cuando los alumnos deben
extraer informacion ya sea implicita o distinguir la idea principal dentro de varias

secundarias.
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Los siguientes graficos resumen los porcentajes de logro y error en relacion en las
preguntas 1 a 6:
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La pregunta n°7, la cual trata de interpretar un texto multimodal, especificamente un
afiche, solo el 5% de los alumnos del liceo HVW, versus el 6% del liceo ROB respondié
acertadamente, lo que evidencia que practicamente todo el curso no esta en un dominio de
nivel medio de esta habilidad de comprension lectora. La causa mas probable del alto nimero
de respuestas incorrectas se deba a que las caracteristicas de este tipo de texto les resultan
poco conocida a estudiantes que llevan en promedio mas de 10 afios en la céarcel, sin un

proceso de ensefianza-aprendizaje regular, por lo que carecen de conocimientos previos para
Ilegar a la respuesta correcta.

151



La pregunta n°8, relacionada con la ampliacion del significado contextual, donde debian
encontrar el sinbnimo de una palabra, mediante inferencias de los elementos que la rodean,
en el liceo HVW el 95% de los estudiantes y del ROB el 64% acertd correctamente. En
consecuencia, este porcentaje de los alumnos se encuentra en un nivel medio de logro de las
capacidades de comprension lectora, la competencia que les permite realizar relaciones
semanticas entre las palabras segun el contexto. No obstante, existe una diferencia de un 31%
de estudiantes en el ROB con el otro establecimiento que no hacen estas relaciones

sinonimicas, lo cual repercute en el incremento de su lexicon mental.

La pregunta n°9 relacionada con los actos de habla y la intencién comunicativa, el 64%
de los alumnos del licco HVW y el 57% de los estudiantes del ROB respondieron
incorrectamente, lo que manifiesta que tal cantidad de estudiantes no estan en el nivel del
dominio medio de las competencias de comprension lectora, ya que las dificultades para
diferenciar actos ilocutivos, reconocer la finalidad comunicativa presente en el texto y
recuperarlo que intenta expresar el hablante no se evidencid para interpretar los enunciados
y expresiones. Esto puede deberse a que esta pregunta corresponde a un enunciado, e influye
en él la comunicacion oral ya que los actos de habla estan en funcién de la pragmatica y la
interaccidn social, al hacer cosas con las palabras. Por consiguiente, considerar estrategias de
ensefianza-aprendizaje en esta area implica el desarrollo de otras competencias

comunicativas, como la expresion oral.

La pregunta n° 10, asociada a la extraccion de informacion implicita, el 59% de los
alumnos del liceo HVW acerté correctamente, versus el 46% de los educandos del ROB que
también lo hizo. No obstante, Si bien en el primer establecimiento mas de la mitad de ellos
estd en un nivel de dominio alto en la habilidad de discriminar y seleccionar las ideas
principales de las secundarias que se encuentran de manera implicita, el liceo ROB no alcanza

a llegar a la mitad.

La pregunta n°11, buscar extraer informacion explicita, en la cual el 68% de los
educandos del liceo HVW y el 61% de los alumnos del liceo ROB, esto es, mas de la mitad
respondid con acierto, Por lo que se manifiesta que ellos estan en un dominio alto de las
habilidades de comprension lectora, tales como la diferenciacion de las ideas principales de

las secundarias.
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El analisis global de las preguntas del segundo texto (7 a 11) permite considerar que, en
lineas generales, los estudiantes presentan dificultades en la comprensién lectora, acerca de
los textos multimodales y los actos de habla, pero principalmente, en la extraccién de la
informacidn, implicita primero y luego la explicita, que expresan un dominio de nivel medio
de estas habilidades. No obstante, tienen un dominio de habilidades de nivel medio respecto
a las relaciones semanticas, en este caso, de sinonimia, que les permiten conocer las posibles
palabras que las reemplazan por otras segln contexto.

Finalmente, los relativos grados de dificultad de los estudiantes de ambos liceos para
inferir la informacién principal cuando esta se encuentra de manera implicita, puede
subsanarse con estrategias que permitan reconocerlas y seleccionarlas. Se destaca tanto el
alto porcentaje de logro para reconocer el significado contextual de la palabra.

Los siguientes graficos resumen los porcentajes de logro y error en relacion en las
preguntas 7 a 11:
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Texto 3

La pregunta n°12, trata sobre la identificacion de la tipologia textual de una carta de
opinidn, de los educandos del liceo HVW, el 59% logro acertar, versus el 46% del liceo ROB.
Esto significa que un poco mas de la mitad posee un dominio basico de esta habilidad para
reconocer el género discursivo, pero los estudiantes del otro establecimiento no alcanzan a la
mitad. La interrogante trajo dificultades a los alumnos ya que no es muy frecuente en su
entorno. A diferencia de la estructura de la noticia que la gran mayoria respondid
correctamente, el tipo de texto al ser desconocido por los estudiantes, estos no pudieron
vincular sus conocimientos previos con el nuevo contenido. No obstante, en vista del

contexto particular de ellos, este porcentaje se aprecia de manera aceptable y se considera un
logro en este entorno.

La pregunta n°13, busca extraer informacion sobre las ideas principales y secundarias,
cuyos porcentajes para el liceo HYW y el liceo ROB son 91% y 71%, respectivamente, de

respuestas correctas. Se puede evidenciar que el dominio del nivel alto de esta habilidad se
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logra en la mayoria de los educandos, si bien con una diferencia del 20% entre ambos
establecimientos. Distinguen las ideas clave de los detalles no tan relevantes. En este sentido,
los estudiantes presentan porcentajes elevados en funcion de que la informacién se presente

de manera concreta y explicita, desde lo simple hacia lo complejo y abstracto-inferencial.

La pregunta n°14, permite sintetizar las ideas principales, secundarias y la comprensién
de la coherencia global, y el 55% de los estudiantes del liceo HVW y el 54% del liceo ROB
lograron acertar con la respuesta, lo que se manifiesta un nivel alto de dominio de analisis de
las ideas principales y secundarias para discriminarlas y asi resumirlas con un entendimiento

global del texto.

La pregunta n° 15, alude a la extraccién de informacidon respecto a las ideas principales
de las secundarias, de los cuales el 59% del liceo HVW y el 61% del liceo ROB estan en un
nivel alto del dominio de esta habilidad, puesto que pueden distinguir la informacion
relevante de la que no lo es. Los alumnos presentan mayores porcentajes, lo que deviene en
mejores resultados, en la comprension lectora cuando se vinculan los temas propuestos con

su interés y el progreso del aprendizaje va desde lo méas concreto a lo mas complejo.

La pregunta n°16, esta asociada al extraer informaciéon de las ideas principales y
secundarias, en la parte de la introduccién del texto, donde el 55% de los alumnos del liceo
HVW respondieron incorrectamente, mientras que el 57% del liceo ROB tampoco logro
acertar con la alternativa correcta. Estos estudiantes presentan falencias en el nivel de
dominio alto en la competencia de comprension lectora que les permite reconocer las ideas
mas relevantes, para analizarlas y después seleccionar las mas importantes y no las
secundarias. Los alumnos presentan mayores dificultades cuando la informacién se expone
de manera implicita y se ubica en zonas especificas en alguna parte de la estructura del texto

(introduccion, desarrollo, conclusion).

La pregunta n°17, interpreta las ideas principales y secundarias segun la coherencia
local, en la cual el 55% de los educandos del liceo HVW y el 61% del ROB son respuestas
correctas. Por consiguiente, ellos presentan un dominio de nivel medio en las habilidades de
comprension lectora para relacionar la informacion principal de la secundaria a fin de

encontrar un sentido al texto y dar su interpretacion.
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La pregunta n°18, busca interpretar las ideas principales y secundarias, cuyos
estudiantes del liceo HVW obtuvieron el 59% de respuestas acertadas, versus el 75% del
establecimiento ROB de alternativas correctas. Estos alumnos tienen un dominio del nivel
medio de las competencias de comprension lectora que les permite reflexionar e interpretar
las ideas presentes en el texto para darle una coherencia a este. Por lo que los educandos
poseen las habilidades para relacionar las ideas principales con las secundarias a fin de dar

su particular opinion o interpretacion.

Los siguientes graficos resumen los porcentajes de logro y error en relacion en las

preguntas 12 a 18:
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El analisis de los resultados de esta tercera parte del instrumento diagndstico permite
colegir que en ambos liceos las habilidades descendidas tienden a ser las mismas. Si bien
existe en promedio, una mediana dificultad para extraer las ideas principales en un texto, los
mayores logros estan asociados al desarrollo de habilidades de interpretacion del texto en
donde los estudiantes relacionan la informacion —como en la pregunta n°18- para concluir

qué es lo que quiso expresar el emisor de la carta de opinion.

Sin embargo, las habilidades mas descendidas fueron las relacionadas con la dimension
de extraer informacion implicita del texto o inferir las ideas principales de las secundarias, lo
que requiere un dominio de habilidades de comprension de nivel alto y media, las cuales no
han sido desarrolladas en estos estudiantes.
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Lo anterior lleva a relevar la pertinencia de orientar la ensefianza de la lengua desde una

perspectiva comunicativa y funcional, por cuanto favorece vincular el proceso de ensefianza-

aprendizaje con los intereses, caracteristicas y necesidades de los alumnos en este contexto

de personas privadas de libertad. Desde esta representacion, una adecuacion curricular del

area de lenguaje debe contemplar todos estos elementos en su elaboracion para optimizar el

proceso educativo en el presente y generar oportunidades de reinsercion al medio libre.

e. Andlisis item de redaccién del Instrumento de Evaluacion Diagndstica

El dltimo item del Instrumento de Evaluacién Diagnostica, midi6é la redaccién. Los

estudiantes debian escribir una carta de peticién al alcaide del centro, para la obtencion de

un beneficio penitenciario en un recuadro, para evaluar la pertinencia estructural y

comunicativa de este texto. Para esto, se consideran 5 indicadores de evaluacion y 5 rangos

de desempefio. A continuacion, se expone, junto a los resultados:

Cursos: INME-D

Numero de estudiantes que rindieron la prueba: 22

Fecha: 16 y 20 de noviembre 2017

CRITERIOS
CANTIDAD DE
ESTUDIANTES

INDICADORES

LOGRADO

MEDIANAMENTE
LOGRADO

DEFICIENTE

INSUFICIENTE

NoO
LOGRADO

1.- Redacta un texto
breve, considerando:
a quien va dirigida,
peticion y despedida.

16

2.- Aplica reglas
ortograficas, donde
se tomaré en cuenta:
0 falta (Logrado); 3
faltas
(Medianamente
logrado); 4 faltas,
(deficiente) 5 faltas o
mas, (Insuficiente)

12
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3.- Plantea un texto
coherente,
facilitando su
comprension.

17

4.- Utiliza un
lenguaje apropiado,
acorde al tipo de
texto.

19

5.- Expone con
claridad las ideas,
cumpliendo con el
propdsito de la carta.

18

Tabla 1.6. Resultados de la medicidén item de redaccion Liceo HVW

Cursos: INM F-G-H.

Numero de estudiantes que rindieron la prueba: 28

Fecha: 13 y 16 de noviembre

CRITERIOS
CANTIDAD DE
ESTUDIANTES

INDICADORES

LOGRADO

MEDIANAMENTE
LOGRADO

DEFICIENTE

INSUFICIENTE

NO LOGRADO

1.- Redacta un
texto breve,
considerando: a
quien va dirigida,
peticion y
despedida.

19

2.- Aplica reglas
ortograficas,
donde se tomard
en cuenta: 0 falta
(Logrado); 3
faltas
(Medianamente
logrado); 4 faltas,
(deficiente) 5
faltas o mas,
(Insuficiente)

17

3.- Plantea un
texto coherente,
facilitando su
comprension.

16
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4.- Utiliza un
lenguaje 22 0 1 0 5
apropiado, acorde
al tipo de texto.

5.- Expone con
claridad las ideas, 17 5 0 0 6
cumpliendo con el
propésito de la
carta.

Tabla 1.7. Resultados de la medicién item de redaccion Liceo ROB

En relacion a las habilidades medidas en este item, se seleccionan las dimensiones 2, 4 y
5 de progresion cognitiva de Marzano (2001), para medir tres habilidades asociadas a los

siguientes desempenios en funcion de la tarea:

Dimension 2: Se requiere exponer las ideas claramente cumpliendo con el propésito

de la carta; que es una peticion de un beneficio

Dimension 4: Se busca producir una carta de peticion con una estructura definida de

inicio desarrollo y cierre, aplicar normas ortograficas y utilizar un registro formal.

Dimension 5: Enfocada a plantear un texto coherente que facilite su comprension y
la conciencia de los mecanismos para la eleccion del 1éxico, la organizacion de los parrafos,

entre otros.

En la siguiente tabla 1.8, se expone la distribucion de habilidades cognitivas del item

de redaccion, enfocadas en distintos aspectos de la produccion textual.

Indicador Contenido Dimensiones Verbo que expresa
cognitivas el indicador

1 Tipologia textual Dimension 4 Producir

2 Normas ortogréaficas Dimension 4 Aplicar

3 Coherencia local y global Dimension 5 Plantear

4 Registro formal Dimension 4 Utilizar

5 Intencion comunicativa Dimension 2 Exponer

Tabla 1.8. Dimensiones cognitivas a medir en el Instrumento de Evaluacion Diagndstica item de redaccion
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En relacion a este item, en el liceo HYW hubo 1 estudiante que no lo desarroll6, y 5 en
el ROB. Esto se debe a la falta de interés y motivacion para desarrollar un item de escritura
ya que lo encuentran extenso y tedioso, como también a la realizacion de otras actividades
pendientes que debian efectuar con anterioridad, ocupando el tiempo en que se les designé

la aplicacion de esta evaluacion.
A continuacion, se muestra el analisis por indicador:

El N°1 hace referencia a reconocer la tipologia textual y redactar en consecuencia, en
este caso un texto breve de tipo carta, considerando encabezado, contenido y despedida, el
liceo HVW obtuvo el 73% de desempefio logrado y un de 68% en el ROB. Se deduce que el
desempefio fue dptimo porque los estudiantes si lograron realizar una carta estructurada con
un inicio —destacando a quien va dirigida- un desarrollo, que contemplaba la peticion del
beneficio y una despedida, ya que para ellos resulta frecuente y familiar la realizacion de este
tipo de cartas, pues es su medio de comunicacion para pedir beneficios intrapenitenciarios.
Se emplea en este indicador la dimension 4, que es la de aplicacion segun Marzano, la cual
evidencia un conocimiento significativo y claro sobre la realizacion de una carta de peticion,
pues resulta una instancia familiar y cotidiana para estos estudiantes, conviviendo dia a dia
con la peticién de beneficios. Tomando en cuenta la estructura del texto, Van Dijk (1980)
expone tres tipos de estructura: la macroestructura, la microestructura y la superestructura.
La primera se centra en el contenido semantico, es decir el tema, que en este caso esta
delimitado claramente en la realizacion de la carta y el beneficio que piden, donde los
estudiantes logran desarrollar con claridad y comprension lo que quieren solicitar,
describiendo ciertos tipos de beneficios como: salida dominical, libertad condicional, salida
diaria o beneficio Paternitas. En relacién a la microestructura, se evidencia una progresion
en las oraciones, aportando significado local u oracional al escrito, no se aprecia una
dificultad en la construccion de oraciones ni en las relaciones que se establecen entre estas.
Por dltimo, la superestructura, enfocada en la tipologia del texto, se evidencia al estructurar

los estudiantes, una carta con un inicio, desarrollo y cierre.

En el indicador N°2 que se enfoca en la aplicacion de reglas ortograficas, se toma en
cuenta: 0 falta (Logrado); 3 faltas (Medianamente logrado); 4 faltas, (Deficiente) 5 faltas o

mas, (Insuficiente), el liceo HVW obtiene un 55% en el desempefio medianamente logrado
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y el establecimiento ROB un 68% en el criterio de insuficiente. Se aprecian més de 5 faltas,
incurriendo en equivocaciones como sustitucion de la -b por -v, -s por -c, repeticién de
palabras como respetuosamente, beneficio, falta de tildes y comas, siendo una de las mayores
falencias dentro de la redaccion del escrito la ortografia puntual, acentual y literal. En este
sentido, antes de aplicar el conocimiento —en este caso las reglas ortogréficas- es necesario
pasar por niveles de menor complejidad como el conocer y comprender, por lo que los errores
en el empleo de tales normas se deban a una insuficiente comprension de estas. Ademas, el
Iéxico reducido, asi como las confusiones entre letras puede implicar una falta de lectura por
parte de los estudiantes, la cual estda enlazada con el desarrollo de las competencias
comunicativas en escritura. Por tanto, fomentar el habito lector, asi como el ejercicio de poner

en préactica estas reglas ortograficas, contribuye a subsanar tales falencias.

En relacion al indicador N°3 orientado a plantear un texto coherente, facilitando su
comprension, se evidencia que el liceo HVW obtiene como resultado un 77% en el criterio
Maximo, y el liceo ROB un 57%. Resulta significativo que mas de la mitad de los estudiantes,
logren desarrollar un texto coherente estableciendo conceptos y relaciones dentro del texto,
donde la estructura y relacién semantica de las ideas, aporta a la comprension. Sin embargo,
también hubo redacciones con disminuida coherencia global al exponer otra tematica,
deficiente construccion logica y relacional de las proposiciones, falta de conectores para
agilizar las ideas principales de las secundarias, entre otros aspectos observados. En general
la mayoria expone con claridad las ideas y construyen elementos oracionales con sentido,
facilitando la comprension de todo el texto. Este logro se relaciona con la dimension 5,
enfocada en el desarrollo de héabitos, como el pensamiento critico, la creatividad y el
autocontrol, generando conciencia de su propio conocimiento y aprendizaje. En este
indicador, los alumnos demuestran habilidades para organizar parrafos ordenada y
cohesionadamente, lo que decanta en que la macroestructura concuerde con el desarrollo de

tales paragrafos.

Referente al indicador N°4 que se enfoca a utilizar un lenguaje apropiado a la tipologia
textual, destinatario y propositos, el establecimiento HVW obtiene un 86% en el criterio de
logrado y el liceo ROB un 79%, siendo este indicador el mas alto en porcentaje, pues se

evidencio6 significativamente que respetaron el registro formal de una carta de peticion, ya
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que se puede apreciar, por ejemplo la utilizacion de términos como epistola, marraqueria,
este Ultimo relacionado con el oficio del pan (marraqueta). Igualmente, desarrollan una
descripcion muy detallada de la peticion que desean realizar, citando incluso articulos y leyes
de la Constitucion, como también son muy especificos en los datos personales como en su
nombre completo, Rut, calle a la que pertenecen y firma. Esto se basa en la dimension 4 que
desarrolla claramente el conocimiento significativo que han adquirido en su instancia en la
carcel y la produccion de un texto que sea un aporte para la obtencion de un beneficio que
contribuya a su reinsercion. Esto resulta Ilamativo, pues cuando los estudiantes deben
desplegar sus competencias comunicativas —en este caso las relacionadas con la escritura- en
algo que aplican, es decir, en el saber-hacer, lo realizan de manera Optima. Esto permite
vincular los contenidos con su cotidianidad en el uso aplicado a situaciones reales de
interaccién comunicativa, promueve el interés y propicia un desenvolvimiento destacado de

los estudiantes.

Finalmente el indicador N°5 donde deben exponer con claridad las ideas, cumpliendo
con el proposito de la carta, el licco HVW obtiene un 82% en el desempefio logrado vy el
establecimiento ROB un 61%, se cumple con el objetivo de la peticion que es un beneficio
penitenciario, este logro apela a la emotividad ya que muchos de ellos explican en sus cartas
que se merecen el beneficio al desarrollar una conducta de bien, ser personas trabajadoras y
que se encuentran estudiando para darles un futuro mejor a sus familias. En muy pocos casos
no se especifica el tipo de beneficio que piden, exponiendo muy brevemente y con muy poco
desarrollo de ideas la tematica de la carta. A continuacion, se resumen los resultados de esta

evaluacion, por liceo:
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Grafica N°13 Item de redaccion Liceo Herbert VVargas Wallis
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Como conclusion a este analisis, se destaca el acierto de haber escogido como modalidad
textual una carta, para haber medido distintos niveles de progresion cognitiva, dado lo
familiarizados que estan los estudiantes con este formato, y particularmente, con el tipo de
peticiones que se les pidio redactar y vincular los contenidos con actividades practicas,
favorecen la participacion e implicacion en la tarea. La produccion textual de una carta,
permitid expresar las habilidades escriturales y capacidad de plasmar necesidades, deseos lo
que sin duda constituye un aprendizaje significativo para su proceso de reinsercion social.
No obstante, también se observé que cuando el contenido abarca conocimiento del lenguaje
-como las normas ortograficas- los errores son mayores probablemente porque que el uso de

la norma culta formal no forma parte de su cotidiano.

Por tanto, se deduce que para desarrollar competencias comunicativas es necesario
vincularlas no con la teoria, sino con la practica; con la representacion de diversas situaciones
para que los alumnos puedan conocer, comprender, producir diferentes géneros discursivos
y tomar conciencia de sus diferencias a fin de utilizarlas segun la situacion comunicativa en

la que se encuentren.

f. Descripcion y analisis del Instrumento de evaluacion del Juego de roles para

medir las competencias de comunicacién oral

El instrumento de evaluacion para medir el nivel de competencias en la comunicacion
(expresion y recepcién) oral corresponde a un juego de roles, el cual consiste en una
representacion de actividades y personajes por parte de los estudiantes, quienes asumen un
papel de una situacién consignada. Este busca medir las interacciones comunicativas
efectivas de los participantes, sus registros y niveles de habla, los recursos léxicos,
paraverbales, no verbales y la capacidad para resolver problemas adecuadas a las distintas

instancias comunicativas.

En los aspectos estructurales, se presenta en una sesion de clase de 90 minutos, en cuyo
inicio se activan conocimientos previos mediante preguntas sobre como se debe emplear el
lenguaje en diferentes contextos, para asociarlos con los nuevos contenidos del registro
formal e informal, los niveles de habla y el contexto enunciativo que influye en las

interacciones sociales. En el desarrollo se explica la actividad a realizar, mostrando un video
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con el titulo de esta, la que se llama: “Y tU ¢ qué harias? Tu forma de expresar, nos importa
y se presenta el objetivo de la clase: Utilizar un registro de habla adecuado, en diversas
situaciones comunicativas; luego en el video se presentan a modo de ejemplo distintas
situaciones: una entrevista de trabajo, camparia electoral de un candidato y un momento
conflictivo de una mujer embarazada en el microbus. Posterior a esto, los alumnos deben
dramatizar ciertas interacciones comunicativas. Se presenta también material concreto: una
mesa de juego disefiada por una de las investigadoras con los distintos roles a simular, asi
como ropa, lentes y otros elementos llevados a los liceos que permiten dar una mayor
dramatizacion. En la actividad se les expuso las instrucciones, que consisten en que en grupos
de 3 personas deben escoger un nimero al azar, donde tendran que representar la situacion
comunicativa que les toco, registrada en un tablero didactico con 14 de estas situaciones
(entrevista de trabajo, noticiario, campafa de un candidato a la presidencia, conversacion
entre padre e hijo, entre otras) para que las representen. En el cierre se dialoga con los
estudiantes sobre las experiencias dramatizadas, las variantes del lenguaje segln el contexto

y el nivel de logro alcanzado del objetivo.

La evaluacion de las competencias de comunicacion oral se presenta en cinco
indicadores, los cuales pretenden evidenciar el nivel de desarrollo de la dimensién actitudinal
de los estudiantes; el registro y nivel de habla adecuado al contexto; un Iéxico ajustado a la
interaccion; aspectos de respeto, turnos de habla y coherencia en la organizacion de las ideas;
un uso intencionado de los recursos paraverbales y no verbales. Todos estos indicadores se
vinculan a cuatro niveles de desarrollo que se expresan del menor al mayor: no logrado; en
proceso de desarrollo; logrado; logrado con excelencia. Para mayor informacion, el lector
puede remitirse a los resultados presentados en la tabla 1.9 y 1.10 de ambos liceos. La
aplicacion de este instrumento de evaluacion se efectud en el liceo Herbert VVargas Wallis el
dia viernes 24 de noviembre del 2017 y en el liceo Rebeca Olivares Benitez el dia lunes 20
de noviembre del afio en curso. En el primer establecimiento, nueve estudiantes no
participaron y en el segundo, dos alumnos, debido al desinterés y verglienza de no querer

realizar la dramatizacion.
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A continuacion, se presenta dos tablas con los resultados a partir de la pauta de

evaluacion de la actividad en ambos liceos.

Cursos: INME -D

NUmero de estudiantes que rindieron la actividad: 22 (9 estudiantes sin participar)

CRITERIOS
CANTIDAD DE ESTUDIANTES

INDICADORES

LOGRADO CON
EXCELENCIA

LOGRADO

EN PROCESO
DE
DESARROLLO

No
LOGRADO

1.-Demuestran  una  actitud
activa y colaborativa ante la
presentacion de situaciones
cotidianas.

0

18

2.-Emplean un registro, nivel y
norma de habla adecuada al
contexto linguistico,
considerando los participantes
del acto comunicativo.

3.-Adoptan un léxico apropiado
al rol comunicativo requerido.

11

4.-Aplican adecuadamente
elementos de la comunicacion
dial6gica, considerando turnos
de habla, cohesion vy
organizacion del discurso.

13

5.-Demuestran un uso
apropiado de recursos de la
comunicacion paraverbal
(prosodia y vocalizacion) y no
verbal (Kinésica, proxémica e
iconica) para otorgar
coherencia y comprension en
los mensajes transmitidos en la
interaccion dialdgica
interpretada.

10

Tabla 1.9. Resultados de la medicion Juego de roles Liceo HVW
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Cursos: INM F-G-H

Numero de estudiantes que rindieron la actividad:

21 (2 estudiantes sin participar)

CRITERIOS
CANTIDAD DE ESTUDIANTES

INDICADORES

LOGRADO CON
EXCELENCIA

EN PROCESO
DE
DESARROLLO

LOGRADO

No
LOGRAD
(0]

1.-Demuestran  una actitud
activa y colaborativa ante la
presentacion de situaciones
cotidianas.

16

3 0

2

2.-Emplean un registro, nivel y
norma de habla adecuada al
contexto linguistico,
considerando los participantes
del acto comunicativo.

3.-Adoptan un léxico apropiado
al rol comunicativo requerido.

17 0

4.-Aplican adecuadamente
elementos de la comunicacion
dialdgica, considerando turnos
de  habla, cohesion vy
organizacion del discurso.

15

5.-Demuestran un uso
apropiado de recursos de la
comunicacion paraverbal
(prosodia y vocalizacion) y no
verbal (Kinésica, proxémica e
iconica) para otorgar
coherencia y comprensiéon en
los mensajes transmitidos en la
interaccion dialdgica
interpretada.

Tabla 1.10. Resultados de la medicion Juego de roles Liceo ROB
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A fin de tener un panorama completo de cuél es el porcentaje de logro o nivel de
progresion de los distintos indicadores que evidencian las competencias de comunicacion
oral de los estudiantes, se presentan los siguientes graficos que permiten comprender con

mayor claridad las similitudes y diferencias entre estos dos liceos en funcion del desarrollo
que tienen de estas habilidades.

90%
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70% M Logrado
con
60% excelencia
50% ® Logrado
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30% W En
20% proceso
de
10% desarrollo
H No
0% logrado
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Gréfica N°15 Actividad Juego de roles Liceo HVW
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Grafica N°16 Actividad Juego de roles Liceo ROB

Anélisis del Juego de roles

De lo observado en los estudiantes acerca del juego de roles y sus competencias de
comunicacion oral, el indicador n°® 1, busca que los alumnos sean capaces de demostrar una
actitud participativa ante la presentacion de las situaciones comunicativas, de los cuales el
76% de los estudiantes del liceo ROB alcanzé el logrado con excelencia, versus, solo el 18%
de los alumnos del HVW. La diferencia radica en que varios de los estudiantes de este
establecimiento no estuvieron dispuestos a colaborar con la actividad, pues cuando se les
solicitd que participaran no quisieron, sino solo unos pocos lo hicieron, lo que evidencia que
la dimensidn de la competencia de lo actitudinal no ha sido desarrollada en el 82% restante
de los educandos de tal liceo. No obstante, los alumnos del liceo ROB presentan desarrollada

tal dimension, al tener una disposicion para participar y estuvieron motivados y atentos

durante el desarrollo de la actividad. Al comparar los dos gréaficos (ver grafico N° 15y gréafico
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N°16) de este indicador se puede observar la diferencia entre estos dos liceos respecto a la
competencia actitudinal.

El indicador n°2, pretende que los estudiantes empleen un registro y nivel de habla
adecuado a las caracteristicas de los participantes del acto comunicativo, en el cual el 43%
de los alumnos del liceo ROB se encuentra en el nivel en proceso de desarrollo, mientras que
el 41% del HVW esta en el mismo grado. En ambos casos, los estudiantes utilizan un registro
informal y un lenguaje inculto, con expresiones que la norma estandar no acepta. En
consecuencia, el dominio de esta habilidad del uso instrumental de la lengua, es basica y no
se ajusta a las diferentes interacciones cotidianas, lo que trae como efecto la marginacion,

exclusion y discriminacién hacia ellos.

El indicador n°3, requiere que los discentes adopten un Iéxico pertinente al contexto
comunicativo, cuyo 81% de los estudiantes del liceo ROB esté en el nivel de logrado, en
cambio en el liceo HVW solo el 9% se encuentra en ese mismo nivel, mientras que el 50%
estd en etapa de desarrollo y el 41% restante no consiguio evidenciar el logro de este
indicador. En los graficos ya mencionados se puede apreciar de manera mas clara, el nivel
de logrado de los educandos del liceo ROB en comparacién al liceo HVW. Los del primer
establecimiento reconocen de mejor manera las diferentes situaciones comunicativas,
utilizando un vocabulario apropiado al contexto, no obstante, los alumnos del segundo liceo
usan palabras inadecuadas a la interaccién, pues en ocasiones emplean términos coprolalicos
gue no son pertinentes en las instancias comunicativas formales presentadas en la actividad

y, por consiguiente, en el medio libre.

El indicador n°4, sefiala que los educandos Aplican adecuadamente elementos de la
comunicacion dialdgica, donde el 71% de los del liceo ROB evidenciaron el logrado con
excelencia en comparacion al 59% de los del HVW en el mismo nivel. En este sentido, se
pudo apreciar que los estudiantes respetan los turnos de habla, expresandose de manera
adecuada, pero también escuchando con atencion, sin interrumpir a quien esta hablando.
Asimismo, organizan de manera coherente sus ideas, sin desviarse de las tematicas
planteadas por el juego de roles y las desarrollan de forma cohesionada, es decir, los discursos
que ellos emiten tienen una conexién l6gica. Llama la atencion que el recurso del humor sea

utilizado por ellos de manera constante.
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El indicador n°5, plantea que los alumnos demuestren un empleo apropiado de
recursos paraverbales y no verbales para otorgar mayor comprension a sus mensajes, donde
se aprecia que el 33% de los estudiantes del liceo ROB esta en el nivel logrado con
excelencia, versus el 45% del mismo grado de los educandos del HVW. En este sentido,
menos de la mitad de ellos, en ambos establecimientos, posee la habilidad para intencionar
significativamente el uso de la gestualidad, la distancia entre los participantes y el material
concreto (ropa, lentes, etc.) los cuales fueron dispuestos para ser utilizados en la
representacion; asi como la entonacion de la voz y el volumen. No obstante, el porcentaje
restante tiene aln por desarrollar estas capacidades, puesto que se pudo evidenciar el uso
excesivo de los gestos con las manos, que los participantes hablaban muy despacio —por ende,
no se escuchaba- y que no empleaban los recursos concretos para entregar una mayor
comprension y significacion a sus mensajes. Para tener una mayor vision respecto a las
diferencias entre ambos liceos se puede apreciar en los graficos antes citados, las similitudes
y diferencias entre estos dos establecimientos explicados en este parrafo.

En sintesis, por medio de este Instrumento de evaluacion del Juego de roles se pudo
evidenciar que las fortalezas de los estudiantes privados de libertad radican en el
reconocimiento de que existen diferencias en el uso del lenguaje cuando se enfrentan a
distintas interacciones comunicativas, y en el caso del liceo ROB, presentan un desarrollo en
la dimensidn actitudinal que les permite cooperar y participar de manera activa en ellas. Sin
embargo, sus debilidades estan en las falencias que poseen en su lexicén mental o vocabulario
para adaptar las palabras al contexto que ya identificaron, asi como el empleo de un registro
informal y nivel de habla inculto en situaciones comunicativas que sancionan ese tipo de
lenguaje, y el no regular e intencionar los recursos paraverbales y no verbales para dar una
mayor riqueza de significado a sus mensajes. Para tener mas informacion, se solicita al lector
que se dirija a las tablas 1,9 y 1,10 donde se expresan en numeros la valoracion de los

estudiantes durante el juego de roles.
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3.3.Conclusiones preliminares

En vista de los analisis del registro de observacion, la ficha de caracterizacion de los
estudiantes y entrevistas, asi como la prueba de diagndstico que buscO medir las
competencias de comprension lectora, produccion textual, y el juego de roles sobre la
comunicacion oral, se pueden realizar las siguientes conclusiones de las etapas de recoleccién

de informacion, analisis e interpretacion de tales instrumentos:

En las aulas de clase de los liceos penitenciarios se promueve un respeto por la estructura
de la clase en sus tres momentos y un clima de aprendizaje a través del didlogo, la interaccién
pedagogica entre el docente y los alumnos, siendo el primero un facilitador y mediador entre
los contenidos y los estudiantes y el segundo protagonistas de sus propios procesos de

desarrollo.

A pesar de que el ambiente en la sala es apropiado para la ensefianza, el profesor enfrenta
una serie de contingencias, imprevistos y eventualidades que se presentan en este contexto
que van mas alla de la autoridad del docente, la cual esta condicionada por los procedimientos
de Gendarmeria (castigos, conteos y allanamientos, libertad condicional, enfermedades
contagiosas, etc.). Sin embargo, este busca las alternativas para resolver las problematicas
repercuten en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes para que no pierdan
continuidad.

La mitad de los estudiantes vivieron en la infancia con sus padres o con uno de ellos, asi
como con hermano(s), lo cual representa el nucleo familiar principal. No obstante, el nivel
educacional de los padres no es alto ya que en el liceo Rebeca Olivares Benitez casi un tercio
de los padres de los educandos tiene o la ensefianza basica incompleta o la media incompleta;
el liceo Herbert Vargas Wallis es un poco més del tercio aquellos que tiene la basica
incompleta o estan sin instruccion educativa formal alguna. Bastante similar es el caso de las
madres, quienes en el primer establecimiento un tercio presentan la basica o media
incompleta, mientras que en el segundo esto aumenta un poco. Esto influye directamente en
la transmision del capital cultural y la dimension afectiva de los estudiantes, pues se tienden

a reproducir los niveles de desarrollo educativos de los padres en los hijos.
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La heterogeneidad etaria en los estudiantes adultos privados de libertad varia desde los
18 afios hasta personas de méas de 35 afios, por lo que existen personas que llevan 5, 10 y 20
afios aproximadamente de no proseguir con sus estudios, ya que la mitad de los alumnos
(HVW) y mas de la mitad (ROB) solo han llegado a la educacidon basica, algunos
completandola y otros no. Ademas, las posibles causas por las que llegaron hasta ese nivel
de ensefianza, se deben a la necesidad de trabajar, experimentar la paternidad a temprana
edad; la delincuencia y los motivos familiares. Por consiguiente, esto se ve reflejado en sus

bajos grados de desarrollo en las dimensiones psicosociales y competencias actitudinales.

Los estudiantes, sin embargo, le otorgan un sentido mas alla de lo carcelario —beneficios
0 evitar las tensiones propias de esta- a la educacion recibida por los liceos, puesto que sus
principales motivos para asistir son finalizar sus estudios pendientes, sentir el reconocimiento

los logros académicos y ayudar en la ensefianza de sus hijos u otros familiares.

Para los docentes de Lengua Castellana y Comunicacidn, es relevante el desarrollo de
competencias comunicativas ya que al mejorar sus habilidades sociales también aumentaran
las posibilidades de una reinsercion eficaz con el medio libre, debido a que las falencias que
presentan los estudiantes en estas destrezas les dificultan, el acceso a ciertas oportunidades.
Ante ello, los profesores elaboran estrategias y actividades con material audiovisual, asi
como un enfoque de la evaluacion por competencias en donde se valora el proceso del alumno
y se evalla a fin de tomar las decisiones correspondientes en funcién de, optimizar el

aprendizaje de ellos.

Los educadores de Diferencial, por su parte, son aquellos quienes realizan las
adecuaciones curriculares principalmente de acceso a la informacién, no obstante, se deja al
profesor titular de la asignatura la responsabilidad de elaborar sus planificaciones y
contenidos. Se utiliza material concreto a fin de que construyan el proceso educativo en un
aprender haciendo para experimentar, reflexionar, conceptualizar y aplicar la informacion en
un enfoque por competencias; usan estrategias creativas e innovadoras en escritura,
argumentar y exponer. La evaluacion la valoran como proceso y se realiza al inicio del
periodo escolar, a la mitad de este y otra cuando finaliza para analizar el progreso de los

alumnos.
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En opinidn de los profesores de ambas disciplinas, sus universidades no les entregaron
las competencias suficientes para responder a las exigencias de este contexto, ya que
practicamente es nula la ensefianza en pregrado para este contexto y su formacion para esta
modalidad educativa se realizo en la practica en ese entorno. Ademas, estiman que el
curriculum y el programa de estudio, no atiende a las necesidades e intereses de los adultos
privados de libertad, por lo que adecuan el contenido para abrir posibilidades de aprendizaje

para todos.

En los niveles cognitivos, mientras mayor es el nivel de complejidad los alumnos tienden
a cometer errores, Y, si bien esto sucede regularmente en otros establecimientos educativos
regulares, cuando estan asociados a los intereses, caracteristicas y conocimientos previos de
los estudiantes, pueden resolver los problemas con muy poca dificultad. Lo contrario a esto
ocurre cuando los niveles cognitivos son de baja complejidad, pero cuando no se vinculan a

tales elementos los educandos se equivocan en cosas sencillas.

En la competencia de comprension lectora, por lo general, los estudiantes no presentan
dificultades para identificar las tipologias textuales —de textos que conocen-, la extraccion de
informacion explicita y la intencién comunicativa que este expresa, Yy, en ocasiones, en el
vocabulario contextual. Sin embargo, existen problemas para inferir la informacion que esta
de manera implicita, la distincion entre las ideas principales de las secundarias, asi como
identificar aquellas que se encuentran en un nivel microestructural. El sentido global, lo

pueden comprender, no obstante, se complejiza al llevarlo a un plano mas local.

Los alumnos presentan grandes dificultades en los textos multimodales —los que
presentan signos linguisticos, iconicos, entre otros- debido a que es un tipo de texto reciente,
actual y utilizado en la sociedad de hoy en dia, razon por la que la educacién tradicional que
tuvieron anteriormente no ensefié. La actualizacion de los nuevos géneros discursivos se hace
necesaria para promover posibilidades de adaptacidn a nuevos contextos en donde estos se

utilicen.

En la competencia de escritura, los alumnos producen textos que siguen una tipologia
definida cuando se relaciona con su contexto, no obstante, algunos presentan falencias en las

caracteristicas que la identifican —en este caso una carta de peticion- en la que faltaba el inicio
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o la despedida, asi como la descripcion del beneficio que solicitaban. Ademés, emplean un
lenguaje apropiado, y en ocasiones técnico, al género discursivo y registro formal, pues se
trataba de una solicitud a una autoridad de la carcel. Asimismo, expresan sus emociones y
utilizan el método de persuasion y convencer, es decir, argumentar para que accedan a tal

peticion.

Las dificultades en la redaccion se relacionan con la coherencia local ya que, ante la falta
de conectores, las ideas quedan un poco dispersas y esto afecta el progreso légico de las ideas.
También, existen problemas en la ortografia literal, acentual y puntual, lo cual se relaciona
directamente con la lectura, ya que esta es la base para un uso correcto de la escritura, lo que
puede significar que los alumnos no leen lo suficiente para aplicar de buena manera las reglas

ortogréficas.

En la competencia de comunicacion oral (expresion y recepcion), se presentan diferencias
en la dimensién actitudinal de los estudiantes, puesto que en el liceo ROB se pudo apreciar
una alta disposicion colaborativa y de participacion, mientras que en el liceo HVW ocurrié
en muy pocas personas. Por lo que esta dimension debe ser desarrollada en su més alto grado,
pues asi se evitan los problemas propios de las interacciones con otras personas tanto en el

contexto carcelario como fuera de ella.

En el plano fonético y gramatical, los estudiantes tienden a transformar en al6fonos los
sonidos estandar del espafiol, es decir, el uso de variantes que se encuentran fuera de la norma
que se utiliza corrientemente en las conversaciones formales. Ademas, el uso de palabras
apocopadas y de una sintaxis simple carente de conectores, estan en sus discursos orales, lo

cual corresponde a un registro informal.

En el plano Iéxico-semantico, los alumnos organizan con cierto grado de solidez el
desarrollo de las ideas, y el sentido tanto local como global, de la coherencia un poco mas
que de la cohesidn, de sus textos se pueden comprender. No obstante, utilizan palabras,
proformas Iéxicas y términos que o bien ya no se usan en el lenguaje actual o no son aceptados
socialmente, asi como el uso redundante de palabras. Por consiguiente, debe aumentar el
lexicon mental de ellos, es decir, el repertorio 1éxico que les permitird usar recursos de

relaciones semanticas para enriquecer sus discursos.
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En el plano pragmatico, utilizan un registro y nivel informal-inculto debido al bajo
desarrollo de sus competencias comunicativas, ademas de intencionar en pocas ocasiones los
recursos no verbales y paraverbales a fin de favorecer una mejor comprension de sus
discursos. No obstante, entienden muy bien y tiene un grado pertinente para adecuarse a las
relaciones jerarquicas, es decir, las interacciones simétricas o asimétricas en la comunicacion
entre un emisor y un receptor, lo cual contribuye a una mejor adaptacion a los distintos

contextos comunicativos.

En sintesis, de lo analizado por medio de estos instrumentos se puede apreciar, que ni el
curriculum ni el programa de estudio puede responder a las necesidades educativos de los
estudiantes privados de libertad, en este caso, de las competencias comunicativas de ellos ya
que presentan falencias en los tres ejes de Lectura, Escritura y Comunicacion oral las que
deben ser desarrolladas a fin de abrir posibilidades de reinsercion eficaces con el medio libre

a traveés del lenguaje.
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Presentacion de la Propuesta de Adecuacion Curricular

En vista de la recoleccion y analisis de la informacion de ambos liceos
intrapenitenciarios, los investigadores disefiaron una propuesta pedagdgica propia que
permita adecuar los contenidos relacionados con las competencias comunicativas,
produciendo material para el docente con el que pueda contar a fin de optimizar el proceso

de ensefianza-aprendizaje que considere las caracteristicas y necesidades de los estudiantes.

Esta propuesta que se presenta a continuacion busca atender a las falencias en la
orientacion y sugerencias metodolégicas en la practica educativa, con el propdsito de entregar
al profesor herramientas didacticas, asi como promover un aprendizaje situado en el contexto,
por y para este, vale decir, elaborado desde la inmersion en este entorno, la reflexion y

analisis de aquel para general un documento adecuado para esta modalidad educativa.
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PRESENTACION

PRESENTACION

Este documento corresponde a un conjunto de adecuaciones curriculares
que justifican y dan sentido pedagogico formal a la ensefanza del area de
Lengua Castellana y Comunicacion. Al respecto, se orienta la propuesta
pedagogica a desarrollar competencias comunicativas, con el proposito de
favorecer aprendizajes significativos en estudiantes que cursan Primer Nivel de
Ensenanza Media en Educacion de Adultos en Contexto de Encierro.

La fundamentacion teorica y conceptual que aqui se desarrolla, se
sustenta en la necesidad de promover competencias comunicativas en personas
privadas de libertad, con la finalidad de que mediante el uso social del lenguaje
y a su vez, la comunicacion efectiva, se entreguen las herramientas necesarias
para llegado el momento de cumplimiento de condena u obstante algin
beneficio, logren reinsertarse de manera adecuada al medio libre interactuando
integramente en diversos espacios sociales.

El objetivo principal es generar espacios de socializacion significativos
en la poblacion penal, configurandose la escuela intrapenitenciaria v,
asimismo, el aula, en un espacio de representacion ciudadana que funciona

como legitimador de la comunicacion efectiva, la comprension y el dominio
del entorno sociocultural de un sujeto que desde la ninez ha sufrido las
consecuencias de la exclusion social.

En la época actual, los desafios del desarrollo imponen a la educacion,
la necesidad de demostrar la capacidad de desempenarse en el ambito
comunicativo, en el contexto de la Educacion de Adultos en Contexto de
encierro. Se evidencia la existencia de fisuras que limitan el desarrollo de las
competencias comunicativas, pues es un tipo de poblacion donde los patrones
de conducta, se caracterizan por la impulsividad, alta blisqueda de sensaciones
limite, con problemas de adiccion a sustancias, baja empatia, y padecer
comportamientos antisociales, que son adquiridos por la herencia familiar
o ambiental; e igualmente, por situaciones de desestructuracion familiar o
carencias de recursos. Estas son caracteristicas psicosociales comunes en la
mayoria de la poblacion penitenciaria, por tanto, son aspectos a considerar en
el diseno de la propuesta pedagogica.

De esta manera, la adecuacion curricular tiene como finalidad desarrollar
la adquisicion de pautas de comunicacion que permitan la socializacion de
estudiantes de aulas carcelarias, pues el aprender a comunicarse se traduce en
aprender ainterpretar el mundoy conocer también los simbolos de la sociedad,
aquellos que se demandan para reinsertarse e interactuar eficazmente en
una sociedad en constante cambio. Por esta razon, el desplegar la capacidad
comunicativa no se reduce al manejo de la dimension linglistica del lenguaje,
sino el poder de desarrollar la competencia social, en sujetos privados de sus
derechos como ciudadanos.
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INTRODUGGION

El proyecto pedagogico, se
fundamenta en orientar el proceso
de ensenanza de docentes de Lengua
y Literatura de aulas carcelarias,
fomentando en sus estudiantes
el aprender a comunicarse
adecuadamente en diferentes
situaciones o actividades del contexto
sociocultural actual, con el objetivo
de favorecer y transformar los
actuales estilos comunicativos de
los estudiantes, quienes muestran la
existencia de fisuras en sus procesos
de interaccion, enmarcados en un
lenguaje y cultura carcelaria, que
limita el desarrollo de la comunicacion
efectiva e igualmente, obstaculiza el
proceso de re-socializacion de jovenes
y adultos privados de libertad. Por lo
anteriormente senalado, la propuesta
de adecuacion curricular se orienta a
desarrollar habilidades, destrezas y
actitudes que promuevan el uso del
lenguaje, pero en su dimension social.

Por ello, es importante
transcender el considerar la funcion
de la lengua solo en su posibilidad
de nombrar, pues se debe atender a

INTRODUCCION

su aspecto relacional, comunicativo y
expresivo, dentro del contexto social y
culturalactual. En efecto, para elaborar
la propuesta que se presenta, se utilizo
como estrategia para el desarrollo,
el ambito de la comunicacion oral
de competencias sociolinglisticas y
pragmaticas, como también aspectos
de la comunicacion no verbal.

Siguiendo lo planteado, la
propuesta  pedagogica  persigue
poner en dialogo el contexto penal
y el contexto exterior, mediante
la ensenanza de competencias
comunicativasy sociales, que preparen
al sujeto a enfrentar la angustia
que produce recuperar su libertad y
enfrentarse al mundo exterior. Es aqui,
como el diseno de las estrategias a
implementar se orienta en generar
conciencia en los estudiantes de
liceos intramuros, donde el contexto
de encierro y el exterior se unan para
redefinir una nuevaidentidad personal
y ciudadana, el cual conllevara a
producir un cambio significativo en el
proceso de socializacion y reinsercion
al medio libre.

PROPUESTA DE ADECUACION CURRICULAR
LENGUA CASTELLANA Y COMUNICACION




EDUCACION PARA JOVENES Y ADULTOS
EN CONTEXTO DE ENCIERRO

INTRODUCCION

OBJETIVOS

Se pretende que al final de la puesta
en practica y desarrollo de la propuesta
didactica enfocada en una adecuacion
curricular, los estudiantes sean capaces de:

- Desarrollar habilidades y competencias,
para el tratamiento de la informacion y
el aprendizaje autonomo.

« Crear vinculos a través de la realizacion
de proyectos basados en temas de
interés comin, con el objetivo de
promover la cooperacion, la movilidad y
el interés por el aprendizaje del area de
Lengua Castellana y Comunicacion.

« Promover estrategias innovadoras,
entre los equipos de profesores y
profesionales de la Educacion en
Contexto de Encierro.

« Establecer un marco para el debate
y la reflexion conjunta, dirigida a la
identificacion y la promocion de buenas
practicasen ladisciplina dela Ensenanza
de la lengua, con especial atencion en
las areas curriculares.

« Contribuiraldesarrollodelashabilidades
basicas para que las personas privadas
de libertad adquieran competencias
sociales, mediante el uso adecuado del
lenguaje para su posterior proceso de
resocializacion con el medio libre.

- Favorecer la consolidacion de vinculos
y redes educativas orientadas a la
Educacion de Adultos en Contexto de
Encierro, que permitan generalizar
propuestas innovadoras, materiales
novedosos y metodologias especificas
que se puedan extender, favoreciendo
la ‘cooperacion y contribuyendo a la
mejora de la calidad educativa.
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FUNDAMENTACION

3.1 Fundamentacion de los procesos de re-socializacion en la

Educacion en Contexto de Encierro

La resocializacion implica volver
a integrar al sujeto con el medio libre,
pues independientemente de la causa
de su reclusion, debe verse favorecido
en funcion de un desarrollo pleno de su
persona. Los estudiantes que asisten a
los liceos intrapenitenciarios cuentan
con un historial de marginacion, que
puede ser subsanado a través de la
educacion, pues por medio de esta y su
influencia, los discentes adquieren las
competencias necesarias para lograr
establecerrelaciones sociales de manera
optima.

La educacion en establecimientos
penales, posee un enfoque en la
condicion de ser humano para quienes
estan privados de libertad. Si bien
el encarcelamiento es parte de las
consecuencias senaladas por las normas
sociales, no debe llevar consigo la
privacion de otros derechosciviles. Desde
esta perspectiva, la escolaridad penal es
una oportunidad real para los sujetos,
en tanto les permite crear un proyecto
de vida. Asi, el proceso de ensefanza-
aprendizaje brinda la posibilidad social
de formacion y desarrollo integral de los
estudiantes, abriendo caminos para que,
una vez alcanzada la libertad, puedan
insertarse eficazmente en la sociedad.
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Por consiguiente, se aprecia que
el espacio educativo intramuros
promueve una proyeccion social,
humana, cultural vy vivencial
donde pueden encontrar motivos
para intentar configurar una vida
plena, sin caer en el desaliento
y la marginacion. En sintesis, el
proposito de la Educacion en
Contexto de Encierro debe estar
orientado a otorgar una atencion
integral y oportunidades de
aprendizajeparalareincorporacion
a la sociedad.

Paralosinternos, existendos
escenarios distintos: el cautiverio
y el medio libre. En el primero,
ellos experimentan una serie de
modificaciones a nivel cognitivo,
social, etc.,, en la percepcion vy
configuracion que tienen de la
realidad, cambio de habitos,
incomodidades, conflictos y todo
lo que implica la estancia en un
recinto carcelario. En el segundo,
sienten la libertad interior, el
encuentro con sus familias, entre
otros, lo cual constituye el anhelo
de tales sujetos y la esperanza de
volver a experimentar esto una vez
que se cumpla la pena remitida.
Lo que busca la modalidad
educativa en este contexto, es una
estabilidad entre lo que significa
conllevar estos dos polos, no
solo para evitar las tensiones que
incluye el vivir en una carcel, sino

—-principalmente- para permitir
oportunidades de aprendizaje
y posibilidades de reinsercion

efectivas con la sociedad.
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Para que la pedagogia se fundamente como un medio de resocializacion,
son los estudiantes quienes deben darle un sentido a este proceso. La pregunta
entonces es ;Como hallar este sentido? Al encontrarse en cautiverio, no
encuentran un sentido a su vida ni la condicion o estado de sufrimiento que
implica el estar privado de libertad. Es por esto, que la educacion impartida
en este contexto debe cubrir las necesidades que tienen tales estudiantes,
de manera que a través de los aprendizajes que adquieran, encuentren un
sentido para su instancia en el centro penitenciario, precisamente en el ambito
educativo, entregando tareas que no estén orientadas en ocupar el tiempo o
instrumentalizar la ensefanza para obtener beneficios, sino mas bien, que sea
un aporte en el proceso de resocializaciony un desarrollo de la vida en libertad.
Ante esto, Gutiérrez (1999) menciona que:

“Una educacioén con sentido, educa protagonistas, seres para los cuales
todas y cada una de las actividades, todos y cada uno de los conceptos,
todos y cada uno de los proyectos significan algo para su vida” (p. 19).

Por tanto, el proceso educativo relacionado con oportunidades para la
reinsercion, debe promover tanto un aprendizaje con sentido, como una
ensenanza significativa, el cual esta orientado a brindar esperanzas vy
posibilidades de un pleno desarrollo de las personas privadas de libertad,
independiente de la causa que los llevo a estar en la carcel.

3.2 Fundamentacion Pedagogica de la Educacion de Adultos

EL fundamento e intervencion en los variados contextos de educacion de
adultos, surge en Estados Unidos, con el concepto de Andragogia, que introduce
Malcom Knowles en 1984. Este refiere a una corriente pedagogica que destaca
la importancia de crear técnicas diferenciadas y especificas para ensenar a
adultos, ya que considera la ensenanza como una practica social que debe
organizar actividades educativas especialmente para el adulto.

En la actualidad, la educacion de adultos se ha constituido en un
campo dentro de la educacion, sea en la modalidad formal o no formal, que
ofrece especializaciones laborales, programas de alfabetizacion, formacion
universitaria, politica y social, entre otros. Adam y Ludojoski (citados en Ubaldo,
2009) plantean sobre la andragogia,

“..alinicio de los anos setenta, impulsan en Latinoamérica la reflexion
y la practica educativa desde la andragogia, a la cual le adjudicaran la
responsabilidad de conocer y analizar la realidad de los adultos para
determinar los procedimientos mas convenientes para orientar sus
procesos de aprendizaje “(p. 13).
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En base a esto, surge la intencion de orientar el desarrollo de una teoria
a nivel global que asignara importancia de la “Educacion a lo largo de la vida”,
por cuanto se reconoce la necesidad preponderante de no ocuparse solamente
de la educacion en las edades iniciales (nifez y juventud), sino del segmento
adulto que también necesita recursos y tiempos para su formacion. Igualmente,
Knowles (citado en Ubaldo, 2009) expone:

“..los principios de la andragogia son posibles de utilizarse para
fundamentar e intervenir en los diversos contextos de la educacion de
adultos, laandragogia, como teoria pedagogica, posibilita la participacion

de manera flexible en todos los procesos educativos” (p. 14).

Tomando en cuenta estas
consideraciones, en la actualidad es
imposible no identificar a la educacion
de adultos como parte fundamental de
los sistemas educativos, adquiriendo
relevancia en las metas y procesos
personales que el adulto desea
alcanzar en su aprendizaje, con el
objetivo de potenciar su desarrollo y
el de la sociedad en que forma parte
como ciudadano.

Tomando en cuenta esto, es
que Educacion de Adultos segln
Covelo (citado en Collados y Reyes,
s.f.) es “..un proceso esencialmente
humano” (p. 12), que se concibe tanto
como una accion educadora, un
proceso de transformacion del sujeto
y como la instancia de formacion de
un sujeto Gtil para la sociedad, al
brindar la oportunidad de continuary
especializar el proceso de desarrollo,
conforme a variados fines: desde una
capacitacion a nivel profesional a una
instancia de conocimiento y cultura.
Portanto, repararenlascaracteristicas,
estructura cognitivas e intereses de
esta poblacion adulta en particular,
cumple la finalidad de favorecer al
maximo su proceso de desarrollo.
Esto se logra con una educacion
integral y continua, que aporte las
herramientas necesarias para superar
las problematicas que deban enfrentar
los adultos estudiantes en diferentes
contextos de la vida.

PROPUESTA DE ADECUACION CURRICULAR

LENGUA CASTELLANA Y COMUNICACION

Es asique la educacion debe ser
extensiva a todo rango de edad en la
poblacion, donde especificamente la
de adultos, se considere perteneciente
al mundo social generando pautas,
modelos y estilos de aprendizaje. Este
sujeto no debe ser marginado por
su ignorancia, pues esta modalidad
educativa debe desarrollar estrategias
de aprendizaje que cubran sus
necesidadesy le permitan resolver las
situaciones problematicas.

En la diversidad de contextos en
que la Educacion de Adultos se sitla,
la de Contexto de Encierro, esto es,
al interior de recintos penitenciarios
en las denominadas escuelas carcel,
es una modalidad que demanda con
urgencia intervenciones pedagogicas
que otorguen a los reclusos
herramientas para reinsertarse al
medio libre, que les permitan resolver
distintas problematicas que demande
la sociedad actual. Por esta razon,
se deben crear estrategias, procesos
de ensenanza-aprendizaje, basados
en una oferta académica concreta,
tomando en cuenta elementos como la
infraestructura, recursos economicos,
donde se consideren las variadas
necesidades educativas y personales
de los internos, otorgandoles a través
de la educacion, una oportunidad de
continuar su proceso educativo.
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3.3 Fundamentacion psicologica

Al hablar de Educacion de adultos, es importante considerar las necesi-
dadesy, sobre todo, las caracteristicas de los estudiantes que deciden iniciar o
continuar sus estudios. Es asi que esta poblacion adulta presenta una serie de
caracteristicas que los hacen diferentes de los ninos y adolescentes, variando
el proceso de ensenanza-aprendizaje. Se debe tener en cuenta que la relacion
que se establece no es de docente-estudiante sino educador-educando, que se
da de forma horizontal y de igual a igual, siempre enfocada en las necesidades,
intereses y expectativas de los estudiantes adultos con quien se trabajara. En
relacion a las caracteristicas centrales que definen el perfil del educando en
esta modalidad, Castro (s.f.) expone las siguientes:

El adulto a diferencia del nino es:

Maduro fisica y mentalmente

Desarrolla mas capacidad logica

Adquiere un mayor poder de reflexion

Posee mas responsabilidades

Se conoce a si mismo mejor

Sabe mas sobre sus capacidades

Es mas susceptible

Trata de ocultar sus deficiencias

Trae consigo experiencia y habitos arraigados
Participa de manera consciente en su realizacion
Cuestiona lo que se le ensena

Referente a su aprendizaje, se define como un proceso conformado
por una serie de etapas mediante las cuales, el sujeto adquiere experiencias
nuevas, las une con las anteriores, reorganiza y adquiere un cambio en su
forma de comportarse. Este es efectivo cuando les permite satisfacer alguna
necesidad, una finalidad o interés en particular, como por ejemplo trabajo
productivo, beneficio personal, hijos, entre otros, con la finalidad de relacionar
los nuevos aprendizajes con sus propias experiencias personales, de manera
que sean significativos y de interés para su formacion. Esto es, partir desde los
conocimientos que ya traen consigo para después establecer la relacion con lo
nuevo, no desde lo desconocido que no despierta mayor interés ni motivacion,
como también relacionar los aprendizajes con aplicaciones practicas, y
promover el trabajo en equipos, ya que de la experiencia colectiva se obtiene
un aprendizaje mas enriquecedor.
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Por otro lado, se toma en consideracion en esta modalidad de Educacion
de adultos la poblacion en contexto de encierro, donde el proceso de ensenanza-
aprendizaje se centra principalmente en la entrega de herramientas necesarias
para desenvolverse en el medio libre. Estos sujetos en contexto de encierro,
se caracterizan por desplegar patrones de personalidad caracterizados por la
impulsividad, una constante bisqueda de sensaciones, como también baja
empatiaytoleranciaa lafrustracion englobando estos elementos en unavariada
red de comportamientos antisociales. Latorre (2015) refiere la adaptacion del
individuo que hace ingreso al entorno carcelario, senalando:

...una vez cometido el delito, y el individuo ingresado ya en
prision éste procedera a la adaptacion a un medio hostil, donde
segun el tiempo de condena permanecera alejado de familiares
y amigos, por lo que las emociones y la afectividad del recluso se
basa generalmente en caracteristicas psicosociales comunes a la

mayoria de la poblacion penitenciaria (p. 8).

Considerando  los  efectos
que en el plano psicologico genera
la pérdida de libertad, se puede
comprender que la tolerancia a la
frustracion de los internos sea muy
baja ante las circunstancias que deben
enfrentar. Igualmente desarrollan una
incapacidad para mantenerse atentos
por un tiempo determinado realizando
alguna actividad, que enfrentan mejor
cuandoadichaactividad le encuentran
utilidady sentido. Asimismo, presentan
un alto nivel de impulsividad, por
lo que suelen actuar sin reflexionar,
caracteristica conductual que los lleva
a cometer delitos.

Igualmente, desarrollan un
comportamiento locus de control
externo, esto quiere decir que tienen
el convencimiento que lo que pasa o
les afecta, no depende de ellos ni de
su conducta, sino de factores externos
o de la suerte. Esta autopercepcion
empeora si durante su estadia en los
recintos penitenciarios, no llegan a
adquirirlasherramientasquenecesitan
para reinsertarse en la sociedad. Hay,
por tanto, una baja autoestima y
sensacion de desesperanza ante las
hostiles circunstancias que deben
enfrentar:discriminacion,desigualdad,
vulneracion de sus derechos y falta de
oportunidades.
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DIMENSIONES DE LA COMPETENCIA GOMUNICATIVA

La competencia comunicativa es entendida como un conjunto de
conocimientos, estrategias, habilidades y actitudes que posibilita el uso
adecuado de la lengua materna de los estudiantes en distintas situaciones
comunicativas. Ademas, esta integrada por tres dimensiones que constituyen
los elementos basicos a considerar en el proceso de ensenanzay que sin estos
aspectos no se hace posible un uso competente de la lengua:

Competencia lingiiistica

Si bien esta competencia se considera como una capacidad innata en
el ser humano, esta no puede desarrollarse si no se transmite a través de
relaciones interpersonalesintencionadas para lograr dicha habilidad de manera
optima. Esta referida al conjunto de reglas que rigen una lenguay que permiten
codificar y decodificar oraciones. Es el conocimiento implicito que el hablante
tiene de la estructura y funcionamiento de una lengua. Para lograr incrementar
esta dimension y que el sujeto se apropie de los aspectos propios de su lengua,
resulta fundamental considerar las siguientes competencias:

« Competencia léxica, es decir, elementos léxicos y, en algunos casos,
asociados a los gramaticales.

« Competencia gramatical, referente a los principios por lo que se organizay
estructura una lengua. Incluye la cohesion.

« Competencia semantica, relacionada con los significados, la relacion entre
estos y un objeto y la realidad. Incluye la coherencia 'y cohesion.

« Competencia fonologica, que se refiere a la percepcion, distincion vy
produccion de fonemas.

e Competencia ortografica, vinculada a la identificacion, comprension vy
produccion de reglas vinculadas a determinadas caracteristicas de los
simbolos escritos.

« Competencia ortoépica, relacionada con la articulacion o pronunciacion
partiendo de la forma escrita.

En esta propuesta de adecuacion curricular se trabajara de forma
equilibrada en funcion de desarrollar las subcompetencias lingiiisticas
anteriormente senaladas, guiando al estudiante para que este despliegue sus
habilidades desde los contenidos transmitidos por el docente.
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Competencia sociolingiiistica

Este tipo de competencia hace alusion al uso de la lengua en contexto, a
la interaccion entre los interlocutores y a la variedad de la lengua, es decir, la
capacidad para emitir y entender enunciados en una situacion comunicativa,
donde los escenarios varian segiun contexto y participantes. Este concepto se
puede asociar con la competencia sociocultural, que es mencionada a modo de
sinonimo. Desde esta dimension de comunicacion, se desprenden los siguientes
elementos que deben ser desarrollados por los educandos y asi adquirirla
competencia sociolinglistica:

» Marcadores lingiiisticos de relaciones sociales: turnos de palabra, uso y
eleccion de saludos, despedidas, tratamientos, interjecciones, etc.

« Normas de cortesia: muestra de interés, evasivas, disculpas, uso apropiado
de particulas de cortesia, etc.

» Expresiones de sabiduria popular: refranes, modismos, expresiones, etc.
Diferencias de registro: solemne, formal, neutral, informal, familiar e intimo.

« Dialecto y acento, segin la clase social, la procedencia regional o de origen
nacional, el grupo étnico, el grupo profesional, etc.

Estos elementos, seran utilizados para trabajar en diversas actividades
con los estudiantes, de manera que adquieran una forma correcta de utilizar la
lengua en su uso contextual, adecuandose a las situaciones que se presentan en
la vida cotidiana y, asimismo, formar para la vida en libertad, proporcionando
herramientas que brinden mejores oportunidades tanto para su reinsercion
como su posterior desempeno con eficacia.
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Competencia pragmatica

Esta competencia alude a la relacion entre el contexto de enunciacion,
los interlocutores y el enunciado, lo que se resume en implicaturas, actos de
habla, turnos de palara, etc. Por lo tanto, ser competente desde una perspectiva
pragmatica, implica no solo saber qué y como se dice, sino que ademas se
debe considerar quien lo dice, a quién y para qué. Es una disciplina que lleva el
estudio de la lengua a un uso efectivo y real de la misma. Los componentes que
derivan de esta competencia son los siguientes:

¢ Competencia discursiva: vinculado a la estructuracion, organizacion vy
ordenacion de los textos. Se incluye la coherencia, cohesion y los turnos de
palabra.

¢ Competencia funcional: referido al uso de los enunciados para realizar
funciones comunicativas como persuadir, invitar, realizar una peticion, etc.

« Competencia organizativa: relacionado con la secuenciacion de textos segin
esquemas de interaccion (pregunta - respuesta; disculpa - aceptacion /
rechazo; etc.)

En sintesis, la lengua es el canal de la comunicacion, la que posiciona
al sujeto en el medio libre y genera oportunidades para su reinsercion, por lo
que el docente debe transmitir, a travées del proceso de ensenanza estas tres
competencias y los elementos que las componen.
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Esta propuesta sigue una
metodologia basada en el enfoque
comunicativo y constructivista, es
decir, la prioridad sera el uso de la
lengua en contexto y el estudiante
sera el protagonista del proceso de
ensenanza—-aprendizaje,desarrollando
un rol activo como constructor de
su propio conocimiento. Por una
parte, Ausubel (2008) sefiala que el
aprendizaje para que pueda tener
un significado en los estudiantes,
deben asociarse los contenidos a
los conocimientos previos que estos
poseen.

ElAprendizaje se entiende como
un proceso de interaccion que produce
cambios en los sujetos, modificando
sus estructuras cognitivas de una
manera activa y continua. En este
sentido, el relacionar la informacion
nueva con los saberes que ellos
tienen internalizados, permite
una asimilacion de conceptos mas
especificos y abstractos a los que ya
tienen los educandos. Bajo esta logica,
el profesor debe generar tal relacion
para aumentar el desarrollo de las
capacidades cognitivas de estos vy
favorecer un anclaje o engranaje entre
amboselementos. No obstante, éltiene
que evitar el aprendizaje arbitrario, es
decir, que los estudiantes automaticen
la informacion —por medio de ordenes,
tareas, notasy puntajes-sinvincularlas
a sus conocimientos previos.

Porello, eldocente debeindagar
en los conceptos integradores que son
los saberes especificos que existen en
la estructura de la persona, los cuales
son necesarios para que se produzca
la retencion de los contenidos vy el
aprendizaje significativo. Respecto a
la forma de organizar la informacion,
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esta debe seguir un proceso de
las ideas mas inclusivas al inicio y
posteriormente ir a un nivel de mayor
especificidad. Dicho de otra manera,
desde lo general a lo particular, ya que
asi cada unidad de contenido debe
servir de anclaje para la siguiente.

El método de Jerome Bruner, quien
emite propuestas sobre el aprendizaje
por descubrimientos aplicables a la
educacion de adultos. El autor (1966)
define descubrimiento como:

“Todas las formas de obtener
conocimiento por uno mismo a

traves del uso de nuestra propia
mente “(p. 1).

Esto significa cada persona es un
pensador creativo, critico y ellos
descubren la informacion de manera
individual, asi el aprendizaje se
particulariza a los intereses 'y
necesidades de ellos.

Para Bruner (1961), el papel
del docente radica en hacer la
comprension de un tema mediante
la representacion de este desde lo
mas concreto a lo mas simbolico
posible, logrando que el discente
sea un pensador autonomo, generar
una predisposicion a aprender a fin
de que los alumnos mantengan la
curiosidad y que una vez terminado el
proceso de ensenanza formal, este sea
capaz de extrapolar los contenidos a
situaciones de la vida cotidiana. Por
lo tanto, el estudiante accede a los
conocimientos por si mismo, mientras
que el profesor es quien guia y orienta
el proceso, siendo un mediador entre
el alumnoy el conocimiento.
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Por otra parte, Kolb (1984) menciona que a la hora de aprender se pone en uso

cuatro capacidades diferentes:

Capacidad de Experiencia Concreta

(EC): ser capaz de involucrase
por completo, abiertamente y sin
prejuicios en experiencias nuevas. Es
la instancia en que se busca recuperar
experiencias, saberes y conocimientos
de jovenes y adultos en relacion con
los contenidos.

Capacidadde Observacion Reflexiva

(OR): ser capaz de reflexionar acerca
de estas experiencias y de observarlas
desde maltiples perspectivas. En esta
etapa, los estudiantes se relacionan
con nuevos elementos, distintos o
complementarios, relativos al objeto
de conocimiento. Ademas, se busca
que sean capaces de realizar proceso
de investigacion y analisis de la nueva
informacion.

Capacidad de Conceptualizacion

Abstracta (CA): ser capaz de crear
nuevos conceptos y de integrar sus
observaciones en teorias logicamente
solidas. En esta instancia, se busca que
el sujeto acomode los conocimientos
previos e incorpore los nuevos.

Capacidad de Experimentacion

Activa (EA): ser capaz de emplear
estas teorias para tomar decisiones
y solucionar problema. Por ultimo,
el discente una vez que ha logrado
equilibrio entre los conocimientos
previos y los conceptos aprendidos,
sea capaz de establecer relaciones
y aplicarlo en diversas situaciones
concretas.

El proceso metodologico descrito anteriormente, esta orientado a suscitar que
el estudiante (tanto en jovenes como en adultos.) sea autbnomo en su propio
proceso de aprendizaje. En el siguiente esquema, se expone como se relacionan

las cuatro etapas del ciclo de Kolb:

eR
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Figura: El ciclo de aprendizaje de Kolb
Fuente: Kolb (1984)
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Es asi como se ordena el proceso de ensefanza-aprendizaje, logrando que el
estudiante sea quien construya sus propios aprendizajes, desde la primera
etapa que implica involucrarse a través de una experiencia concreta, hasta
desarrollar la capacidad de aplicar lo aprendido en resoluciones de conflictos.
Las actividades sugeridas al docente tienen un rasgo en comin que consiste en
que los propios educandos son los principales gestores de la adquisicion de los
contenidos y todas ellas estan disenadas en funcion de los alumnos, quienes
generan de forma individualy colectiva un aprendizaje significativo. Es asi, como
las orientaciones cuentan con variables relacionadas con el agrupamiento de
estudiantes, siendo algunas grupales, individuales, duales, etc.

Una estrategia considerada en esta adecuacion es el promover motivacion,
informacion y orientacion a los estudiantes, teniendo en cuenta algunos
elementos tales como:

Consideracion del contexto
de trabajo e intereses de los
educandos.

- Flexibilidad ante la diversidad
. de estudiantesyepor ende de
\ sus caracteristicas.

\ a Orgdnizacion previa de los

\ ,_,4"' & ! [ contenidos  para  prever

R : posibles situaciones
considerando el entorno.

(’ - Uso de metodologias que

’ favorezcan el aprender
# M- f haciendo, asumiendg el
error como puntogde partida
para actividades remediales
y generar un‘nuevo punto de
{ ‘ partida de aprendizajes.
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ORGANIZACION DEL

ORGANIZACIGN DEL MODULD II

MODULO I

6.1 Segiin Programas de Estudio de Educacion de Adultos

MODULO I1: “EL ENTORNO Y LAS HUELLAS DE NUESTRA IDENTIDAD”.

APRENDIZAJES ESPERADOS

CONTENIDOS

OBJETIVOS
FUNDAMENTALES

INDICADORES DE EVALUACION

UNIDAD I: LA MUSICA, EL BAILE, LA
POESIA Y OTRAS MANIFESTACIONES
ARTISTICAS, ESPEJO DE LA
SOCIEDAD.

1. Lee comprensivamente
textos expositivos,
analizando y resumiendo la
informacién recibida;
distinguiendo las ideas
principales de las
secundarias; la exposicion
de hechos de opiniones.

2. Distingue distintos tipos de

discursos expositivos:

conferencia, charla,
informes, relatos de
experiencias, noficias, entre

otros.

3. Analiza diversas fuentes
que le permiten conocer
distintas visiones de un tema
y formar una opinién

personal.

4. Expresa oralmente de
manera clara, coherente y
cohesionada, distintas ideas,
experiencias personales y de
su entorno social, en diversas

sifuaciones comunicativas.

UNIDAD II: EL LENGUAJE, HUELLA DE
IDENTIDAD Y MARCA DE
PERTINENCIA.

1. Reconoce los
componentes bdsicos del
discurso expositivo oral: la
indole de las relaciones
emisor-receptor, la finalidad
y recursos lingUisticos que se

emplean en su realizacion.

1. Comunicacién oral

- Participacion en

situaciones habituales de

fransmision e

infercambio de

informaciones y

conocimientos, en forma

oral, identificando:

v Distintos tipos de
discursos expositivos:
conferencia, charla,
informe, relatos de
experiencias, noticias,
etc.

v' Los componentes
basicos del discurso
expositivo, en
especial, la indole de
la relacion emisor-
receptor, definida por
el distinfo grado de
conocimiento que
poseen sobre los
temas del discurso; la
finalidad
fundamentalmente
informativa de este
fipo de discurso; los
recursos verbales y no
verbales que se
utilizan en su emisién.

v Las condiciones
necesarias y normas
bdsicas para la
eficacia del acto
comunicativo
expositivo: recopilar y
utilizar informacion
pertinente sobre los
temas que se fratan y
organizarla en un
esquema de
exposicion que la
haga comprensible.

Il. Lectura

- Lectura de textos

expositivos que planteen

temas de inferés de los

estudiantes identificando

- Actuar como
emisores y
receptores, en
variadas situaciones
de comunicaciéon o
fransmisién de
informaciones y
conocimientos,
tanto en forma oral
como escrita.

- Comprender y
producir textos de
cardcter expositivo,
orales y escritos, y
valorarlos en
cuanto medios de
fransmision de
informaciones y de
acceso al
conocimiento.

- Reconocer en las
siftuaciones
comunicativas y en
los mensaijes los
factores y
elementos que
influyen en la
eficacia de la
comunicaciéon y
utilizarlos
adecuadamente.

- Buscar,
seleccionary
organizar
informacién sobre
temas de interés y
exponerla en forma
escrita con
propiedad Iéxica,
uso adecuado de
estructuras
gramaticales y de
elementos
ortogrdficos; y en
forma oral, con
propiedad Iéxica,
uso adecuado de
estructuras

gramaticales y de

 Distingue las ideas principales de las
secundarias en los textos expositivos que
lee.

* Escribe una secuencia de las ideas
principales del texto expositivo leido.

« Distingue entre la exposicién de hechos y
la manifestacién de opiniones en una
entrevista leida.

* |dentifica el propdsito y el punto de vista

del emisor en una entrevista leida.

¢ Escucha con atencién relatos de
experiencias de sus pares o conocidos,
referidos al fema de la unidad.

* |dentifica en las presentaciones orales
de sus pares, el tipo de discurso expositivo
empleado.

* |dentifica las informaciones centrales
obtenidas en una conferencia o charla

sobre un tema de interés.

¢ Lee comprensivamente textos extraidos
de diversas fuentes, con distintos enfoques,
sobre temas de su interés.

« Sintetiza informacién extraida de diversas
fuentes que lo ayuda a formular una

opinién fundamentada.

* Relata experiencias vinculadas al tema
de la conversacion.

» Secuencia el relato de manera
coherente y l6gica.

¢ Pronuncia de manera clara y con tono

de voz adecuado.

* Reconoce la finalidad y el tipo de
relacion que se establece entre emisor y
receptor al presentar una informacion.

« Utiliza eficazmente los recursos verbales
del discurso expositivo oral en la
produccién de sus textos.

* Distingue la relacién de simetria o de
complementariedad entre emisor y

receptor en sus intervenciones orales.
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2. Lee comprensivamente
textos de uso prdctico, tales
como instructivos,
reglamentos, manuales de
instrucciones, recetas,

formularios.

3. Analliza los propésitos e
intenciones en los mensajes
de los medios de
comunicacion y los efectos
que buscan producir en la

audiencia.

4. Produce diversos textos de
cardcter expositivo con
distintos prop&sitos,
estructuras y recursos que
favorezcan la comprension y

la eficacia comunicativa.

UNIDAD IlI: NUESTRO PROYECTO DE
VIDA UN SUENO POSIBLE

1. Selecciona estrategias
porc':l la eficacia dechto
comunicativo expositivo:
recopilacién y seleccién de
informacién pertinente,
organizacion de la
informacién en esquemas
de exposicion y uso de
recursos verbales,

paraverbales y no verbales.

en ellos:

v Las ideas principales y
secundarias.

v La exposicién de
hechos y
manifestacién de
opiniones.

v La visién o posicién
del emisor sobre el
tema.

v La organizacion
interna del texto.

v' Recursos verbales y
no verbales que
favorecen la eficacia
comunicativa del

texto.

- Lectura comprensiva
de textos de uso
prdctico, tales como
formulario, manuales de
instrucciones o recetas.

lll. Escritura

- Produccién de textos

escritos de cardcter

expositivo, planificados y

estructurados

considerando:

v' BUsqueda, seleccion
y procesamiento de
la informacién
pertinente; registro y
clasificacién de los
datos; fichas,
resUmenes y notas.

v Andlisis de los datos y
organizacién en un
esquema de

exposicion.
favorezcan la
comprensiéon y
eficacia
comunicativa:
infroduccién y
proposicion del tema,
jerarquizacion y
desarrollo de ideas
principales y
secundarias,
elaboracién de
conclusiones; uso de
recursos verbales y no
verbales destinados a

destacar, dar énfasis,

recursos verbales y
no verbales.

- Analizar
criticamente los

mensajes emitidos
por los medios
masivos de

comunicacion.

sLee instrucciones de cardcter literario y
funcional y las relaciona con su vida
personal.

* Escribe un texto instruccional literario
siguiendo un modelo.

¢ Lee y escribe un texto instruccional que

cumple una finalidad préctica.

¢ Formula hipétesis sobre los propdsitos
explicitos e implicitos de los mensajes
informativos de la prensa escrita.

« |dentifica las intenciones y posibles
efectos de los mensajes de los medios de

comunicacién en la audiencia.

* Escribe un texto expositivo con una
estructura, propdsitos definidos y ejemplos.
* Escribe una noficia sobre un fema de
actualidad con la finalidad de informar y

persuadir a diferentes audiencias.

* Recopila y selecciona informaciéon a
partir de diversas fuentes.

* Organiza la informacién seleccionada en
esquemas u organizadores graficos que les
sirven de apoyo para la exposicién oral
sobre un tema determinado.

« Utiliza recursos paraverbales adecuados
(entonacién, pausas, énfasis) y no verbales
(gestos, ademanes, movimientos

corporales) al realizar una exposicién oral.
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sintetizar, mantener el
interés y atencién del
lector.
- Produccién de textos
formales de uso
frecuente en la
interaccién social y
profesional: cartas,

informes.

IV. Conocimiento del
lenguaje
Fortalecimiento del
dominio lingUistico, a
partir de:

v Utilizacién de un
léxico adecuado ala
situacion
comunicativa.

v' Uso de elementos
ortogréficos

aplicados en la
redacciéon de los

escritos propios:
mayuUsculas, signos de
puntuacion, tildes,
normas de ortografia
literal.

v Aumento sistemdtico
del |éxico, utilizando
recursos semanticos:
sinonimia y antonimia.

v' Reconocimiento y uso
de las funciones del
lenguaje,
especialmente, de la
funcién referencial y
suU presencia en los
textos expositivos.

v Identificacién y uso

de algunas formas
bdsicas del discurso

expositivo, tales como
definicién,
descripcion y
caracterizacién.
V. Medios de
comunicacién
- Reconocimiento de
propésitos e intenciones
en los mensajes
informativos de los
medios y de los efectos
que procuran producir
en el receptor: crear o
inclinar la opinién,

plantear o promover
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ideas, crear conciencia
sobre temas o problemas
de interés colectivo,
convencer, recomendar,
hacer propaganda.

- Produccién de discursos
expositivos sobre temas
relacionados con los
intereses de los alumnos,
a través de
manifestaciones propias
de los medios de
comunicacion, tales
como, noficias,

reportajes, crénicas y

avisos publicitarios.

6.2 ADECUACION CURRICULAR UNIDAD |

UNIDAD | “LA MUSICA, EL BAILE, LA POESIA Y OTRAS MANIFESTACIONES ARTIiSTICAS, ESPEJO

DE LA SOCIEDAD.”

1. Lee comprensivamente | 1.-Lectura de textos - Identificacion = |nferir X Extraen informacién
textos expositivos que expositivos, identificando | de informacion explicita e implicita de
planteen temas de en ellos: caracteristicas en textos los textos expositivos
interés del estudiante: v Caracteristicas de la exposiciéon expositivos. leidos.

v Identifica fundamentales. mediante = Comparar R Distinguen entre
caracteristicas v’ Estructura global. ilustraciones. hechos de hechos y opiniones
fundamentales de la v Ideas principales y _Reconocimiento opiniones. presentes en textos
exposicion. secundarias. de fragmentos = Organizar con expositivos.

v Distingue las ideas v Exposicién de hechos | expositivos en los elementos | B Distinguen las ideas
principales de las y opiniones. textos bdsicos el principales de las
secundarias. v’ Tipos de textos publicitarios. fexto secundarias en la

7 Biicreande g expositivos. - Produccién de expositivo. progresién textual a
exposicion de hechos | ¥ Recursos verbales y no | textos breves de | * Resumirla nivel local y global.
de opiniones. verbales que distinto tipo. informacion K Sintetizan informacién

7 el ClEEmes favorecen la eficacia | - Invencién de leida. exiraida de diversas
textos expositivos de comunicativa. situaciones que fuentes que lo ayudan
orden divulgativo y exigirdn una a formular una opinién
especializado exposicién con fundamentada.

v Resume informacién hechos y ¥ Reconocen los
en fextos lefdos. opiniones. aspectos basicos

- Jerarquizacion (coherencia,

de los conceptos cohesién, estructural)

principales a del discurso expositivo.

fravés de X Organizan la
progresion del texto
de manera deductiva
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organizadores

graficos.

(de lo general alo
particular) o inductiva
(de lo particular a lo

general).

2. Reconoce las
funciones comunicativas
en discursos exposifivos

dados en el contexto de

interaccién coftidiana del

estudiante.

- Distingue tipos de textos

expositivos orales y
escritos, tales como:

v" Conferencia,

disertacién y discurso

publico.
v' Curriculum vitae, texto
de instrucciéon y

noficia.

charla,

2. Fortalecimiento del
dominio lingUistico, a
partir de:

v" Reconocimiento y uso
de las funciones del
lenguaje y su
presencia en los textos
expositivos.

Participacion en

sifuaciones habituales de

fransmision de
informacion, en forma
oral y escrita,
identificando:

v Distintos tipos de
discursos expositivos:
conferencia, charla,
texto de instruccion,
nofticia, etc.

v' Componentes bdsicos
del discurso expositivo:
relacién emisor-
receptor, grado de
conocimiento que
poseen sobre los
temas del discurso y
finalidad
comunicativa;
recursos verbales y no
verbales que se utilizan
en su emision.

v' Condiciones
necesarias y normas
bdsicas para la
eficacia del acto
comunicativo

expositivo.

- Transformacién
de un texto
narrativo, a uno
expositivo.

- Observacion de
discursos orales
expositivos a
fravés de
material
audiovisual.

- Lectura guiada
de fextos escritos
de cardcter
expositivo,
identificando
como estd
distribuida y
ordenada la
informacion
parrafo a
parrafo.

- Exposicion oral
o escrita a partir
de imdgenes de
aparatos de libre
eleccion,
siguiendo un
guion.

- Dramatizacién
de situaciones
cofidianas,
considerando las
condiciones
para la eficacia
del acto

comunicativo.

Distinguir
informacién
principal de la
secundaria.
Emplear
recursos
paraverbales
y no verbales
en sus
producciones
comunicativas
Diferenciar las
funciones del
lenguaje y la
fipologia
textual
presentes en
el discurso
expositivo.
Modificar un
género
discursivo por
otfra tipologia

textual.

Distinguen las
funciones del lenguaje
que se ponen en
juego en situaciones
comunicativas
especificas.
Identfifican los distintos
fipos de discurso
expositivo que
emplean los
exposifores en sus
intervenciones.
Modifican a una
fipologia textual
narrativa a una de
cardcter expositivo,
considerando sus
caracteristicas y
esfructura.

Extraen informaciéon
principal y secundaria.
Reconocen laidea
subyacente en un
pdarrafo.

Expresan situaciones
cotidianas de su
contexto y/u otros
espacios.

Utilizan los recursos
paraverbales y ho
verbales para lograr la
eficacia

comunicativa.

3. Analiza los diversos
propésitos del acto
comunicativo en
situaciones cotidianas, a
partir de:

v Distingue las
infenciones del emisor
en la transmisién de
mensajes de cardcter
expositivo en medios
de comunicacién, ya

seq, prensa escrita,

v' 3. Reconocimiento de
la diversidad de
manifestaciones del
discurso expositivo en
los medios de
comunicacion, ya
sean noticias,
entrevistas, informes,
avisos publicitarios y
reportajes
periodisticos.

v Reflexiona acerca de

- Organizadores
previos sobre la
incidencia de los
medios de
comunicacion.

- Observany
escuchan
programas de los
medios de
comunicacién,
de cardcter

medidtico.

Reconocer los
géneros
discursivo-
expositivos
presentes en
los medios de
comunicaciéon
Establecerla
importancia
del uso de

recursos

Distinguen las
finalidades
comunicativas de los
medios de
comunicacion.
Identifican los géneros
discursivo-expositivos
presentes en los
medios de
comunicacién
Interpretan los

prejuicios y
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radio y/o television.
v Relaciona los efectos
que buscan producir
en la audiencia los
distintos fipos de

discursos expositivos.

4. Expresa oralmente
experiencias personales y
de su entorno social,

comunicdndose de
manera eficaz a fravés

de:

v" Reconoce la finalidad
y tipo de relacion
entre el emisory el
recepfor.

v’ Utiliza un 1éxico
apropiado ala
situacion
comunicativa.

v' Organiza de manera
clara, coherente y
cohesionada su

opinidn personal sobre

los mensajes de los
medios y de su
incidencia en la vida

cofidiana.

4. Comparte su
experiencia personal, en
forno a temas de interés,

relacionados con el
contexto social y cultural

actual, considerando:

v' Caracteristicas del
proceso
comunicativo.

v" Niveles de habla y
la relacién entre los
hablantes.

v' Elementos que
infervienen en la
situacion
comunicativa.

Fortalecimiento del

dominio lingUisticos, a

- Reflexiéon
dirigida individual
y colectiva, de
informacion
expuesta en la
prensa escrita,
television y radio,
relacionando los
mensajes
fransmitidos con
su experiencia
de vida
sociocultural.

- Comparan dos
diarios, dos
canales de TV o
dos radios,
estableciendo
las
caracteristicas
de la audiencia
ala cual se
dirigen.

- Arman un
“ranking”
indicando qué
medio de
comunicacion es
el mds
consultado por
los companferos
de curso,
exponiendo los
resultados a
través de un
cuadro sindéptico
comparativo.

- Incenfiva la
conversacion a
nivel de curso
sobre un fema a
través de
imagenes
proyectadas en
la pizarra

- Lluvia de ideas
con temas de
interés al grupo
Curso.

- Desarrollan el
tema de interés
a fravés de una
conversacion a
nivel de grupo.

- Elabora un

afiche

verbales y no
verbales en la
comunicacion.
Diferenciar los
efectos que
buscan
fransmitir los
medios de
comunicacion.
Interpretar los
mensajes
explicitos e
implicitos.
Valorar la
influencia que
producen los
medios de
comunicacion
en la vida

cotidiana.

Exponer sus
experiencias
de vida y de
su contexto.
Aplicar un
registro
adecuado.
Expresar las
ideas con
coherencia 'y
cohesion.
Reconocer los
factores de la

comunicacion.

X

X

estereotipos que
influyen en la
configuracién de su
realidad.

Determinan la relacién
entre los recursos no
lingUisticos y
lingUisticos, empleados
en los textos de los
medios de
comunicacioén.
Diferencian los efectos
provocados sobre los
lectores y el propésito
que persiguen los
mensajes fransmitidos
en los medios.

EvalUan criticamente
la influencia de los
distintos textos de
medios de

comunicacioén.

Narran de manera oral
su biografia o su
entorno social y se

defienen en aspectos
que consideran

relevantes.

Emplean un registro
formal adecuado ala
situacion
comunicativa.
Expresan sus
posiciones personales
y visiones de mundo
frente a una tematica
contingente en la
sociedad actual.
Identifican la relacion

jerarquica (simétrica,

PROPUES
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un tema de interés

colectivo.

partir de:

v Utilizacién de un

|éxico adecuado a
la situacion
comunicativa.
Coherencia y
cohesién en la
organizacion de las

ideas.

plasmando su
opinidn sobre el
fema personal
de interés
explicando al
curso el porqué
de su postura.

- Representacion

teatral de una

asimétrica) entre el
emisor y receptor.
Expresan sus ideas de
manera ordenada y
cohesiva, sin desviarse

del tema.

misma situaciéon
comunicativa,
utilizando
distintos registros
de habla (formal

e informal).

6.2.1 ORIENTACIONES DIDACTICAS Y METODOLOGICAS

Recursos Laminas con imdagenes — Cuaderno - Lapiz
Papel del - Guiar la actividad y dirigir la exposicidon
profesor

Papel del -Aplicar contenidos vistos en clases.

esfudiante -Trabajar colaborativamente.

-Exponer (leer) el tfrabajo realizado.

Objetivo - Reconocer hechos y opiniones ante imdgenes de
situaciones limite, tales como: incendios, terremotos,

accidentes, etc.

Criterio de la - Genera un hecho y una opinidn a partir de

evaluacion imdagenes de situaciones limite.
- Expone el trabajo realizado al curso.

- Expresa con claridad, coherencia y cohesion las

ideas principales respecto al frabajo solicitado.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

El docente muestra una serie de |[dminas con imdgenes de situaciones
limites (accidentes, incendios, terremotos, etc.) a los estudiantes, quienes,
reunidos en parejas, seleccionan una de estas. Guidndose por la imagen
seleccionada, redactan un breve texto que describa la situacion
observada, manifestando el hecho y una opinién. Finalmente, los textos
escritos son expuestos al grupo-curso, quienes deberdn identificar la

presencia de hechos y opiniones en el frabajo de los companeros.

Oftra sugerencia de actividad para abordar este contenido, es que el
docente entregue cémics, donde esté borrado el texto de las vinetas. Los
estudiantes emplean las vinetas para narrar una historia que contenga
hechos y opiniones, considerando las acciones, persondgjes y contexfo
observado en las imagenes. Al cierre, se coevalUan las producciones y en

plenario comentan la actividad realizada.
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Recursos Papeldgrafo — Plumones —Regla

Papel del profesor | - Orientar y promover la lectura de fextos
expositivos

Papel del -Aplicar contenidos vistos en clases.

estudiante

-Trabajar colaborativamente.

-Exponer (leer) el trabajo realizado.

Objetivo - Reconocer las caracteristicas propias del texto
expositivo.

Criterio de la - Reconoce caracteristicas fundamentales del

evaluacién texto expositivo.

- Identifica los aspectos esenciales de la exposicién.
- Clasifica textos leidos segun la naturaleza,

objetividad y receptor de la informacién.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Se proporciona a los estudiantes el modelo estructural del texto expositivo,
dando énfasis en los usos que adquiere en la vida cofidiana. Luego, el
docente proyecta 4 textos breves que tratan sobre el mismo tema
(lanzamiento de un celular): una noficia, un texto que describe las
funcionalidades del celular, la ficha técnica del aparato y el comentario
en redes sociales, de un usuario. Luego, los estudiantes se rednen en
equipos de aprox. 4 integrantes, y mediados por el docente disehan una
tabla en un papelégrafo para clasificar los 4 textos dados, reconociendo
en ellos: propdsito, tipo de receptor y marcas de objetividad/subjetividad.
Para finalizar, los estudiantes exponen sus frabagjos, explicando los
elementos que identifican a los textos expositivos de otras tipologias

textuales.
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Recursos Cartulinas — Tijera - Pegamento — Revistas- Plumones-

Lapices de colores - Regla.

Papel del profesor | - Facilitar la informacidén y orientar la creacion de un

producto novedoso.

Papel del -Aplicar contenidos vistos en clases.

esfudiante -Trabajar colaborativamente.

- Crear un producto novedoso para responder las

necesidades de la comunidad.

- Redactar las caracteristicas principales del
producto, considerando un nombre llamativo y un

slogan.

Objetivo - Disefiar un afiche de cardcter expositivo, que

difunda el uso y la compra de un producto.

Criterio de la - Crea un objeto de utilidad para la comunidad.
evaluacién - Confecciona un afiche que promocione el uso del
producto.

- Presenta al curso el frabajo realizado, informando

sobre nombre, caracteristicas y slogan.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Mediante una lluvia de ideas, los estudiantes identifican necesidades que
afectan a la comunidad escolar y penal, a confinuacién, crean un
producto novedoso que las pueda satisfacer. Mediados por el docente,
seleccionan ideas con el propdsito de elaborar un afiche publicitario que
presente el producto. Se relnen en equipos de hasta 4 infegrantes y
colaborativamente redactan un breve texto expositivo para presentar el
producto, darle un nombre, indicar el receptor al cual estd dirigido, dar
caracteristicas principales, instrucciones de uso y un slogan promocional. El
docente entrega la refroalimentaciéon necesaria para que los estudiantes
ajusten sus textos en forma y fondo, este texto es la base para arficular el
afiche del producto, el que elaboran con el material concreto dispuesto
para ello, los que posteriormente se presentan antfe los pares. El grupo
curso, identifica las caracteristicas y aspectos del texto expositivo de cada

afiche.
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Recursos Cartulinas - Tijera - Pegamento — Plumones- Papel
Kraft.

Papel del profesor | - Entregar la informacion y coordinar.

Papel del -Leer texto de interés.

estudiante . . . . .
- Diferenciar entre ideas principales y secundarias.

- Organizar las ideas apoydndose de un diagrama.

Objetivo - Reconocer en un texto de cardcter expositivo,

ideas principales y secundarias.

Criterio de la - Identifica en texto leido, ideas principales y
evaluacion secundarias.
- Sintetiza la informacién extraida.
- Expone la progresién del texto de manera
deductiva (general alo particular) mediante

organizadores grdficos.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

El curso se divide en grupos de 2 a 3 integrantes. El docente realiza la
entrega de textos expositivos breves relacionados con temas contingentes
(un texto por cada grupo), asi como recuadros de cartulina de colores (5
amarillos y 5 celestes). Mediados por el docente, los estudiantes realizan
una primera lectura del texto, para luego identificar en cada pdarrafo las
ideas principales y secundarias. Posteriormente, emplean los cuadros
amarillos para disponer las ideas principales, y los celestes para las ideas
secundarias. Posteriormente, en un papeldgrafo indican el titulo del texto
expositivo y elaboran un organizador grdfico (se recomienda el diagrama
de drbol) para pegar de manera secuenciada los cuadros de cartulina.
A modo de destacar, lasideas principales y secundarias que van armando
el sentido del texto. Para finalizar, se expone al grupo curso, quienes
comentardn qué comprendieron del fitulo y el modo de organizacién
presentada por los companeros. El docente media la dindmica e

intenciona las preguntas.
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Recursos Hojas de Block — Lapices — Cuaderno — Revistas —

Tijeras - Pegamento.
Papel del profesor | - Informar las instrucciones y entregar material.

- Mediador del frabajo colaborativo de los

estudiantes.
- Resolver las dudas surgidas durante la actividad.

Papel del - Recordar los contenidos vistos en la unidad.

estudiante - Trabajar de manera colaborativa.

- Sugerir ideas para otorgar al texto leido un cardcter

divulgativo y otro especializado.

Objetivo - Otorgar un cardcter divulgativo y especializado a

informacién leida.

Criterio de la - Lee comprensivamente fextos extraidos de diversas
evaluacion fuentes sobre temas de interés.

- Extrae informacién explicita del texto leido.

- Ajusta su produccién a las caracteristicas del texto

expositivo de cardcter divulgativo y especializado.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

El docente, apoydndose de una recopilacién de textos sobre la
drogadiccién: fipos y sus consecuencias, enfrega a equipos de 2 a 3
integrantes, un texto informativo sobre una droga en particular, el que los
estudiantes leen y comentan. Posteriormente, en base a la temdtica
asignada elaboran dos textos expositivos: un texto especializado y uno
divulgativo, mediados por el docente quien retroalimenta el proceso de
redaccién. AL concluir, a nivel de grupo-curso recopilan el trabagjo
realizado, y con las hojas de block disenan dos revistas informativas,

destacando en su portada el cardcter especializado o divulgativo de esta.
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Recursos

Papel del

profesor

Papel del

estudiante

Objetivo

Criterio de la

evaluacion

ORGANIZACION DEL

MODULO I

Material concreto: dos cubos con imdgenes de

personajes y lugares cotidianos.

- Explicar las instrucciones.

- Orientar y guiar la dinédmica de grupo.

- Resolver las dudas surgidas durante la actividad.
- Recordar los contenidos vistos en la unidad.

- Participar activamente.

- Interpretar el personaje, considerando las
caracteristicas fundamentales de la exposicion y el

uso de la lengua segun el contexto.

- Representar un texto asumiendo el rol de un

personaqje.

- Redacta un texto breve de cardcter expositivo, en
base al personaje y lugar asignado.

- Organiza las ideas de forma clara y coherente.

- Ajusta su produccién al propdsito y estructura del
texto expositivo.

- Representa el texto, empleando la lengua en su
contexto adecuado, teniendo en cuenta el registro
de habla.

- Utiliza recursos verbales y no verbales para apoyar la

representacion.

PROPUESTA DE ADECUACION CURRICULAR
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DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Los estudiantes conforman equipos de méximo 4 integrantes. Cada equipo
lanza 2 cubos previamente confeccionados, en uno de ellos aparecen
diversos personagjes y ambientfes. Segun lo sorteado por dichos cubos, los
estudiantes redactan un breve texto expositivo, en el que incorporan y
destacan al personaje y lugar sorteado a través del juego. A modo de
cierre, cada equipo dramatiza su texto, y los companeros identifican si se
encuentran las caracteristicas fundamentales de la exposicidén y un registro

de habla adecuado al contexto.
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UNIDAD II: “EL LENGUAJE, HUELLA DE IDENTIDAD Y MARCA DE PERTINENCIA”.

. Reconoce los componentes
bdsicos del discurso
expositivo oral, a partir de:

v Identifica la influencia
de las relaciones emisor-
receptor en la eficacia
del acto comunicativo.

v Describe la finalidad del
infercambio
comunicativo en la
enfrega y exposicion del
contenido.

v" Nombra los recursos
lingUisticos empleados
en el proceso
comunicativo de

cardcter expositivo.

Audicion de discursos
expositivos orales,
con actitud de
respeto y atencion
ante las
infervenciones de
ofros, identificando:
v Tipos de discursos
expositivos y su
estructura.

v’ Intencién,
finalidad y
propésito
comunicativo.

v Relacién
jerdrquica emisor-
receptor.

v Técnicas de
organizacion de
las ideas.

v Léxico adecuado
al asunto que se

expone.

- Juego “La
Témbola" el
estudiante de
forma aleatoria
elige un tema de
interés de
cardcter
divulgativo y/
especializado,
enfregando las
caracteristicas
discursivas del
fexto.

- Juego de
rapidez mental,
los estudiantes
asocian en un
fiempo
determinado
fragmentos de
textos segun tipo
y estructura.

- Elige una ficha
de forma
aleatoria que
presenta una
situacion
comunicativa,
exponiendo a
fravés de un
dibujo, cémo se
imagina el emisor
y receptor,
caracterizando
la relacién entre
ambos; finalidad
y recursos
empleados en el
acto dialégico.

- Ordenacién de
pdrrafos de un
texto expositivo
que se enfrega
desordenado.

Identificar el

razonamiento
deductivo e
inductivo en el
orden de las
ideas.
Comprender los
diferentes
registros en el
acto
comunicativo y
las relaciones
entre emisory
receptor.
Aplicar un
vocabulario
adecuado ala
situacion
comunicativa.
Reconocer la
estructura de los

textos expositivos.

X

Comprenden las

diferencias de
registros en las
interacciones
comunicativas
entre emisor y
receptor.
Identifican la
intencién
comunicativa del
texto expositivo.
Identifican en la
organizacién de
los parrafos el
orden expositivo
(inductivo,
deductivo) de las
ideas
Reconocen los
tipos de textos
expositivos.
Utilizan un Iéxico
y registro
adecuado ala
situacion
comunicativa.
Comprenden
diferentes
situaciones
comunicativas
segun relaciones
jerdrquicas
emisor y

receptor.
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2. Lee comprensivamente
textos de uso prdctico,
adecuados al interés del
estudiante, identificando

estructura e intencién

comunicativa, a partir de:

v" Reglamentos
v Manuadles de

instrucciones
v' Recetas

v Cartas de peticion

Lectura comprensiva
de textos expositivos
de uso prdctico,
considerando:

v Finalidad
comunicativa.

v Caracteristicas
fundamentales de
la tipologia
fextual.

v’ Estructura del
texto.

v" Organizacién
inferna de la

informacion.

-Loteria del
saber: En juego
de loteria con
cartones llenos
con
caracteristicas
propias de cada
texto, donde irdin
completandolo a
través de cuadro
comparativo del
concepto mads

caracteristicas.

-Identificacion y
asociaciéon: Ante
la representacion
de textos
expositivos en la
pizarra en
papeldgrafos,
senala en forma
individual a qué
texto se refiere,
sefalando
caracteristicas
de este.
-Elaboran
cuadernillo de
trabajo a nivel
grupal con
textos, tales
como:
reglamentos,
manual de
instruccion,
recetas, cartas
de peticién,
destacando
caracteristicas y
estructura de
cada uno.

- Témbola de

conceptos de
fextos expositivos:

Mediante una
tébmbola con
concepfos y
caracteristicas
de cada texto,
deberdn predecir
el fipo de texto al
cual pertenece
cada concepto

enunciado.
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Reconocer la
intencidn
comunicativa.
Identificar los
géneros
discursivo-
expositivos
Distinguir
caracteristicas de
fextos no
literarios.
Diferenciar enfre
coherencia local
y global de los

fextos expositivos.

Comprenden
diferentes tipos
de textos de uso
practico en las
interacciones
sociales.
Identifican la
fipologia textual y
la intencion
comunicativa.
Distinguen la
organizaciéon
local y global de
los textos
expositivos.
Identifican textos
expositivos de
indole normativos
e instructivos.
Reconocen las
similiftudes y
diferencias enfre
los distintos tipos
de fextos

expositivos.
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3. Analiza los propdsitos
comunicativos de discursos
expositivos presenfes en los
medios de comunicacion y
su incidencia en la vida

coftidiana, a partir de:

v' Reconoce la diversidad
de las manifestaciones
del discurso expositivo en
los medios de
comunicacién.

v Interpreta los propésitos e
infenciones de los
mensajes informativos en
los medios.

v Diferencia los efectos

que procuran producir

en el receptor los
discursos expositivos en

relacion un mismo tema.

PROPUES

v' Reconocimiento

de los propositos
explicitos e

implicitos del

discurso expositivo.

Reflexiéon acerca

de los mensajes
de los medios y su

incidencia en la
vida cofidiana.
Comparaciéon de
informaciones de
un mismo tema
entregada por
diferentes medios,
para percibir
similitudes y

diferencias.

LENGUA CASTELLANA Y COMUNICACION

Situacion y
representacion
desde la
experiencia de
vida: Ante una
nofticia
representativa
parala
comunidad y
conocida por los
estudiantes,
representardn en
actos ordenados,
con
acontecimientos
secuenciados la
situaciéon
destacada por
ellos, al finalizar y
recibirdn la
refroalimentacion
por parte del
resto de curso y
se concientizara

el valor del

mensaje
representado.
-Juego
comparativo:
Frente a una
postura politica
dela
contingencia
publicay enla
que ellos se vean
afectados o
favorecidos,
desarrollaran en
forma grupal un
tema, fratando
de validar su
postura a través
de un discurso
pUblico al curso,
frente a ello el
CUrso se
apropiard por
una postura y
validard el
discurso de uno
de los dos

grupos.

DE ADECUACION CURRICULAR

Resumir la
finalidad
comunicativa
subyacente en
los medios de
comunicacién.
Diferenciar las

imagenes,
descripciones,

lenguaje e
intencién de una
misma noticia en
distintos medios
de
comunicacion.
Interpretar los
recursos verbales
y no verbales que
interpelan al
receptor.
Valorar los
mensajes de los
medios seguin su
vision de mundo.
Identificar los
géneros

discursivo-
expositivos en los

diferentes medios
de

comunicacion.

ORGANIZACIC)N DEL
MODULO I

Sintetizan los
propositos
implicitos de los
mensajes
divulgados por
los medios de

comunicacion.

Comparan los
recursos utilizados
por diferentes
medios de
comunicacién
para presentar la
misma noticia.
Comentan los
recursos usados
por los medios de
comunicacion
para apelar al
receptor.
Relacionan los
mensajes de los
medios de
comunicacién
con su postura
personal frente al
tema fratado.
Reconocen los
discursos
expositivos en las
distintas
manifestaciones
de los medios de

comunicacion.




EDUCACION PARA JOVENES Y ADULTOS
EN CONTEXTO DE ENCIERRO

ORGANIZACIC)N DEL
MODULO I

4.Produce diversos textos de

cardcter expositivo a través

de:

v Identfifica el propdsito
comunicativo en la
fransmision de informacién.

v’ Utiliza formas bdsicas del |
texto expositivo, adecuada
al propdsito y finalidad del
mensaje.

v’ Selecciona recursos que
favorezcan la comprensiéon

del escrito.

Reconocimiento del
propdsito y finalidad
en la fransmisién de
mensajes.
Uso de algunas

formas bdsicas del

discurso  expositivo,
fales como:

v Definicién

v Descripcion

v' Caracterizaciéon

-Postura frente a
un discurso: Se
proyecta un
video de un
discurso politico
de un candidato
cuya postura es
confraria a su
contendor, frente
a las familias

homoparentales,
al finalizar el

video con ambas
posturas, los
estudiantes
optardn por un
tema y ademds,
serdn criticos del
mensaje y nivel
discursivo del
politico en
cuestion.

- Cuentan ante el
curso y de
manera
coherente
experiencias o
vivencias propias,
de sus familiares

0 amigos,
relacionadas con

la cultura
cotidiana

nacional.

-Eleccion
aleatoria de un
fema de la
contingencia
disenado por los
propios
estudiantes. Ante
temas  elegidos
por los

estudiantes se

elabora una
tébmbola, en el
cual cada uno

de ellos sorteara

Producir textos
expositivos que
expresen la
finalidad
comunicativa.
Organizar el texto
expositivo en su
estructura bdsica.
Aplicar
definiciones,
descripciones y/o
caracterizaciones
en los tipos de

parrafos.

Redactan textos
expositivos
sefalando el
propdsito
comunicativo.
Aplican la
estructura bdsica
(inicio, desarrollo,
conclusion) del
discurso
expositivo.
Emplean
definiciones,

descripciones y/o
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LENGUA CASTELLANA Y COMUNICACION




EDUCACION PARA JOVENES Y ADULTOS
EN CONTEXTO DE ENCIERRO

ORGANIZACION DEL
MODULO Il

v Integra los elementos que
favorecen la eficacia

comunicativa.

Aplicacion de
recursos que
favorezcan la
comprension y
eficacia
comunicativa, tales
como:

v Recursos verbales:
sintesis o resumen;
ejemplificacién.

v' Recursos no
verbales:
Esquema,
diagrama, grdfico

y/o imagen.

un fema y lo
desarrollard

consfituyendo  y
elaborando

cada tema segun
estructura y
aplicando los
recursos verbales
y no verbales
pertinentes.

-Seleccion de un
fema que fenga
relacion con la
vida dentro de la
carcel ya sea
lealtad,

de

codigos

comportamiento,
companerismo
efc.) Una vez
seleccionada la
informacion
recogida como
tema, reflexionan
sobre ella en el
grupo de
conversacion

(grupo de curso),

la escriben y la

comparan  con
SUS propias
practicas

cofidianas y

culturales, gustos,

aficiones y
lenguaje.
-Exponen de
forma escrita
frente  a una
imagen

proyectada por
el docente ante
sus companeros,
ufilizando
eficacia
comunicativa,
proyectando el
efecto que se

requiere.

Utilizar recursos
lingUisticos y no
lingUisticos para
favorecer la

comprension.

caracterizaciones
en la producciéon
fextual.

Utilizan recursos
lingUisticos
(cohesion,
coherencia) para
favorecer la
comprensién de
sus escritos.
Disefan recursos
no verbales
(esquemas,
grdficos,
imdagenes) en sus
producciones

escritas.
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texto  expositivo
con una mirada
distinta: Se
proyecta en la
pizarra un tema
que tenga que
ver con un hecho
que tenga que
ver con la
problemdtica de
una familia frente
a la droga, ante
esto cada
alumno  deberd
produciren forma
escrita un texto
expositivo

utilizando las
formas bdsicas y
en adecuada al
propdsito y
finalidad del

mensaje.
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6.3.1 ORIENTACIONES DIDACTICAS Y METODOLOGICAS

ACTIVIDAD CONOCIENDO A MI COMPARERO

Recursos Globos - plumones - ldpices - cuaderno - pizarra.

Paopel del profesor - Orientar y guiar la dindmica.

- Promover la expresién oral

Papel del - Redlizar preguntas y presentar al companero.
estudiante
Objetivo - Aplicar un |&xico y registro de habla adecuade a

la interaccién comunicativa.

Criterio de la - Organiza la informacidn enfregada.

evaluacién - Elabora un perfil de un companero presentandolo
al grupo curso.
- Utiliza un registro de habla adecuado al
momento de presentar su companero ante un juez.

DESCRIPCIGN DE LA ACTIVIDAD:

El docente presenta la actividad ejemplificando a través de un globo,
caracteristicas y emociones gue lo identifiquen, guidndose de los datos
enfregados el curso realiza una breve presentacién del profesor.

Luego. se relnen en parejas, donde uno de ellos escribird en un globo
datos y caracteristicas personales representativos de su vida. Frente a esto,
el ofro compafiero, asume el rol de un abogodo, averiguando y
confimando o fravés del globo la informacidn que necesita para
posteriormente presentar v defender a su companero, ante un fribunal. El
docente asumira la funcién de juez y el resto de la clase, es parte del
jurado, guienes, respetando los turnos de habla, reclizardn las preguntas

necesarias.

Para finclizar, se reflexionard sobre lo importancia de presentarse a los
demds empleando un léxico y registro de habla adecuado segun la

relacién establecida entre emisor y receptor.
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ACTIVIDAD INTERACTUANDO EN MI COMUNIDAD EDUCATIVA.

Recursos Tarjetas con roles representativos v lugares de la

comunidad educativa.

Papel del profesor | - Animar la participacidn del grupo curso.
- Guiar hacia la representacidn de situaciones

comunicafivas formales.

Papel del - Interpretar el rol asignado utilizando expresiones y

estudiante gestos adecuados a la sitvacién comunicativa
representada.

Obijetivo - Interactuar con naturalidad en un intercambio de

informacion respetando el registro de habla.

Criterio de la - Escucha con atencién la exposicién de discursos
evaluacién orales expositivos referidos al tema de la unidad.
- Identifica en las presentaciones orales de sus pares
el fipo de discurso expositivo empleado.
- Identifica las ideas cenirales obtenidas en la

dramatizacién de diversos roles.

DESCRIPCIGN DE LA ACTIVIDAD!

Los estudiantes eligen una tarjeta con persongjes y espacios de la
comunidad educativa: profesor, estudiante, director, asistentes de la
educacion, encargado de la biblioteca, sala de clase, patio, sala de
profesores, sala de recursos (PIE), jardin, gimnasio, cancha, biblioteca y
sala de computacién (esfos personajes vy sifuaciones deberdn ser
adaptades a la realidad de la comunidad educativa). Reunides en
pequenos grupos de fres personas, cotejan los personajes y escenario que
indicaron sus tarjetas, y arman una peguena historia para ser dramatizada,

donde los persongjes interactien con las expresiones y gestos que los

caracterizan, usando el registro de habla, tencr y modo mds adecuado a
la situacidén creada.

Los equipes se presentan por turnos, vy los compaferos coevaldan su

exposicion.
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ACTIVIDAD JUGUEMOS A ESTAR EN UN FIESTA.

Recursos Tarjetas con roles representativos y lugares de la

comunidad educativa

Papel del - Animar la paricipacidn del grupo curso.
profesor - Guiar hacia la representacion de sifuaciones

comunicativas informales.

Paopel del - Interpretar el rol asignado ufilizando expresiones y
estudianie gestos adecuados a una situacion comunicativa de

caracter informal.

Objetiva - Incorparar en diversas situaciones comunicativas el

registro de habla pertinente.

Criterio de la - Distingue las funciones del lengudje que se ponen
evaluacién en juegoe en situaciones comunicativas especificas.

- Idenfifica los registros de habla formal e informal que
emplean los expositores en sus infervenciones.

- Identifica las ideas centrales obtenidas en la

dramatizacién de diversos roles.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:
Los estudiantes se rednen en equipos de frabgjo aprox. 4 infegrantes,
ufilizando las mismas tarjetas de la actividad anterior, eligen el personaje

de la comunidad educativa que serd el protagonista del sketch a realizar.

Cada equipo deberd representar una situacién informal tales como: H
director esperando en el banco, el encargado de la biblioteca en una
reunibn de amigos, los profesores celebrando un cumplearios, etc.

De esta manera, se busca lograr una representacion totalmente libre en
la gue los estudiantes expresen creatividad v aperiura al juego.

A modo de cierre, el curso reflexiona sobre como es el comportamiento y
forma de comunicarse en los diversos espacios de la unidad penal,
comparande la situacion formal & informal representadas, destacando las
caracteristicas de los espacios comunicativos en la pizama, a fravés de un

plenario a modo de sintesis de las ideas destacadas.
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AcTvipAD JFORMAL O INFORMALT APRENDIENDO A EXPRESARNOS

Recursos Tarjeta con expresiones con velcro (macho)-

Pizarra de velcro (hembra) — caoja buzdn

Popel del profesor Facilitar la informacién y orientar la clasificacién

de diversas expresiones.
Popel del estudiante | - Participar activamente

- Clasificar las expresiones estudiadas segin el
regisiro del habla.

Chbjetivo - Clasificar expresiones segun registro de habla
Criterio de la - Diferencia el uso de expresiones adecuado al
evaluacion contexto comunicafivo

- Clasifica la informacion cenfral cbtenida en

registro formal & informal.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

El curso se divide en fres grupos. Luego, cada uno participa en juego de
asociacidén de conceptos, donde en una caja buzdn se encuentran 40
tarjetas pegables, que contienen expresiones de cardcter formal e
informail.

Es asi, como enfre los equipos deberdan compefir, ddndose por inicioda la
dindmica al escuchar la sefal del docente, cada integrante del equipo
debe comer y sacar una tarjeta del buzdn, al leerda debe reconocer el
registro de habla empleado (formal e informal), pegando y clasificando
segun comesponda las tafetas en la pizara de velcro. La totalidad del
curso revisa la clasificacién de cada grupo, evaludndose la canfidad de
respuestas comectas & incorrectas, do el docente distintos premios segin
el lugar obtenido en la competencia. Al findlizar la actividad el docente

enfrega distintos premios segin el lugar obtenide en la competencia.
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AcTiviDAD PRESENTADORES DE NOTICIAS.
Recursos Moticias de la contfingencia actual- videos de

presentadores de noticias- proyector- pizamra-
plumdan.

Papel del profesor | - Facilitar la informacidn.
- Orientar la actividad vy resclver las dudas surgidas.

Papel del - Leer comprensivamente destacando ideqs

estudiante cenirales.
- Trabajar colakerativamente a nivel de grupo.

- Representar el texto expositivo leido.

Objetivo - Responder los cincos preguntas basicas para

comprender una noficia.

Criterio de la - Interpreta el mensaje del texto noticioso leida.
evaluacion - Reconoce los propdsitos explicitos e implicitos en
los mensajes de la noticia.

- |dentifica las caracteristicas y estructura del texio
expositivo en diferentes lineas editoriales.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

El curso de divide en fres grandes equipos, y reciben del docente 3 noficias
diferentes, relacionadas con la confingencia social. Luego, los estudianies
observan y escuchan 3 videos que muestra la presentacidn de las noticias
en la radic y televisién, donde los expositores se diferencian en la forma de
comunicar el texto informative al plblico. Es asi, como cada equipo
deberd elegir un representante, guienes confomardn un set informativo,

comunicando la noticia asignada, interpretando a su vez, el rol de uno de

los presentadores de la prensa nacional considerando su forma de
transmitir la informacién.

Concluida la presentacién de las noficias, cada grupo busca responder
las 5 pregunias basicas que permiten comprender el contenido de la
informaciaon recepcionada (qué. quién, cudndo, dénde, para qué). Los
estudiantes comparten oralmente un breve resumen de sus respuestas
ante sus pares, respondiendo las 5 preguntas bdsicas. Para finalizar, en un
plenario, se discute el contenido, pertinencia y actualidad social de las

fres noficias presentadas, v lo gue los afecta en su agui y ahora.

PROPUESTA DE ADECUACION CURRICULAR

LENGUA CASTELLANA Y COMUNICACION




EDUCACION PARA JOVENES Y ADULTOS
EN CONTEXTO DE ENCIERRO

ORGANIZACIC)N DEL
MODULO I

6. 4 ADECUACION CURRICULAR UNIDAD IlI

UNIDAD I: “NUESTRO PROYECTO DE VIDA, UN SUENO POSIBLE".

APRENDIZAJES CONIENIDO ESTRATEGIA HABILIDADES INDICADORES DE LOGRO
ESPERADOS
1. Selecciona Uso de técnicas de -Escoge un tema y = Seleccionar s Buscan y seleccionan
estrategias para | procesamiento de la organiza un discurso. informacién informacién relevante
la eficacia del informacién para Ante la lectura de un Util al tema. relacionada con
acto estructurar textos periddico, elige una = Organizar el temas de sus
comunicative expositivos orales, temafica discurso intereses.

considerando:

exposifivo oral,

desarrolldndola, para

exposifivo oral | e

Distinguen enfre las

a partir de: v Blsqueda, seleccidn y | luego crganizarla en con ideas principales de

¥ Recopilay procesamiento de la un discurso que fendrd coherencia y las secundarias segin
selecciona de informacién perfinente. | que presentario al cohesién. la temdatica.
informacién Registro y clasificacién | curso, para luego Elaborar s Expresan las ideas
pertinente. de los datos; fichas, evaluar la cohesién y técnicas de principales sin

¥ Organiza el resUmenes y notas. coherencia del procesamiento desviarse del tema.
discurso de ¥ Andlisis de la mensaje expuesto. de s Estructuran el discurso
forma informacion vy -Organiza y desarrolla informacién. oral de manera
coherente y organizacién en un un discurso. El Diferenciar las coherente y
cohesionada. esquema de estudiante recibe por ideas cohesionada.

exposicion. parte del docente un principales de | « Ufilizan recursos
Aplicacién de recursos texto discursivo en las secundarias verbales,
que faverezcan la forma desordenada Aplicar paraverbales
comprensién y eficacia en sus pamrafos y elementos (entonacién, ritmao,
comunicativa: acontecimientos, no lingUisticos y volumen) y no

¥ Uso de recursos

obstante, los

no lingUisticos

verbales (gestualidad,

verbales y no verbales | estudiantes en forma en sus proxémica) para
destinados a destacar, | individual tendrén que discursos favorecer la

dar énfasis, sintetizar, ordenar expositivos comprension y
mantener el interés y secuencialmente el orales. eficacia
atencién del receptor. | texto y recrganizar los comunicativa.

pamrafos para luego
leer y otorgar una
opinién sobre el texto
presentado.

Producir técnicas de
procesamiento de
informacién, tales
como fichas,

resUmenes y notas.
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6.4.1 ORIENTACIONES DIDACTICAS Y METODOLOGICAS

Recursos Cualcetines — cartulinas — papeles — lanas - ojos

pegables- géneros.

Papel del - Retroalimentar el proceso de redaccion.

refesor . . L. .
P - Guiar la participacién de los estudiantes en la

funcion de titeres.

Papel del - Reflexionar sobre sus propias experiencias de vida
estudiante para enfregar una ensefianza a las nuevas
generaciones.

- Producir un escrito de cardcter expositivo, siguiendo
su estructura y caracteristicas.

- Exponer el texto elaborado mediante la

interpretacidn a través de una funcién de ftiteres.

Objetivo - Comunicar experiencias personales a fravés de una
funcién de fiteres.

Criteric de la - Comunica sus ideas de forma clara y precisa.

evaluacion - Adecua su produccion al propoésito, audiencia y
estructura del texto expositivo.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Teatro de fiteres, estrategia que consta de una primera instancia, donde

estudiantes jovenes y adultos privados de libertad, construyen un guion

para ser represenfado en un teafro de fiteres. Este guicn debe seguir la

estructura del fexto expositivo, en su fermato de carta, pues la actividad
estd orienfada a redactar un mensaje positivo basado en las propias

experiencias de vida de los estudiantes, a la juvenfud de la sociedad
actual chilena. En la siguiente clase, los estudiantes ufilizan materiales
como calcetines, cartones, lana, pegamento, papeles y otros, para
confeccionar fiteres en los cuales se identifiquen asi mismos. Siguiendo o
esto, cada estudiante presenta su discurso a fravés de la representacion
con fiteres frente al curso, colocando el escenario disefiado por el
docente para el juego teatral. Terminadas las presentaciones, el curso en
su fotalidad comenta la actividad y destaca lo importante de dejar

ensefianzas d las generdaciones actuales a fravés de sus historias de vida.
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Recursos Mesas - sillas - carpetas - ropa adecuada al
confexto,

Papel del profesor - Qrientar el frabajo en equipo vy la toma de
decisiones.

- Retroalimentar con posibles sugerencias en el

tratamiento de la informacian.

Papel del - Colaborar con el grupo vy proponer ideas.

estudiante . . e
- Asumir responsabilidades y tareas en la realizacion

de la actividad.

Obijefivo - Aplicar frente a la representacion de un noficiero

los contenidos fratados en el Madulo |l

Criterio de la - Comparte sus escritos recibiendo opiniones y
evaluacion aportes para mejorar su preduccién escrita.
- Usa el léxico con precision y variedad de acuerdo
al tipo de receptor, finalidad y contexto
comunicativo.
DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:
La actividad a desamollar se cenfra en la dramatizacién de un noticiero.
Por consiguiente, para su desarrollo el curso deberd conformar comisiones
de ftrabgjo, donde primeramente a nivel grupo-curso delimitarén la
seccion del noficiario encargada o desamollar por cada grupo, tales
como: presentacion de las noficias nacionales, infemacionales, seccidn
de deporte, espectaculo y el tiempo. Establecidas las tareas a realizar por
cada comision, se dedican en un fiempo de fres clases, a disefiar el guion
del discurso de cardcter plblico, cumpliendo el docente un rol mediador,

en el proceso de redaccién del discurso oral, poniéndese en practica los
res procesos del plan de redaccién: borador, revisidn y redaccién final.

En este sentido, se debe explicar al estudiante gque, aunque el objetfive
cenfral es desarrollar la expresidon oral, debe partirse de un texto escrito, el
cual es preparado segun las normas gue rigen la escritura, pues este
orienfa la ufilizacién de signos verbales y no verbales adecuados al
confexto en gue se produce la comunicacion.

Posteriormente, finalizado el proceso de elaberacién del guion, el grupo
curso se relne y compadrte el trabgjo realizado por cada comisidn,
determinando aspectos a mejorar y las proximas tareas a desarrollar en el
levantamientoe de la escenografia, para concluir la actividad con la
teatralizacién del programa noficiario. La eleccidn de la estrategia se
fundamenta en que los estudiantes ya agrupados, se ponen de acuerdo
mediante una reunién, en la que cada uno de elles tiene la pesibilidad de
dar su opinién para organizar el frabajo, fortaleciendo la capacidad de

didlogo e incentivando la convergencia de opiniones.
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SUGERENCIAS DE INSTRUMENTOS DE EVALUACION

La evaluacionsegin Lukasy Santiago (2004) se entiende como parte fundamental
del proceso de ensenanza-aprendizaje y permite al docente recoger y analizar
la informacion respecto de sus estudiantes de manera sistematica, objetiva,
valida para emitir juicios y tomar las decisiones pertinentes con el objetivo de
optimizar tal proceso. El enfoque que tomara en la propuesta de adecuacion
curricular, se orientaa medir el desarrollo de las competencias comunicativas en
los ejes de Oralidad, Lecturay Escritura. En este sentido, se utilizan instrumentos
de evaluacion de caracter cualitativo, ya que la informacion que se pretende
reunir orientara las acciones del docente para formar y promover el progreso
de tales competencias mas que solo la cuantificacion de sus conocimientos.
Dentro de estos instrumentos, a modo de sugerencia, se encuentran:

- Observacion directa:

Permiten contar con una narracion de los hechos ocurridos del contexto. En
este, el docente puede analizar el entorno desde los hechos naturales con
todas las dificultades que se pueden presentar, lo que promueve un mayor
entendimiento de la particularidad del contexto y adecuar criterios especificos
para la posterior evaluacion considerando las limitantes que ofrece tal entorno.

- Registro anecdotico:

Técnica que permite la descripcion de un hecho imprevisto y significativo que
protagonizan uno o masestudiantes.Se empleacuandose encuentraantealguna
conducta poco habitual u observada. Es Gtil para el contexto, pues se deben
considerar las contingencias y complejidades propias de la vida e interaccion
en los recintos penitenciarios que afectan el desempeno del alumno.

* RUbrica:

Una pauta de valoracion que explicita los diferentes niveles de desempeno
frente a una tarea, distinguiendo las dimensiones del aprendizaje. Ella permite
medir el grado de desarrollo de competencias comunicativas en la que se
encuentran los alumnos. Asi, se pueden tomar acciones para incrementar tales
competencias.

- Autoevaluacion:

Ocurre cuando el evaluador y el objeto evaluado son coincidentes. En este
sentido, tomar conciencia de su desempeno, reflexionar sobre si mismo y
cambiar de actitud para desarrollar y progresar en sus competencias es de
suma importancia, puesto que el educando es el protagonista principal de su
aprendizaje.

- Coevaluacion:

Consiste en la valoracion mutua de un trabajo realizado entre dos o mas
participantes. Los sujetos no se construyen individualmente, sino en relacion
con otros; por ello, la evaluacion entre pares -los cuales poseen caracteristicas
similares- favorece el desarrollo proximal y comunicativo de sus competencias.
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En la propuesta de adecuacion curricular, estos instrumentos de evaluacion

son pertinentes para el contexto y necesidades educativas de los estudiantes
privados de libertad, puesto que las caracteristicas tanto de uno como de otros
hace necesario modificar el enfoque tradicional de la evaluacion, juntamente
con instrumentos que no pueden dar respuesta a lo que ellos requieren, a fin
de optimizar el proceso de ensenanza-aprendizaje. Por tanto, los instrumentos
aqui presentados. permiten recoger de mejor manera la informacion para
tomar las decisiones adecuadas en funcion del desarrollo de las competencias
comunicativas de los alumnos.
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IV.PROPUESTA DE ADECUACION CURRICULAR PARA EL DESARROLLO DE
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS EN CONTEXTO DE ENCIERRO

4.9. Resultados de la validacion de expertos de la Propuesta de Adecuacion
curricular
Con el fin de otorgar mayor viabilidad a la propuesta se realiz6 una consulta de
expertos a tres profesores que se encuentran ejerciendo funciones docentes en el liceo Rebeca
Olivares Benitez (Colina 1), uno de Ensefianza Media en Lengua Castellana y Comunicacion,
el otro de la misma asignatura, pero de Ensefianza General Béasica y uno de Educacion
Diferencial. Dentro de sus caracteristicas, destacan la experiencia que cada uno de ellos posee
en su desempefio como docente en contexto de encierro -8, 10, 8 afios respectivamente- y
que todos ellos tienen un postitulo en educacion de adultos. Ademas, dos de ellos han
presentado proyectos en el liceo, el de Diferencial en el Proyecto de Integracion Escolar
(PIE), y el Bésica en el proyecto Educacion por refuerzo afectivo y efectivo (EPRAYA). Uno
de los maestros fue semifinalista del concurso Teacher Prize Chile. Por tanto, tales docentes

estan calificados para validar, sugerir y orientar la propuesta de investigacion.

Una vez disefiada la Propuesta, se elaboré un instrumento evaluativo (ver Anexo 8)
que permitiera a los docentes establecer la validez de dos dimensiones sefialadas por ella, por
una parte, de la coherencia de sus fundamentos tedricos y estructura de la propuesta de
adecuacion curricular; y por otra, de los grados de pertinencia y relevancia de la adecuacion
para orientar el desarrollo de competencias comunicativas por medio de la ensefianza de la

Lengua.
En la primera, los indicadores estan orientados:

e En el enfoque constructivista para el aprendizaje en este entorno.

e Las orientaciones, estrategias, actividades y una didactica que sean coherentes con el
contexto, las habilidades sociales a desarrollar y la participacion de los estudiantes
privados de libertad en el aula de clases.

e Si existe una secuencialidad en los contenidos adecuados, asi como la consideracion
del curriculum por parte de los objetivos, y cuél es el grado de generacion de

conocimiento en investigaciones académicas en el estudio realizado.
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En la segunda, los indicadores se relacionan con:

e Si la propuesta disefia una adecuacion de caracter significativa, es decir, que
modifique tanto los aprendizajes esperados u objetivos como las actividades.

e La presentacion de orientaciones sobre como elaborar este tipo de adecuacion; si
favorece un clima de aprendizaje flexible.

e Lapromocion de competencias comunicativas desde un enfoque funcional-practico

e Si encuentran en la propuesta un espacio para evadir las tensiones propias de la

carcel, vale decir, educar para la libertad.

En relacion con la valoracion de la propuesta por parte de los tres docentes en estas
dos dimensiones, la totalidad de los profesores situaron en el rango de totalmente. La
consistencia y pertinencia de cada uno de los indicadores de la adecuacién curricular, tanto
en sus aspectos de fondo como de forma. Es decir, los aprendizajes significativos que
pretende desarrollar la propuesta, asi como las competencias comunicativas, fueron
altamente valorados en lo que corresponde a la secuencialidad de los contenidos (simple a
complejo, concreto a abstracto), y las estrategias sugeridas. Ademas, coinciden en sefialar
que la metodologia considera las necesidades educativas e intereses de los estudiantes, dando

claras orientaciones al profesor.

Para presentar las observaciones de los expertos, se opta por diferenciarlos por Profesor de
Ensefianza media (PEM), Profesor de Ensefianza Basica (PEG) y Profesor Diferencial (PD).

Esto expresaron respecto de la Propuesta de Adecuacion Curricular:

“La propuesta resulta interesante y novedosa, las actividades pertinentes y motivadoras

para el estudiante” (PEM)

“La propuesta pedagdgica se orienta ante metodologias y estrategias muy competentes para
el contexto” (PEM)

“Se utilizan adecuaciones significativas que apuntan a la atencion de todos los estudiantes”

(PEG)
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“Esta propuesta resulta ser muy Util y necesario de implementar en nuestro contexto debido
a la necesidad de generar nuevas metodologias que sean un aporte a la significancia del

aprendizaje” (PD)

En este sentido, la valoracion que los docentes en ejercicio de la profesion en un liceo
intrapenitenciario realizan de la Propuesta de Adecuacion Curricular de este estudio es
positiva, lo que significa que puede ser aplicable, debido a su viabilidad y pertinencia para
desarrollar competencias comunicativas en este contexto a fin de favorecer la reinsercion de

estudiantes privados de libertad con el medio libre.

Por tanto, el proceso de investigacion realizado permitio fundamentar y disefiar esta
propuesta pedagdgica de adecuacion curricular para dar una respuesta real a las
problematicas y requerimientos que se presentan en la praxis educativa del profesor de

Lengua Castellana y Comunicacion de Ensefianza Media para Adultos en este contexto.
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V.CONCLUSIONES

En esta investigacion desarrollada en los Liceos Herbert VVargas Wallis y Rebeca
Olivares Benitez ubicados al interior de los recintos carcelarios C.D.P. Santiago Sur (Ex —
Penitenciaria) y Colina I, respectivamente, durante los meses de Agosto a Diciembre del afio
2017, se pudo describir con precision el contexto sociocultural penitenciario en los cuales se
observd la vulnerabilidad de los derechos de los internos que asisten a los establecimientos
y las pocas oportunidades que tienen para la reinsercion en el recinto carcelario. No obstante,
las instituciones educativas tienen un espacio letrado que cuenta con biblioteca y recursos
tecnoldgicos —aunque el segundo posee mas que el primero-, y una comunidad escolar que

busca el desarrollo integral de los estudiantes.

Ademas, el Programa de estudio de Lengua Castellana y Comunicacion de
Educacion de Adultos que se utiliza, no responde a las necesidades educativas de los alumnos
en este contexto de privacion de libertad, pues no hay ajustes a los diferentes elementos del
curriculum, lo cual repercute en las oportunidades de aprendizaje de los educandos; por
consiguiente, la pertinencia al realizar una adecuacion curricular para desarrollar
competencias comunicativas permite abrir mayores posibilidades de una reinsercion eficaz

con el medio libre.

En los hallazgos, aunque existe un Decreto de colaboracion educativa entre los
Ministerios de Educacién y Justicia, se constato en la practica que esto no se ejecuta de
Optima manera, puesto que el proceso de ensefianza-aprendizaje que desarrollan es
intervenido a causa de los procedimientos y rutinas propias de tal institucién, asi como
eventualidades y enfermedades que quiebran la continuidad de tal proceso por las acciones
que realiza, por lo gque la interaccion entre los liceos y Gendarmeria es asimétrica. En las
proyecciones, se pueden generar estrategias que mitiguen estas desigualdades, ya que las
medidas que toma la institucién repercuten en toda la comunidad educativa, desde los

directivos hasta los estudiantes.

Tambien se pudo identificar con prolijidad el nivel de competencias comunicativas
de los alumnos que cursan Primer Nivel Medio en estos dos liceos, quienes utilizan a nivel

pragmatico un registro informal y nivel de habla inculto, no intencionan los recursos
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paraverbales y no verbales; en el plano seméantico desarrollan con cierto grado de coherencia
y sentido en sus ideas, pero con un Iéxico restringido; en el fonético y gramatical utilizan
sonidos variantes de la norma estandar usada en la sociedad chilena, acortan palabras y tienen
una sintaxis simple. En otras palabras, presentan un nivel deficiente para tener reales
posibilidades de acceso o reinsercion —a través del lenguaje- con el medio libre, ya que el uso

que hacen de este genera discriminacion, exclusién y marginacion.

Acerca de los hallazgos, se examinaron estas competencias por medio de textos no
literarios y, especificamente, del género expositivo. No obstante, los estudiantes presentan
capacidades para el analisis de textos literarios y el gusto por estos. Las proyecciones, por
consiguiente, se deben enfocar en vincular la literatura y los otros tipos de textos no literarios
—argumentativo, narrativo, descriptivo- con las competencias comunicativas, no solo para
desarrollar sus habilidades de interaccion social con el medio libre, sino también para

aumentar su capital cultural y asi tener mayores oportunidades de reinsercion.

Ademas se caracterizé en detalle el perfil cognitivo y social del grupo de estudiantes,
donde se pudo apreciar que el nivel escolar que predomind en los estudiantes antes de entrar
a los dos liceos es el de ensefianza basica -ya sea finalizada o incompleta-, que méas de la
mitad de ellos se encuentra por primera vez en la céarcel y que los motivos principales por los
que abandonaron el sistema escolar cuando estaban en liberad fueron por motivos familiares,

delincuencia, necesidad de trabajar y la paternidad a temprana edad.

Respecto al rango etario, se encuentra un grupo considerable de estudiantes que
sobrepasa los 35 afios de edad. En relacién al grado de ensefianza de sus progenitores, existe
un porcentaje que llama la atencion de padres que no completaron sus estudios tanto en la
basica como en la media, por lo que se reproduce el capital cultural de ellos en sus hijos. Sin
embargo, el mayor nimero de alumnos le otorgan un sentido que va mas alla de lo carcelario,
pues gran parte de estos no la asocia a un uso instrumental de la educacién para obtener

beneficios, sino para el desarrollo personal y para contribuir al progreso de sus seres queridos.

Referente a los hallazgos, méas de la mitad de los educandos de ambos liceos vivio
durante su infancia sin el nacleo familiar tradicional —padre, madre y hermano(s)-, cuyo

entorno pudo influir, en mayor o menor grado, en el rendimiento escolar de ellos tanto en el
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pasado como en el presente. Asimismo, dado que la gran mayoria de los alumnos eran
solteros, y aproximadamente la mitad de ellos tenia pareja, se podria analizar el rol que juega
la visita —ademas de esta, también los familiares de los estudiantes- en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. En este sentido, las proyecciones se deben centrar en la relacion de
coémo puede afectar esto en la dimensién afectiva de las competencias comunicativas, es

decir, en las interacciones sociales con los otros.

En relacion a la metodologia de ensefianza y las estrategias de aprendizaje empleadas
por profesores de Lengua y Literatura y Educacion Diferencial a fin de lograr el desarrollo
de competencias comunicativas, se pudo conocer con claridad que ellos promueven este
enfoque ya que al mejorar estas habilidades también se incrementan las oportunidades de

reinsercion para los estudiantes.

Por una parte, los docentes de Lenguaje utilizan como método la valoracién del
proceso para observar, evaluar y optimizar el crecimiento integral de los alumnos. Ademas,
el empleo de material audiovisual, actividades que estén secuenciadas desde lo mas concreto
a lo més abstracto. No obstante, debido a que en sus respectivas universidades de pregrado
no hubo una formacion que les capacitara y otorgara herramientas pedagdgicas para
desempetiarse en este contexto, sino que se ‘“hicieron profes en la practica”, ellos realizan
adaptaciones curriculares, y en pocas ocasiones, adecuaciones que tienden a ser de caracter

no significativo.

Por otra, los educadores de diferencial son aquellos que cuentan con documentos que
orientan el proceder de las adecuaciones (decreto 170, 83), sin embargo, ellos no intervienen
en los aprendizajes esperados u objetivos que los profesores de Lengua Castellana y
Comunicacion escogen, sino que se limitan a sugerir y modificar actividades; cuando realizan
las adecuaciones, estas se asocian a las del tipo de acceso a la informacion, es decir, letras

mas grandes, imagenes, etc.

Dentro de los hallazgos, cabe destacar que los textos oficiales del Ministerio de
Educacion acerca de las adecuaciones curriculares estan orientadas a la ensefianza Parvularia,
Diferencial y Basica, pero no existe en la actualidad un documento que aconseje y guie a los

profesores de educacién media, y principalmente a adultos, en trabajos colaborativos con los
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docentes de diferencial, en la adecuacion de caracter significativo que modifica los objetivos
o competencias en funcién de las necesidades e intereses de los estudiantes, en este caso,
privados de libertad. Por consiguiente, esta investigacion sienta las bases en adecuaciones
curriculares en el subsector de Lengua Castellana y Comunicacion. No obstante, en las
proyecciones se pueden establecer adecuaciones tanto en otras asignaturas como en otros
contenidos de Lenguaje, ya que el curriculum de adultos es insuficiente para responder a un
contexto que no es el estereotipo presentado por este, sino que tiene sus particularidades y
complejidades que le son propias, las que requieren ser atendidas de manera diferente a las

del comdn.

En la investigacion, mediante los distintos instrumentos de recogida de informacion,
se observo en profundidad que en una educacién en contexto de encierro el desarrollo de
competencias comunicativas promueve una mejor interaccion social de los estudiantes con
los distintos actores del recinto penitenciario —pares, profesores, gendarmes, area técnica,
magistrados y abogados, etc.- y, también, abre mayores posibilidades de reinsercion con el
medio libre. Por ello, se elaboré la Propuesta de Adecuacion Curricular debido a las
insuficiencias, en sentido amplio, del sistema educativo para situar el proceso de ensefianza-
aprendizaje a las necesidades educativas de un estudiantado y contexto particular. En ella, se
presentan indicaciones, sugerencias de actividades, de evaluacion, asi como competencias

orientadas a tales estudiantes para ser desarrolladas.

En los hallazgos, si bien la adecuacion de las competencias comunicativas se enfocd
en los textos expositivos, los estudiantes en el instrumento de evaluacion de produccion
textual demostraron capacidad de argumentar, razonar de manera inductiva y utilizar recursos
de persuasion a fin de obtener un hipotético beneficio, por lo que se podrian analizar el nivel
de desarrollo de las competencias comunicativas vinculadas a los textos argumentativos.
Como proyecciones, es posible realizar la elaboracion de una propuesta de adecuacion en los
aprendizajes de textos argumentativos a fin de que los alumnos puedan tener mayores
habilidades sociales para una mejor reinsercion con mas destrezas democraticas que le
permitan presentar su postura frente a hechos contingentes con premisas, dialogar y debatir

con propiedad.
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Por tanto, se puede establecer que los dos objetivos generales presentados en esta
investigacion que consistieron, por una parte, en adecuar un médulo de contenido del
Programa de Estudio de Educacion de Adultos de la asignatura Lengua Castellana y
Comunicacion, con foco en el desarrollo de competencias comunicativas, y, por otra, en
disefiar material pedagdgico que oriente metodoldgicamente a profesores a desarrollar
competencias comunicativas, se cumplieron, puesto que la falta de documentos publicos que
orienten la labor pedagdgica de los profesores de Lengua Castellana y Comunicacion y la
insuficiencia del curriculum y el Programa de estudio para responder a las necesidades
educativas de los estudiantes privados de libertad generaron la oportunidad de elaborar esta

investigacion.
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Limitantes

En el desarrollo del presente estudio se presentaron las siguientes limitaciones

respecto a la investigacion:

Las gestiones realizadas por Gendarmeria para la obtencion de una providencia que
nos permitiera entrar a la carcel, en el caso del Liceo Herbert VVargas Wallis, retraso
el ingreso de la mitad del equipo de investigadores, lo cual afecté en los tiempos

establecidos para los diferentes pasos a seguir en el estudio.

La poca cantidad de informacidn referente a la educacion en contextos de encierro y
las practicas pedagdgicas, principalmente las que se relacionan en el area de Lengua
Castellana y Comunicacion realizadas alli, dificultaron en cierto grado los distintos

aspectos (introduccion, marco teérico, entre otros) de la investigacion.

Los traslados, castigos, libertad condicional, entre otras que forman parte de la rutina
carcelaria de los internos, interrumpen el proceso de ensefianza-aprendizaje, lo que
implica la disminucion de los estudiantes que acuden al establecimiento y esto detiene
el desarrollo de sus competencias de manera temporal o, en algunos casos,

permanente.
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ANEXO 1. TRANSCRIPCION DE LOS REGISTROS DE
OBSERVACION DE AULA

Transcripcion 1
Establecimiento: Liceo de Adultos Herbert VVargas Wallis.

Profesores: Claudio Paredes — Leandro Sepulveda.

Curso: 1 Nivel Medio E. Fecha: 10 de noviembre, 2017 Horario: 09:00 horas.
Observadora: Maria José Martinez. Periodo: 2° semestre.
Asignatura: Lengua y Literatura. Asistencia: 17

estudiantes.
Tema: Mundos Literarios.

Actividad: Reflexionar sobre la influencia de los mundos literarios.

Hora: 09:15

Inicio:

Docente saluda cordialmente a sus estudiantes y presenta el objetivo de la clase: Comprender
los diferentes mundos narrativos. Lo explica de forma breve, para posteriormente activar los
aprendizajes previos, donde los alumnos plantean los distintos tipos de expresiones en el arte,
como también la literatura, la musica y la pintura. Se expone la relacion entre la literatura y las
artes, donde los estudiantes, aportan ideas en relacion a sus distintas formas de expresion en la
escritura y como la literatura es un medio para expresar sentimientos, ejemplificando con la
poesia y la masica. También, comparten los libros que han leido y los que les interesan. (Ej.
Subterra). El profesor expone la tematica: “La literatura como creacion de mundos”,

relacionandolo con las distintas formas de expresion.

Hora: 09:30
Desarrollo:
Se proyecta Power Point sobre la temaética de la clase, que trata sobre la literatura y su relacion
con las artes, como la pintura, la musica y la poesia. El grupo curso evidencia participacion en
el desarrollo de la clase, aportando con opiniones sobre el contenido. Posteriormente, se plantea

un esquema sobre los tipos de mundo (Realista, Fantastico, Onirico, Maravilloso, Mitico, Real
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Maravilloso y Realismo M4gico), donde se profundiza en cada uno de ellos con pinturas y
afiches de peliculas, como por ejemplo Machuca, la pelicula No. Los estudiantes relacionan el
contexto de ambas con los hechos sucedidos en la dictadura militar, planteando que se basan en
acontecimientos reales. Se aprecia a los estudiantes callados, prestando atencion a la clase y muy
atentos a la tematica. Tienen un buen comportamiento, se escuchan entre ellos y se interesan por
aportar ideas. Después de la profundizacién de los tipos de mundo, toman atencion e infieren
situaciones, a partir de imagenes de pinturas, como por ejemplo: la pintura de Claudio Bravo,
Contraluz, donde se aprecia el hiperrealismo de los elementos que caracterizan el arte de este
pintor. Los educandos identifican los componentes que el artista aplica en su pintura, recreando
sombras, efectos de luz, como si fuera una fotografia. Se evidencia a algunos estudiantes
tomando apuntes. El docente ejemplifica con el cuento “La Noche Boca arriba” de Julio
Cortazar, analizado la clase anterior, donde hacen referencia a los suefios, con el mundo onirico.
Levantan la mano, exponiendo sobre el suefio que aqueja al protagonista. Hay mucha interaccion
entre docente y educandos. Comparan dos pinturas, una latinoamericana y una europea,

infiriendo los elementos que diferencian a ambas.

Hora: 09:50

Cierre:

El docente plantea una actividad que trata sobre coémo la cancion de Los Prisioneros - ¢ Por qué
no se van? se relaciona con el Realismo social. Se reproduce la canciédn, en conjunto con la letra
que se proyecta. Posteriormente, los estudiantes aportan ideas, exponiendo que el objetivo de
esta cancion es establecer una denuncia social. Se identifican como chilenos, sobre la poca
valoracion a lo nacional, y reflexionan sobre eso. Se analiza cada verso y se contextualiza con
los anos "90 y se concluye sobre la importancia que se le da a lo extranjero, especificamente
“europeo” y no a lo Latinoamericano, manifestando una disconformidad con esa cultura.
También, se ejemplifica con Victor Jara, donde expresan la tematica sobre el exilio a los artistas
y la musica como denuncia social. Se finaliza con un cuadro resumen con los tipos de mundo y
sus exponentes en las distintas artes. Copian el cuadro en sus cuadernos, para posteriormente

pasar la asistencia.
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Transcripcion 2
Establecimiento: Liceo de Adultos Herbert VVargas Wallis.

Profesores: Claudio Paredes — Leandro Sepulveda.

Curso: 1 Nivel Medio D. Fecha: 10 de noviembre, 2017 Horario: 14:00 horas.
Observadora: Maria José Martinez. Periodo: 2° semestre.
Asignatura: Lengua y Literatura. Asistencia: 15

estudiantes
Tema: Mundos Literarios.

Actividad: Reflexionar sobre la influencia de los mundos literarios.

Hora: 14:15

Inicio:

Docente saluda cordialmente a sus estudiantes y presenta el objetivo de la clase: Comprender
los diferentes mundos narrativos. Lo explica de manera breve, para posteriormente activar los
aprendizajes previos. Plantea la relacion entre la literatura y las artes, donde los estudiantes,
aportan ideas en relacion a sus distintas formas de expresion, como la poesia, la musica, la
pintura. El profesor expone la tematica: “La literatura como creacion de mundos”,

relacionandolo con las distintas formas de expresion.

Hora: 14:30

Desarrollo:

Se proyecta Power Point sobre la temética de la clase, que trata sobre la literatura y su relacion
con las artes, como la pintura, la musica y la poesia. El grupo curso evidencia participacion en
el desarrollo de la clase, aportando con opiniones sobre el contenido. Posteriormente, se plantea
un esquema sobre los tipos de mundo (Realista, Fantastico, Onirico, Maravilloso, Mitico, Real
Maravilloso y Realismo Magico), donde se profundiza en cada uno de ellos con ejemplos
graficos, como pinturas y afiches de peliculas. Se aprecia a los estudiantes conversando,
inquietos y con mucha bulla en la sala de clases. Todos hablan a la vez, sin levantar la mano
para que den su opinion de a uno. Después de la profundizacién de los tipos de mundo, a pesar
de la constante bulla, toman atencidn e infieren situaciones, a partir de imagenes de pinturas,
como por ejemplo: la pintura de Claudio Bravo, Contraluz, donde se aprecia el realismo de los
elementos que caracterizan el arte de este pintor. Los educandos se dan cuenta de los juegos de

luz que recrea el artista, las sombras, y lo realista que resulta esta obra, como si fuera una

253




fotografia. Se aprecia a algunos estudiantes tomando apuntes, otros conversando, otros
realizando guias de trabajo anteriores y otros hablando en voz alta para dar su opinion.

Hora: 14:47

Cierre:

El docente plantea una actividad que trata sobre como la cancion de Los Prisioneros - ¢ Por qué
no se van? se relaciona con el Realismo social. Se reproduce la cancion, en conjunto con la letra
que se proyecta. Posteriormente, los estudiantes aportan ideas, exponiendo que el objetivo de
esta cancion es establecer una denuncia social. Se analiza cada verso y se contextualiza con los
afios '90 y se concluye sobre la importancia que se le da a lo extranjero, especificamente
“europeo” y no a lo nacional ni a lo Latinoamericano. Se finaliza con un cuadro resumen con

los tipos de mundo y sus exponentes en las distintas artes.
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Transcripcion 3
Establecimiento: Liceo de Adultos Rebeca Olivares Benitez.

Profesores: Rodrigo Ahumada.

Curso: 1 Nivel Medio C. Fecha: 13 de noviembre, 2017 Horario: 14:30 horas.
Observadora: Maria José Martinez. Periodo: 2° semestre.
Asignatura: Lengua y Literatura. Asistencia: 8 estudiantes.

Tema: La noticia.

Actividad: Elaborar un diario, incorporando la estructura de la noticia.

Hora: 14:35

Inicio:

El docente saluda cordialmente a sus estudiantes. Da las indicaciones sobre el desarrollo de las
actividades de la clase. Contindan trabajando en parejas, la elaboracion de un diario incorporando
la estructura de la noticia abordada anteriormente. El profesor entrega los trabajos para terminar

su realizacion.

Hora: 14:45

Desarrollo:

Trabajan en parejas y algunos solos. Se aprecia que a la mayoria le falta el desarrollo de todo el
diario. Presentan disposicion a trabajar, y se les ofrece ayuda para la actividad. Igualmente, piden
apoyo, en relacién a laredaccion y a las partes de la noticia. Se les entrega informacion e imagenes
para que elaboren noticias. Demuestran mucho interés en cumplir con la actividad y subir sus
notas. Trabajan ordenados, se acercan a preguntar dudas, revisan sus apuntes como ayuda

memoria.

Hora: 15:15
Cierre:

Se llevan los trabajos para traerlos terminados.
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Transcripcion 4
Establecimiento: Liceo de Adultos Rebeca Olivares Benitez.

Profesores: Josefina Alvarez.

Curso: 1 Nivel Medio F. Fecha: 13 de noviembre, 2017 Horario: 16:30 horas.
Observadora: Maria José Martinez. Periodo: 2° semestre.
Asignatura: Lengua y Literatura. Asistencia: 10

estudiantes.
Tema: El cuento.

Actividad: Representar cuentos utilizando la creatividad.

Hora: 16:35

Inicio:

La docente saluda cordialmente y activa los aprendizajes previos en los estudiantes. Se plantean
temaéticas con respecto a la pelicula Machuca, como la amistad y la discriminacion social. Los
educandos dan su opinion, referente a la finalidad del género narrativo, exponiendo que su
propdsito es narrar hechos e historias, tanto reales como ficticias. Se presenta el objetivo de la
clase: Identificar los elementos constitutivos del cuento en distintos formatos del género narrativo.
Se explica que significan estos elementos constitutivos, que tienen que ver con los componentes

bésicos que componen un cuento.

Hora: 16:50

Desarrollo:

Se define lo que es un cuento. Los estudiantes interactian sobre sus elementos. Presentan
motivacion e interés en opinar, ejemplificando con cuentos conocidos y rememorando los de su
infancia. Se proyecta Power Point con imagenes de cuentos infantiles, donde los educandos los
reconocen. Posteriormente, se expone video con el cuento La Gallina degollada de Horacio
Quiroga. A continuacion lo analizan, identificando los personajes, la trama principal, el conflicto
y el desenlace. Los estudiantes participan activamente y captan todo el desarrollo de la historia.
Después, la docente presenta la estructura del cuento explicando el inicio, el desarrollo, el
conflicto y el final. Se evidencia un buen curso, muy participativo, ya que contestan a todas las
preguntas realizadas por la profesora.

Como actividad se desarrolla un juego didactico, donde deberan representar distintas situaciones.
Para esto, se elaboré material concreto, como dos dados, uno tendrd imagenes de personajes

256




conocidos y el otro, ambientes. Reunidos en grupos de tres personas, deberan tirar los dados y
construir una historia con el personaje y el ambiente que salga, aplicando la estructura del cuento.
La actividad cuenta con la participacion activa de todos, resultando exitosa. Cada grupo
representd una historia, como por ejemplo: la consulta de un doctor, la recreacion de una venta
de licores a un famoso y por altimo, un carro de completos. Desarrollan competencias

comunicativas, un buen uso del lenguaje, aplicando tecnicismo en algunos casos.

Hora: 17:30

Cierre:

La docente en conjunto con el grupo curso, identifican en las tres historias la estructura del cuento,
y reflexionan sobre su incidencia en la cotidianeidad. Infieren y comprenden el objetivo de la
clase, ya que lograron reconocer estos elementos, como también representar una historia con los

tres momentos de un cuento.

ANEXO 2. ENTREVISTAS
Aplicadas a profesores de Lenguaje y Comunicacién y Educacion Diferencial de los
liceos Herbert VVargas Wallis y Rebeca Olivares Benitez
Entrevista 1
Establecimiento: Liceo de adultos Herbert VVargas Wallis

Fecha: 16 de noviembre de 2017 Entrevistado: Jonathan Cortés Cargo: Profesor de Lengua
y Literatura

Dimension: Recepcion del contexto y funcion de la educacion

1.- ¢Cuanto tiempo ha estado trabajando como profesor de lenguaje en el liceo

penitenciario?
Un afio, estoy de octubre del afio pasado.

2.- ¢Cuales han sido los mayores desafios desde el inicio de su labor docente, en la

Educacion de Adultos en Contexto de Encierro?
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Yo diria que el desafio més grande es abordar grupos tan heterogéneos, en los que
tienes cabros de 22 afios que estudiaron, no sé, hace cinco que dejaron el colegio y tienes un
caballero de 50 que no estudié hace 30 afos. Entonces un poco abordar todo ese grupo
etario y con un montén de factores también que los diferencian, yo creo que por ahi va el
desafio, como darle la misma oportunidad de aprendizaje a todos. Y cémo lidiar con el
contexto igual, el tema que de repente llegan golpeados, que de repente tienen problemas
afuera con su familia. Eso igual influye, interfiere harto en el proceso. El desafio grande

también es saber abordar ese tipo de cosas.
3.- ¢ Que rol cree que cumple el profesor al interior de una carcel?

Yo creo que cumple hartos roles, primero como profe, como educador. De repente
tiene que prestar oreja, y cumplir rol de psicélogo, de contener, en algun sentido, de
orientarlos en varias cosas. Yo creo que uno cumple distintos roles aca. Quiza no es muy
diferente a los colegios de afuera, porque en los colegios de afuera también se cumple un rol
similar. Pero yo creo que el principal rol aca es el de educador, o sea, aca igual hay una
costumbre de los malos tratos, de que en realidad nadie mas aparte, ni entre ellos mismos ni
con los funcionarios de gendarmeria se va por el lado del didlogo y de la comunicacion de

la educacidn, entonces uno como profe es como una isla yo creo dentro de todo esto.

4.- ¢Qué nivel de compromiso asumen los estudiantes con su propio proceso de

aprendizaje?

Ya ahi tienes de todo, una amplia gama, desde el que realmente se da cuenta de que
tiene las capacidades y que se hace la idea de dejar de delinquir y salir a trabajar, y a
estudiar, hasta el que en verdad no esta ni ahi, y es insolente y no le interesa nada, y esta
aca solamente por pasar rapido la cana. Y en toda esa gama tienes un monton de nivel de

COMPromiso yo creo.
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Dimension: Perfil del profesor en contexto de encierro

5.- La formacién entregada por su universidad, respecto a la malla curricular, planes
de intervencion o talleres, ¢otorgaron las herramientas necesarias al momento de

desempefiarse como profesor en educacion de contexto de encierro?

Para nada, no, o sea yo creo que las mallas curriculares de las universidades ni
siquiera se toman en consideracion el contexto de encierro. O sea, de partida no existe un

programa o curriculum disefiado para el contexto de encierro. Entonces... Nula, nula diria

yo.

6.- ¢Qué tipo de competencia debe adquirir un docente, para responder

significativamente a las particularidades de quiénes asisten a liceos intrapenitenciarios?

Tipos de competencias, no, yo creo que son varias. De partida manejo de grupo, igual
hay que saber manejar los grupos. El tacto también puede relacionarse con ellos, yo creo
que eso también es muy importante para tener una llegada un poco mas alla. Claro, uno
mantiene siempre el rol profesor- estudiante, pero a veces igual se hace necesario en ciertas
ocasiones, en ciertos casos otra cercania, que eso permite también llegar a otros puntos que
pueden favorecer que los estudiantes realmente se tomen en serio su educacion sobre la

formacion.

Dimensién: Curriculum nacional de educacion y formacion de adultos

7.- Cuando selecciona los contenidos, aprendizajes esperados y estrategias; los
Programas de Estudio de Lengua y Literatura, ¢evidencian un enfoque coherente que
permite responder, segun las habilidades, contenidos y actitudes que promueven, a las

caracteristicas del contexto y perfil del estudiante?

No para nada, no responde a eso. O sea nosotros trabajamos con programas, con
curriculum de educacion de adultos, en general, y eso ya esta bastante obsoleto, ya de
partida. Y si consideramos que educacién de adultos lo toma en general y no considera las

particularidades del contexto de encierro, te das cuenta de que en realidad no hay ningun
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tipo de adecuacién. Entonces ahi uno como profe debe seleccionar algunas cosas, ya esto si
0 esto no, y aplicar un curriculo bastante flexible, tomando —yo creo- como lo maés

importante, habilidades como bien basicas.

Dimensidn: Percepcion del aprendizaje y ensefianza del lenguaje orientado al desarrollo de

competencias comunicativas

8.- ¢Qué competencias comunicativas persigue formar en la ensefianza de Lengua y

Literatura en personas privadas de libertad?

Competencias comunicativas, yo creo... primero expresion oral, sobretodo, eso es lo
primero, que no hagan chispear los dedos aletedndote o la pronunciacion, diccion y todo
€s0 Creo gue es una cuestion basica, que no es algo que uno lo logra en una unidad, es un
proceso largo. O sea, pa’ mi es un logro que un cabro aprenda a escribir alcohol con la
hache bien puesta desde principio de afio hasta ahora. La expresion escrita igual es muy
importante. Ellos muchas veces saben, saben muchas cosas, tienen varias cuestiones claras,
pero al momento de traspasar lo que tienen en la cabeza al papel se borran, se bloquean.
Entonces expresion escrita igual, eso se ha trabajado harto, este afio sobre todo, trabajar
con pauta y darle escritura, no tanto como “ya escribanme algo” y uno les evalua el

producto, sino el proceso que implica el escribir.

9.- ¢Cuales son las necesidades educativas mas recurrentes en el aprendizaje del area
de lenguaje en los estudiantes del liceo? ¢ De qué manera son atendidas por usted en sus

practicas pedagogicas?

Yo creo que... una necesidad educativa fuerte aca tiene que ver mucho con la
comunicacion, con la forma de expresar un poco cuestiones interiores, de relacionarse con
el otro, de abordar situaciones conflictivas, yo creo que esa es una necesidad educativa

fuerte de los estudiantes.

Sobre todo, yo creo contextualizando las cosas, no pasar el contenido porque si. En
sentido de que no puedes trabajar un contenido o una habilidad completamente desligado

de su contexto inmediato. Es una manera de atender esa necesidad... hacer que el lenguaje,
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la literatura, la poesia les resulte en cierto sentido familiar, acercarlos a su mundo, a sus
experiencias de vida, que se identifiquen también con eso. Ya con eso uno tiene una base
minima para empezar a trabajar cosas mas complejas, pero sin eso, es como ver contenidos

y conceptos porque si y que al salir de la sala ya se olvidaron y no significaron nada.

10.- ¢ De qué manera cree que el desarrollo de competencias comunicativas permite que

el estudiante mejore sus habilidades sociales?

De todas formas, o sea, el lenguaje sustenta un pensamiento; si ellos logran
organizar su forma de expresion, su lenguaje, obviamente también van a lograr mejorar su
pensamiento. Y con eso yo creo que mejora bastante las habilidades sociales, lo que es la
asertividad, saber abordar ciertas situaciones, empatia, qué sé yo, un montén de cosas que
entran en juego que muchas veces las ven como algo que en realidad es bonito en la palabra,
pero no se puede llevar a la practica, pero yo creo que con un poco de trabajo -si me he
dado cuenta- que logran a veces llevar a la practica estas cosas.

Dimensiodn: Seleccidn de estrategias y organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje

11.- ¢ Qué estrategias y recursos didacticos son utilizados por usted como profesor de
castellano, para guiar el proceso de enseflanza-aprendizaje de competencias

comunicativas?

En cuanto al recurso didactico, aca pega bien fuerte lo que es material audiovisual.
Relacionar de repente ciertas adaptaciones cinematograficas a textos ya mas literarios, o
sea partir de un video para llegar a un texto. O al revés, partir de un texto de mediana
complejidad para llevarlo algo mucho méas complejo, como sobre elementos contextuales y
ese tipo de cosas. En cuanto a lo que es mas estrategia, a mi me gusta sobre todo evaluar el
proceso, evaluar procesos completos, desde la planificacion de algo que van a hacer hasta
el producto final y que comparen lo que hicieron al principio y noten las mejoras o las
debilidades que tienen hasta el final. Eso como estrategia, y a mi me ha resultado bastante

efectivo.
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12.- ;De qué forma organiza los distintos momentos del proceso de ensefianza-
aprendizaje, relacionados con su area de estudio para obtener una experiencia

significativa en los estudiantes?

Como primera experiencia es que me costo al principio manejar un poco los tiempos.
O sea, tienes inicio y desarrollo, y de repente quedaba como medio corto en el cierre. Pero
eso de a poco en realidad se va mejorando y se va teniendo mas dominio en ese aspecto. De
qué forma organizo, o sea, el inicio significa un poco que les resulte interesante a partir de
una situacion cotidiana, algo tan simple como escribir una frase en la pizarra y que en
realidad ellos dicen “ya, pero eso lo dicen todos los dias”, pero sacarle otra lectura, darte
cuenta que en esa frase que uno dice hay un montén de cosas que entran en juego. A partir
de ahi, con algo que es tan cotidiano nuestro, que lo usan en el dia a dia pero que nunca lo
habian mirado desde ese punto de vista, como inicio siempre resulta efectivo. Desarrollo,
sobretodo, modalidad de taller mas que clase expositiva, mas alla como de pasar materia de
hacer que revisen los textos, no sé, es modalidad taller, es que a partir del trabajo ellos

puedan llegar a una conceptualizacion y el cierre es mas que nada eso, llegar al concepto.

Dimensidn: Rol de la evaluacién

13.- ¢ Qué enfoque pedagdgico y funcion tiene la evaluacion en el proceso de ensefianza-

aprendizaje situado en contexto de encierro?

Yo creo que la evaluacién es importante, porque uno realmente corrobora qué se
logré y qué no. Una funcién muy importante, porque eso da la guia para ver qué cosas seguir
repitiendo, qué cosas no dejar de lado, qué cosas hay que mejorar y cosas en realidad estan
completamente fuera de lugar; yo creo que la evaluacion da la certeza. La evaluacion
también permite ver cuanto de lo que uno realmente ha intentado plantear es lo que ha
quedado, y a partir de lo que queda y lo que no queda uno se da va dando cuenta, ‘bueno
esto lo trabaje de una manera esto de otra manera’ la evaluacion da esa luz.[Entrevistadora
le pregunta sobre el enfoque pedagogico] ... Yo creo que es una mezcla, si. NO me caso con
ningun enfoque como en especifico, a veces hay una clase, una actividad, un contenido que

amerita un enfoque mas inductivo, si, cuando son cosas mas complejas. Pero por lo general
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yo me inclino mas por lo deductivo, como te digo, de ver algo més concreto y llegar a lo mas
abstracto.

14.- ¢Qué instrumentos o procedimientos emplea para recoger y sistematizar la

evaluacion de competencias comunicativas, atendiendo al perfil del estudiante?

Procedimientos sobre todo, me gusta harto sacarlos a la pizarra, me gusta harto que
hablen, que lean, yo soy muy de lectura. Que sepan también expresarse. Muchos como que
me han contado, con sorpresa aca, que muchos son como muy timidos y no tienen mucha
seguridad. Eso es en clases. Fuera de clases me gusta evaluar procesos: trabajar con
talleres, la pauta de redaccion, las pruebas -yo no soy muy amigo de las pruebas-, pruebas
de contenido o controles de lecturas —yo no soy muy amigo de eso-. Me gusta mas lo que es
la practica. Estudiar por ejemplo, si van a escribir algo, antes de escribir tenga en
consideracion los criterios con los que se le van a evaluar, y que los tengan claro. Si van a
presentar una exposicién oral lo mismo, que tengan claro qué es lo que uno les va a evaluar
y qué es lo que uno espera que ellos sean capaces de lograr. Yo creo que en todo el afio de
las ocho evaluaciones que corresponden al afio, una ha sido una prueba parcial, y todas las
demés han sido modalidades de taller, de redaccién, de exposicion, de trabajos en grupos,

yo creo que eso es lo que mas pongo en préctica.

Entrevista 2

Fecha: 16 de noviembre de 2017 Entrevistado: Leandro Sepllveda Cargo: Profesor de

Lengua y Literatura

Dimensidn: Recepcion del contexto y funcion de la educacion

1.- ¢Cuanto tiempo ha estado trabajando como profesor de lenguaje en el liceo

penitenciario?

En esta época un afio y anteriormente cuatro afios en otros recintos penitenciarios.

263



2.- ¢Cuales han sido los mayores desafios desde el inicio de su labor docente, en la
Educacion de Adultos en Contexto de Encierro?

Mi mayor desafio desde el punto de técnico es desarrollar un curriculum pertinente

para alumnos en este contexto.
3.- ¢Qué rol cree que cumple el profesor al interior de una cércel?

Diversas funciones: desde la docencia propiamente tal hasta la asistencia, el
acompariamiento, la contencion, la orientacion, etc... diversas los objetivos y las funciones

gue uno cumple aca adentro.

4.- ¢Qué nivel de compromiso asumen los estudiantes con su propio proceso de

aprendizaje?

Cuando toman conciencia del proceso de sus aprendizajes se comprometen, pero con
un margen de relatividad como en cualquier grupo-curso, digamos. Cuando ellos no tienen
conciencia de su proceso de aprendizaje obviamente no tienen mayor compromiso, sino que
lo hacen por otras finalidades. Por ejemplo, la recepcion del beneficio, ¢(No? El estar
estudiando a ellos les significa una postulacion o asignacion de beneficios. Por lo tanto,
también esa variable influye en ellos. Pero cuando ellos tienen conciencia de su proceso, se
comprometen en su proceso Yy tienen proyectos de insercion social, ellos se comprometen y

bien... funcionan bastante bien.

Dimension: Perfil del profesor en contexto de encierro

5.- La formacion entregada por su universidad, respecto a la malla curricular, planes
de intervencion o talleres, ¢otorgaron las herramientas necesarias al momento de

desempefiarse como profesor en educacion de contexto de encierro?

En absoluto. El problema de las mallas curriculares de las universidades que
imparten pedagogia es que no estan actualizadas o que no tienen un correlato en la sala de
clases. Por lo tanto, son mallas que son supuestos tedricos, pero no tienen correlato en la

realidad pedagdgica, en la realidad de las salas de clases menos en contextos como este;
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entonces hay un desfase absolutamente. Lo que se necesita o se requiere es una vinculacion
directa de las universidades con el medio ¢para qué? Para levantar -digamos- las
necesidades, los requerimientos y establecer cuales son las brechas entre, lo que postulan

como plan o carreray lo que efectivamente se necesita en, por ejemplo, contextos como este.

6.- ¢Qué tipo de competencia debe adquirir un docente, para responder

significativamente a las particularidades de quiénes asisten a liceos intrapenitenciarios?

Son mdltiples, son diversas. Desde un liderazgo fuerte, orientador y claro, hasta una
pertinencia de manejo en contenido. Por lo tanto, el abanico de competencias que tiene que
manejar un docente es bastante amplio. No siempre, tU desarrollas o trabajas todas esas
competencias en la universidad, sino mas bien, yo diria que mas de la mitad de las
competencias que tu requieres para hacer docencia en estos contextos, los vas adquiriendo

en la experiencia.

Dimensidén: Curriculum nacional de educacion y formacion de adultos

7.- Cuando selecciona los contenidos, aprendizajes esperados y estrategias; los
Programas de Estudio de Lengua y Literatura, ¢evidencian un enfoque coherente que
permite responder, segun las habilidades, contenidos y actitudes que promueven, a las

caracteristicas del contexto y perfil del estudiante?

En absoluto, no existe curriculum para alumnos en este contexto. Lo que hay es una
formulacién de educacidn de adultos que es demasiado genérica y ambigua. Por lo tanto, no
tiene consistencia llevar ese curriculum a este tipo de establecimientos. Por lo tanto, lo que
tu tienes que hacer siempre es una adecuacion curricular. Entonces no hay curriculum

propiamente tal para este tipo de alumnos.
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Dimensidn: Percepcion del aprendizaje y ensefianza del lenguaje orientado al desarrollo de

competencias comunicativas

8.- ¢Qué competencias comunicativas persigue formar en la ensefianza de Lengua y

Literatura en personas privadas de libertad?

Dos que son fundamentales, pero tremendamente bésicas que son: Leer
comprensivamente y escribir con cierto grado de coherencia. Eso que parece, a simple vista,
competencias bastante basicas instalarla en alumnos que son adultos y que estan privados
de libertad, y que salieron del sistema hace mucho tiempo o que estuvieron en el sistema,
pero de una manera bastante precaria, es super complejo. Por lo tanto, uno queda satisfecho
cuando consigue que ese tipo de competencias basicas se puedan instalar y se puedan

desarrollar.

9.- ¢Cuales son las necesidades educativas mas recurrentes en el aprendizaje del area
de lenguaje en los estudiantes del liceo? ¢ De qué manera son atendidas por usted en sus

practicas pedagogicas?

Lectura comprensiva, que entiendan lo que lean. Que sean capaces de construir un
texto con cierto grado de autonomia, coherencia y cohesion. Eso es lo mas complejo, y eso
en la educacion “tradicional” te demora doce arios, aca demora mucho mas. Entonces, los
esfuerzos son en funcién de buscar material, seleccionar material que sea significativo para

intencionar ese tipo de desarrollo de competencias.

10.- ¢ De qué manera cree que el desarrollo de competencias comunicativas permite que

el estudiante mejore sus habilidades sociales?

Todas. Si es estudiante tiene la capacidad de comunicarse, y de manejar de manera
—incluso- hasta instrumental las capacidades comunicativas, ese alumno tiene grado que
hasta el dia de hoy no tiene. Por lo tanto, eso estd directamente relacionado con su

capacidad de reinsercion social.
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Dimensidn: Seleccion de estrategias y organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje

11.- ¢ Que estrategias y recursos didacticos son utilizados por usted como profesor de
castellano, para guiar el proceso de enseflanza-aprendizaje de competencias

comunicativas?

Las estrategias son diversas. En un principio, ti buscas todas aquellas estrategias
que sean activas, es decir que, ponga el foco del trabajo en el estudiante, que td seas un
mediador, un facilitador. Desde ese punto de vista, t estableces que el alumno vaya
adquiriendo de a poco o a través del proceso, grados de autonomia y de gestion propia.
Entonces, ta al final conduces el proceso; lo que se llama vulgarmente trabajar por
proyectos. Eso aca tiene mucho sentido cuando, tu mas que subordinar el aprendizaje a un
contenido, lo subordinas a una accién pedagogica que es mucho mas integradora. Acé eso

funciona, trabajar por proyectos.

12.- ;De qué forma organiza los distintos momentos del proceso de ensefianza-
aprendizaje, relacionados con su area de estudio para obtener una experiencia

significativa en los estudiantes?

TG tienes que partir de la premisa que el estudiante adulto sabe. Puede que sus
conocimientos sean aleatorios, super complementarios o sUper incompletos, no sé. Son
diversas las experiencias, pero €l algo sabe; ti tienes que partir de la premisa de poder
levantar ese conocimiento instalado, poder establecer un contexto de aprendizaje, que él
sepa en todo momento qué esta aprendiendo, para qué esta aprendiendo y qué utilidad tanto
practica como reflexiva, puede tener y con esa situacion ta de alguna manera le haces
sentido al proceso de aprendizaje y también le hace sentido al alumno. Entonces,
generalmente nosotros adscribimos de alguna manera a ese tipo de enfoque, un enfoque en
donde, primero se transparente todo el proceso, se conozca en todo momento, todos los
indicadores que ese proceso conlleva, pero nunca subordinar la clase al contenido, porque
por un montén de variables que intervienen, digamos, en el proceso de aprendizaje en este
contexto, tu no puedes subordinarlo al contenido ¢Por qué? Porque tienes un montén de

variables que tu no puedes controlar, por ejemplo, la falta de entrenamiento de estos
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alumnos, la carencia de bagaje cultural, la carencia de desarrollo de habilidades

comunicativas bésicas, por ponerte un caso.

Dimensioén: Rol de la evaluacion

13.- ¢ Qué enfoque pedagdgico y funcion tiene la evaluacion en el proceso de ensefianza-

aprendizaje situado en contexto de encierro?

Mira el enfoque que nosotros queremos plantear, es un enfoque por competencias, es
decir, establecer la evaluacion, no como una nota ni como un instrumento, sino como una
valoracion del proceso. Y como valoracion del proceso, nosotros tenemos evaluaciones
sumativas y formativas, tan importantes unas como las otras, que nos vayan dando cuenta
de la progresion de ese alumno en funcion del objetivo final u objetivo de aprendizaje. Pero,
los criterios de evaluacion siempre tienen que estar en funcion de una integracion de lo que
esta viviendo el estudiante. No compartimentamos tanto los instrumentos ni los criterios de
evaluacion, sino que establecemos una diversidad en funcion de los contenidos, habilidades
y actitudes que nosotros queremos tratar de transferir e instalar en un alumno. Entones, si
tl me preguntas, la evaluacion adquiere sentido como instrumento propiamente tal, pero no

como un fin en si mismo.

14.- ¢Qué instrumentos o procedimientos emplea para recoger y sistematizar la

evaluacion de competencias comunicativas, atendiendo al perfil del estudiante?

Mira, generalmente se ocupan pruebas, pero nosotros ocupamos re pocas pruebas,
mas trabajos. Trabajos de diferente indole: de talleres, de focus group, de exposicion, de
interrogacion didactica; toda aquella accion pedagdgica que permita que el estudiante se

movilice dentro de la sala de clases.
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Entrevista 3

Fecha: 16 de noviembre de 2017 Entrevistado: Patricio Ruiz Cargo: Profesor de Lengua

y Literatura

Dimension: Recepcion del contexto y funcion de la educacion

1.- ¢Cuanto tiempo ha estado trabajando como profesor de lenguaje en el liceo

penitenciario?

Llevo ocho afios y medio. Si bien antes, no solamente hacia lenguaje, sino que hacia

otros subsectores, pero de lenguaje también trabajaba desde que llegué.

2.- ¢Cudles han sido los mayores desafios desde el inicio de su labor docente, en la
Educacion de Adultos en Contexto de Encierro?

Mi mayor desafio al comienzo fue alfabeticidad. Fue complejo en relaciéon a que
cuando yo llegué no tenia como la vision de que habia estudiantes que no sabian tomar ni el
lapiz. Y eso fue complejo, porque yo habia trabajado en lenguaje, pero con nifios donde no

tenia ese nivel de complejidad. La primera clase fue como el desafio mas importante.
3.- ¢ Qué rol cree que cumple el profesor al interior de una carcel?

Tiene que ver con la cercania, con la empatia, con el lograr lazos que tengan que ver
mas con que el resto sea mas facil. Si tu tienes eso —y tiene que ver con como te expresas,
como llegas- el resto de contenidos que a lo mejor ellos no lo toman, porque hay una
conducta mas importante que aprender algo, yo creo que teniendo el otro lazo se puede dar

con mayor facilidad.

4.- ;Qué nivel de compromiso asumen los estudiantes con su propio proceso de

aprendizaje?

Es paulatino. No es directo, no es del primer momento en que llegan. Se van dando
cuenta de que si le va a servir, pero no vienen con eso predispuesto. Se va logrando a medida

de que va transcurriendo el afio escolar.
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Dimension: Perfil del profesor en contexto de encierro

5.- La formacion entregada por su universidad, respecto a la malla curricular, planes
de intervencion o talleres, ¢otorgaron las herramientas necesarias al momento de

desempefiarse como profesor en educacion de contexto de encierro?

Absolutamente. Porque, de partida en los afios que yo estudié, no estaba la vision
todavia —si bien se presentia- de educacion de adultos, pero ahora hay un poco méas de
preocupacion. Habia universidades que nunca han tenido o nunca tuvieron mayor cuidado
en algun enfoque en la educacion de adultos. Yo creo que ahora recién se esta viendo un
poco. No solamente en contexto de encierro; hablo de educacion de adultos en general. Yo

creo que por ahi va el tema.

6.- ¢Qué tipo de competencia debe adquirir un docente, para responder

significativamente a las particularidades de quiénes asisten a liceos intrapenitenciarios?

A ver... competencias desde... desde elementos de como yo puedo tener el contenido,
hacerlo llegar de manera efectiva. Yo creo que por ahi va; tiene que ver en como yo empleo
la metodologia, como estas metodologias se tornan de manera similar. Yo creo que por ahi
vay esas competencias también se logran a través del ensayo y error. No se logran diciendo:
yo voy a ser asi, voy a llegar de esta manera, me voy a enfocar de esta manera... sino que
generalmente —como la pregunta anterior, tienen que ver en relacion a si las universidades
te otorgaron las herramientas para esto-, no. Entonces, aqui —y siempre lo hemos conversado
entre profes- el ensayo y error es muy importante. Tu vas viendo con el tiempo qué te sirve

y qué no, qué elementos emplear y cuales no.
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Dimensién: Curriculum nacional de educacion y formacién de adultos

7.- Cuando selecciona los contenidos, aprendizajes esperados y estrategias; los
Programas de Estudio de Lengua y Literatura, ¢evidencian un enfoque coherente que
permite responder, segun las habilidades, contenidos y actitudes que promueven, a las

caracteristicas del contexto y perfil del estudiante?

Claramente no. De hecho, nosotros trabajamos con conceptos que le llamamos
aprendizajes clave, que nos ponemos de acuerdo sobre cuéles son los aprendizajes si le
servirian y cuéles no. Basicamente eso, pero lo hacemos consensuado con todos los colegas
que hacemos lenguaje. Aterrizamos —por asi decirlo- el contenido a eso; y esos elementos

les llamamos asi.

Dimensidn: Percepcion del aprendizaje y ensefianza del lenguaje orientado al desarrollo de

competencias comunicativas

8.- ¢Qué competencias comunicativas persigue formar en la ensefianza de Lengua y

Literatura en personas privadas de libertad?

A mi me interesa que sean capaces de comunicar sus ideas, sus formas, lo que estan
pensando. De hecho, hoy estabamos trabajando el texto argumentativo y les propuse varios
temas que yo sabia que podian... Entonces, el que ellos sean capaces después de argumentar

sus ideas, sus razones o lo que tengan, me dejan satisfecho.

9.- ¢Cuales son las necesidades educativas mas recurrentes en el aprendizaje del area
de lenguaje en los estudiantes del liceo? ¢ De qué manera son atendidas por usted en sus

practicas pedagdgicas?

El llevar lo oral a lo escrito. Hay un porcentaje de efectividad —por asi decir-, desde

esa perspectiva, que baja demasiado, ante lo que yo quiero decir a lo que yo escribo.

Hacemos mucha produccion... claro, también aqui, si bien trabajamos en grupo hay
muchas cosas que cada profesor lo hace mas efectivo o no; la cosa por ejemplo, mucho la
oralidad y la escritura lo voy trabajando de a poco. Porque, aparte, también —acuérdate-

hay un tema aqui de que va rotando mucho y mucha rotacion de estudiante por el tema
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carcelario como tal. Entonces, si uno empieza a trabajar después llegan, por ejemplo en
marzo, tenia un curso que era 30, de esos 30 ahora hay 4 o 5. Entonces, el trabajo totalmente

efectivo... hay que ir muy parcelado.

10.- ¢ De qué manera cree que el desarrollo de competencias comunicativas permite que

el estudiante mejore sus habilidades sociales?

Aqui tiene que... hablando aqui desde la perspectiva de la carcel, eso es super
relevante, porque obviamente ellos tienen que enfrentarse a psicélogos, a area técnica, a
funcionarios; entonces, eso de cierta manera les sirve como para entablar una mejor llegada.
Y obviamente esas... competencias comunicativas, van a hacer que ellos puedan desde aqui,

después, extrapolarlas cuando salgan.

Dimensidn: Seleccidn de estrategias y organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje

11.- ¢ Qué estrategias y recursos didacticos son utilizados por usted como profesor de
castellano, para guiar el proceso de enseflanza-aprendizaje de competencias

comunicativas?

A mi me gusta mucho lo audiovisual. Entonces, yo mezclo mucho lo audiovisual, y
eso de enfrentarlo al contenido, no tiene que ver con el contenido especificamente a buscar;
sino que puedo buscar cualquier cosa. Hasta programas de television y con eso después yo
llego y lo pongo, hasta peliculas. De repente hemos puesto un extracto, documentales o
cortometrajes o hasta programas de television que a ellos les interese, con humor por
ejemplo, y eso después trae diversion y me gusta. Y también en un momento trabajé con el
actor y el profesor de musica, porque —como, también a mi me gusta la mdsica- muchas
canciones yo la enfocaba con el contenido y también actuaciones, haciamos mucha materia
con las actuaciones. Y eso siempre me ha resultado. Y esa libertad aqui se valora mucho
porque es muy dificil hacerlo afuera, entonces como aqui tenemos tiempo, espacio y tenemos

los recursos también para hacer eso, desde esa perspectiva, es vital.
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12.- ;De qué forma organiza los distintos momentos del proceso de ensefianza-
aprendizaje, relacionados con su area de estudio para obtener una experiencia

significativa en los estudiantes?

Desde el uso del —obviamente- de la activacion de aprendizajes previos, que lo enfoco
generalmente a, mas que de la clase anterior-, desde el qué traen. Desde su experiencia
cotidiana... No me gusta ser tan complicado en este sentido. Generalmente nunca soy muy
cuestionado en mis ideas. Entonces —hablo desde la légica personal- al hacerlo desde la
activacion de lo que ya traen, teniendo en cuenta que ellos son muy conductistas, entonces,
también trato de utilizar eso en ese inicio y después con el audiovisual y con elementos que
yo tengo preparado, busco un desarrollo mas o menos de acorde a lo que a mi me gusta.
Pero si trato de usar el conductismo que ellos ya traen que generalmente va al inicio, el
desarrollo lo estructuro con mi material audiovisual, con conversacion, con discusion y un
cierre generalmente evaluativo, pero desde una idea o perspectiva desde el humor... yo uso
mucho el humor también, entonces eso también al final, es como su talla, y 1o uso como una

forma de evaluacion.

Dimensidn: Rol de la evaluacién

13.- ¢ Qué enfoque pedagdgico y funcion tiene la evaluacion en el proceso de ensefianza-

aprendizaje situado en contexto de encierro?

Si bien, sigue siendo normativa, nosotros tratamos de que la formativa sea lo
principal, lo importante. Obviamente uno tiene que pensar de una manera muy... yo aqui,
creo que la evaluacion... es con cuaderno. Es solamente aplicacion... entonces, utilizan el
cuaderno y desde esas funciones cémo puedo yo traspasar mi contenido que estd aqui

[sefiala un objeto] textual a una aplicacion mas interna.

14.- ¢Qué instrumentos o procedimientos emplea para recoger y sistematizar la

evaluacion de competencias comunicativas, atendiendo al perfil del estudiante?
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Si, hago trabajos, generalmente trabajos tanto individual como en parejas. También
produccidn de textos y también desde lo formativo, mucho debate y que expresen sus ideas.

Pero generalmente eso, de los trabajos también basicamente aplicacion.

Entrevista 4

Fecha: 16 de noviembre de 2017 Entrevistado: Esteban Sdez Cargo: Profesor de Educacion
Diferencial

Dimension: Recepcion del contexto y funcion de la educacion

1. ¢Cuénto tiempo lleva trabajando como profesor/a de Educacién Diferencial en el

Liceo penitenciario y cdmo ha sido su experiencia en este contexto educativo?

Yo llegué a hacer mi préctica profesional como psicopedagogo, inicialmente desde
2013 y luego terminé y volvi a estudiar y saqué educacion diferencial. Ya llevo
aproximadamente cuatro afios y medio dentro del liceo y la verdad que la experiencia es
super grata, sobre todo por la dinamica y lo que se va aprendiendo dia a dia, porque es un
contexto stper diferente para el que te preparan, entonces mantienes como la capacidad de

asombro constantemente.

2. ¢Queé rol cree usted que cumple el/la educador/a diferencial al interior de este liceo

como facilitador del proceso de aprendizaje?

Basicamente el mismo que cumple en un contexto de un establecimiento del medio
libre, es decir, darle la posibilidad a los estudiantes que se den cuenta que més alla de las
limitaciones que ellos mismos creen que puedan tener para poder aprender, entiendan que
también buscando otro tipo de camino, pueden acceder de igual manera al conocimiento y
gue eso no estd como negado para nadie. Basicamente ampliar las posibilidades para que

puedan acceder al conocimiento.
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3. ¢Como recepciona usted que su estudiante posea una ficha delictual y de que forma
establece una relacion pedagdgica?

La verdad que desde el tiempo que llevo trabajando ya aqui, ya mas de cuatro afios,
nunca ha sido determinante para mi la ficha delictual de un estudiante. Lo Unico que me
hace preguntarle en algo relacionado con su delito, el tiempo de permanencia, porque
necesitamos que estén dentro de al menos un periodo de un afio en el proyecto de
integracion. Més alla de eso yo no me involucro con ellos desde otra perspectiva que no

sea la de un estudiante, jamas la de un interno.

Dimension: Perfil del profesor en contexto de encierro

4. De acuerdo al proceso de formacion como docente ¢Fueron pertinentes las
herramientas pedagdgicas entregadas para desempefiarse como profesor/a en

Educacion Diferencial en contexto de encierro?

La verdad es que mas que para desarrollarse en contexto de encierro, abrieron
algunas luces de lo que es trabajar con estudiantes adultos y por ahi presentar algunas
estrategias, a partir de las experiencias previas y de como puedes tomar de ella con un
estudiante adulto. Pero para lo que se refiere a educacion en contexto de encierro, la verdad
es que fue bastante poco, més alla de algun tipo de debate o discusidn respecto a este tipo
de educacion, herramientas, conocimientos e informacion respecto de como se tiene que
trabajar al interior, no recibi mucha y la verdad es que a nivel institucional también

manejamos que es bien poco lo que se visualiza a nivel nacional digamos.

5. ¢Qué competencias son preponderantes al momento de responder desde su rol como

educador/a diferencial a las particularidades del contexto educativo?

Principalmente la empatia, el tratar de entender a tu estudiante, la necesidad o las
ganas que puede tener de aprender y que, efectivamente, por mas alla que uno pudiera
pensar que de verdad no tiene intencion de trabajar, es que mas alla de eso presenta una

dificultad y que se le imposibilita en ocasiones poder expresarse y desde ahi, la empatia es
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fundamental para poder entender la necesidad de él desde su propia perspectiva y generar
algun trabajo que sea adecuado a su particularidad.

Dimensidn: Necesidades educativas especiales (NEE) y adecuacién curricular en el area de
Lengua Castellana y Comunicacion

6. ¢En base a qué decreto de educacion usted elabora su programa de trabajo para

atender a las necesidades educativas de los estudiantes del Liceo?

Principalmente sobre la exigencia del decreto 170 que es el que rige el proyecto de
integracién y hace un tiempo se estuvo hablando del decreto 83 que viene a implementar,
fomentar las directrices para realizar adecuaciones curriculares. Desde ahi es que se supone
que iba a ser de manera obligatoria este afio, pero no se ha dado, por lo menos en la comuna
de Santiago. Sin embargo, nosotros igual trabajamos como en marcha blanca. La vision del
decreto 83 es el enfoque DUA, que tiene que ver basicamente con distintas formas de poder
entregar la informacién y que la puedan expresar los estudiantes, eso como marcha blanca.

Lineamiento obligatorio lo que plantea el decreto 170.

7.- ¢De qué manera interviene usted en el aula de clases y en la de recursos segun lo

establecido en el decreto 170?

Bueno en el aula de clases, tratamos de trabajar desde el enfoque de transicion desde
la integracion a la inclusién, eliminando cada vez mas las actividades focalizadas a un grupo
dentro de la sala y tratando de extrapolarla al grupo curso en total y que desde ahi cada uno
pueda acceder. Mucho trabajo colaborativo, mucho desde la reflexion y desde lo que ellos
puedan emanar como para poder generar en conjunto la conceptualizacion de las tematicas
que hay que tratar. Y del aula de recursos, la verdad es que nosotros hace dos afios,
justamente pensando en la entrada del decreto 83 del enfoque DUA, es que la eliminamos
de nuestro establecimiento, entonces nosotros no tenemos aula de recursos, sin embargo,
tenemos un apoyo de un taller de alfabetizacion. Pero todas nuestras horas se dan dentro
del aula de clases para tratar de aportar mas -como te digo- esta transicion desde la

integracion a la inclusion.
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8.- ¢ Qué tipo de NEE son méas comunes dentro de este contexto?

La verdad que la mayoria de las necesidades que nosotros podemos observar, tienen
ver con temas socioculturales. Muchas veces los estudiantes logran poder entender o
reflexionar ciertas situaciones, pero no tienen como expresarlo porque desde su bagaje
cultural estan muy limitados. Entonces la mayor necesidad tiene que ver con la ampliacion
de los conocimientos, de la ampliacion de las oportunidades desde las distintas motivaciones
que ellos puedan tener. No sé si hay algo como tan marcado, pero por ejemplo, cuando uno
hace una pregunta, te pueden salir con respuestas que si tu las logras analizar, tienen cierta
I6gica bajo el contexto que ellos tienen. Por lo tanto, tiene que ver justamente con eso, con

una limitacion cultural, muy muy pequefia desde lo que ellos nos pueden proyectar.

9. ¢Cuales son las NEE en el area de expresion oral y lecto-escritura que usted mas
identifica en los estudiantes? ¢Por qué razon cree usted que se presentan tales

necesidades?

Volviendo a lo que te mencionaba anteriormente, tiene que ver un poco con el
contexto sociocultural donde se desarrollan y desde el area de la expresion oral, obviamente
la sustitucion de fonemas, he encontrado muchas veces que cambian la letra L con la R, es
muy comuUn dentro de nuestros estudiantes o que la letra D se pierde un poco al final, desde
lo que tiene que ver con expresion oral. También poca diccion, muchas veces cuesta mucho
poder entenderlos a ellos y desde la escritura principalmente la coherencia de las ideas,
ellos pueden muchas veces poder desarrollar un texto de manera independiente sin
problema, pero establecer una coherencia, el darle una secuencia temporal a las acciones
que estan realizando sobre todo con una visién critica, que te haga reflexionar o que hagan

que ellos, que te demuestren realmente sus reflexiones es un poco mas complejo.

10. Considerando el contexto educativo carcelario en que se encuentra ¢Cuales son las
NEE de caracter transitorio y permanente que ha podido diagnosticar en el area de

Lenguaje?

Transitorio... la verdad es que hay una infinidad, hay algunas dificultades de
atencion, hay algunas dificultades solamente desde lo psicomotriz, hay otras dificultades de

memoria, pero como te digo muchas de esas podemos observar que tienen raiz o como origen
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su tema sociocultural, su contexto desde el que provienen y de la limitancia del bagaje
cultural que se le ha entregado, sobre todo en su primera infancia. Desde el tema
permanente, dafios neuroldgicos, principalmente, sobre todo por temas de alcohol y
consumo y de algunos golpes o peleas situaciones que siempre estan teniendo aqui, pero el
tema de la droga de los mismos tipos de alcohol que se preparan aqui adentro, de una
montonera de quimicos y otras cosas que combinan ellos, les produce dafios neuroldgicos,

bastante severos a nuestros estudiantes.
11.- ¢ Que instrumentos utiliza para diagnosticar las NEE en los estudiantes?

Para lenguaje el CLPT y para matematicas Benton y Luria. Para evaluar el rango
intelectual se aplica el mismo que se exige por ley, que es WAIS 4, que es para estudiantes
de media en adelante, o sea adolescentes en adelante. Esos son los tres instrumentos
formales que utilizamos. Y bueno en el proceso de reevaluacion, nosotros hacemos
instrumentos informales a partir de los pisos de aprobacion que nos dan los profesores.
Entonces al final del afio reevaluamos con instrumentos informales y a principio de afio al
menos con el de comprension de lectura y produccién de textos que es el CLPT y el WAIS

que son obligatorios como instrumentos estandarizados.

12.- (Como evalla el proceso semestral y anual en sus estudiantes con Necesidades
Educativas?

Al inicio de afio, nosotros hacemos un diagnostico y realizamos un informe con la
pruebas que te acabo de mencionar, a mitad de semestre nosotros realizamos un estado de
avance viéndolo en conjunto con el docente de aula docente regular y con el psicélogo los
distintos avances y los distintos ambitos que hemos estado trabajando con el estudiante y al
final del afio, se vuelve a aplicar esta prueba informal para determinar efectivamente cuales
fueron los avances dentro del afio y también se redacta un informe de eso. Tres veces al afio:

diagnéstico inicial, estado de avance, reevaluacion o evaluacion final.
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13.- ¢Qué tipos de adecuaciones realiza en el area de lenguaje para atender a las

necesidades de los estudiantes en este contexto?

Principalmente la forma de entregar la informacion. Variar, por ejemplo, entre la
dispositiva, entre el material concreto, que puedan trabajar entre las actividades que ellos
tengan que desarrollar sin variar mucho el objetivo. Evito generar algin tipo de
modificacion en cuanto a la exigencia, entonces a partir del propio objetivo es que podemos
trabajar, no sé, la produccién de texto o el reconocimiento de la estructura de un texto desde
el material concreto o desde alguna actividad propuesta en alguna dispositiva, desde una
guia de trabajo, desde la tipica evaluacion escrita que se hace como prueba, desde
presentaciones de los estudiantes. Entonces las principales adecuaciones, van en la forma
que los estudiantes nos pueden expresar y en la que nosotros le entregamos la informacion,

mas alla que —insisto- la complejidad que nosotros le podamos solicitar a ellos.

Dimensidn: Seleccion de estrategias y organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje

14.- ; Qué estrategias y recursos didacticos son utilizados por usted como educador/a

Diferencial para guiar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el area de lenguaje?

Como estrategias, lo que he tratado de impulsar el Gltimo periodo, es aplicar un ciclo
de Kolb, que se divide en cuatro pasos, donde inicialmente se entrega una situacién
problemética casi sin dar instrucciones y se solicita que los estudiantes la escriban
basicamente y entre ellos generen una reflexion. Luego de eso, ellos dan la reflexion y en
conjunto con el profesor crean el concepto tedrico de la clase con el objetivo que tenian
propuesto, para finalmente lo puedan aplicar ellos mismos. Entonces lo que he tratado de
incentivar es basicamente la reflexion de los estudiantes y que desde sus propias reflexiones,

emanen la funcionalidad de lo que estemos viendo durante la clase.

Y... los recursos didacticos tienen basicamente, la diversidad de actividades que les
desarrollamos. Los hacemos dibujar, los hacemos cantar, en ocasiones le hacemos hacer
presentaciones adelante. Otras veces solamente salen a la pizarra, otras veces... llenar las

guias de trabajo y es super variado los materiales didacticos que podemos presentarles.
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15.- ¢Qué metodologias implementa de acuerdo a las necesidades de los estudiantes

para potenciar las competencias comunicativas?

Principalmente la participacion de ellos, una de las... de los métodos que a nosotros
mas nos resulta, es estar constantemente teniéndolos como protagonistas de las clases, pocas
veces el docente se para adelante a dictar una catedra, entonces es mucho del dialogo de
pedirles que ellos participen, de valorar el rol como una parte del proceso de aprendizaje.
Pero permitirles que ellos hablen y desde ahi corregirles cierta formalidad en la forma en

que se tienen que expresar.

16.- ¢ Qué estrategias consideraria para desarrollar las competencias comunicativas a

este tipo de estudiantes?

Me gustaria que en algin minuto pudiéramos establecer una relacion mas intima con
otras disciplinas. Principalmente, con elementos artisticos. En algun minuto de aqui se
implementd la estrategia de que el profesor de lenguaje trabajaba junto con el profesor de
musica y el profesor de teatro. Este afio por distintas dinamicas, no se ha podido dar, pero
si yo tuviera que apuntar a una que pudiera aportar al proceso de reflexion de los
estudiantes, seria tratar de establecer una relacion entre estas tres areas especificas y que

desde ahi, se puedan elevar propuestas en conjunto. Pero trabajando los tres docentes.

17.- ¢Qué materiales didacticos y pedagdgicos elabora para el desarrollo de las

competencias comunicativas?

Al inicio, cuando estaba trabajando en primero, tiene mucho que ver con letras
moviles. Es uno de los materiales diddcticos que mds utilizamos... basicamente eso, €l resto
se da a través del dialogo —como te digo-, son tan variadas las estrategias, principalmente,
de participacion que nosotros les hacemos a nuestros estudiantes que realicen. No es como

una en especifico que sea como el método que mas nos sirve.
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Dimensién: Rol de la evaluacién

18.- Los instrumentos de evaluacion que utiliza ¢son parte de la adecuacion curricular

que realiza en el area de lenguaje? ¢De qué manera se relacionan?

Los instrumentos de evaluacion que nosotros desarrollamos se relacionan con el area
del lenguaje en el proceso de reevaluacion. Como te decia, nosotros trabajamos sobre la
base del piso de aprobacion que nos dan los docentes. Sin embargo, al inicio del afio no hay

una relacion, porque son los tres propuestos de manera formal por el decreto.

19.- Una vez que diagnostican aquellas barreras de aprendizaje en los estudiantes

¢cudles son las acciones que toman para favorecer el progreso de los educandos?

Tenemos dos documentos, que también estan exigidos por la direccion de educacion,
que son el Plan de Adecuacion Individual... el PACI y el Plan de Adecuacion Curricular...
-no recuerdo bien especificamente la nomenclatura-. Pero esos dos son nuestra carta Gantt
basicamente particularizado a un estudiante. Desde ahi es que nosotros creamos un plan
estratégico para poder trabajar a partir de la particularidad y de las competencias de cada

estudiante, propiamente tal.

20.- Considerando las complejidades que presenta este contexto educativo, en su
opinion ¢cudl es el tipo de evaluacion mas pertinente de acuerdo a las caracteristicas de

los estudiantes?

Justamente, lo que estuvimos trabajando todo este rato... es tratar de incentivar un
cambio paradigmatico en cuanto a la evaluacion de nuestro establecimiento. Y desde ahi es
que, con un grupo de cinco profesores, estamos tratando de incorporar y ver la posibilidad
de establecer el ciclo de Kolb y el trabajo colaborativo como una practica permanente dentro
de nuestro establecimiento para poder evaluar el proceso y finalmente que la evaluacién
particularizada —para cerrar un contenido- también sea desde lo grupal, desde el trabajo
colaborativo. Entendiendo primero que los chiquillos necesitan mucha mas confianza y
desde ahi se pueden desenvolver un poco mejor. Y también que es un poco el enfoque de lo
que nosotros tenemos que entregar, o tratamos de entregar como institucion, que es

finalmente que aprendan a desarrollarse entre personas. Pensemos que son que ellos no
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pudieron adaptarse a la relaciones en el medio libre. Entonces, aportarles a que trabajen
colaborativamente, que aprendan a relacionarse, que aprendan a llegar a acuerdo, es uno
de los puntos mas nos incentiva como liceo; entonces, el hacerlos trabajar en un grupo, el
hacer evaluaciones de proceso y el hacer evaluaciones finales pero de manera grupal,
trabajando con pares, es lo que esperamos o lo que espero que, simplemente, a larga que...

y es lo que hemos podido ver que ha sido bastante efectivo.

Entrevista 5

Fecha: 16 de noviembre de 2017 Entrevistado: Frida Vega Cargo: Profesora de Educacion

Diferencial

Dimension: Recepcion del contexto y funcion de la educacion

1. ¢ Cuanto tiempo lleva trabajando como profesor/a de Educacion Diferencial en

el Liceo penitenciario y cdmo ha sido su experiencia en este contexto educativo?

Llevo dos afios, este es el segundo afio que llevo trabajando acd, y la experiencia ha
sido super buena, porque hay mucho trabajo que hacer. Es como una educacion que todavia
esta en “paiiales”, donde se necesita implementar hartas estrategias y metodologias nuevas
para que los estudiantes que son adultos, puedan desarrollar estudios que estén fuera de lo
regular, de lo que, digamos, a lo mejor desertaron. Entonces, proponer esta siempre en

marcha.

2. ¢Qué rol cree usted que cumple el/la educador/a diferencial al interior de este liceo
como facilitador del proceso de aprendizaje?

Basicamente pasa por: implementacion de la metodologia y estrategias de
aprendizaje que complementan las estrategias del profesor de aula comdn, con respecto a
los contenidos. Pero, con respecto a la educacion diferencial, estrategias que potencien mas

las bases cognitivas de los estudiantes y lo que es habilidad.
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3. ¢Como recepciona usted que su estudiante posea una ficha delictual y de que forma
establece una relacion pedagdgica?

Mira, en lo personal yo lo obvio. Para mi estar aqui es estar en un liceo como en los
que estaba afuera en una ensefianza regular, y la relacion de estudiante a docente, no hay
una relacion de juicio, digamos, sino que todo lo contrario. Yo creo que es una relacion mas
rica, porque uno motiva e intenta —de todas las formas- estimular a los estudiantes y que
crean que pueden hacer las cosas- que lo pueden lograr. Cosa que, tal vez, en ningun

momento tuvieron la oportunidad de que alguien les dijera que podian hacer algo.

Dimension: Perfil del profesor en contexto de encierro

4. De acuerdo al proceso de formacion como docente ¢Fueron pertinentes las
herramientas pedagdgicas entregadas para desempefiarse como profesor/a en

Educacion Diferencial en contexto de encierro?

En contexto de encierro como tal, no sé... no sé si fue tan detallada la entrega de
conocimiento, si en la educacion de adultos, si. Pero las estrategias o las reglas que uno
implementa no dictan mucho de la educacién basica, porque si bien es cierto que ellos no
son adultos, hay una etapa de su vida por la que no pudieron transitar. Entonces, acé, con
implementacion de distintas didacticas, por ejemplo, con material concreto, ellos vuelven a

ser nifios, y se nota, uno lo puede observar claramente.

5. ¢Qué competencias son preponderantes al momento de responder desde su rol como

educador/a diferencial a las particularidades del contexto educativo?

Yo creo que estar siempre innovando, un profesor tiene que ser innovador y
proactivo. Observador y critico de su practica para poder llevar a cabo un mejor trabajo
dia a dia.
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Dimensidn: Necesidades educativas especiales (NEE) y adecuacion curricular en el area de

Lengua Castellana y Comunicacion

6. ¢En base a qué decreto de educacion usted elabora su programa de trabajo para

atender a las necesidades educativas de los estudiantes del Liceo?

El decreto que nos rige a nosotros como PIE -Programa de Integracion Escolar- es
el decreto 170. El que norma y regula en base a las adecuaciones curriculares que nosotros
debemos hacer. Ya sea Lenguaje y Comunicacion, Matematica, o algin area que se pueda
relacionar también con la comprension lectora, que puede ser Ciencias, Historia. Y,

también, lo ludico que puede ser el arte, la musica o hasta educacion fisica.

7.- ¢De qué manera interviene usted en el aula de clases y en la de recursos segun lo

establecido en el decreto 170?

Nosotros ejercemos la co-docencia dentro del aula. Consiste en gue seamos un
sistema, una red de apoyo y guia para los estudiantes. No se aplica el conocimiento o no se
entrega de manera conductista, sino que somos moderadores, donde el estudiante tiene que
ir construyendo su aprendizaje con las distintas estrategias y metodologias que
implementamos para aplicar cada contenido. Para entregar cada contenido.

8.- ¢ Qué tipo de NEE son méas comunes dentro de este contexto?

Yo creo que aqui se presentan todas las necesidades que pudiesen existir, porque
estamos; desde dificultad visual, que no entra en el PIE; dificultades motoras, que tampoco
entran en el PIE. Dificultades especificas del aprendizaje: dafios neuroldgicos por el
consumo de sustancias; estudiantes que han sido diagnosticados con... trastornos del
lenguaje, porque ya tienen antecedentes y nos indican que vienen de afuera asistiendo a
escuelas especiales. Y estudiantes disruptivos que estan tomando medicamentos... Pero aqui

las necesidades educativas especiales se dan en todo ambito.
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9. ¢Cudles son las NEE en el area de expresion oral y lecto-escritura que usted més
identifica en los estudiantes? ¢Por qué razon cree usted que se presentan tales

necesidades?

En lectoescritura, partamos de la base de que aqui ingresan estudiantes analfabetos
puros, digamos y luego, bueno, transformados en analfabetos funcionales que se saltaron un
proceso de lo concreto. Entonces, tienen conceptos simbdlicos asociados, pero con un
desarrollo stper precario. Y desde ahi, se generan dificultades de lectoescritura, no saben
fundamentar una respuesta, no siguen una logica o una coherencia de entrega de respuesta

de forma oral, tampoco.

Pucha... en vista y considerando lo general, dado que aqui nunca se ha hecho una
encuesta como para saber cual es el punto focal de esta dificultad, sino que pasa mas alla
por la observacion y por las conversaciones que uno ha tenido con ellos en la sala. Y, claro,
se agrupan en lugares por donde viven, que pueden ser en la periferia. Entonces son

estudiantes que han sido vulnerados en sus derechos.

10. Considerando el contexto educativo carcelario en que se encuentra ¢Cuales son las
NEE de caracter transitorio y permanente que ha podido diagnosticar en el area de

Lenguaje?

En el area del lenguaje... permanente, no te podria decir que hay alguna. De los
estudiantes que nosotros podemos ver y que estan en PIE o que son compafieros en aula.
Transitorio pueden haber algunos TEL -Trastornos Especificos del Lenguaje-, pero mas alla

no.
11.- ;Qué instrumentos utiliza para diagnosticar las NEE en los estudiantes?

Por decreto 170 se pide que, inicialmente, se evallen a los estudiantes con una
prueba formal, estandarizada, que, en este caso, es el CLPT para lectoescritura. Y en
Matematicas, también, es el Benton y Luria que también tiene ejercicios de resolucion de

problemas, en donde ellos también tienen que escribir y argumentar.
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12.- (Como evalla el proceso semestral y anual en sus estudiantes con Necesidades
Educativas?

Mira, hay estudiantes que logran avanzar... y otros estudiantes que mantienen las
dificultades, porque el ritmo del trabajo que se realiza acé dentro, de repente, tiene quiebres.
No son sistematicos ni constantes en alguna dependencia. Entonces, a eso tenemos que ir
ajustando y reajustando en la marcha lo que podemos hacer con ellos, para que ellos puedan

avanzar en sus logros.

13.- ¢Qué tipos de adecuaciones realiza en el area de lenguaje para atender a las
necesidades de los estudiantes en este contexto?

Adecuacion curricular... en este momento no se ha hecho ninguna adecuacion
curricular significativa, llamese objetivos de aprendizaje, 0 modificacion del curriculo en
general. Pero si, se aplica mucho la didactica, para lenguaje. Ha sido la adecuacién
curricular mas significativa, y se ha dejado de lado un poco la prueba escrita. Y también, se
hacen més pruebas ludicas, con material concreto, en donde ellos tienen que argumentar lo

que estan haciendo, que vivan una experiencia para poder argumentar.
Dimensidn: Seleccion de estrategias y organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje

14.- ;Qué estrategias y recursos didacticos son utilizados por usted como educador/a

Diferencial para guiar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el area de lenguaje?

Metodologias ... mira, como educadora uno propone, pero tiene que estar trabajando
siempre en linea con el profesor de aula comdn. Por tanto, él tiene su estrategia de
ensefianza, y uno por lo general se tiene que acoplar a ella. Si, las sugerencias van por el
lado de utilizar material audiovisual, material concreto e implementar la didactica mas que
cualquier otra cosa. Pero, como te digo, uno se acopla a la estrategia que tiene el profesor

dentro de la sala.
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15.- ¢Qué metodologias implementa de acuerdo a las necesidades de los estudiantes

para potenciar las competencias comunicativas?

En ese aspecto, aparte de la argumentacion, se han desarrollado... competencias de
escritura creativa, disertaciones, y eso ha funcionado mucho con los estudiantes analfabetos.
Porque les gusta investigar. Ellos proponen sus propios temas e investigan, preparan sus
disertaciones, y la desarrollan. A parte de fomentar la comunicacion dentro de la sala y el
compafierismo, porque ellos no son compafieros aqui en la sala o alla donde cada uno vive

en su independencia, por tanto eso se fomenta.

16.- ¢ Qué estrategias consideraria para desarrollar las competencias comunicativas a

este tipo de estudiantes?

Competencias comunicativas... yo creo que como estrategia hay que trabajar todo lo
que sea la oralidad. Todo lo que sea argumentar, todo lo que sea escribir y dar a conocer lo
que piensan y sienten, porque para ellos es super importante eso, y €S0 €s un recurso que se
tiene que aprovechar. Las disertaciones y las pruebas orales, tanto de lenguaje como

matematica.

17.- ¢Qué materiales didacticos y pedagogicos elabora para el desarrollo de las

competencias comunicativas?

En este caso se han desarrollado, por ejemplo, juegos de mesas como el ludo, pero

orientados al contenido como tal. ;Ya? Mas alla no hemos visto mas cosas.

Dimensién: Rol de la evaluacién

18.- Los instrumentos de evaluacion que utiliza ¢son parte de la adecuacién curricular

que realiza en el area de lenguaje? ¢De qué manera se relacionan?

Bueno, si se relaciona, porque el PIE trabaja en esas dos areas especificas: lenguaje
y matematica dandole mas énfasis a lenguaje precisamente. Entonces, el test o el instrumento
de evaluacion gque nosotros aplicamos abarca la lectoescritura en general. Y arroja lo que

esta en desarrollo, lo que esta desarrollado y lo que falta por desarrollar. Y respecto a
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instrumentos de evaluacion, puede pasar desde una prueba hasta un dictado, hasta una

revision de tarea, cuaderno, y también observacion en sala.

19.- Una vez que diagnostican aquellas barreras de aprendizaje en los estudiantes

¢cuales son las acciones que toman para favorecer el progreso de los educandos?

En ese momento se desarrolla un proyecto o programa educativo individual, donde
se trabaja -0 se deberia trabajar- la dificultad del estudiante de manera individual. Pero, a
veces, por los tiempos, se trabaja de manera general con todos los estudiantes, porque esa
dificultad que puede presentar un estudiante de PIE, se puede generalizar, en realidad, a

todos los estudiantes del curso.

20.- Considerando las complejidades que presenta este contexto educativo, en su
opinidn ¢cual es el tipo de evaluacion mas pertinente de acuerdo a las caracteristicas de

los estudiantes?

Yo creo que para potenciar las habilidades que ellos tienen -porque tienen hartas
habilidades- yo creo que pasarian méas por pruebas de tipo oral mas que las pruebas escritas,
donde ellos tienen que fundamentar, pero de manera oral. Y ... pruebas donde ellos tengan
que experimentar y explicar lo que hacen, o ejemplificar como lo harian en la vida cotidiana,
aplicar la metacognicion. Porque las pruebas escritas, de repente, no arrojan todo lo que

ellos saben. Aplicar la didactica en las evaluaciones también. A ellos les gusta y los estimula.
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Entrevista 6
Establecimiento: Liceo de Adultos Rebeca Olivares Benitez

Fecha: 16 de noviembre de 2017 Entrevistado: Cristian Rodriguez Cargo: Profesor de

Lengua y Literatura

Dimension: Recepcion del contexto y funcion de la educacion

1.- ¢Cuanto tiempo ha estado trabajando como profesor de lenguaje en el liceo

penitenciario?

Dos afios con este

2.- ¢Cuales han sido los mayores desafios desde el inicio de su labor docente, en la

Educacion de Adultos en Contexto de Encierro?

Por ejemplo las condiciones de las salas, el perfil de estudiante que llega acé. Si bien
la mayoria de los chiquillos no llega en una primera instancia por aprender, sino mas bien
por optar a un beneficio, entonces creo que es como la primera complicacion que se
presenta. Y después en el transcurso del afio, uno trata como de hacer que ellos mismos se
motiven a aprender, tomando en cuenta que todo lo que ellos puedan adquirir acé, les puede
servir en su vida cotidiana, méas all4 a lo mejor de que sepan hacer, no cierto, un calculo
matematico, o mas alla de que ellos sepan identificar una figura literaria en un texto, lo
importante es hacer que ellos se den cuenta de que lo que estan aprendiendo lo pueden

aplicar en su vida cotidiana.
3.- ¢ Que rol cree que cumple el profesor al interior de una carcel?

Yo creo que dentro de todo los profesionales que existen o que estan dentro de la
carcel, los profesores cumplimos un rol que de cierta manera, primeramente, debe ser un
docente que entrega un conocimiento que trata de hacer que un estudiante aprenda, pero
también esté la parte humana, cierto, la parte afectiva que tiene que ver, no cierto, con hacer
que los chiquillos comprendan que a pesar de todos los errores, de los problemas que ellos

han tenido, puedan salir adelante. Si bien a lo mejor la educacidén no es como un motor de
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transformacion integro, si puede aportar, no cierto, a que sus vidas sean mejores de una u

otra manera, eso.

4.- ¢Qué nivel de compromiso asumen los estudiantes con su propio proceso de

aprendizaje?

Yo creo que al igual que en la calle o que en un colegio, entrecomillas normal, no
cierto, los grados de compromiso son distintos. Hay chiquillos que se comprometen cien por
ciento, hay otros que vienen por la asistencia o vienen por el beneficio, y hay gente que
simplemente no le interesa, que viene pero no ingresa a clases, o entra y sale, pero nosotros
siempre o la mayoria de los profesores y en lo particular, me enfoco en aquellos que de cierta
manera manifiestan un pequefio grado de compromiso, trato de que eso vaya aumentando
en el transcurso del afio hasta que lleguemos a tener una buena relacién, porque al principio
cuando los chiquillos o los estudiantes no se comprometen, uno igual de cierta manera se
molesta un poco, pero después uno va comprendiendo que los contextos son distintos, que
no todos los dias son iguales, que ademas ellos tienen que estar lidiando con todos los
problemas que implica estar en dentro de una céarcel y ahi se van conciliando las partes
hasta que llegamos a tener una buena relacion y el estudiante se da cuenta de que el profesor
también comprende esa parte de su vida dentro de la carcel.

Dimension: Perfil del profesor en contexto de encierro

5.- La formacién entregada por su universidad, respecto a la malla curricular, planes
de intervencion o talleres, ¢otorgaron las herramientas necesarias al momento de

desempefiarse como profesor en educacion de contexto de encierro?

Si bien las universidades te entregan conocimientos, yo creo que en la realidad de
las cosas, ninguna universidad te prepara para hacer clases o no te prepara, no cierto, para
los distintos contextos o las distintas personalidades con las que td te vai a encontrar. Por
lo tanto, dentro de lo curricular, es obvio, no cierto, que te entreguen lo que cada carrera
debe tener como minimo, pero no asi en el tema didactico, en el tema metodoldgico, en el

tema de lidiar con las distintas situaciones, eso se va desarrollando en el transcurso de la
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experiencia, la teoria queda de lado muchas veces en virtud del contexto de la situacion que

se te puede presentar.

6.- ¢Qué tipo de competencia debe adquirir un docente, para responder

significativamente a las particularidades de quiénes asisten a liceos intrapenitenciarios?

Yo creo que una de las caracteristicas importantes es saber contextualizar ya, en el
sentido de generar aprendizajes que sean significativos. Siempre hablo desde lo personal,
porque no me meto mas allé en el trabajo de mis colegas, si con algunos he trabajado, hemos
hecho algunas cosas transversales, pero creo que rescatar lo significativo, la experiencia,
lo empirico del estudiante eso es lo que realmente genera aprendizaje significativo y a las

final, se transforman o se reducen a aprendizajes de calidad.

Dimensién: Curriculum nacional de educacion y formacion de adultos

7.- Cuando selecciona los contenidos, aprendizajes esperados y estrategias; los
Programas de Estudio de Lengua y Literatura, ¢evidencian un enfoque coherente que
permite responder, segun las habilidades, contenidos y actitudes que promueven, a las

caracteristicas del contexto y perfil del estudiante?

Con respecto a Planes y Programas de Lenguaje, considero que de cierta manera
hay cosas que son muy concepto o hay unidades que de repente centramos, que chocan una
con otra que de cierta manera, puede estar viendo un tema o un contenido puntual en esta
unidad y después la otra unidad. A mi entender, no tiene mucha relacion, por lo tanto ti no
puedes construir una historia clara desde un principio y final ya, y en ese sentido con los
profesores aca tratamos de buscar como ese acomode, ese enganche para que la historia sea
bien contada desde principio a fin, porque si a lo mejor ustedes se pueden fijar, a lo mejor
van a coincidir en lo que yo estoy diciendo, que el contenido de tal unidad con el contenido,

no cierto, que viene a continuacion y el posterior no tiene mucha concordancia.
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Dimensidn: Percepcion del aprendizaje y ensefianza del lenguaje orientado al desarrollo de

competencias comunicativas

8.- ¢Qué competencias comunicativas persigue formar en la ensefianza de Lengua y

Literatura en personas privadas de libertad?

Habilidades. Generalmente lo que yo busco son tres cosas: lo primero es que el
estudiante pueda desarrollar la habilidad de leer fluidamente, cosa que para nosotros o para
la gran mayoria de las profesores que han estado en el sistema regular de educacion es algo
normal, sin embargo, aca podemos evidenciar claramente que es una tarea que de cierta
manera esta al debe, donde el estudiante lee casi de manera silbica, muy pausado. Entonces
yo me enfoco netamente en que él aprenda a leer de manera fluida para mejorar asi su
comprension. Una vez que ocurre eso 0 que se esta trabajando en ese sentido, busco que los
chicos sepan expresar de buena manera las ideas, que vayan dejando de lado los modismos,
que vayan dejando de cierta manera de lado el lenguaje que se utiliza acé y finalmente, la
asociacion de ideas o la relacion de ideas, que muchas veces no se da aca. Entonces a partir
de esa linea, los chicos comprenden que muchas veces yo puedo mezclar, peras con
manzanas y que de cierta manera siempre va a haber un punto de inflexion, donde ambas

cosas se rosan o se relacionan.

9.- ¢ Cudles son las necesidades educativas mas recurrentes en el aprendizaje del area
de lenguaje en los estudiantes del liceo? ¢ De qué manera son atendidas por usted en sus

practicas pedagdgicas?

Ya, la necesidad es la comprension, creo que si nosotros mejoramos netamente el
tema de la comprensién, se va a poder mejorar en las distintas areas ya sea matematicas,
lenguaje, ciencias y ese tipo de cosas y en relacion a lo mismo, trato de plantear situaciones
mas alla de que estén leyendo todo el rato. Que sean capaces de comentarme dentro de la
sala, distintas experiencias que hayan vivido y que estén relacionadas también con el
lenguaje. Un ejemplo: si estamos viendo los tipos de textos literarios, especificamente vemos
la narrativa, yo les digo que me comenten alguna leyenda, algin cuento que ellos hayan
escuchado, entonces a partir de eso empezamos a socializar una idea y empezamos a mejorar

las habilidades que nombré anteriormente.
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10.- ¢ De qué manera cree que el desarrollo de competencias comunicativas permite que

el estudiante mejore sus habilidades sociales?

Creo que es importante sobre todo por el contexto en el que estamos, mejorar la
socializacion de las opiniones, la socializacion de las ideas, de las creencias ayuda de cierta
manera a bajar los niveles de estrés que tienen los estudiantes ¢Por qué? Porque saben que
hay normas, porque saben que todos deben respetar la opinion del otro y el lenguaje de

cierta manera permite fomentar esos valores y también esas habilidades.

Dimensidn: Seleccion de estrategias y organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje

11.- ¢ Qué estrategias y recursos didacticos son utilizados por usted como profesor de
castellano, para guiar el proceso de enseflanza-aprendizaje de competencias

comunicativas?

Yo en este sector no hago lenguaje, pero si en las tardes. En el sector laboral trabajo
con la pizarra interactiva, entonces los hago participar en el sentido de que ellos salgan
adelante, que utilicen la pizarra, que se equivoquen, les ensefio que equivocarse no es malo,
no tiene un sentido peyorativo, tomando en cuenta que ellos siempre han tenido esa idea, de
que el error es malo, entonces a partir de eso creo distintas metodologias, la mayoria trato

gue sean participativas generando un clima, un buen ambiente al interior de la sala

12.- ¢De qué forma organiza los distintos momentos del proceso de ensefianza-
aprendizaje, relacionados con su area de estudio para obtener una experiencia

significativa en los estudiantes?

Las clases siempre se plantean en tres partes: el inicio, desarrollo y cierre de la clase,
no obstante, hay un momento previo que es el tema de la planificacion, desde ahi yo ya estoy
contemplando todos los factores externos que se pueden presentar, y para poder fomentar
un aprendizaje significativo, lo primero que trato es generar un buen ambiente de clases, un
ambiente grato donde haya una cordialidad, y de ahi empiezo a reactivar los conocimientos
previos con ejemplos, instauro una tematica que tenga que ver con algo que se haya

presentado en la television, o también contextualizo con el deporte y por ese lado los
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chiquillos enganchan y de ahi empezamos a reactivar los conocimientos, empezamos a

asociar el lenguaje con el futbol, ese tipo de cosas.

Dimensién: Rol de la evaluacién

13.- ¢ Qué enfoque pedagdgico y funcion tiene la evaluacién en el proceso de ensefianza-

aprendizaje situado en contexto de encierro?

De cierta manera, la evaluacion es la parte final que viene a cerrar todo un proceso,
si bien nos entrega un resultado, no creo que sea el fiel reflejo del proceso los estilos y los
ritmos de aprendizaje, dentro de una sala siempre son muy variados, y como son muy
variados, es muy dificil a lo mejor contemplar todo los espectros, por lo tanto trato de que
la evaluacion sea lo mas apegada a los estilos y ritmos de aprendizaje que se ha dado en el
proceso. Eso a mi me entrega una nocion, si bien no me van a entregar un resultado exacto,
si me entrega una nocién que me permita a mi saber que el estudiante ha mejorado las
habilidades, porque en lo personal soy de los profesores que dejan mucho de lado los
concepto, los contenidos. Creo que las habilidades son lo que prepondera hoy en dia vy el
tema conceptual o contenidista es afiejo por asi decirlo.

14.- ;Qué instrumentos o procedimientos emplea para recoger y sistematizar la

evaluacion de competencias comunicativas, atendiendo al perfil del estudiante?

Qué hago, voy monitoreando para tu poder evidenciar que realmente el proceso de
aprendizaje-ensefianza se esté llevando. Que mas alla de eso el desarrollo de habilidades se
esta generando, yo en lo personal monitoreo constantemente con preguntas, con trabajos,
con que ellos expongan sus ideas con el resto de las demas personas. Un profesor que no
monitoree lo que va haciendo de manera constante a través de todas sus clases, y que espere
finalmente una prueba para que le entregue un resultado o un porcentaje, creo que es un

camino errado, eso.
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Entrevista 7

Fecha: 16 de noviembre de 2017 Entrevistado: Rodrigo Ahumada Cargo: Profesor de

Lengua y Literatura

Dimension: Recepcion del contexto y funcion de la educacion

1.- ¢(Cuénto tiempo ha estado trabajando como profesor de lenguaje en el liceo

penitenciario?
En este liceo, llevo ocho afios trabajando.

2.- ¢Cudles han sido los mayores desafios desde el inicio de su labor docente, en la
Educacion de Adultos en Contexto de Encierro?

Bueno, yo creo que el principal desafio es adecuarte al contexto. Entender que estas

en un lugar diferente al comun y ver como se puede emplear eso para generar aprendizajes.
3.- ¢ Qué rol cree que cumple el profesor al interior de una carcel?

El profesor al interior de una carcel no cumple un rol muy distinto al que cumple en
todos lados, formativo, socializador, educativo. Creo que no se diferencia mucho el rol que

cumple aca al que cumpliria en cualquier otro lugar.

4.- ;Qué nivel de compromiso asumen los estudiantes con su propio proceso de

aprendizaje?

Con el proceso de aprendizaje en si, no es mucho el compromiso. Con el colegio si,
porque el colegio le otorga ciertos beneficios intrapenitenciarios. Pero la pregunta esta
enfocada a si el alumno tiene conciencia del aprendizaje. Generalmente no, pues creo que
esto llega después, cuando el alumno termina el proceso estudiantil y se da cuenta que
aprendi6 hartas cosas, que tuvo una experiencia que anteriormente no tuvo. Pero durante el
periodo estudiantil, la relacion del estudiante con el colegio es bien instrumental, el colegio
le sirve para lograr ciertas cosas. Lo que a mi punto de vista no es algo negativo, sino que

positivo solo que como te digo, un compromiso con el proceso de aprendizaje propiamente
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tal no es tanto, pero vuelvo a lo que dije anteriormente, creo que no se diferencia mucho a
lo que pasa en otro lugar, si uno indaga en otros contextos estudiantiles, no son muchos los
colegios donde los estudiantes tienen un compromiso con su aprendizaje. Muchos van al

colegio porque los mandan.

Dimensidn: Perfil del profesor en contexto de encierro

5.- La formacion entregada por su universidad, respecto a la malla curricular, planes
de intervencion o talleres, ¢otorgaron las herramientas necesarias al momento de

desempefiarse como profesor en educacion de contexto de encierro?

A ver, cuando sali de la universidad entré a trabajar a un establecimiento tradicional
y me di cuenta que las herramientas que entrega la universidad son casi nulas. Cuando uno
esta en la universidad, se estd en una burbujita intelectual, en donde uno aprueba los ramos
con mas 0 menos sacrificio, pero cuando tu llegas a hacer clases te das cuenta de que no es
mucho lo que sirve lo aprendido en la universidad. Al igual que muchos colegas, yo llegué
al primer colegio y no tenia idea de cdmo se llenaba un libro, no sabia cdmo se hacia una
anotacion al libro, no sabia cdmo organizar una reunion de apoderados y esas son cosas

que se van aprendiendo en ensayo — error.

Asi que, en este caso, en general, la formacién préactica que tienen las universidades,
son muy pobres. En la universidad en que yo estudié, que creo que es la misma donde
estudiaron ustedes, cuando entré me ofrecian practica desde el primer semestre pero era ir
a mirar como era un colegio, la segunda era ir a mirar como era un colegio por dentro, ya
como en la practica cinco, recién entré a la sala asi que no es mucho lo que te entrega la

universidad.

Pero cuando yo llegué a trabajar al contexto de encierro, llevaba ya tres afios en el
sistema tradicional, por lo tanto el trabajo ya lo conocia, asi que no me costé tanto hacerlo

pero no por la universidad, sino que por mi experiencia previa laboral, no estudiantil.

296



6.- ¢Qué tipo de competencia debe adquirir un docente, para responder

significativamente a las particularidades de quiénes asisten a liceos intrapenitenciarios?

Bueno, creo que la principal caracteristica que debe tener el profesor para trabajar
aca es la capacidad para adecuarse a los tiempos, a las situaciones, a las suspensiones de
clase repentinas, al estado de &nimo cambiante de los estudiantes. Entonces tiene que ser un
profesor, si bien ordenado, no tan estructurado, debe tener muchas veces la capacidad de
cambiar los planes de un momento a otro, el resto creo que son competencias que se van
desarrollando segun el estilo pedagdgico de cada profesor, porque aca trabajamos cerca de
treinta profesores y si haces un estudio particular de cada uno, te vas a dar cuenta que hay
estilos muy distintos de docencia, que al final es positivo, porque el estudiante recibe
distintas maneras de generar conocimientos y aprendizajes. Asi que si yo te dijera un patron

unico, para mi seria la capacidad de adecuarse, el resto ya va con el estilo de cada profesor.

Dimensién: Curriculum nacional de educacion y formacién de adultos

7.- Cuando selecciona los contenidos, aprendizajes esperados y estrategias; los
Programas de Estudio de Lengua y Literatura, ¢evidencian un enfoque coherente que
permite responder, segun las habilidades, contenidos y actitudes que promueven, a las

caracteristicas del contexto y perfil del estudiante?

A ver, yo creo que los planes y programas son bien extensos, y bien ricos y diversos,
creo que la contextualizacion la hace el profesor. No creo que debiese haber un programa
en especifico para adultos en contexto de encierro, un programa especifico para adulto que
trabaja, otro para adultos que no trabajan, otro programa para colegios particulares, etc.
Creo que el programa esta bien y lo que uno hace es trabajar con ese programa en funcion
de las caracteristicas del contexto. En este mismo contexto, con el mismo programa, he hecho
trabajos distintos de un afio a otro, en cuanto a cobertura, en cuanto a metodo, a modo de
trabajo. Asi que para mi en lo personal estan bien, siempre y cuando el colegio me de la
facultad para poder trabajar con ellos, resignificarlo, reordenarlo, adecuarlo. Cuando el
colegio es muy enciclopedista y muy exigente con seguir el programa al pie de la letra, ahi

se complicaria un poco. No es este el caso.
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Dimensidn: Percepcion del aprendizaje y ensefianza del lenguaje orientado al desarrollo de

competencias comunicativas

8.- ¢Qué competencias comunicativas persigue formar en la ensefianza de Lengua y

Literatura en personas privadas de libertad?

Fundamentalmente, potenciar la habilidad de la oralidad y la escritura en
situaciones cotidianas, que es algo que a los chiquillos les cuesta bastante, escribir un texto
formal o desenvolverse en situaciones comunicativas formales. Para mi es lo fundamental
para trabajar en clases, que los muchachos se vean inmersos en la participacion de distintas
situaciones comunicativas. La mayoria de los estudiantes viene de contextos que no son muy
ricos en cuanto a expresiones comunicativas, creo que el colegio, en este caso, es el lugar

para poder desarrollar estas competencias.

9.- ¢Cuales son las necesidades educativas mas recurrentes en el aprendizaje del area
de lenguaje en los estudiantes del liceo? ¢ De qué manera son atendidas por usted en sus
practicas pedagogicas?

Necesidad educativa fundamental segin mi opinion, es la comprension de los textos
y bueno, comprensién en general. Muchos de los estudiantes no entienden bien ciertas
instrucciones, ciertas sugerencias, ciertos textos. Entonces, para mi creo que esa es la

principal necesidad de mis estudiantes.

10.- ¢De qué manera cree que el desarrollo de competencias comunicativas permite que

el estudiante mejore sus habilidades sociales?

Bueno, no hay que ser un experto para darse cuenta que al tener habilidades
comunicativas se te abren bastantes puertas que para los chiquillos hoy en dia estan
cerradas. Sabemos que estamos en una sociedad que es bien discriminadora por todo, por
el color de la piel, por el peso, por la altura y uno de los ejes de discriminacion es la forma
gue muchas veces tienen ciertas personas para comunicarse, las cuales muchas veces se dan
porque las personas no han tenido acceso a otros modos de comunicacion. Asi que primero
para que los chiquillos entiendan que la comunicacion es fundamental dentro de cualquier

tipo de relacidn, de hecho es el pilar esencial, a la mano estan las relaciones que tienen los
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estudiantes con sus pares dentro de las torres, pues tienen muchas veces problemas que son
graves y que se pueden solucionar de otra forma, no con la violencia necesariamente, asi
que creo que lo principal es eso. Lo segundo, una vez que salgan de este particular contexto,
habra que trabajar, a volver a relacionarse con los hijos, habra que volver a relacionarse
con los vecinos, es decir, tratar de insertarse a la cotidianeidad. Creo que las habilidades

comunicacionales son fundamentales para ese proceso que se les viene a los muchachos.

Dimensidn: Seleccion de estrategias y organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje

11.- ¢ Qué estrategias y recursos didacticos son utilizados por usted como profesor de
castellano, para guiar el proceso de enseflanza-aprendizaje de competencias

comunicativas?

Bueno, la verdad es que he ido variando todos los afios en competencias, me gusta
harto el trabajo practico, me apoyo en el programa de integracion, con material audiovisual,
me gusta también el material que fabrican los propios estudiantes y creo que lo principal es
llevar los contenidos al area de la cotidianeidad, tratar de hacer algo practico con lo que se
ensefia, creo que es una buena forma para que primero se le de pragmatismo a lo que se esta
aprendiendo y lo otro, es crear un aprendizaje mas significativo. Pero en estilo particular,
lo voy cambiando afio a afio, depende del curso, hay cursos que son mas participativos y te
avalan mas cuando se te ocurre hacer algo mas alternativo, hay otros cursos que les cuesta
un poco més y ahi llevo un trabajo més clasico, sin embargo, ahi depende harto de lo que se

me ocurra en cada momento.

12.- ¢De qué forma organiza los distintos momentos del proceso de ensefianza-
aprendizaje, relacionados con su area de estudio para obtener una experiencia

significativa en los estudiantes?

A ver, la verdad es que trato de organizar el trabajo anual en funciéon de modulos,
trabajo con modulos de aprendizajes y cada modulo trato que se divida en tres; en la primera
fase, viene todo el eje tedrico, en donde las clases generalmente son expositivas, trato de

entregar ahi todo el sustento que creo que van a utilizar los chiquillos; en la segunda parte
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de los moédulos viene el trabajo practica, que es ver qué es lo que aprendimos y ver para
queé nos sirve; y en la tercera parte de los médulos viene el periodo de proceso de evaluacion
el que va a depender de los contenidos, de los tiempos que tengamos, puede ser una prueba,
un trabajo, una exposicion. Al principio, a los chiquillos les costaba un poco entender el
método de trabajo, pero ya a mitad de afio m&s o menos ya lo aprendieron. Saben que las
primeras clases son expositivas, que después el trabajo les toca a ellos y en una tercera
instancia saben que lo que aprendimos tiene que cuantificarse en una nota. De hecho, me ha
pasado con ciertos cursos que ellos proponen la actividad para ser evaluados, lo que para

mi es bien motivador.

Dimensién: Rol de la evaluacién

13.- ¢ Qué enfoque pedagogico y funcion tiene la evaluacion en el proceso de ensefianza-

aprendizaje situado en contexto de encierro?

A ver, aca en el contexto de encierro la calificacidn, la nota, es bien importante
porque se convierte en un referente para que los chiquillos tengan un informe, entonces la
nota equivale a un bueno, muy bueno o un regular en los informes que se hacen cada dos
meses, por lo tanto, hay que tener siempre notas. En lo que respecta a la calificacion,
generalmente, trato de que a los estudiantes que vienen a clase les vaya bien, creo que es
motivador para ellos. En cuanto a la evaluacion, entendiendo que esta se genera no en la
misma clase en la que califica, creo que también es fundamental el proceso de traspaso de
esta evaluacién. Me gusta que los chiquillos vayan solos concibiendo que estan aprendiendo,
que ellos autoevallen constantemente su aprendizaje, no con una pauta donde uno miente,
sino que darse cuenta de que puede hacer cosas que antes no podia hacer, que a veces para
nosotros son sumamente simples, pero para ellos son un poco méas complicadas. Entonces,
en este contexto, la calificacion es importante, porque se transforma en un informe que los
chiquillos van a utilizar después para acceder a un beneficio. La evaluacion es importante
porque les permite a los chiquillos entender que el tiempo lo estan ocupando de manera

provechosa porque estan aprendiendo.
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14.- ¢Qué instrumentos o procedimientos emplea para recoger y sistematizar la

evaluacion de competencias comunicativas, atendiendo al perfil del estudiante?

Bueno, no tengo un set de evaluaciones que repita constantemente. Trabajo con las
tradicionales pruebas, pero eso lo voy variando en funcién de los cursos que tenga. He hecho
varias cosas; he trabajado afiches, elaboracion de textos, actuacion, representacion de
situaciones, ahi soy bien ocurrente en como voy a evaluar. También trato de que por lo
menos tengan evaluaciones similares a las que se hacen afuera, por un tema personal, creo
que les ayuda a los chiquillos a tener ese proceso de vida que les faltd, por eso trato de hacer
la mixtura entre lo alternativo y lo tradicional para que los chiquillos sientan la experiencia
de venir al colegio, pero no soy para nada estructurado en cuanto a las evaluaciones, de

hecho, me ha pasado con distintos cursos que evalto de forma diferente.

Entrevista 8

Fecha: 16 de noviembre de 2017 Entrevistado: Pedro Gatica Cargo: Profesor de Lenguay

Literatura

Dimension: Recepcion del contexto y funcion de la educacion

1.- ¢Cuéanto tiempo ha estado trabajando como profesor de lenguaje en el liceo

penitenciario?
Llevo seis afios aca.
2.- ¢Cuales han sido los mayores desafios desde el inicio de su labor docente, en la

Educacion de Adultos en Contexto de Encierro?

Bueno de partida, lograr implementar estrategias que permitan la motivacion de los
estudiantes para venir al liceo, y también buscar estrategias que permitan, digamos recoger
los conocimientos previos que ellos tienen, su experiencia y también responder de la mejor

manera posible a sus necesidades.
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3.- ¢Qué rol cree que cumple el profesor al interior de una cércel?

Bueno el profesor no es un mesias, tampoco es un reformador de conductas, es
simplemente un ser humano que desarrolla una tarea educativa y que puede mostrar
distintas formas de relacionarse con los demas, y mostrar también de qué nuestro desarrollo

personal permite digamos, tener otro tipo de intereses.

4.- ¢Qué nivel de compromiso asumen los estudiantes con su propio proceso de

aprendizaje?

Bueno la verdad es que en general es bajo, porque su compromiso tiene que ver mas
bien con una cuestion pragmatica, y ellos estan aca, la mayoria, es simplemente porque es
una obligacién o mejor dicho, es un requisito que les permite postular a los beneficios extra

e intrapenitenciarios.

Dimension: Perfil del profesor en contexto de encierro

5.- La formacién entregada por su universidad, respecto a la malla curricular, planes
de intervencion o talleres, ¢otorgaron las herramientas necesarias al momento de

desempefiarse como profesor en educacion de contexto de encierro?

No, no solamente, lo que pasa es que la formacion de la universidad tradicional, en
este caso yo estudie en la Universidad Metropolitana, el Ex Pedagdgico, esta orientada a

trabajar en el &mbito de nifios y adolescentes.

6.- ¢Qué tipo de competencia debe adquirir un docente, para responder

significativamente a las particularidades de quiénes asisten a liceos intrapenitenciarios?

Yo creo que debe tener, en primer lugar, conocimiento pedagogico especifico, sobre
el trabajo con personas jévenes y adultas, dominio absoluto de la especialidad y también,

tener una formacién en neurociencia. Es fundamental.
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Dimensién: Curriculum nacional de educacion y formacién de adultos

7.- Cuando selecciona los contenidos, aprendizajes esperados y estrategias; los
Programas de Estudio de Lengua y Literatura, ¢evidencian un enfoque coherente que
permite responder, segun las habilidades, contenidos y actitudes que promueven, a las

caracteristicas del contexto y perfil del estudiante?

Yo creo que la pertinencia del curriculo no tiene que ver con el Marco Curricular,
sino con la bajada que uno hace, porque nosotros estamos formando seres humanos para la
libertad, no estamos formando internos para seguir siendo internos, por lo tanto, depende
mucho de cémo el profesor priorice los contenidos y los aprendizajes, y establezca cuales

son mas pertinentes.

Dimensidn: Percepcion del aprendizaje y ensefianza del lenguaje orientado al desarrollo de

competencias comunicativas

8.- ¢Qué competencias comunicativas persigue formar en la ensefianza de Lengua y

Literatura en personas privadas de libertad?

Todas son importantes, pero fundamentalmente, el acento debe estar en la parte oral.

9.- ¢Cuales son las necesidades educativas mas recurrentes en el aprendizaje del area
de lenguaje en los estudiantes del liceo? ¢ De qué manera son atendidas por usted en sus

practicas pedagogicas?

Precisamente tiene que ver con la parte de expresion oral. Lo que pasa es que la
forma de hablar de las personas, devela muchas cosas, da mucha informacion y cuando
hablamos de la posibilidad de que ellos se reinserten o se inserten da igual como se mire. Es
fundamental desarrollar esas habilidades comunicativas que tienen que ver justamente con
la parte oral y son atendidas claro, trabajando con estrategias en el aula, en la cual tengan
la posibilidad permanentemente de expresar puntos de vista, desarrollar temas, de opinar y

trabajar en grupos dialogantes.
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10.- ¢ De qué manera cree que el desarrollo de competencias comunicativas permite que

el estudiante mejore sus habilidades sociales?

De todas formas al tomar conciencia de la importancia que el lenguaje tiene en la
vida de las personas, especialmente, para quien pretende darle un giro a su existencia, es

fundamental.

Dimensidn: Seleccidn de estrategias y organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje

11.- ;/Qué estrategias y recursos didacticos son utilizados por usted como profesor de
castellano, para guiar el proceso de enseflanza-aprendizaje de competencias

comunicativas?

A ver, en términos de recurso didactico, la verdad es que la tecnologia creo que es
simplemente un apoyo, pero aqui fundamentalmente, es algo que todos tenemos, la
capacidad de conversar, es fundamental.

12.- ;De qué forma organiza los distintos momentos del proceso de ensefianza-
aprendizaje, relacionados con su area de estudio para obtener una experiencia

significativa en los estudiantes?

Bueno, en términos estructurales, lo que es una clase normal, o sea inicio, desarrollo

y cierre.

Dimensién: Rol de la evaluacién

13.- ¢ Qué enfoque pedagdgico y funcion tiene la evaluacion en el proceso de ensefianza-

aprendizaje situado en contexto de encierro?

A ver, digamos la literatura al uso sugiere que el enfoque mas pertinente, sea el
sociocritico. Ahora en términos de cémo nosotros podemos hacer la evaluacion de los
procesos, vuelvo otra vez atras y digo lo mismo, si, creo que donde el estudiante tenga la

posibilidad de dar un punto de vista, de argumentar, de explayarse oralmente. Por lo tanto,
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la rdbrica en este caso, seria como el medio més adecuado para poder evaluar su grado de

desarrollo.

14.- ¢Qué instrumentos o procedimientos emplea para recoger y sistematizar la

evaluacion de competencias comunicativas, atendiendo al perfil del estudiante?

Observacion directa, rubricas, bueno autoevaluacién, coevaluacion, eso

basicamente.
Entrevista 9

Fecha: 16 de noviembre de 2017 Entrevistado: César Parker Cargo: Profesor de Educacion

Diferencial

Dimensidn: Recepcion del contexto y funcion de la educacion

1. ¢Cuanto tiempo lleva trabajando como profesor/a de Educacion Diferencial en el

Liceo penitenciario y como ha sido su experiencia en este contexto educativo?

Llevo ocho meses trabajando como profesor de diferencial del liceo. Empecé en abril
de 2017 hasta la fecha y la experiencia ha sido bastante buena, yo creo que en una situacion
de aprendizaje trae una carga, mas que una carga, una experiencia que para aportar, pero

también es un aprendizaje por el contexto en que se da la educacion.

2. ¢Queé rol cree usted que cumple el/la educador/a diferencial al interior de este liceo

como facilitador del proceso de aprendizaje?

Es esencial, porque si bien es cierto los profesionales son especialistas en algunas
asignaturas, manejan muy bien el contenido, pero muchas veces los diferenciales por el
contrario, somos especialistas en estrategias, no importa la asignatura, no tenemos por qué
ser, digamos, especialistas en asignaturas, obviamente uno va adquiriendo experiencia de
los contenidos, pero principalmente, aportamos la diversificacion de estrategias para

entregar un contenido.
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3. ¢Como recepciona usted que su estudiante posea una ficha delictual y de que forma
establece una relacion pedagdgica?

Personalmente, solamente sé que estan privados de libertad. La ficha nunca la he
mirado por dos razones: una que podria intervenir en el proceso de aprendizaje por una
razon bastante clara, que podria yo meter algun juicio de valor, porque claro, uno habla de
contexto de encierro, pero aqui hay violadores, hay asesinos. Entonces prefiero saber que
son alumnos y otra, que no sé queé tan importante seria que yo supiera la ficha delictual para
una persona que esta privada de libertad y que por algo llego aca, no sé que tan importante
es saber el evento que cometio para que él pueda aprender a leer y a escribir. Va desde lo

socio afectivo.

Dimensidn: Perfil del profesor en contexto de encierro

4. De acuerdo al proceso de formacién como docente ¢Fueron pertinentes las
herramientas pedagdgicas entregadas para desempefiarse como profesor/a en

Educacion Diferencial en contexto de encierro?

No, si bien es cierto que tuve una profesora que entregaba ciertas herramientas, no
hubo una formacion especialista en contexto de encierro, la garantia estad en que uno se
pueda adecuar como profesor de diferencial a muchas situaciones, por lo menos es lo que
yo opino. La diversidad abarca muchas cosas, entonces depende del caracter de cada unoy
de las caracteristicas que uno tenga como profesional y personales para poder desenvolverse
en algln contexto, en este caso no me sirvieron las competencias de educacion pero si las

personales.

5. ¢ Qué competencias son preponderantes al momento de responder desde su rol

como educador/a diferencial a las particularidades del contexto educativo?

Las competencias son principalmente las sociales, y mas que competencias diria
habilidades, porque son como cosas tan sencillas, las que dictan a generar competencias

generalmente en ellos, pero lo que yo debo formar son habilidades sociales blandas, las méas
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bésicas para poder lograr un aprendizaje mas duro eso es para mi lo primordial, habilidades
blandas.

Dimensidn: Necesidades educativas especiales (NEE) y adecuacién curricular en el area de
Lengua Castellana y Comunicacion

6. ¢ En base a qué decreto de educacion usted elabora su programa de trabajo para

atender a las necesidades educativas de los estudiantes del Liceo?

Bueno ahi hay como dos respuestas posibles: una que se trabaja bajo el decreto que
mandan las bases curriculares y la otra que esta el decreto 83. El decreto 83 esta en marcha
blanca en este momento, y hay una discusion, pero como PIE de alguna manera funcionamos
con el decreto 83. Hay una mirada, no hay nada consensuado todavia, no hay nada dicho,
pero yo trabajo o trato de intervenir desde ese decreto que es lo que nos esta rigiendo hoy
en dia, lo que se viene y lo que ya esta, digamos. Y el decreto 170, de alguna manera también
funciona, pero no de manera estratégica, sino que el ministerial 170 es mas bien un

diagndstico, que me da luces para poder generar una estrategia, pero no es tan pedagogico.

7.- ¢De qué manera interviene usted en el aula de clases y en la de recursos segun lo

establecido en el decreto 170?

Bueno en el aula totalmente diferente, porque el aula coman, bueno quiero hacer una
salvedad, el 170 si bien es cierto es de integracion, pero tiene una mirada inclusiva, o sea
nos obliga de cierta forma a los diferenciales, a actuar en base a los 5 0 a los 7 jovenes que
estan dentro de un curso. Se pide integracion, o sea igual no hay una inclusion, entonces
como llenar un cuadernito, atender a ese. No, en el aula comun se trabaja bajo el decreto
83, se hace una estrategia para todos, y en aula de recursos, se refuerza justamente a los
gue estan mas desinhibidos en los contenidos y ahi entrariamos dentro del area del 170, o

sea hay una dualidad: en el aula 83, recursos 170.
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8.- ¢ Qué tipo de NEE son mas comunes dentro de este contexto?

Por el tema de diagnostico, bueno te vas a encontrar con muchos DEA, que son de
las Dificultades Especificas del Aprendizaje y Discapacidad Intelectual DD. Para mi
obviamente por un tema de diagnostico, no podemos tener un TEM, una porgue no contamos
con los profesionales y otra que el tema de los diagnoésticos de las edades en algunos casos,
por ejemplo: TDA Trastorno Déficit Atencional, independientemente lo tiene, pero lo tiene
asociado a un vacio pedagégico muy grande, es DEA lo que hay aqui, Dificultad Especifica
del Aprendizaje, pues tienen problemas de lectura basicamente o de escritura y en

matematicas, eso, DEA.

9. ¢Cuales son las NEE en el area de expresion oral y lecto-escritura que usted mas
identifica en los estudiantes? ¢Por qué razon cree usted que se presentan tales

necesidades?

El manejo y la comprension del codigo, nuestro codigo, porque la necesidad
educativa claro, la tenemos, es necesidad educativa porque nosotros tenemos un codigo que
es distinto al de ellos, aunque tiene algunas cosas que se parecen pero dentro de su contexto,
no es ninguna necesidad educativa, se comprenden y funcionan de los méas bien, entonces
desde la comprensién de nuestro codigo, nace la necesidad educativa y desde ahi la
comprensidon del cddigo, nacen todos los otros problemas de lectura y comprension lectora,
no comprenden lo que leen porque no entienden lo que hablan, no entienden lo que
hablamos, entonces eso cuesta bastante, hacerlo entender que hay esto, es formar los niveles
del lenguaje. Yo creo que hay que primero trabajarlos. Por el contexto que ellos crecieron,
estan condicionados de alguna manera, se condicionaron ya, no es malo, no es algo falso,
es una realidad de ellos, hay que respetarla, yo no vengo a mostrar una realidad o la verdad

sino, que otra verdad.
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10. Considerando el contexto educativo carcelario en que se encuentra ¢ Cuéles son las
NEE de caracter transitorio y permanente que ha podido diagnosticar en el &rea de

Lenguaje?

Principalmente por el contexto y por el DEA, yo profesor diferencial y los psicologos,
DIL o FIL, que son las Funciones Intelectual Limitrofes y la Discapacidad Intelectual Leve,

que generalmente lo que mas hay son la capacidad de caracter permanente.
11.- ¢ Que instrumentos utiliza para diagnosticar las NEE en los estudiantes?

Instrumentos psicopedagogicos que estan validados, son estandarizados en este caso
BENTON Y LURIA, que es una adaptacién que se hizo de Mariana Chadwick y las CLPT.
Que mide justamente CLPT, Comprension lectora y produccién de textos.

12.- (Como evalla el proceso semestral y anual en sus estudiantes con Necesidades

Educativas?

Se evalta con un nivel de desempefio y niveles de logro, se realiza un informe
semestral o un informe de avance, en relacion a los objetivos que ha cumplido durante el
semestre. Las notas son también, aunque no muchas veces los profesores de repente no nos
entregan alguna situacion, pero aca si, aqui la nota refleja de alguna manera el compromiso
que ha tenido el estudiante con su proceso educativo, entonces si tiene un 6 no es que no
sepa, es que algo habra avanzado, algo tiene que avanzar. Ahora tiene que ver con el plan
de integracion que yo hice primero y eso tengo que ir chequeando, tiene que haber como un
contraste con lo que logras y con el plan de integracion que yo tengo, asi se hace y en base

a eso sale el informe.

13.- ¢Qué tipos de adecuaciones realiza en el area de lenguaje para atender a las

necesidades de los estudiantes en este contexto?

Basicamente el decreto 83 que es lo que hace, toma las necesidades educativas, las
observa y genera una estrategia que a él le sirva y a todos les sirva, cosa que el que no tiene
necesidad pueda tomar esta estrategia, aprender lo mismo, que a mi no me complica, por
ejemplo que ocupe una caja de fosforo dentro de un material concreto, 0 que ocupe un

material audiovisual o que no necesite que aprenda con un material audiovisual, no le va a
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molestar, va a aprender pero a esa persona si le falta, eso le va a costar mas, entonces

generar una estrategia de manera universal que sirva para adaptarlos.
Dimensidn: Seleccion de estrategias y organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje

14.- ; Qué estrategias y recursos didacticos son utilizados por usted como educador/a

Diferencial para guiar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el area de lenguaje?

Principalmente, relacionar el contenido con vivencias propias del estudiante, nadie
aprende lo que no quiere, nadie aprende lo que no sabe, ni nadie aprende lo que no se
considera como propio. Por lo tanto, yo tengo que hacer siempre una bajada o la pregunta,
0 generar preguntas abiertas. También es muy entretenido, generar no esas preguntas-
respuestas de si 0 no, sino que dejar la pregunta como una manera hacia la experiencia

previa a los alumnos.

15.- ¢{Qué metodologias implementa de acuerdo a las necesidades de los estudiantes

para potenciar las competencias comunicativas?

La resolucién de problemas, el aprendizaje basado en la resolucion de problemas no
esta asociado solamente a las matematicas, sino que plantearles a los estudiantes un
conflicto cognitivo constante, entonces esta persona generalmente, no va a encontrar
respuesta en mi, pero si va a tener un conflicto constante que va a tener que solucionar él o
con otro. Ojala sea con un par, pero generalmente buscar la resolucion de problemas de
orden linguistico, de orden comunicativo, de un cddigo, lo que sea planteado en un

problema.

16.- ¢ Qué estrategias consideraria para desarrollar las competencias comunicativas a

este tipo de estudiantes?

Bueno generalmente, el uso del lenguaje de manera pragmatica, o sea que él use de
forma practica tanto en la escritura, el habla cierto, la lectura, que sea algo préactico. Por
ejemplo: supongamos que el chiquillo buscé el Quijote de la Mancha, o sea si esta bien es
parte de la cultura universal, lo que tu querai, pero aqui va a ser una lata, el cabro nova a

querer leer, entonces prefiero que lea un comic, que aprenda a leer, que se entusiasme por
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la lectura antes que deje de leer. La estrategia es asociar cualquier recurso, a la necesidad

que tenga el alumno no cierto.

17.- ¢Qué materiales didacticos y pedagogicos elabora para el desarrollo de las

competencias comunicativas?

Eso varia bastante aca, dentro de los niveles basicos si usted se puede dar una vuelta,
no sé si ya conocieron a los niveles basicos, ojala los conozcan, surge la extrafia situacion
de que son como nifios, pero son adultos, que tienen por sus condiciones, muchos vacios
cognitivos, td los ves, no es una burla lo que yo estoy diciendo, pero es como un curso basico,
son dos cosas diferentes, entonces los materiales que se realizan son iguales, muchas veces
al igual que para los nifios. Con el profesor Byron, tenemos justamente una creacion de
domino, de juegos didacticos, de ludos para llegar a un aprendizaje. En cambio para los
mas grandes, en donde el tema ya no tiene que ser mas concreto, porque de hecho el sistema
educacional y los profesores trabajamos de lo mas simple a lo mas complejo, o de lo més
concreto a lo més abstracto, se va trabajando de manera mas abstracta en los niveles
superiores entregando informacion desde el métodos BACK, cierto, audiovisual, auditivo,
kinestésico, que responde un poco a lo que es el DUA. Entonces ya teniendo esas tres
variantes, por ejemplo con un video, algo que escuche, o sea que atienda a los tres estilos de
aprendizaje, ya es algo, aparte de las actividades gque tienen que atender, también a las
necesidades de los alumnos, no solamente mostrarles un video y era, sino que tiene que ser

actividades y recursos unidos en una clase, para entregar los contenidos.
Dimensién: Rol de la evaluacion

18.- Los instrumentos de evaluacion que utiliza ¢son parte de la adecuacion curricular

que realiza en el area de lenguaje? ¢De qué manera se relacionan?

Por supuesto, claro, ahi tiene que estar, no se puede desconocer lo que esta hecho
durante todo el proceso educativo en la evaluacion. Se relacionan directamente, incluso es
mas, te voy a decir que muchas de las evaluaciones estdn hechas para que los cabros
aprendan en el momento y no olvidemos que la evaluacion, aparte de tener un conflicto
cognitivo, es una oportunidad de aprendizaje y ahi entramos nosotros de nuevo. Si el joven

no entiende, entrar con un método inductivo que es para un profe que a lo mejor no sepa o
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no entiende, como los mas antiguos, pues creen que uno les esté regalando las respuestas,
no es eso, tienes que tu guiarlo de tal forma, que tu no darle la respuesta, pero si inducirlo
y ese método, es mas antiguo. Socrates hubiera usado una cosa asi, entonces no es mio, no
es como la polvora digamos, pero se hace, se tiene que hacer y se confunde muchas veces
con el que da respuestas. Cuesta mucho entender eso, pero se relaciona directamente para
responder la pregunta y se genera como la situacion de aprendizaje igual.

19.- Una vez que diagnostican aquellas barreras de aprendizaje en los estudiantes

¢cuales son las acciones que toman para favorecer el progreso de los educandos?

Bueno se conversa y primero se hace un plan de intervencion en todas las barreras.
se hace un plan de intervencion, no solamente se reduce, sino que sobre las barreras, que
pueden ser internas, externas, con las internas hay que hacer el trabajo un poco mas duro
por ejemplo: con una discapacidad intelectual fisica, yo no puedo meterme al cerebro del
nifio y hacer unas conexiones neuronal, no puedo, si puedo fortalecer su aprendizaje desde
el principio, pero si la barrera del nifio, o sea de un joven o de un adulto, es que es corto de
vista, bueno tengo que hacer un plan de intervencién desde su dificultad, pero también hacer
una adecuacion en la sala que es sentarlo mas adelante. Entonces, hay que ver un plan de
intervencion dual ahi desde el alumno y de las barreras que son externas, también que le

impiden muchas veces que aprendan.

20.- Considerando las complejidades que presenta este contexto educativo, en su
opinidn ¢cual es el tipo de evaluacion mas pertinente de acuerdo a las caracteristicas de

los estudiantes?

De proceso, justamente de proceso, que no sean tan tajante, que no sean tan
drésticos, que lo drastico no sirve. Si bien es cierto, estamos en un sistema conductista, yo
no satanizo. El conductismo, yo creo en estos casos y en los mas pequefios incluso, genera
bases de conductas para el aprendizaje. O sea no puedo partir con constructivismo, si no
tengo bases de conductas adecuadas para que aprendan. Aca el conductismo es una de las
cosas, ellos vienen aca a aprender porque tienen una conducta de por medio y eso es un
condicionamiento, o sea vienen condicionados por algo, en base a eso yo creo que la

evaluacion mas pertinente seria la de proceso.
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Entrevista 10

Fecha: 16 de noviembre de 2017 Entrevistado: Rubén Cortés Cargo: Profesor de

Educacion Diferencial
Dimension: Recepcion del contexto y funcion de la educacion

1. ¢Cuanto tiempo lleva trabajando como profesor/a de Educacion Diferencial en el

Liceo penitenciario y cdmo ha sido su experiencia en este contexto educativo?

Llevo trabajando desde el afio 2011 acd, en marzo del 2011, es decir, llevo casi 7
afos. Bueno ha sido bastante provechosa, yo vengo de trabajar, venia en ese entonces de
trabajar en escuelas especiales de Santiago y en ese minuto estaba trabajando en una
escuela rural en el norte. Entonces el cambio fue un poco dréastico al venirme a trabajar aca,
y en un inicio me costé un poco el tema del cambio de nifio a adulto, pero mas que eso nada

mas y el resto de los afios, puras cosas positivas.

2. ¢Que rol cree usted que cumple el/la educador/a diferencial al interior de este liceo
como facilitador del proceso de aprendizaje?

Creo que el rol del educador diferencial hoy en dia ha cambiado mucho, desde que
se inici6 el programa de integracion. En un inicio el educador de diferencial era visto como
un ayudante de profesor de aula y con el transcurso de los afios, se ha convertido en un
coeducador, es decir, es quien proporciona tal vez las estrategias o algln tipo de estrategia
diversificada para el profesor de aula regular, o de educacion media y poder hacer las

adecuaciones curriculares correspondientes en forma conjunta.

3. ¢Como recepciona usted que su estudiante posea una ficha delictual y de qué forma

establece una relacién pedagégica?

Parece que nosotros no tenemos acceso a las fichas delictuales, o sea en estricto
rigor no debiésemos saber el delito del alumno. Yo suelo repetir y suelo trabajar sobre la
base de que acé en el liceo los chiquillos son estudiantes, no son reos. Si bien trabajamos

dentro de un contexto de encierro o de un penal, el liceo es un espacio de proteccion para
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eso. Profesor-alumno esa es la relacion directa que establezco, no establezco una relacion

de funcionario de gendarmeria, porque no lo soy, a interno, sino que de profesor a alumno.
Dimension: Perfil del profesor en contexto de encierro

4. De acuerdo al proceso de formacion como docente ¢Fueron pertinentes las
herramientas pedagdgicas entregadas para desempefiarse como profesor/a en

Educacion Diferencial en contexto de encierro?

No, claramente no. Yo estudie en la Universidad Silva Henriquez y no recibi ningln
tipo de herramienta que tuvieran que ver con educacion de adultos. Estaba todo enfocado a

la educacion tradicional regular.

5. ¢ Qué competencias son preponderantes al momento de responder desde su rol como

educador/a diferencial a las particularidades del contexto educativo?

Es un poco dificil destacar alguna idea, pero creo que una de las habilidades que hay
que tener es ser creativos al momento de manifestar, o de proponer al profe con el cual yo
estoy trabajando, proponer ciertas actividades que les permitan a todos los alumnos

aprender. En ese sentido creo que una de las habilidades preponderantes es ser creativos.

Dimensidn: Necesidades educativas especiales (NEE) y adecuacién curricular en el area de

Lengua Castellanay Comunicacion

6. ¢En base a qué decreto de educacion usted elabora su programa de trabajo para

atender a las necesidades educativas de los estudiantes del Liceo?

Bueno a nosotros como educadores diferenciales nos rige el programa de
integracion, nos rige el decreto 170 desde el afio 2011, y ese decreto establece la atencion
para alumnos y el recibir subvencién por alumnos con necesidades especiales. Ahora
nosotros para elaborar las adecuaciones curriculares, nos basamos en el decreto de
educacion de adultos y hacemos las adecuaciones curriculares pertinentes de acuerdo a los

contenidos que se trabajan en ese decreto.

314



7.- ;De qué manera interviene usted en el aula de clases y en la de recursos segun lo

establecido en el decreto 170?

Bueno el decreto establece la atencion de 7 alumnos por curso, 2 alumnos con
necesidades educativas permanentes y 5 alumnos con necesidades educativas transitorias.
Ahora bien, la atencion en los cursos nunca es solo para esos 7 alumnos, nunca, porque
claramente no son 7 alumnos que tienen necesidades especiales, sino que es la mayor parte
del curso, o sea si pensamos en la realidad nuestra, todos nuestros estudiantes se han
enfrentado al fracaso escolar, todos nuestros estudiantes tienen algun tipo de necesidad
educativa, por lo tanto, la ayuda que se brinda o las adecuaciones que se realizan,

generalmente, son para todo el curso, no solo para los 7 alumnos.
8.- ¢Queé tipo de NEE son méas comunes dentro de este contexto?

Las dificultades especificas del aprendizaje, si bien nosotros trabajamos con 3
necesidades educativas que el decreto establece que son: discapacidad intelectual,
funcionamiento intelectual limitrofe, y dificultad especifica del aprendizaje. La mayor parte

de nuestros alumnos integrados, presenta dificultades especificas del aprendizaje.

9. ¢Cudles son las NEE en el area de expresion oral y lecto-escritura que usted mas
identifica en los estudiantes? ¢Por qué razon cree usted que se presentan tales

necesidades?

Bueno, las pruebas psicopedagodgicas que nosotros aplicamos, son en base a un
instrumento que se llama CLPT, que es una Prueba de Comprension Lectora y Produccion
de textos. Las principales dificultades que se dan en nuestros estudiantes son en comprension
lectora, y ¢por qué creo que se dan en esas areas? Es porque no hay un habito lector, no

hay lectura diaria de cualquier tipo de texto.

10. Considerando el contexto educativo carcelario en que se encuentra ¢ Cuales son las
NEE de caracter transitorio y permanente que ha podido diagnosticar en el area de

Lenguaje?

Lo que pasa es que nosotros las NEE no las diagnosticamos, por ejemplo, las

necesidades educativas permanentes la diagnostica el psicologo, a través de un instrumento
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psicologico que se llama WAIS. EI WAIS 4 que es la version chilena, es un instrumento que
mide no solo el &rea verbal, sino que también mide el &rea l6gico matematico y de acuerdo
a eso, el alumno rinde esa prueba. Eso arroja un puntaje y de acuerdo a ese puntaje el
alumno esta situado en cierta categoria psicologica de SEI. Eso en cuanto a las necesidades
educativas permanentes, en cuanto a las necesidades educativas transitorias, nosotros
evaluamos dos areas que son las de lenguaje y matematicas, y como te mencionaba
anteriormente, las principales dificultades en el area de lenguaje se dan en comprensién
lectora y en produccion de textos, y también sobretodo en basica, la dificultad en la

produccidn de texto se da mas en basica que en media.
11.- ;Qué instrumentos utiliza para diagnosticar las NEE en los estudiantes?

El CL-PT y BENTON Y LURIA, una adaptacion de las pruebas de evaluacién del
conocimiento matemético de BENTON Y LURIA.

12.- (Como evalla el proceso semestral y anual en sus estudiantes con Necesidades
Educativas?

En términos generales se evalla bastante bien, los alumnos de integracion rinden
podriamos decir, que casi a la par con los alumnos que no estan integrados. Ahora bien,
quiero destacar que no se realizan las adecuaciones curriculares, pues no son de caracter
significativo, es decir, no se eliminan objetivo ni contenido, sino que las adecuaciones
curriculares que nosotros realizamos, estdn mas bien enfocadas a la forma de presentacion

del instrumento y a la mediacion de algunas actividades o instrumentos de evaluacion.

13.- ¢Qué tipos de adecuaciones realiza en el area de lenguaje para atender a las

necesidades de los estudiantes en este contexto?

Las que te mencione, las formas de presentacion de la informacion y la mediacion en
algunos instrumentos de evaluacion, el que yo medie un instrumento de evaluacién, no
significa que le vaya a contestar la prueba al alumno, sino que le voy a proporcionar alguna

estrategia para que él pueda llegar a la respuesta adecuada.
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Dimensidn: Seleccion de estrategias y organizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje

14.- ; Qué estrategias y recursos didacticos son utilizados por usted como educador/a

Diferencial para guiar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el area de lenguaje?

Nosotros usamos varias estrategias, pero principalmente, las enfocamos en el uso de
material concreto. Nosotros como programa de integracion, estamos convencidos de que el
alumno, de que el estudiante en general, nifio o0 adulto aprende haciendo. Nosotros estamos
convencidos de gue el conductismo no funciona mucho, sino que es el constructivismo y que

el alumno pueda manipular de diferente forma la informacion que se le esté entregando.

15.- ¢Qué metodologias implementa de acuerdo a las necesidades de los estudiantes

para potenciar las competencias comunicativas?

Como te mencionaba anteriormente, el uso de material concreto tal vez como
estrategia metodoldgica, mas que nada una metodologia inductiva igual, tratamos de inducir

al alumno a que llegue a la respuesta correcta no darsela preferentemente.

16.- (Qué estrategias consideraria para desarrollar las competencias comunicativas a

este tipo de estudiantes?

Bueno los chiquillos hace un tiempo atras, no estaban muy acostumbrados a exponer,
a la exposicion, nadie los hacia exponer y el programa de integracion de cierta forma se ha
encargado de potenciar esa area, el area de la exposicion, el area de la disertacion, de los
trabajos grupales, de que nuestro estudiante hable, se exprese de la forma en que él lo haga,
0 sea no hay restricciones para su expresion, si se le plantea al alumno que se tiene que
situar en el contexto de una sala de clases, que él no esté en la torre digamos. Por lo tanto,
el vocabulario que €l usa, si bien es un poco restringido, es adecuado al contexto de la sala

de clases.

17.- ¢Qué materiales didacticos y pedagodgicos elabora para el desarrollo de las

competencias comunicativas?

Bueno nosotros aca contamos con una gran cantidad de material tecnoldgico, que en

verdad, no esta al alcance de muchos alumnos. Nosotros nos sentimos bien privilegiados al
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tener la tecnologia que usamos: pizarra interactiva, hace un tiempo teniamos una maleta de
tablets, los mismos datas, computador para cada profesor, internet, que nos permite elaborar

mucho material de distintas formas de presentacion, no se si me explico.

Dimensién: Rol de la evaluacién

18.- Los instrumentos de evaluacion que utiliza ¢son parte de la adecuacién curricular

que realiza en el area de lenguaje? ¢De qué manera se relacionan?

Si, la forma de trabajo que tienen los profesores idealmente, no siempre se da, es que
el profesor de lenguaje elabora su instrumento de evaluacién, se lo entrega al profesor de
diferencial y éste realiza la adecuacion al instrumento con anterioridad, para aquellos
alumnos que tengan necesidades educativas especiales o que estén integrados. Ahora como
te mencionaba hace un rato atras, la principal estrategia es mediar la prueba, mediar el

instrumento.

19.- Una vez que diagnostican aquellas barreras de aprendizaje en los estudiantes

¢cuales son las acciones que toman para favorecer el progreso de los educandos?

jQue dificil! lo que pasa es que cuando nosotros diagnosticamos las barreras del
aprendizaje, también diagnosticamos las fortalezas que el alumno tiene y el trabajo se
realiza en base a las fortalezas, no a la barrera que esta presentando en ese minuto el
alumno. Entonces, principalmente, es la fortaleza la que se potencia y viene a tapar un poco

la barrera que el alumno recibe.

20.- Considerando las complejidades que presenta este contexto educativo, en su
opinidn ¢cual es el tipo de evaluacion mas pertinente de acuerdo a las caracteristicas de

los estudiantes?

Mira yo discrepo un poco de lo que me preguntas, yo que he trabajado en otro
contexto creo que es mucho mas facil trabajar acé que trabajar en un contexto del medio
libre ¢por qué? porque hay una multiplicidad de factores que en el medio libre no se

encuentran presentes acd, por ejemplo: los apoderados, nifios con trastornos conductuales
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severos, la tecnologia, el uso de los celulares afuera es enorme. Aca no tenemos problemas
de conducta, no tenemos problemas con los apoderados, ni tampoco tenemos problemas con
la tecnologia y que el profesor afuera tiene que adecuarse a ese distractor y tal vez usarlo
para poder llegar a los alumnos, aca no. Aca personalmente, el trabajo se me ha hecho
mucho mas facil con nuestros estudiantes. Ahora la figura del profesor aca en este contexto,
es muy respetada, si bien ha variado un poco esa forma con la llegada de una poblacion
penal con un rango etario un poco menor, 0 sea son mas jovenes los que estan llegando, por
lo tanto son un poco mas inquietos, mas impulsivos, mas agresivos, mas reactivos. La figura
del profesor, sigue siendo respetada aca, y ahora voy a seguir con tu pregunta, creo que la
evaluacion mas pertinente es una evaluacion que le permita al alumno manipular. Nosotros
estamos acostumbrados a hacer este tipico instrumento de evaluacién con alternativas, con
selecciéon maltiple, con verdadero y falso, con preguntas de desarrollo, preguntas abiertas y
creo que hay una variedad de formas de evaluar el contenido o el aprendizaje del alumno.
Creo que hay que romper un poco ese esquema y tratar de evaluar de otra forma, tratar de
evaluar a través de trabajos grupales, a traves de trabajo en la sala. Porque aca el chiquillo
sale del colegio y no se vuelve a acordar de la materia, entonces es muy dificil hacer que €l
estudie afuera. Entonces, creo que el tipo de evaluacién tiene que ser una evaluacion
inmediata, pasamos el contenido, evaluamos, tal vez eso va a permitir que, al momento de

llegar a la prueba, tenga mayor claridad en los contenidos que él vio.
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ANEXO 3.

FICHA DE CARACTERIZACION DEL ESTUDIANTE

Liceo: 7.- ¢En qué situacion se encuentra con su
CURSO: FECHA: pareja en la actualidad?
Marque con una X su respuesta cuando sea Asiste siempre a la
necesario. jornada de visita
] o Asiste ocasionalmente
1. - ¢Cuantos afios tiene? NO asiste

2.- ¢Cual es su fecha de nacimiento? . .
8.- ¢ Tiene hijos?

Si (Pasar a la pregunta 9)
No (Pasar a la pregunta
3.- ¢Cual es su estado civil? 10)

9.- ¢Cuantos hijos tiene?

Soltero
Casado Propios
Separado P
Viudo No propios
4.- (Es primera vez que Sse encuentra
cumpliendo condena en un recinto penal? 10.- (Con quien vivia en su infancia?
- Padre NUmero aprox.
Si ; -
N del ndcleo familiar
0 Madre
. ~ Abuelo/a
5.- Hasta el momento ¢Cuantos afios se ha Convivient
encontrado privado de libertad? (omita la Honvme?e
pregunta, si cree que no es pertinente) ermanors
Otros
Familiares
Otros no
6.- En la actualidad, ¢ Tiene pareja? familiares
(amigos)
Si (Pasar a la pregunta 7)
No (Pasar a la pregunta 8) 11 DL_Jfante_ su infancia, ¢vivio en alguna
institucion (internado, hogar de menores,
?
etc.)? S
No
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¢Cual institucion?

¢A qué edad?

¢Por cuénto tiempo?

12.- (A qué edad fue la Gltima vez que asistio
a un establecimiento educacional, cuando se
encontraba en libertad?

13.- ¢(Por qué razén abandond el sistema
escolar en el medio libre?

14. ;Cuéles son sus motivaciones para asistir
al Liceo del penal?

Optar a beneficios penitenciarios
Finalizar estudios pendientes
Evadir las tensiones que genera el
encierro

Ayudar en la ensefianza de hijos u
otros familiares

Sentir el reconocimiento por los
logros académicos alcanzados
Otros:

15.- ¢ Cual es su nivel de escolaridad?

En Enel
libertad | penal

Ensefianza Basica Completa

Ensefianza Basica Incompleta

Ensefianza Media Completa

Ensefianza Media Incompleta

Educacién Superior Completa

Educacion Superior
Incompleta
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16.- ¢Cual es el ultimo curso aprobado por?

Nivel

Madre

Padre

Sin instruccion

Bésica Completa

Basica Incompleta

Media Completa

Media Incompleta

Técnica Completa

Técnica Incompleta

Ed. Superior
Completa

Ed. Superior
Incompleta




Salesiana

FACULTAD DE EDUCACION

ESCUELA DE PEDAGOGIA EN CASTELLANO

OBJETIVO: MEDIR LAS COMPETENCIAS COMUNICATIVAS DE LOS
ESTUDIANTES EN LOS EJES DE ESCRITURA Y LECTURA EN TEXTOS NO

LITERARIOS.
NOMBRE: )
CURSO: FECHA:
J
v’ Para responder la Evaluacion Diagnostica de Comprension Lectora y Redaccion, cuentas con un

v

tiempo estimado de 90 minutos.

Cada pregunta consta de cuatro opciones de respuesta, de las cuales sélo una de ellas es la
alternativa correcta.

Antes de seleccionar tu respuesta, lee con detencion los textos y rellena el circulo con la
alternativa que consideres correcta.

El item de redaccién, se debe responder escribiendo legiblemente en las lineas dadas para el
desarrollo.
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Comprension de Lectura

Texto N° 1: Lee con atencidn y responde las siguientes preguntas:

Escandalo: Seleccion chilena de ciclismo tuvo que devolverse del aeropuerto y no va
al Mundial por **falta de recursos"

La delegacion nacional tenia todo listo para viajar a Manchester. Sin embargo, en el IND
replican que incluso se les dio mas fondos fiscales.

Una vez mas el escandalo se apodera del deporte chileno. Y como en tantas otras ocasiones
es por la falta de recursos para los deportistas. Esta vez los afectados fueron los integrantes
de la seleccion de ciclismo nacional. Ellos estaban ayer lunes listos en el aeropuerto
esperando su vuelo para viajar a Manchester a disputar el Mundial de su especialidad. Sin
embargo, debieron devolverse a sus hogares. "No salio el dinero que se necesitaba y la
federacion estimo que asi no podiamos viajar. EI Comité Olimpico reservo un hotel no
oficial y eso significaba mas gastos de alimentacion y transporte... Al final, el problema
entre la ADO vy la federacion lo pagamos nosotros”, se lamenta en el Mercurio el ciclista
Luis Sepulveda, una de las cartas del equipo nacional. Con el viaje frustrado, el equipo
permanecera entrenando en Santiago, a la espera de los Juegos Bolivarianos, que parten la
proxima semana en Colombia.

Fuente:Emol.com http://www.emol.com/noticias/Deportes/2017/11/07/882237/Nuevo-
escandalo-Seleccion-chilena-de-ciclismo-tuvo-que-devolverse-del-aeropuerto-y-no-va-
al-Mundial-por-falta-de-recursos.html

1.- ¢ A qué tipo de texto pertenece lo anteriormente leido?
a) Resumen

b) Informe

¢) Noticia

d) Articulo de opinion
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2.- Al momento de entregar la informacion, se utiliza como recurso:
a) Descripcion

b) Comparacion

c) Definicion

d) Narracion

3.- ¢ Quién es el emisor?

a) Diario EI Mercurio

b) Periodista

c) El ciclista Luis Sepulveda

d) No se reconoce

4.- El emisor tiene como finalidad:
a) Informar

b) Ensefiar

c) Demostrar

d) Entretener

5.- Del texto anterior se entiende que:

a) Debe haber apoyo econdémico destinado a los deportistas nacionales
b) Los ciclistas deben ser mas organizados

c) El comité olimpico fue responsable de la situacion

d) La mala administracion entre el Comité Olimpico y la Federacion origind el problema
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6.- ¢ Quién o quiénes crees tu que son los responsables ante la situacion vivida por los
ciclistas?

a) El Gobierno
b) Los ciclistas
c) ElI Comité Olimpico y la Federacion

d) La ADO

Texto N°2: Observa y lee detalladamente el siguiente afiche, luego responde las
preguntas:

-
8
Z
=2
s
¥
a
g
2

LOS PUMAS SON NUESTRA FAUNA.NO SON PLAGA.
Solo atacan ovejas cuando nosotros
transformamos su habitat para el cultivo y cazamos
sus presas naturales (handq, ciervo, guanaco).

No permita la caza libre de este mamifero

PROTEJAMOS AL PUMA

7.- En el texto, ¢qué funcion cumple la imagen del puma?
a) Demostrar que los pumas no son una plaga

b) Denunciar caza indiscriminada de este animal

¢) Sensibilizar a la gente para que cuide a este felino

d) Ejemplificar la grave situacion en que se encuentran los pumas
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8.- En el texto, la palabra cazamos es sinénimo de:
a) Atropellamos

b) Casamos

c) Atrapamos

d) Enlazamos

9.- De acuerdo al texto, la expresion: “No permita la caza libre de este mamifero” es
una:

a) Opinion
b) Reflexién
c) Obligacién

d) Sugerencia

10.- Las ovejas son atacadas por los pumas, porque:
a) Reemplazan a su alimento natural

b) Forman parte de su dieta habitual

c) Son mas faciles de cazar

d) Constituyen una plaga

11.- Segun el texto, el Aandd, el ciervo y el guanaco son:
a) Una plaga que abunda en la cordillera

b) El alimento natural del puma

c) Mamiferos que se alimentan de ovejas

d) Animales en extincion
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Texto N°3: Lee el siguiente texto y responde las preguntas, seleccionando la alternativa
gue consideres correcta:

Sefior Director:

En la ultima década la poblacion inmigrante ha aumentado exponencialmente, en muchos
casos los chilenos en general los apartan, los alejan e incluso los ofenden sin siquiera hacer
el esfuerzo de entenderlos. Los contratistas por lo general (cuando son haitianos) les pagan
sueldos miserables, los arrendadores les dan lugares deplorables y en muchos casos hay
un gran namero de ellos viviendo en un espacio muy reducido.

El gobierno actual y los que estan por venir deben tomar cartas en el asunto sobre el tema
de inclusion cultural y a su vez compartir sus hermosas culturas, pero también es tarea de
cada uno de los chilenos identificarnos como personas humanas, mas empaticas y
dispuestas a recibir de mejor manera a nuestros hermanos extranjeros.

Fuente: http://radio.uchile.cl/2017/06/07/migracion-en-chile/

12.- El texto anteriormente leido corresponde a:
a) Un informe

b) Una carta de opinion

¢) Un reclamo

d) Una noticia

13.- ¢ Cual es el tema central del texto leido?

a) La inmigracion en Chile

b) Ausencia de seguros sociales para los extranjeros
c) Inclusién laboral

d) Subsidios de viviendas para los migrantes
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14.- ; Cual de las siguientes alternativas resume la idea principal?
a) Caracteristicas de los inmigrantes

b) Proceso de inclusién cultural de los inmigrantes en Chile

c¢) La bdsqueda de oportunidades de los extranjeros en nuestro pais

d) Discriminacion laboral y social existente en la poblacion inmigrante

15.- ¢ Que es lo que propone o dice el autor de la carta?

a) Que el gobierno aplique las medidas necesarias para mejorar la inclusion cultural
b) Que se prohiba el ingreso de los inmigrantes a Chile

c) Subir los sueldos a la poblacion extranjera

d) Que los chilenos menosprecien a quienes lleguen al pais

16.- En la introduccidn del texto se plantea que:

a) Los inmigrantes solo vienen a quitar el trabajo a los chilenos

b) La poblacién inmigrante ha aumentado, originando problemas de discriminacion
c¢) No deberian permitir el ingreso al pais de los haitianos

d) Empatizar con la poblacion extranjera que reside en nuestro pais

17.- ¢ Que problema se plantea en el desarrollo del escrito?

a) Los contratistas valoran y respetan el trabajo realizado por los inmigrantes

b) La mayoria de los extranjeros viven en condiciones de hacinamiento

c) La poblacién inmigrante recibe sueldos bajos y aprovechamiento de los arrendadores
d) Los chilenos pierden empleos por la llegada de extranjeros

18.- Para concluir el emisor de la carta hace un llamado a:

a) Prohibir el ingreso de extranjeros al pais
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b) Que el gobierno trabaje por la inclusion cultural y que los chilenos tengan una actitud
afectuosa al recibir a nuestros hermanos extranjeros

c) Que el gobierno se haga cargo de entregar viviendas en dptimas condiciones
d) Que el gobierno de nuevas oportunidades laborales
I1. Redaccién

Imagina que debes hacer una peticion para que te otorguen un beneficio penitenciario.
En el espacio designado, deberas llevar a cabo la escritura de una carta al Alcaide dando
a conocer tu solicitud:
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ANEXO 5. PAUTA DE EVALUACION DIAGNOSTICA COMPRENSION

LECTORA
Pregunta | Respuesta | Indicador de Justificacion
correcta aprendizaje
Texto 1l | Alternativa
1 C Identifica El estudiante debe realizar una lectura global para identificar el
tipologia tipo y estructura del texto.
textual
2 A Extrae El estudiante debe reconocer los recursos utilizados para
informacion | favorecer la comprension y eficacia comunicativa al momento
explicita del | de entregar la informacion.
texto leido
3 B Infiere los El estudiante detecta y conecta los elementos del texto que dan
factores de la | cuenta de las personas involucradas en los hechos de la noticia,
comunicacion | y el emisor de la informacion expuesta.
en texto
informativo
4 A Extrae El estudiante realiza inferencias, estableciendo relaciones entre
informacién | informacion explicita e implicita de diferentes partes del texto
implicitaen lo | y su globalidad, para identificar el propdsito comunicativo del
leido emisor en la informacion leida.
5 D Interpreta lo | El estudiante debe observar y analizar globalmente el texto, e
leido inferir de la informacion entregada, discriminando entre los
distractores entregados, seleccionando la respuesta méas precisa.
6 C Interpretalo | Los estudiantes establecen relaciones sobre aspectos de
leido contenidos y contextuales, para determinar elementos claves
sobre los hechos expuestos por el emisor del mensaje.
Texto 2
7 C Interpreta lo | El estudiante debe realizar una lectura global para identificar la
leido funcion de la imagen, en relacién a las caracteristicas y los
recursos empleados en los mensajes de los medios de
comunicacion.
8 C Incrementa Infiere en el texto leido, a través de claves contextuales, el
vocabulario | significado de la palabra cazamos, seleccionando un sinénimo
gue indique la misma accion, conectando la informacion del
texto y los conocimientos previos, para atribuir el significado
correcto al término.
9 D Interpreta lo | El estudiante debe identificar el propdésito comunicativo de la
leido expresion, realizando una lectura global del texto.
10 A Extrae El estudiante debe realizar una inferencia: que el puma ataca,
informacién | debido a que el hombre se apropia de su territorio y caza sus
implicita presas naturales. A partir de una informacién ubicada en una

parte especifica del texto, el alumno debe realizar una
inferencia. Los distractores apuntan a hipétesis que no se
pueden comprobar con elementos del texto.
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11 Extrae La informacion se observa literalmente en el texto. El
informacién | estudiante debe discriminar entre informaciones que compiten
explicita entre si e identificar la respuesta correcta.
Texto 3
12 Identifica El estudiante debe realizar una lectura global para identificar
tipologia los elementos caracteristicos de recursos de estilo y lenguaje
textual empleado en el texto, que permite reconocer la tipologia textual
leida.
13 Extraer El estudiante debera buscar datos especificos en el texto para
informacion | establecer relaciones con informacion explicita e implicita, con
explicita e el proposito de reconocer el tema central del texto.
implicita
14 Sintetiza el El estudiante sintetiza los elementos centrales de lo expuesto en
contenido del | el texto, distinguiendo las ideas claves de los detalles,
texto identificando en la respuesta correcta, aquella informacién que
resume la idea principal.
15 Extraer El estudiante basandose en la informacidn presente en el texto,
informacién | identifica el propdsito y el punto de vista del emisor de la carta
explicita leida.
16 Extraer El estudiante reconoce a través de claves textuales, aquellas
informacién | ideas principales que introducen el contenido expuesto,
explicita distinguiendo a su vez las ideas secundarias.
17 Interpreta lo | El estudiante realiza inferencias sobre aspectos de contenido,
leido estableciendo relaciones entre informacién explicita y/o
implicita, para interpretar el sentido global de los problemas
planteados por el autor en el desarrollo del escrito.
18 Interpretar lo | Interpreta y reflexiona las diferentes partes del texto, para

leido

abordar el texto en forma global, distinguiendo entre las ideas
claves y los detalles, con el objetivo de identificar la intencion
comunicativa del emisor.
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PAUTA DE EVALUACION

“REDACCION CARTA DE PETICION”

Objetivo: Medir las competencias comunicativas de los estudiantes en el eje de escritura, en textos
no literarios.

Establecimiento educacional:

Curso:

CRITERIOS LOGRADO | MEDIANAMENTE | DEFICIENTE | INSUFICIENTE No
LOGRADO LOGRADO

INDICADORES

1.- Redacta un texto
breve, considerando:
a quien va dirigida,
peticion y despedida.

2.- Aplica reglas
ortograficas, donde
se tomara en cuenta:
0 falta, 4 puntos; 3
faltas, 3 puntos; 4
faltas, 2 puntos; 5
faltas 0 mas, 1 punto.

3.- Plantea un texto
coherente,
facilitando su
comprension.

4.- Utiliza  un
lenguaje apropiado,
acorde al tipo de
texto.

5.- Expone con
claridad las ideas,
cumpliendo con el
proposito de la carta.

OBSERVACIONES:
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ANEXO 6. PAUTA DE EVALUACION

“JUEGO DE ROLES”

Objetivo: Utilizar un registro de habla adecuado a diversas situaciones comunicativas.

Establecimiento educacional:

Integrantes:

Curso: Grupo N°: Fecha:

Situacion comunicativa representada:

CRITERIOS LOGRADO CON LOGRADO EN PROCESO NO LOGRADO
EXCELENCIA DE
INDICADORES DESARROLLO

1.-Demuestran una actitud
activa y colaborativa ante la
presentacion de situaciones
cotidianas.

2.-Emplean un registro,
nivel y norma de habla
adecuada al  contexto
linguistico, considerando los
participantes  del  acto
comunicativo.

3.-Adoptan  un  Iéxico
apropiado al rol
comunicativo requerido.

4.-Aplican adecuadamente
elementos de la
comunicacion dialogica,
considerando  turnos de
habla, cohesion y
organizacion del discurso.

5.-Demuestran  un  uso
apropiado de recursos de la
comunicacion  paraverbal
(prosodia y vocalizacion) y
no verbal (Kinesica,
proxémica e iconica) para
otorgar  coherencia Yy
comprension en los
mensajes transmitidos en la
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interaccion dialdgica
interpretada.
OBSERVACIONES:

ANEXO 7. EVIDENCIA FOTOGRAFICA ACTIVIDAD JUEGO DE ROLES

Liceo de Adultos Herbert VVargas Wallis
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ANEXO 8. VALIDACION DE EXPERTOS

Salesiana

FACULTAD DE EDUCACION

ESCUELA DE PEDAGOGIA EN CASTELLANO

VALIDACION DE EXPERTOS
Estimado(a) Docente:

Es grato dirigirme a usted para manifestarle mi saludo cordial. Dada su experiencia
profesional, le solicito su colaboracion como experto para la validacion de la propuesta de
adecuacion curricular, que conforma un material orientado a docentes de Lengua y Literatura
que realizan labores pedagdgicas en liceos intrapenitenciaros. De esta manera, se tiene como
proposito recoger informacion directa para la investigacion titulada: “Proyecto de
Adecuaciéon Curricular orientado al desarrollo de competencias comunicativas en
estudiantes de aulas intrapenitenciarias” para obtener el grado académico de Licenciado

en Educacion en Castellano.

Para efectuar la validacién de la propuesta, usted debera leer cuidadosamente cada
indicador y su correspondiente dimension para ser evaluado, en donde se puede seleccionar
solo una alternativa, de acuerdo a su criterio y experiencia profesional en la modalidad

educativa investigada.

Se le agradece cualquier sugerencia relativa a la pertenencia y congruencia, u otro

aspecto que considere relevante para mejorar la propuesta pedagégica.

Se despide atentamente
Josefina Alvarez Ramirez

Email: jpalvarez@miucsh.cl
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1. DATOS PERSONALES
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L Instrucciones para la validacién:

Le pedimos valorar la PROPUESTA PEDAGOGICA conforme a las dos dimensiones que se
plantean. La primera, dice relacion con la coherencia de sus fundamentos tedricos y estructura de la
propuesta de adecuacién curricular; la segunda, determina los grados de pertinencia y relevancia de
la adecuacion aportada para orientar el desarrollo competencias comunicativas, a través de la
ensefianza de la Lengua, en estudiantes de liceos intrapenitenciarios.

Lea las siguientes afirmaciones, y marque con “x” en la columna 3, cuando el enunciado lo represente
totalmente; 2 si lo representa parcialmente; 1, si lo valora como deficiente o insuficiente; y

finalmente como ‘no se observa’, en el caso de que la aseveracion no lo represente en absoluto.

Dimensién I: Fundamentos tedricos y estructura

NO

La propuesta pedagégica se fundamenta en referentes constructivistas,
proponiendo soluciones que resultan pertinentes para hacerse cargo de las
necesidades educativas de personas privadas de libertad.

Las orientaciones metodologicas apuntan a desarrollar competencias
comunicativas mediante actividades y estrategias que son coherentes para
guiar los procesos de aprendizaje en el contexto de encierro de los
estudiantes.

La adecuacion curricular promueve procesos de ensefianza-aprendizaje que
implican una participacion activa, trabajo colaborativo y la toma de
decisiones de los mismos estudiantes, contribuyendo a desarrollar
competencias sociales.

concretas para orientar el proceso pedagdgico en aulas intrapenitenciarias.

Las dimensiones de las competencias comunicativas a desarrollar se
corresponden con las orientaciones dadas por el curriculum nacional, para la
enseiianza de la Lengua.

El enfoque sistémico que asume la propuesta y la secuencialidad de los
contenidos de la respectiva adecuacién, se alinean con los aprendizajes
esperados, contenidos e indicadores de evaluacion que sefiala el Programa de
Estudio de Educacion de Adultos.

La propuesta ofrece al profesor de aula un enfoque estratégico para vincular
los contenidos sobre los textos no literarios y el proceso de comunicacion,
con el desarrollo del habilidades comunicativas y sociales.

La adecuacion curricular disefiada constituye un recurso pedagogico que
aporta a ampliar las investigaciones académicas existente a nivel nacional
sobre la Educacién en Contexto de Encierro.

3
T
La propuesta no sblo es tedrica, sino que aporta estrategias didacticas ><
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Dimension II: Adecuacion Curricular

N°

w
38

No se
observa

1 | Se elabora una propuesta de adecuacion que contempla la modificacion de
elementos del curriculum, a nivel metodoldgico (estrategias y
actividades), contenidos y objetivos.

2 | La propuesta es una adaptacion que responde a los lineamientos del cémo
realizar una adecuacion curricular de tipo significativa.

3 | Se plantean estrategias didacticas que contribuyen a disminuir los grados
de tension a los cuales se ven expuestos los estudiantes en el contexto
carcelario

3 | Las orientaciones al docente destacan la relevancia de generar un clima de
aula basado en la convivencia, potenciando habilidades de caracter

con el medio libre de los estudiantes.

4 | La secuencialidad disefiada para abordar las unidades y sus respectivas
orientaciones didacticas, estan distribuidas mediante una estructura sencilla
y flexible, posibles de implementar en aulas penitenciarias.

5 | El material didactico propicia formas para mejorar el desarrollo de
habilidades comunicativas, donde el docente se posiciona desde un rol
mediador que integra activamente al estudiante como protagonista en la
construccion de sus aprendizajes.

6 | Las orientaciones didacticas disefiadas, revelan una via de como ensefiar
contenidos vinculados con la comunicacion y los textos no literarios desde
su caracter practico-funcional.

comunicativo y social, lo que busca apoyar el proceso de re-socializacion ‘[
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1. DATOS PERSONALES

o Rt Jorin Ohwmad Mo,
Edad: :_7;5 oD

' Grado académico: L\UY\()\O@N- m w)\w (AD,Y\
Profesién: 49 M dﬁ QO(“L“Z’(Y]‘D"

eC(;lurcg:ts i‘jl::umidos en el sistema m
B Diplorradss em Cducovan & Adabis

Aiios de experiencia en Ed. en

Contexto de Encierro: \ % O(Y\%

vLugarde trabajo: 7 wm /\{ / hﬂD— W\Q\OQNWE) .

Proyectos educativos orientados a
liceos intrapenitenciarios (mencione
intervenciones pedagégicas en las
que haya disefiado o participado)

Area en que ejerce docencia en

. “— : 1
Educacién en Contexto de Encierro: MN\M ‘3 mwmwm

Otros:

Firma validador experto:

Correo:

341



L Instrucciones para la validacién:

Le pedimos valorar la PROPUESTA PEDAGOGICA conforme a las dos dimensiones que se
plantean. La primera, dice relacion con la coherencia de sus fundamentos tedricos y estructura de la
propuesta de adecuacion curricular; la segunda, determina los grados de pertinencia y relevancia de
la adecuacion aportada para orientar el desarrollo competencias comunicativas, a través de la
enseflanza de la Lengua, en estudiantes de liceos intrapenitenciarios.

Lea las siguientes afirmaciones, y marque con “x” en la columna 3, cuando el enunciado lo represente
totalmente; 2 si lo representa parcialmente; 1, si lo valora como deficiente o insuficiente; y

finalmente como ‘no se observa’, en el caso de que la aseveracion no lo represente en absoluto.

Dimensién I: Fundamentos tedricos y estructura

N’O

2 1 No se
P D/ 1 observa

La propuesta pedagogica se fundamenta en referentes constructivistas,
proponiendo soluciones que resultan pertinentes para hacerse cargo de las
necesidades educativas de personas privadas de libertad.

X e

.

Las orientaciones metodoldgicas apuntan a desarrollar competencias
comunicativas mediante actividades y estrategias que son coherentes para
guiar los procesos de aprendizaje en el contexto de encierro de los
estudiantes.

PR

La adecuacién curricular promueve procesos de ensefianza-aprendizaje que
implican una participacién activa, trabajo colaborativo y la toma de
decisiones de los mismos estudiantes, contribuyendo a desarrollar
competencias sociales.

La propuesta no sélo es tedrica, sino que aporta estrategias didacticas
concretas para orientar el proceso pedagdgico en aulas intrapenitenciarias.

Las dimensiones de las competencias comunicativas a desarrollar se
corresponden con las orientaciones dadas por el curriculum nacional, para la
enseflanza de la Lengua.

El enfoque sistémico que asume la propuesta y la secuencialidad de los
contenidos de la respectiva adecuacion, se alinean con los aprendizajes
esperados, contenidos e indicadores de evaluacion que sefiala el Programa de
Estudio de Educacién de Adultos.

La propuesta ofrece al profesor de aula un enfoque estratégico para vincular
los contenidos sobre los textos no literarios y el proceso de comunicacién,
con el desarrollo del habilidades comunicativas y sociales.

La adecuacion curricular disefiada constituye un recurso pedagogico que
aporta a ampliar las investigaciones académicas existente a nivel nacional
sobre la Educacion en Contexto de Encierro.
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Dimension II: Adecuacion Curricular

W
8]
[

No se
observa

NO

I | Se elabora una propuesta de adecuacion que contempla la modificacién de
elementos del curriculum, a nivel metodoldgico (estrategias y
actividades), contenidos y objetivos.

2 | La propuesta es una adaptacion que responde a los lineamientos del como
realizar una adecuacion curricular de tipo significativa.

3 | Se plantean estrategias didacticas que contribuyen a disminuir los grados
de tension a los cuales se ven expuestos los estudiantes en el contexto
carcelario

3 | Las orientaciones al docente destacan la relevancia de generar un clima de
aula basado en la convivencia, potenciando habilidades de caracter
comunicativo y social, lo que busca apoyar el proceso de re-socializacion
con el medio libre de los estudiantes.

XX P

4 | La secuencialidad disefiada para abordar las unidades y sus respectivas
orientaciones didacticas, estan distribuidas mediante una estructura sencilla
y flexible, posibles de implementar en aulas penitenciarias.

5 | El material didactice propicia formas para mejorar el desarrollo de
habilidades comunicativas, donde el docente se posiciona desde un rol
mediador que integra activamente al estudiante como protagonista en la
construccion de sus aprendizajes.

A (2]

6 | Las orientaciones didacticas disefiadas, revelan una via de como enseiiar
contenidos vinculados con la comunicacion y los textos no literarios desde
su caracter practico-funcional.
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I Instrucciones para la validacion:

Le pedimos valorar la PROPUESTA PEDAGOGICA conforme a las dos dimensiones que se
plantean. La primera, dice relacion con la coherencia de sus fundamentos tedricos y estructura de la
propuesta de adecuacion curricular; la segunda, determina los grados de pertinencia y relevancia de
la adecuacion aportada para orientar el desarrollo competencias comunicativas, a través de la
ensefianza de la Lengua, en estudiantes de liceos intrapenitenciarios.

Lea las siguientes afirmaciones, y marque con “x” en la columna 3, cuando el enunciado lo represente
totalmente; 2 si lo representa parcialmente; 1, si lo valora como deficiente o insuficiente; y
finalmente como ‘no se observa’, en el caso de que la aseveracion no lo represente en absoluto.

Dimension I: Fundamentos tedricos y estructura

NO

3 :2 1 No se
T [P D/ 1 observa

La propuesta pedagégica se fundamenta en referentes constructivistas,
proponiendo soluciones que resultan pertinentes para hacerse cargo de las
necesidades educativas de personas privadas de libertad.

Las orientaciones metodologicas apuntan a desarrollar competencias
comunicativas mediante actividades y estrategias que son coherentes para
guiar los procesos de aprendizaje en el contexto de encierro de los
estudiantes.

La adecuacion curricular promueve procesos de ensefianza-aprendizaje que

decisiones de los mismos estudiantes, contribuyendo a desarrollar
competencias sociales.

La propuesta no sélo es tedrica, sino que aporta estrategias didacticas
concretas para orientar el proceso pedagdgico en aulas intrapenitenciarias.

Las dimensiones de las competencias comunicativas a desarrollar se
corresponden con las orientaciones dadas por el curriculum nacional, para la
enseiianza de la Lengua.

El enfoque sistémico que asume la propuesta y la secuencialidad de los
contenidos de la respectiva adecuacion, se alinean con los aprendizajes
esperados, contenidos e indicadores de evaluacion que sefiala el Programa de
Estudio de Educacion de Adultos.

La propuesta ofrece al profesor de aula un enfoque estratégico para vincular
los contenidos sobre los textos no literarios y el proceso de comunicacion,
con el desarrollo del habilidades comunicativas y sociales.

implican una participacion activa, trabajo colaborativo y la toma de ><

La adecuacion curricular disefiada constituye un recurso pedagogico que
aporta a ampliar las investigaciones académicas existente a nivel nacional ><

sobre la Educacién en Contexto de Encierro.
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Dimension II: Adecuacién Curricular

NO

No se
observa

Se elabora una propuesta de adecuacion que contempla la modificacién de
elementos del curriculum, a nivel metodoldgico (estrategias y
actividades), contenidos y objetivos.

La propuesta es una adaptacion que responde a los lineamientos del cémo
realizar una adecuacion curricular de tipo significativa.

Se plantean estrategias didacticas que contribuyen a disminuir los grados
de tension a los cuales se ven expuestos los estudiantes en el contexto
carcelario

Las orientaciones al docente destacan la relevancia de generar un clima de
aula basado en la convivencia, potenciando habilidades de caracter
comunicativo y social, lo que busca apoyar el proceso de re-socializacion
con el medio libre de los estudiantes.

La secuencialidad disefiada para abordar las unidades y sus respectivas
orientaciones didacticas, estan distribuidas mediante una estructura sencilla
y flexible, posibles de implementar en aulas penitenciarias.

El material didactico propicia formas para mejorar el desarrollo de
habilidades comunicativas, donde el docente se posiciona desde un rol
mediador que integra activamente al estudiante como protagonista en la
construccion de sus aprendizajes.

Las orientaciones didacticas disefiadas, revelan una via de como ensefiar
contenidos vinculados con la comunicacién y los textos no literarios desde
su caracter practico-funcional.
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