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Resumen

La presente investigacion pretende dar a conocer el nivel de comprension
lectora y el manejo de las habilidades. Con una posterior intervencién al sexto afio

basico, donde se aplicd la propuesta pedagdgica.

La indagacion fue desarrollada bajo el enfoque cualitativo investigativo
enmarcado en el disefio de la investigacion- accion. Por consiguiente, se utilizaron
diferentes instrumentos para la recogida de informacion con el fin de recopilar datos

gque ayudaron a describir el problema de esta investigacion.

En el transcurso de este estudio se detectd un exiguo manejo de las habilidades de
comprension literal e inferencial, y la ausencia de utilizacion de estrategias lectoras,
ademas de un desinterés por la clase de Lenguaje y Comunicacion,

especificamente en lo relacionado con la lectura.

El test de comprension lectora CL-PT aplicado a los estudiantes de 6° B,
arroj0 en su mayoria resultados negativos. Las dos habilidades que mostraron un
menor porcentaje de aciertos, fueron la comprension literal e inferencial. Por lo
tanto se buscé indagar a grandes rasgos, como se desarrollan estas habilidades,
cual es su relevancia y qué estrategias metodolégicas son las que se debieran

utilizar para desarrollar la propuesta didactica.

Para dar sentido a la investigacién- accion y cumplir con el objetivo de este
trabajo, se buscd una mejora a esta situacion mediante un médulo didactico que
considerd la informacion arrojada por los diferentes instrumentos de recogida de

informacion.

Para finalizar se comprobé la efectividad de la propuesta didactica con un
post- test de similares caracteristicas que la prueba ejecutada al principio de esta

investigacion.
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Abstract

This research it is about the level of Reading Comprehension Skills, in which
our pedagogic proposal will be applied.

This research was made under a qualitative form, based on the investigation —
action design, therefore we have used different tools to collect as much as we can to
have information, solve and achieve the aim in this investigation.

Through this research we have detected a lack of Reading Comprehension
Abilities especially in explicit and implicit texts and also the absence of Reading
Strategies. Besides, it is shown a lack of interest when we talk about the Language
Lesson and specifically Reading Activities.

The CL-PT Reading Comprehension Test applied over 6th grade students, has
shown a low level of results. The two abilities tested and with the lowest scores were
the Explicit and Implicit Comprehension; therefore it has to be investigated how
these two abilities are being developed during the lessons and which are the
methodological strategies that should be used to propose a new Didactics.

To achieve the aim of Investigation — Action Design, we will use the information
collected and then look for the best options to have improvement and progress
through a new Didactic Unit.

Finally, through a final Reading Comprehension test it will be proved the
effectiveness of the investigation and its proposal.
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Capitulo |
Planteamiento del problema
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1. Antecedentes tedricos y/o empiricos observados

1.1 Antecedentes historicos
» Sobre el analfabetismo nacional como proceso de codificacion

A modo de introduccion, es necesario iniciar un breve recorrido por la historia

de la lectura del pais para conocer el contexto en el cual éste se encuentra.

El interés por saber leer se inicia gubernamentalmente a mediados del siglo
XIX, pues para el Estado fue pertinente medir la alfabetizacion por primera vez, ya

gue solo era considerado ciudadano el individuo alfabetizado.

Por ello, era necesario medir las bases sociales en las cuales se
fundamentaba la sociedad chilena, es decir, saber precisamente el nivel educacional
0 como lo llama Ponce (2010) , “el nivel de instruccién”. En ese contexto, el censo
de 1884 midi6, entre otras cosas, el nivel de alfabetizacion de los chilenos en donde
interrogantes como: ¢ Sabe leer? ¢ Sabe escribir?, fueron las preguntas hechas para
conocer el grado de instruccion de la poblacion. Al conocerse los resultados de la

alfabetizacion, ésta fue categorizada segun la funcién que debia realizar la escuela.

Los resultados del Censo revelaron que Chile era una sociedad en donde
predominaba el analfabetismo, solo el 12. 8% de la poblacién sabia leer, con todo el
dafio social que esto conlleva; es decir, los obreros no conocian las reglas
laborales, ni sus derechos y obligaciones, por lo tanto, una persona analfabeta no
era considerada ciudadano por lo que estaba expuesto a los abusos, discriminaciéon

y explotacion.

Como dice el autor, la reconstruccion estadistica del proceso de alfabetizacion
a partir de los resultados de 1854 publicados por la Oficina de Estadistica da cuenta

de que Chile era una sociedad eminentemente analfabeta (Ponce 2010,p. 47).

Desde 1854 hasta los tiempos actuales, los resultados o indices de
alfabetizacion han ido cambiado significativamente durante el siglo XX; al respecto

el censo de 2002 publico que el 95.8% de los chilenos lee y escribe.

Lo anterior es favorable, sin embargo, el problema actual radica en la calidad

de la lectura, es decir, cuan funcional es en la sociedad actual.

1.1.2 El analfabetismo social nacional como proceso de comprension
lectora

1.1.2.1 Estudios nacionales sobre compresion lectora del pais

En el afio 2011, el programa “Lee Chile Lee” en un estudio llamado
“¢.Comprendemos lo que leemos?” entrega resultados sobre el comportamiento

lector. Esta investigacion se inicia con cuatro antecedes previos sobre la situacion

13



de comprension lectora del pais. La primera, sefiala que en los resultados IALS (
Internacional Survey of Adult Literacy) 1998, méas del 80% no contaba con un nivel
de lectura minima para desenvolverse en el mundo actual; la segunda hace
referencia a que tres de cada cinco chilenos entienden con dificultad las
instrucciones para preparar una mamadera; la tercera indica que los resultados de
la prueba PISA (Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes) del afio
2009 arrojaron 449 puntos y agrega que el 30% de los alumnos chilenos se
encuentran en el nivel 2; y la cuarta apunta a que Chile se ubica en el lugar 44 de 65
paises, esto es 44 puntos por debajo del promedio OCBE (Oldham Country Boaed

of Education).

Este estudio tuvo como foco de investigacion las edades de 9 a 65 afios,
divididos en tres grupos, insertando tres tramos de procesos de comprension lectora
para cada uno de estos: localizar y extraer informacion, interpretar un texto;
reflexionar y avaluar la forma y contenido de un texto. Los tipos de textos utilizados
fueron categorizados segun formato continuo o discontinuo en los cuales el
propdsito o contexto de la lectura se situaba en el uso personal, uso educacional y

uso publico.

La prueba constaba con preguntas de seleccion y otras de respuesta
construida y, para el célculo de puntaje, se utilizaron las metodologias de teoria

clasica y teoria de respuesta al item (IRT)

La prueba N°1 del tramo de estudiantes de 9 a 11 afios arroj6 los siguientes

resultados:

(Cabe mencionar que la escala de rendimiento de la prueba N°1 de comprension

lectora es de 0% a 100% con una media centrada en un 50%)

Tabla 1 Estudio de comprension lectora

PM PM PM

58% 16% 95%

Promedio de porcentajes de respuestas correctas por sexo.

Tabla 2 Estudio comprension lectora

Hombres Mujeres

55% 62%

Promedio de porcentajes de respuestas correctas por edad.

Tabla 3 Estudio comprension lectora

9 anos 10 afios 11 afios

55% 56% 64%
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Promedio de porcentajes de respuestas correctas para la tarea de

comprension lectora.

Tabla 4 Estudio de comprension lectora

Extraer y localizar | Interpretar textos Reflexionar  sobre los
informacion de los textos textos
75% 52% 52%

El promedio de porcentaje de respuestas correctas por sexo, arroja que en
mayor proporcion se encuentra en el sexo femenino con un 62% de respuestas

correctas y varones con un 55%.

Al observar estos porcentajes en rangos de edades de 9, 10 y 11 afios
arrojan las siguientes participaciones. 9 afios con un 55%, 10 afios con 56% y 11
afos con un 64%. Se observa que entre los 9 y 10 afios hay muy poca diferencia en
porcentaje, esto puede influir en los procesos cognitivos que se generan al momento

de enfrentarse a una prueba.

Sin embargo, tiene relacion en la forma como extraen y localizan informacién
de los textos, la cual muestra un 75% de respuestas correctas para la tarea de
comprension lectora, interpretar textos solo un 52% respondié de manera correcta y

al momento de reflexionar sobre los textos se obtuvo un 52%.

1.1.2.2 Estudios internacionales sobre compresion lectora del pais

El desarrollo del poder de leer es clave para quienes estan interesados en el
desarrollo y educacion de nifios y jovenes, y de todos quienes desean contribuir al
crecimiento del pais. La investigacion internacional ha dado un aviso de alerta sobre
este tema. Vale recordar que en julio de 2000 apareci6 en la prensa el resultado de
un estudio comparativo, elaborado por la Organizacion para el Desarrollo y la
Cooperacion Economica (OCDE), sobre la capacidad de comprension lectora y
aritmética elemental entre los paises desarrollados y aquellos en vias de desarrollo;

en él, nuestro pais figuraba en el Gltimo lugar.

1.1.2.3 Estudios que revelan las consecuencias de la baja comprension lectora

Segun el informe Génesis, que es un estudio internacional que diagnostica la
pobreza en relacion a la comprension lectora entre los chilenos, identificé que la

adquisicion de habilidades lectoras, contribuye positivamente en el crecimiento
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economico y productivo del pais, ya que los resultados demostraron una
interrelacion entre las competencias lectoras y el Producto Interno Bruto (PIB), pues
mientras mayor es la proporcion de adultos con niveles de lectura, mejor es el
ingreso per capita, por lo tanto paises con mayor ingreso logran desarrollar las
habilidades de lectura en su poblacion. Condemarin,( 2008)

A través del programa “Lee Chile Lee”, Centro de Micro Datos de la
Universidad de Chile y el Concejo Nacional de la cultura y las Artes, en su estudio
llamado “La lectura como factor de desarrollo”, nombra a Green, Riddel, 2001 en
donde dice que el impacto de la educacion en los ingresos se compone de dos
efectos. El primero es un aumento de los ingresos asociados al desarrollo de los
conocimientos y habilidades especificas a través de los niveles de educacion. El
segundo efecto registra un aumento de los ingresos monetarios resultantes de las
habilidades de alfabetizacion. Lo anterior apunta a Bravo, Contreras y Larrafiaga
(2002), en donde afirma que a mayores niveles de habilidades lectoras se asocia

con mejores ingresos. Aznarez ( 2012)

Como dicen los autores anteriormente nombrados, la comprension lectora es
fundamental para el progreso del pais, ya que la lectura lleva a adquirir un mayor
conocimiento, sin embargo existe una gran brecha entre la persona que tiene la

habilidades y la que no, esto queda demostrado en sus ingresos.

1.1.2.4 Resultados SIMCE 2011 sexto afio basico, Colegio Republica Oriental
del Uruguay

Para contextualizar la investigacion en el recinto educacional que sera
efectuada, es de caracter fundamental conocer algunos resultados anteriores, como
es el caso del Sistema Nacional de Evaluaciéon de resultados de aprendizaje el cual
aporta informacion clave para que la comunidad educativa reflexione sobre los
aprendizajes alcanzados por sus estudiantes e identifique desafios y fortalezas que
contribuyan a la elaboracion o reformulacion de estrategias de ensefianza

orientadas a mejorar los aprendizajes.

El puntaje de cada establecimiento es un promedio que representa el
desempefio general de los estudiantes que rindieron la prueba, en cada sector y
ciclo escolar evaluado. Asi, el puntaje de la generacion que rindié SIMCE 4° basico
representa el logro de ese grupo de estudiantes al finalizar el primer ciclo basico. La
primera vez que se uso6 este tipo de puntaje, se asigné un valor de 250 puntos al
rendimiento promedio obtenido en el pais (esto sucedié en 1999 para 4° basico, en
1998 para Il medio y en 2000 para 8°). Desde ese afio en adelante, el promedio
nacional ha variado de acuerdo al aumento o disminucion del rendimiento general

de los estudiantes.
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Tabla 5. Resultado SIMCE 2011 cuarto basico Colegio Republica oriental del
Uruguay.

Historia,
o Ciencias Geografia
Lectura Matematica i )
Naturales y Ciencias
Sociales
Promedio SIMCE
220 232 248 232
2011
El promedio 2011 del
establecimiento mas bajo similar similar similar
comparado con el (-18 puntos) (-5 puntos) (-5 puntos) (-2 puntos)
obtenido el 2009
El promedio 2011 del
establecimiento
comparado con el mas bajo mas bajo : mas bajo
similar
promedio nacional  (-18 puntos (-9 puntos (-10 puntos
(5 puntos puntos)
2011 de puntos) puntos) puntos)

establecimientos con

similar GSE es

(www.simce.cl)

El colegio Republica Oriental del Uruguay obtuvo un bajo desempefio en la
prueba SIMCE 2011 curso cuarto afio basico, asi lo demuestran los resultados
arrojados por este Sistema de Medicion de la Calidad de la Educaciéon. Si bien el
promedio nacional del SIMCE 2011 es de 220 puntos en Lectura, este
establecimiento obtuvo 18 puntos menos, estando bajo el promedio nacional. Cabe
destacar que el afio 2009, el mismo curso, habia obtenido mejores resultados con

18 puntos mas que el 2011, por tanto con el tiempo el puntaje ha disminuido.

Lo anterior es relevante, ya que esta prueba ocupa un 52% de las preguntas
evaluando la comprension lectora, lo cual permite visualizar como eje importante las

habilidades que permiten facilitar la comprension textual.

Para esta investigacion, también es significativo mencionar como antecedente
los resultados obtenidos de la prueba de diagndéstico CL-PT, de quinto basico
aplicada a este curso, puesto que arrojaron resultados exiguos en el desarrollo de

las habilidades referentes a inferencia e informacion explicita.

Ademas de este antecedente, es relevante mencionar los resultados de la
prueba de diagndstico que arrojaron un bajo desempefio en el desarrollo de las

habilidades referentes a inferencias e informacion implicita.
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2. Justificacion e importancia

Actualmente, la baja comprensién lectora de los chilenos esta por debajo de
los estdndares minimos internacionales, como lo revela un estudio realizado en el
afio 2000 por OCDE (Organizacion para el Desarrollo y la Cooperacion econémica)
sobre la capacidad de comprensién lectora, donde Chile obtuvo el ultimo lugar entre
los paises desarrollados y en vias de desarrollo. Como lo indica también un estudio
realizado por Condemarin (2008) en el cual sostiene que existe una relacion directa
entre competencias lectoras y Producto Interno Bruto, es decir que un pais obtiene
mayores ventajas econdmicas, si asume un rol activo en cuanto a las politicas
publicas que favorezcan el incremento de la comprension lectora en sus

ciudadanos.

Debido a esto la importancia de recibir estimulos desde edad temprana a
través de juegos didacticos, donde se aprende a diferenciar formas y colores lo cual
permite desarrollar las capacidades cognitivas. Mas tarde en la educacion inicial se
profundizan estos conceptos y comienzan a desarrollar las habilidades por la

lectura.

En la actualidad, una de las méaximas prioridades de las escuelas es formar
lectores activos vy criticos, los cuales vean la lectura como un medio de informacion,
aprendizaje y de recreacion en diversos ambitos, para que al terminar la etapa
escolar sean capaces de informarse y tener opiniones criticas respecto al mundo en
el que se encuentran insertos. Segun el MINEDUC (Ministerio De Educaciéon De
Chile) “Los lectores competentes extraen y construyen el significado de los textos
escritos, no solo a nivel literal sino también a nivel interpretativo” (MINEDUC, 2012,
p.36) debido a que para comprender un texto se debe poder inferir a partir de las
pistas que estos van entregando durante la lectura. Un factor importante para
colocar en marcha la comprension, es la adquisicion de estrategias para alcanzar un
conocimiento Optimo del texto, para que los lectores sean capaces subsanar

problemas de conocimiento y de construir sus propias interpretaciones.

Segun Garcia (2012), “En muchos casos, el alumnado de Educacién Primaria,
va pasando a cursos superiores sin haber adquirido bien esta competencia lectora,
pudiendo llegar incluso, a la edad adulta, sin saber bien qué es lo que estan leyendo
y comprender bien lo que leen” esto lo podemos ver reflejado en la medicién de
pruebas estandarizadas, mientras que una de las principales falencias es el bajo

desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes.

A partir de los antecedentes expuestos anteriormente, se hace necesario
realizar este estudio, puesto que para mejorar el nivel de comprension lectora, es

fundamental conocer las habilidades menos desarrolladas por los estudiantes.
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Luego de conocer las habilidades con exiguo desarrollo, esta investigacion
pretende ser un aporte significativo para mejorar el problema que se presenta,
mediante una propuesta metodologica y posterior intervencion. Esta pretende
mejorar las dos habilidades menos desarrollada por los alumnos, dando a conocer
estrategias posibiliten la mejora de estas habilidades.

Por lo tanto, esta investigacion tiene como proyeccion ser una fuente de
informacion util para la comunidad educativa del colegio y curso en estudio
(directorio, docencia, especificamente profesionales del area de lenguaje y
comunicacion). La importancia de este proceso radica en que los estudiantes sean
capaces de autorregular su aprendizaje identificando cuando y como utilizar cada
estrategia, con el proposito de detectar posibles errores y anticipar una comprension
global de los diversos tipos de textos a nivel transversal en la educacién. Ademas la
propuesta metodolégica puede ser utilizada por otros docentes en diversas

instituciones educativas.
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3. Definicion del problema

Durante los ultimos afios los resultados SIMCE (Sistema de Medicion de la
Calidad de la Educacion) han revelado la disminucién de comprensioén lectora de los
estudiantes del colegio Republica Oriental del Uruguay, lo que significa que cada
ano se desarrollan menos habilidades lectoras en los estudiantes.

El problema se torna aun mayor, cuando se sabe que los escolares ingresan
a un grado mas alto sin contar con lo minimo establecido por los planes y
programas para comprender textos y que cada generacion en lugar de ir mejorando

va en una significativa disminucién.

Por lo anterior el problema de este estudio es dar respuesta al porqué los
estudiantes de sexto afio basico han presentado un bajo desempefio en las
habilidades lectoras, relacionadas con comprension inferencial y literal,
considerando aspectos pedagdgicos e intereses de los estudiantes. Ademas, de
describir como afecta la aplicacion de una propuesta pedagdgica creada en base a
las motivaciones de los alumnos y orientada a mejorar las habilidades descritas,
desde una perspectiva didactica.
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3.1 Pregunta general
¢, Cual serd el desempefio que presentaran los estudiantes de sexto afio
basico en relacién con las habilidades de comprension lectora después de aplicar

una propuesta pedagogica para desarrollar las destrezas de comprension literal e

inferencial?

3.2 Preguntas especificas

e ¢ Cudles son las causas que explican el rendimiento en comprension lectora

del curso 6to afo?

e ;De qué manera se lograran incrementar las habilidades lectoras mas

descendidas de los estudiantes del 6to basico?

e (;Cuan incidente es la propuesta pedagdgica aplicada para mejorar las

habilidades lectoras mas descendidas del 6to basico?
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4. Limitaciones

Esta investigacién presenta algunas limitaciones significativas que se deben

considerar, puesto que pueden entorpecer el proceso investigativo e intervenir en

los resultados del objetivo de la investigacion, sin embargo las que se sefialaran a

continuacién permiten visualizar los obstaculos del campo de estudio y anticipar la

toma de decisiones.

>

Dentro de las limitaciones que revela esta investigacion, la que presenta
mayor dificultad se da en cuanto a los resultados, ya que solo dan cuenta de
la realidad del establecimiento y curso antes descrito, por lo que no es
factible generalizarlos de modo representativo en la comprension lectora a

un nivel macro.

La etapa del afio en la que se aplica esta investigacion, considerando que
estan finalizando un proceso educativo y, en la mayoria de los casos,
preparandose para las pruebas finales, por lo que se dificulta la intervencion

de las investigadoras en el campo de estudio.

El escaso tiempo para aplicar la propuesta pedagogica, ya que ésta incluye
distintas etapas: diagnostico, recogida de datos, aplicacion del mdédulo y

evaluacion final.

Disposicion de la profesora para colaborar, otorgando un espacio de tiempo
importante en el aula, para realizar cada una de las intervenciones
requeridas para la investigacion, pudiendo esto significar impedimentos para

realizar las clases que la docente tenia planificadas.

La colaboracion de los estudiantes para participar de la aplicacion de todos
instrumentos utilizados en esta investigacion y en el desarrollo clase a clase

de la propuesta pedagdgica.
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5. Sistema de hipétesis o supuesto.

Se buscara describir las hipétesis, utilizando informacion de recogida de datos
con el fin de dar un real significado a las variables, que en este caso corresponden a

las habilidades de comprension lectora y estrategias.

» Supuesto 1. Los estudiantes presentan un bajo rendimiento en la
comprension literal e inferencial, ya que las estrategias que afectan el

desarrollo de estas habilidades son poco aplicadas.
» Supuesto 2: El mddulo didactico les permitird conocer y aplicar nuevas
estrategias para trabajar la comprension de textos, especificamente en el

desarrollo de las habilidades de inferencia y comprensién literal.

» Supuesto 3: Los resultados obtenidos en la prueba final, demostraran un

aumento en el desarrollo de las habilidades mas descendidas.
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6. Objetivos

6.1 General

Conocer el desempefio de los estudiantes en cuanto al manejo de las
habilidades de comprension lectora y construir una propuesta pedagogica para

fortalecer la comprension.

6.2 Especificos

» Describir el desempefio de las habilidades de inferencia e informacion literal
en los estudiantes, previo a la intervencion pedagdgica.

» ldentificar y describir las posibles causas pedagdgicas y motivacionales que
los estudiantes poseen frente a la lectura a través de test de interés, focus
group y pre test.

» Fortalecer las habilidades menos logradas a partir de una propuesta
metodoldgica.

> ldentificar el desempefio de las habilidades inferencia e informacion literal en
los estudiantes, después de la intervencion pedagogica a través de un post
test.
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Capitulo I
Marco referencial
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Conceptos claves

La presente investigacion tiene por objeto, el estudio de los alumnos de 6° afio
basico, este se enfocara en la comprension lectora, esencialmente en el desarrollo
de las habilidades de inferencia y comprension literal. Para lograr el desarrollo de
las habilidades existen diferentes variables que influyen en este proceso, por lo que

es importante nombrarlas y agruparlas:
1. Lalectura:
Segun la (RAE, 2001), lectura es:
Lectura. (Del b. lat. lectdra).

3. f. Interpretacion del sentido de un texto.

La Real Academia Espafiola, se acerca al concepto de lectura que este
estudio quiere abarcar, pues no expresa la codificacion como definicion primaria,
sino, que amplia el concepto de lectura dando como resultado final la

interpretacion.
Saez (2005) define la lectura como:

La lectura es una actividad instrumental, no se lee por leer, se lee por
algo y para algo. Siempre detras de toda lectura ha de haber un deseo
de conocer. Una ansia de penetrar en la intimidad de las cosas, un,
deseo de ampliar el contacto del hombre con el hombre Saez, (1948,
pag. 13)

A través de la lectura, se van conociendo nuevos mundos, el lector es capaz
de adquirir nuevos conocimientos, estos deben ir vinculados con su aspiracion por
saber y conocer mas sobre un tema determinado, como dice Saez, siempre hay que
leer con un fin especifico, pues leer por leer no sera de utilidad para el lector, ya que
debe generarse antes el deseo de conocer y ampliar el saber hacia un tema en
particular y asi ir desarrollando un amplio lenguaje, habilidades cognitivas y

conocimientos.

La habilidad de la lectura es un vinculo con los conocimientos que se
relacionan con el lenguaje, ya que a medida que se interactla con un texto, se va
construyendo el significado, por lo que el lector es un participante activo y primordial

en su interaccion con los diversos textos.

A través de la lectura, también el lector va conociendo nuevos mundos y

asociandose con nuevos aprendizajes, por lo que se denomina como un proceso
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interactivo, en donde el sujeto coloca a disposicion el texto. Pero este proceso
depende de varios factores o caracteristicas, tales como la naturaleza de la
informacion, finalidad con la que se lee y las condiciones propias de la situacion o

contexto.

2. Lacomprension:
Segun la (RAE, 2001) comprension es:
Comprensién.
(De comprehensién).
1. f. Accién de comprender.
2. f. Facultad, capacidad o perspicacia para entender y penetrar las cosas.

La real academia de la lengua espafiola define la comprension como la
capacidad que tiene el lector de apropiarse, entender y comprender lo que lee, es
decir el conjunto de cualidades que integran una idea donde el lector genera la

accion de entender lo que lee.

Los lectores competentes extraen y construyen el significado de los
textos escritos, no solo a nivel literal sino también a nivel interpretativo.
Comprender un texto implica extraer informacioén, inferir o interpretar
aspectos que no estan expresamente dichos, y evaluarlo criticamente.
Esto supone que el lector asume un papel activo, relacionando sus
conocimientos previos con los mensajes que descubre en la lectura.

(MINEDUC, 2012, p.3).

Como define el MINEDUC, (Ministerio de Educacién de Chile) la comprension
es la construccion del significado del texto, este no debe ser solo literal, pues
también el individuo debe ser capaz de interpretar el texto, ya sea infiriendo,
relacionando lo leido con conocimientos previos y asi llegar a la construccion global
del texto, lo cual llevara a una apropiacion de este y asi como decia anteriormente

Saez (2005) el alumno construira su significado del texto y su gusto por la lectura.

Parodi (2005) define la comprension de un texto como un proceso cognitivo
constructivo e intencionado en el que el lector elabora una interpretacién y una
representacion mental de los significados textuales, basandose tanto en la

informacién del texto escrito como en sus conocimientos previos y de acuerdo con
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un objetivo de lectura acorde a sus propositos y a las demandas del medio social.
Este proceso se plasma en una representacion mental construida progresivamente
sobre la base de inferencias automaticas y fundamentales para establecer la
coherencia de base y se continta reelaborando como proceso de aprendizaje a
partir del texto y de los conocimientos previos a través del cual se generan multiples

procesos inferenciales y se construyen conocimientos diversos de tipo relacional.

La comprension, por tanto, es la construccion que hace el individuo al minuto
de leer, lo que imagina y relaciona en torno a un texto y sus conocimientos previos,
buscando cumplir el objetivo de la lectura, para lo cual debe efectuar ciertos
procesos. Como lo sefiala Parodi, este relaciona la comprensién principalmente con
el proceso de inferencia y a su vez aborda los mecanismos meta cognitivos, cabe
destacar que la relacion entre produccién y comprension siempre va a estar

relacionada con el transcurso de construcciéon de inferencias.

3. Comprensién lectora

Se concibe como concepto de comprensién lectora, la apropiacién del texto,
es decir, lectores competentes que sean capaces de extraer informacion del texto,
apropiandose de este, desarrollando procesos cognitivos, donde incluya el

desarrollo de habilidades como las inferencias y comprension literal.

La comprensién lectora esta compuesta por la construcciéon de
inferencias que el lector es capaz de realizar de manera de comprobar
hip6tesis acerca de lo que se trata el texto y para esto es necesario que
el lector posea esquemas mentales que le permitan interactuar con el
texto. Rumelhart (1980) nos sefiala que un lector puede fracasar al
comprender un texto y no poseer esquemas mentales apropiados para
comprender los diversos conceptos. Ya que puede mal interpretar el
mensaje, es decir que solo podemos comprender un texto si posee los
esquemas de conocimientos previos apropiados. Rodriguez (2004, p.

28)

El autor indica que las inferencias son construcciones de significados que se
van desarrollando a través del tiempo, por ende es fundamental tener conocimientos

previos para lograr los procesos cognitivos necesarios para la comprension lectora.

Puente (1991) hace referencia a siete funciones del esquema en la

comprension lectora que propone Anderson (1984)

28



1. El esquema aporta el marco referencial que se necesita tener para
comprender la informacién escrita en un texto.

2. El esquema guia la atencion.

3.El esquema insinva el tipo de estrategia a utilizar.

4. El esquema habilita al lector a elaborar inferencias,

5. El esquema ayuda a diferenciar y ordenar los elementos del texto.

6. El esquema es (til a la hora de realizar y revisar sintesis.

7. El esquema tiene relacién con la memoria por lo que permite la

construccion de inferencia.

Procesos segun Gahné (1985)

[1 Decodificacién: Consiste en descifrar cédigos escritos para acceder al
significado de una palabra.

1 Comprension literal: Esta compuesto por lo anterior llamando al
proceso léxico y semantico.

1 Comprension inferencia: el lector realiza inferencias (deduce lo que
esta escrito).

1 Control de la comprensién: Estos son procesos metacognitivos, en
donde el lector planifica el propésito de su lectura, en donde ademas
elige el tipo de estrategia que va a utilizar para su lectura. Rodriguez,

(2004, p. 29)

Como sefiala Rumelhart, si un lector no tiene desarrollado los esquemas
mentales apropiados, no lograra llegar a la comprensién adecuada del texto, es por

ello que es de suma importancia desarrollar los esquemas mentales en los alumnos.

Anderson (1984) considera siete funciones del esquema en la comprension
lectora, que van desde la construccion del esquema del texto, hasta lograr la

apropiacion de inferencias y asi llegar a la apropiacion de esté.
Procesos de comprension lectora:
Los niveles de la comprension, se relacionan con la Taxonomia de Barret

(1968), la que propone un tratamiento de ocho habilidades progresivas, Rioseco y
Ziliani (1998) fundamentan:
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1° Comprension literal: el lector aprende la informacién explicita del

texto.

2° Retencién de la informacion: el lector puede recordar informacion

presentada en forma explicita.

3° Organizacion de la informacion: el lector puede ordenar elementos y

explicar las relaciones que se dan entre éstos.

4° Inferencia: se descubren los aspectos implicitos del texto, el lector

pone en juego lo que ha leido y lo que puede aportar con ideas propias.

5° Interpretacion: reordenacion personal de la informacion del texto, se

busca el propio sentido.

6° Valoracion: se formulan juicios basandose en experiencias y valores.

7° Creacién: transferencia de las ideas que presenta el texto,

incorporandose a los personajes y a otras situaciones parecidas.

8° Metacognicion: todas las destrezas anteriores estan incluidas, con la
cualidad de ser consciente de los pasos que siguié el pensamiento para

poder comprender la lectura. Rodriguez,( 2004, pag. 78)

También,hay otro autor que sefiala los procesos para guiar la lectura de un texto;

este los divide en cuatro niveles.
Por su parte Pérez (2005) presenta una serie de niveles:

» Nivel Literal: el lector da cuenta de sus capacidades de reconocer y
recordar Informacion de un texto.

> Nivel de Organizacion: se reorganiza la informacién, mediante un
proceso de sintesis y clasificacibn de hechos, lugares, etc. y
destacando su nivel de importancia.

» Nivel Critico o Valorativo: quien lee realiza juicios sobre la realidad,
fantasia y valores involucrados en la lectura. El lector hace relaciones

utilizando otras fuentes y su conocimiento del mundo.
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» Nivel de Evaluacion: el lector se ha propuesto objetivos los cuales
analiza y revisa su pronto cumplimiento, es un lector que avanza
hacia procesos metacognitivos y evaluar su capacidad como lector.

Pérez, 2005, (pags. 121-138)

Para mayor profundizacion del proceso de la comprensién lectora y la
metacognicién que se desarrolla como una de las habilidades de pensamiento mas
relevantes, existen diferentes teorias, entre ellas, encontramos el caso del
planteamiento psicolinglistico, que en parte dice que la lectura y su comprension
tiene que ver con el lenguaje que ha adquirido el lector y como éste lo adquirid,

ademas de su desarrollo.

Muy especialmente la influencia de la psicolingiistica en el campo de la
lectura y escritura ha tratado de demostrar, en esta Ultima década, de la
estrecha relacion y coherencia entre la adquisicion de la lengua materna
y las habilidades que se relacionan con el comportamiento lectoescritura

en miras de un desarrollo pleno de la lengua materna. Diaz,( 1996 p.48).

Esta concepcion invita y compromete al sistema educativo y a la docencia a
tener una mision y visibn mas amplia sobre la comprensién lectora que implique un
conocimiento del lenguaje original del lector y como ésta se involucra o afecta con la

actividad de la interpretacion textual actual.

4. Habilidades

Segun La Real Academia de la Lengua Espafiola (2001), la palabra habilidad
proviene del latin habilitas, -atis que significa destreza para alguna cosa, por otro

lado se define este concepto como la capacidad y disposicion para algo.

El concepto habilidad cumple mas de una funcién, si bien la RAE (Real
academia de Lengua Espafiola) lo define como una destreza, también se puede
mencionar como una competencia que se va adquiriendo a través del tiempo, y a su

vez se va complejizando con procesos cognitivos.

Naranjo (2012) presenta algunas definiciones de este concepto; en su

recorrido bibliografico, se encuentran las siguientes:

v' Savin (1982:71) “(...) es la capacidad del hombre para realizar cualquier

operacion (actividad) sobre la base de la experiencia anterior recibida”.
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v" N.Talizina (1987) “(...) los conocimientos siempre existen unidos
estrechamente a una u otra accién (habilidad), los mismos conocimientos
pueden funcionar en gran cantidad de acciones diversas”.

v' M. Caballero (1989:43) “(...) son aquellas acciones del empleo de
conocimiento y habitos con la seleccién de los procedimientos que permitan
el logro de un objetivo. Se desarrollan a través del trabajo, practica constante

y la comunicacion”. Naranjo E. S., (2012, p. 55)

Naranjo (2012) define el concepto de habilidad como la capacidad para
determinar varias acciones, que nos permite desarrollar determinadas tareas o
trabajos, un significado que sefialan varios autores. Mientras que en el diccionario
de Webster es la accion que permite utilizar de forma efectiva y facil el conocimiento

en la ejecucion, en donde sefiala a varios autores:

v M. Lépez (1990:2) “La habilidad constituye un sistema complejo de operaciones
para la regulacién de la actividad”.

v P.A. Rudik (1990:88) “Se denomina habilidad a la acciéon cuya base es la
aplicacion préactica de los conocimientos recibidos y que conduce al éxito de un
tipo de actividad”.

v H. Brito (1990:2) “Es aquella formacién psicoldgica ejecutora particular
constituida por el sistema de operaciones dominadas que garantizan la ejecucion
del sujeto bajo control consciente”.

v' C. Alvarez (1999:71) que define la habilidad como la dimensién del contenido que
muestra el comportamiento del hombre en una rama del saber propio de la

cultura de la humanidad. Naranjo E. S., 2012 (pag. 56)

Se puede determinar que ambos autores coinciden en que las habilidades se
desarrollan a través de las diversas actividades e implican el dominio de las
actividades cognitivas, practicas y valorico. La diferencia entre estos dos es que
Naranjo ve la operacién como una actividad o accién en donde se desarrollan las
habilidades, mientras que el diccionario Webster lo sefiala como la aplicacion
practica, que regula a la actividad, pero ambos concuerdan en la misma finalidad

gue es conducir al éxito de las actividades.
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4.1 Habilidad comprensién inferencial

Se entiende como inferencias el paso de un conjunto de proposiciones a otro
en donde el primer conjunto puede llamarse la clase de las premisas, mientras que

el segundo clase de conclusiones (Aznarez, 2012).

Ferrater Mora (1980) nos propone una definicibn mas amplia en donde sefiala
que para inferir se necesita de todos los procesos discursivos, tanto inmediato como
mediatos. En donde el inmediato construye una proposicién de otra sin intervencién
de una tercera, mientras que el mediato construye una proposicion a través de otra

proposicion.

La habilidad de inferir es fundamental para poder cumplir con el propésito de
la lectura, que es comprenderla finalmente y desarrollar todos los ejercicios

posteriores a la comprension de un texto.

Aznarez (2012) menciona que la importancia que tienen las inferencias
respecto de la comprensién lectora es que un buen lector debe poder inferir la
informacién que necesita para dotar de coherencia al texto al que se enfrenta. Las
inferencias cumplen un rol vital para el procesamiento discursivo en relacion al
conocimiento nuevo o no explicitado, es decir, entre lo que el lector lee y las lagunas

de informacion que debe llenar para lograr la comprension.

Al igual que otros procesos inteligentes, la inferencia en la lectura tiene
diferentes niveles y las elementales deberian ser ejecutadas por un lector medio de
manera (casi) automatica. Las inferencias denominadas por Parodi (2005) como
fundamentales, pues son obligatorias para la construccion de una coherencia
minima de base o de comprension, son:

» Inferencias Iéxicas

» Inferencias causa-efecto
» Inferencias temporales
>

Inferencias espaciales

Dentro de la misma clasificacion, las inferencias optativas implican procesos
gue resultan extremadamente importantes en el desarrollo de la capacidad critica y
valorativa de los contenidos de un texto. Pueden realizarse desde el inicio del
proceso lector y no necesariamente estan limitadas a ejecutarse una vez concluida

la construccién de una representacion.

Al considerar que las inferencias fundamentales o de base son un nucleo vital

del proceso de comprensién. Esta intimamente relacionada con la informacién del
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mundo que posee el lector. El conocimiento del mundo es un factor fundamental

para el desarrollo de la lectura como proceso segun Parodi (2005)

a) Inferencia fundamental: encontramos la correferencia y algunos
subtipos.
1. Pronominalizacion: Por ejemplo “Las mercancias no llegaron a

tiempo. El encargado de area no debi6 pagar por ella anticipadamente”.

2. Sustitucion léxica: Por ejemplo “Las mercancias no llegaron a
tiempo. El encargado de é&rea debi6 pagar por estos productos

anticipadamente”.

3. Elisién de pronombre o sintagma nominal: Marca en las inflexion
verbal de género y numero, por ejemplo: “Las mercancias no llegaron a
tiempo. El encargado de area no debi6 pagar la cuenta antes que fueran

despachadas.

b) Inferencias optativas:

» Inferencias proyectivas o elaborativas, por ejemplo “;De qué tipo era la
carga fallante en el barco?”

» Inferencia valorativa o evaluativa, por ejemplo “;Fue acertada la partida
del barco sin esta carga?” o “; Es correcto pagar por mercancias que no

han sido recibidas? ” Parodi S, (2005, pag. 53)

Se puede concluir que las inferencias son un proceso de construccion, en el
cual puede o no interferir el texto, pues si son procesos inmediatos, se generan de
forma casi automatica, mientras que si es mediata, necesita de una base anterior
para llegar a la conclusion y construccion de la inferencia. Parodi dice que el
proceso inferencial puede ser de forma automatica si son inferencias
fundamentales, en cambio cuando son optativas, depende de un saber,
contextualizarse en el texto, para elaborar o generar una inferencia, ya sean

proyectivas o elaborativas.
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4.2 Habilidad de comprension literal

El texto presenta informacion de superficie explicita: formato, datos,
situaciones, lugares, personajes, es decir, la informacion que se presenta a primera
vista. Con estos elementos, el lector va construyendo hip6tesis acerca del texto al
gue se enfrenta. La informacién de superficie permite el reconocimiento primario de
datos y su asociacion con informacion previa para construir una primera imagen
mental, de manera voluntaria o involuntaria. Es decir, esta habilidad permite
comprender todo lo que presenta el texto de forma explicita y es la capacidad de
un estudiante para extraer la informacion literal durante la lectura, no hay lugar
para dudar o debatir sobre la informacion que presenta el texto, simplemente es lo
que aparece de forma textual. Este es un proceso mental puede suceder de forma

voluntaria e involuntaria Aznérez,( 2012).

5. Relacion que tiene la informacion literal con las inferencias para la
comprension de un texto

Entendemos por inferencia la informacién que es activada durante la lectura sin
figurar explicitamente en el texto. En todos los niveles expuestos cada texto tendra
algunos blancos a ser completados por el lector (Aznarez, 2012), es decir, la
relacion que genera la informacioén textual con las inferencias es ir creando una idea
mental del texto, donde el lector va formando hipétesis de lo que sucede y de lo que
cree, es ahi cuando genera inferencias y se construye la relacion directa entre

ambas pues va realizando imagenes mentales para construir la historia del texto.

6. Texto

Leer un texto puede tener distintas finalidades, pero el eje principal es la
comunicacion, el poder comunicar y entender a un “otro”, por lo cual es imperativo

comprender los signos linglisticos y el contexto.

Sin embargo Bernandez (1982) define el texto como:

“Unidad linglistica comunicativa fundamental, producto de la actividad verbal
humana. Se caracteriza por su cierre semantico y comunicativo y por coherencia...”
(p. 314).

7. Estrategias de comprension lectora

El uso de estrategias durante el proceso de lectura facilita la comprension textual, ya

gue permite ir pasa a paso descubriendo la informacién del texto, hace que el lector
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tome conciencia de su proceso cognitivo y conozca las habilidades que le permiten

desarrollar un comprension lectora eficaz.

“Una estrategia es un proceso interno del individuo para adquirir,
elaborar, organizar y emplear informacion del texto” (Puente, 1994, p

115).

Las estrategias son procesos internos que genera cada lector, si bien para la
comprension de un texto se deben seguir ciertos pasos para lograr una acabada
apropiacion del texto, el lector también debe ser capaz de generar estrategias para
elaborar su construccion; se menciona como estrategia mas utilizada la repeticion
como dice Rodriguez (2004), pues asi el lector es capaz de memorizar y reemplazar
informacion presente en su lectura, también hay otras estrategias para lograr una

completa apropiacion del texto, pueden estar relacionadas con imagenes.

8. Comprensién lectora como habilidad linguistica

En este apartado, se resalta la idea de que como hablantes de una lengua
poseemos un conocimiento gramatical implicito; es decir, de sus estructuras y de su
uso adecuado en diferentes contextos. El individuo nace con una capacidad innata
para adquirir una lengua y, de acuerdo al medio en que se desarrolla, lograra en el
correr de unos afios aprenderla. Esto significa que, al comienzo de la vida, el
conocimiento linglistico al que se accede no se produce a través de la instruccion,
sino a partir del contacto con otros hablantes. El uso de la lengua en diversos
contextos resulta imprescindible para su total adquisicién y conciencia de uso. Por
eso, el contacto con otras personas sera un factor esencial en el desarrollo de la
lengua. Mediante la interaccién temprana, el nifio adquiere diversos conocimientos
lingUisticos: el Iéxico de distintos campos semanticos y el uso de distintos tipos de
estructuras sintacticas; asimismo, adquiere el conocimiento pragmatico para saber
cuando y en qué contextos usar determinadas expresiones. Todos estos

conocimientos seran fundamentales para aprender a leer.

Se ha visto que el texto es percibido y representado por el lector como una
estructura coordinada y coherente dentro de un contexto y que, a su vez, necesita
una contextualizacion. Las representaciones del texto a las que accede el lector son
de dos tipos, siguiendo el modelo de comprension lectora que proponen dos

autores de gran prestigio en la temética, Kintsch y Van Dijk (1983):
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v Locales: implican establecer relaciones entre unidades de informacion,
como por ejemplo, comprobar las referencias de los pronombres,
identificar las relaciones que establecen los conectores, etc.

v Globales: implican el procesamiento segun la secuencia de aparicion de
las nuevas informaciones y su jerarquizacién, con el fin de sintetizarlas y
arribar al tema. Para ello, el lector tratard de construir y actualizar la
informacién esparcida en el texto, organizandola y reduciéndola.

Aznarez, (2012, p. 122)

Ahora bien, se entiende perfecto que, la gran blsqueda o interrogante
contemporanea no es si se les ensefia a leer a los nifios y nifias, sino mas bien, si

se les lleva a éstos a una comprension lectora.

En la revista de Investigacion Educativa Latinoamericana, Diaz (1996)
comparte la afirmacién de Adams que la lectura es una habilidad linguistica, y
explica que ésta y el lenguaje oral comparten procesos y fuentes de conocimiento
encontrdndose procesos como los fonoldgicos, semanticos, sintacticos,

morfosintacticos y pragmatico.

Cuando el lector lee o codifica un texto simultaneamente busca en su base de
datos mental o cognitiva toda la informacién que le sirva para entenderlo, pero ¢qué
ocurre cuando el proceso o fuentes de busqueda es interrumpido por el
desconocimiento de significados de palabras?, por ejemplo: he aqui un salto
abstracto, es decir, el lector sabe que no entiende pero de todas formas sigue
codificando sin tener una realidad clara y concluye hacer su construccion del texto

desviada de la verdadera intencion textual.

Ciertamente, se debe buscar la relacion de la lectura con el propio
conocimiento que posee el lector y la capacidad de utilizar sus capacidades
intelectuales. Infante apunta que uno de los modelos mas utilizados que explica
como se desarrolla la lectura es el de Chall (1383) en donde los nifios progresan en

su adquisicion lectora relacionando desarrollo cognitivo y linguistico Infante (2003.)

Diaz revela la posicion de Frank Vellutino (1988), que confirma que las
discapacidades lectoras no se deben a problemas de orden perceptual ni
linglisticos, sino a la disfunciébn en alguno (o varios) de los subsistemas de la
lengua, vale decir los procesos fonoldgicos, sintacticos y semanticos (Diaz 1996, p.
4).
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8.1 Factores linglisticos que inciden en la lectura comprensiva considerados

en lainvestigacion

Infante (2003) menciona, describe y argumenta en la revista de Investigacion
Educativa Latinoamericana, estos ya llamados procesos de comprension lectora
mediante los aportes de la linguistica.

8.1.1 Factores semanticos

Infante menciona que, McKeown, Beck, Omanson y Perfetti (1983) estudiaron
el efecto que tiene la instruccibn en vocabulario sobre el reconocimiento de
palabras, acceso lexical y comprension lectora, afiade diciendo que los resultados
de este estudio muestran que los nifios a los que se les aplico el programa de
vocabulario se desempenfiaron significativamente mejor en todas las tareas medidas.
La profundidad y fluidez en el reconocimiento de palabras fue altamente significativa
para el conocimiento del texto como reflexion; el autor agrega, que la instruccion en
vocabulario permiti6 a los nifios tomar decisiones semanticas mas rapidas, que

resultaron en una mayor facilidad para recordar la historia o texto leido.

Mediante esta experiencia, se aprecia que el conocimiento y rapidez en
vocabulario que poseen los nifios son una influencia positiva en el acceso semantico

y la comprension lectora.
8.1. Factores pragmaticos

Infante (2003) enfatiza los resultados de las investigaciones hechas por
Dudley-Marling y Rhodes (1987) que le permiten describir que los lectores deben
tener conciencia de la existencia de diferentes formas, en las que el contexto
lingliistico influye en las convenciones del uso del lenguaje para construir el

significado de un texto.

El lector, al conocer el contexto del escritor, puede comprender con mayor
facilidad el texto; puesto que el contexto influye directamente en el estilo de
escritura, en las palabras que emplea, en el contenido del escrito, y en el propdsito
textual. Asi, exponer diversidad de textos a los estudiantes y trabajarlos segun el
contexto y el proposito de quien lo escribio, permite obtener mejores herramientas

para la comprension textual.

9. llustracion 1 conceptos claves de la investigacion
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1. Enfoque de investigacion

De acuerdo con Bisquerra (2012), la palabra método deriva del griego meta
(mas alla, fin) y hodos (camino) entendiéndose como “camino para conseguir un fin”,
por lo tanto, esta investigacion serd encaminada mediante la metodologia de
investigacion cualitativa, no por una cuestion de definicién instrumental ni por los
datos utilizados, sino, que por el propésito y el enfoque que este adoptara (Boggino,
Rosekrans, 2007)

Segun Bisquerra (2012); “La investigacion cualitativa es una actividad
sistemética orientada a la comprensiéon en profundidad de fenébmenos educativos y
sociales, a la transformacion de préacticas y escenarios socioeducativos, a la toma
de decisiones y también hacia el descubrimiento y desarrollo de un cuerpo
organizado de conocimiento” (p.276). Por lo que este enfoque nos otorga la
oportunidad de realizar un estudio cuyos instrumentos de recogida de datos

permiten acceder a informacion cada vez mas especifica de la muestra.

En este mismo sentido, Sandin (2003), es citado por Bisquerra (2004) ya que
describe al enfoque cualitativo “Como una investigacion holistica, es decir observa
el contexto en su forma natural y ateniendo sus diferentes angulos y perspectivas”
(p.277). Esto debido a que este tipo de investigacion nos permite utilizar diversas
técnicas interactivas, flexibles y abiertas, que nos permiten apreciar la realidad
desde diversos puntos de vista. Otra de las caracteristicas que posee este enfoque
cualitativo es la flexibilidad a la hora de trabajar, ya que nos permite realizar
interpretaciones, en donde el investigador puede dar respuesta a la realidad

analizada.

Se puede destacar entre las descripciones de la investigacion cualitativa, la

descrita por Grinnel y Creswell (1997) citado por Hernandez ( 2006):

- Se conduce béasicamente en ambientes naturales, en donde los
participantes se comportan como lo hace en su vida cotidiana.

- Donde las variables no se definen como el propésito de manipularse
ni controlarse experimentalmente.

- En los cuales las preguntas de investigacion no siempre se han
conceptualizado ni definido por completo.

- En lo que la recoleccién de datos esta fuertemente influida por las
experiencias y las propiedades de los participantes de la investigacion,
mas que por la aplicacion de un instrumento de medicion estandarizado,
estructurado y predeterminado.

- Donde los significados se extraen de datos y no necesariamente

reducirse a numeros ni deben analizarse estadisticamente (p.10).
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En base a lo expuesto anteriormente esta investigacion adoptara un rol mas
cercano a los participantes, donde el proceso de la recogida de datos, permitira la
observacién, descripcion y andlisis de los datos obtenidos. Como también la
aplicacion de estadisticas utilizadas para la comprobacion de resultados en cuanto
al proceso.

1.1 Tipo de enfoque

Ahora bien, el propésito de este estudio es contribuir, a través de la aplicacion
de un moédulo didactico, para mejorar el nivel de comprensién lectora. Con la
finalidad de cumplir con este objetivo, la investigacién se realizara mediante un
enfoque descriptivo que ayude a identificar el problema y encontrar una posible
solucion. Puesto a que este enfoque pretende llegar a conocer las situaciones y
actitudes predominantes a través de la descripcion exacta de las actividades que
realiza el objeto de estudio, su fin no se restringe a la recoleccién de datos, sino a

la prediccion e identificacion de las relaciones que existen entre las variables.
Deobold B. Van Dalen (1981 ) menciona a Meyer (1980) que propone las

siguientes etapas del enfoque descriptivo:

1. Examinan las caracteristicas del problema escogido.

2. Lo defineny formulan sus hipoétesis.

3. Enuncian los supuestos en que se basan las hipétesis y los procesos

adoptados.
4. Eligen los temas y las fuentes apropiados.
5. Seleccionan o elaboran técnicas para la recoleccion de datos.

6. Establecen, a fin de clasificar los datos, categorias precisas, que se adecuen al
proposito del estudio y permitan poner de manifiesto las semejanzas,

diferencias y relaciones significativas.
7. Verifican la validez de las técnicas empleadas para la recoleccion de datos.
8. Realizan observaciones objetivas y exactas.

9. Describen, analizan e interpretan los datos obtenidos, en términos claros y

precisos. (p.342)

Por lo anterior, este estudio no pretende colocar como foco de atencién los
datos cuantitativos arrojados de la prueba SIMCE (Sistema Nacional de Medicion de

Calidad de la Educacion) y prueba de diagnostico, més bien, con éstos, se pretende
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obtener un conocimiento significativo del objeto de estudio para responder al

problema y finalmente generar una posible solucion.

Cabe mencionar que se hace presente un breve analisis para entender y
entregar valor al problema de investigacion; en base a este estudio, plantear una
propuesta didactica adecuada; es decir, el analisis de datos no responde

definitivamente a la pregunta de investigacion sino que induce al tema.

A continuacion, se presenta como referente teérico a Gonzalez-Teruel (2012)
con algunas caracteristicas de la metodologia cualitativa que se aplicara al presente

estudio.

Describe la realidad como el campo de estudio que es subjetivo multiple ya
que las motivaciones personales, el comportamiento, rendimiento académico etc.,
no indican objetivamente la realidad, por lo tanto no se debe utilizar una
metodologia cuantitativa puesto que ésta mas bien estudia datos objetivos y

singulares.

El entorno es la recogida de datos (observacion y prueba diagndstico) sera en
el contexto natural, no alterado; es decir, los estudiantes no seran sacados del
contexto comun de clases para ser sometidos a experiencias que puedan afectar las

variables.

La Informacién de interés que este estudio busca mediante la recogida de
datos, de informacion en detalle (test de interés, Focus Group, observacion) que
permita comprender la singularidad del problema para levantar una propuesta

metodoldgica.

Analisis de la informacion: Como ya se ha mencionado anteriormente esta
investigacion cualitativa desarrolla un andlisis de tipo inductivo con los datos, en
cambio, la metodologia cuantitativa hace un andlisis estadistico para probar una

hipotesis previa. Gonzalez-Teruel (2012)
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2. Fundamento y descripcion del disefio

El enfoque cualitativo se constituye por diversos tipos de disefios, entre los

cuales destacan la etnografia, la fenomenologia y la investigacion-accion,

Sandin 2003 cita a Eliot (1991) quien afirma que la investigacion-accion
se encuentra ubicada en la metodologia de investigacion orientada a la
practica educativa. Desde esta perspectiva, la finalidad esencial de la
investigacion no es la acumulacion de conocimiento sobre la ensefianza
o la comprension de la realidad educativa, sino, fundamentalmente
aportar informacion que guie la toma de decisiones y los procesos de
cambio para la mejora de la misma. Justamente el objetivo prioritario
consiste en mejorar la practica en vez de generar conocimientos.
Sandin, (2003, pag. 161).

Esto quiere decir que la finalidad de la recogida de datos y de informacién es
conocer la situacion problema, para a partir de ella avaluar las posibles acciones
gue favorezcan la implantacién del proyecto que otorgaré la solucién o mejora de la

problematica a tratar.

Por lo anterior, esta investigaciéon se enmarca dentro del disefio metodolégico
de la investigacion-acciébn, ya que procura recoger informacion para su
interpretacion, con el objetivo de desarrollar un mddulo que pretende generar
modificaciones en las estrategias de comprension lectora de los estudiantes

mejorando las habilidades de comprension literal y de inferencia.

El disefio de investigacién-accion para Elliot (1991) citado por Sampieri
(2006), “es el estudio de una situacion social con miras a mejorar la calidad de
accion dentro de ella Sampieri, (2006, p.706)". Por lo tanto, el fin Ultimo de la
investigacion es mejorar o dar solucion una problemética de una situacion social, en
este caso, la investigacion se centra en una problematica inserta en el ambito

educacional.

La importancia de la investigacion accion radica en el trabajo investigativo
gue se realiza en el momento, lo que permite conocer con mayor profundidad la
realidad cultural, social, y econémica del o los centros educativos que se desee
intervenir. Esto con el fin de generar cambios positivos en la ensefianza-
aprendizaje: “La investigacion-accion asume que es necesario involucrar a los
grupos en la generacion de su propio conocimiento y los esfuerzos en la

sistematizacion de su propia experiencia.” (Murcia Floiran, 2004).

Es por esto que durante todo el proceso de intervencion se les debe
informar a los al grupo en cuestion sobre el objetivo de cada una de las

intervenciones, ademas generar espacios de toma de conciencia de los nuevos

44



conocimientos obtenidos, como de los malos resultados. Esto con el fin de
hacerlos reflexionar sobre sus capacidades y demostrarles que con su esfuerzo

es posible que permitan generar cambios positivos en su persona.

Segun Pérez Serrano y Bartolomé, existen caracteristicas claves para la
investigacion accion, Sandin, (2003, pag. 164) de ellas se desprenden siete
procesos fundamentales para llevar a cabo esta investigacion.

» Implica la transformacién y mejora de una realidad educativa y o social.
» Parte de la practica de problemas practicos.

» Es una investigacion que implica la colaboracion de las personas.

» Implica una reflexion sistematica en la accion.

» Se realiza por las personas implicadas en la practica que se investiga.

» El elemento de formacion es esencial y fundamental en el proceso de

investigacion accion.

» El proceso de investigacion-accion se define o se caracteriza como una

espiral de cambio.

Estas caracteristicas propuestas por Pérez Serrano y Bartolomé (2003) son
las que se pens6 en fundamentales para cumplir el objetivo investigativo de este
proyecto, puesto que se inicia con la deteccibn de una problematica, luego se
indaga para conocer el porqué de dicha situacion, posteriormente se plantea una
posible solucion con el fin de generar un cambio positivo, una mejora en la realidad
educativa para lo cual se involucra a las personas implicadas en la problematica.
Ademas, durante todo el proceso (antes, durante, después) se generan espacios

de reflexion para ir sondeando los resultados de la intervencion.

El proceso de investigacion utilizado sigue el modelo de espiral de ciclos
expuesta por Sandin (2003), creado por Kurt Lewin y revisado por J. Elliott

(1991), que consta de cuatro etapas:

1- Clarificar y diagnosticar una situacion problema para la practica.

2- Formular estrategias de accion para resolver el problema.

3- Poner en practica y evaluar la estrategia de accion. Comprobar hipotesis.

4- El resultado conduce a una nueva aclaracion y diagnéstico de la situacion

problematica. (Sandin, 2003, pag. 167)
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A continuacion se presenta el ciclo en espiral de esta investigacion — accién:
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Inmersion en el problema: Los estudiantes de sexto afio
basico poseen baja comprensién lectora

Recolectar datos sobre el problema y
las necesidades: pre- test, test de
intereses, focus-group

Primer ciclo:
detectar el
problema

Planteamiento del problema:
Dificultades en la comprension lectora
de los estudiantes de sexto afio basico,

del colegio Republica Oriental del

Uruauav.
' Generacion de categorias e hipétesis: J

Recolectar datos adicionales:
Pauta de observacion.

Desarrollar el plan: elaboracion del
madulo didactico

Segundo ciclo:
elaborar el plan

r Poner en marcha el plan: intervencion del médulo q

Recolectar datos para evaluar

implementacién: Tabla de evaluacion

Ajustar el plan, si es necesario Tercer ciclo:
implementar y

efectos

evaluar el plan
u Revisar el médulo y sus J

Recolectar datos para evaluar
intervencion pedagogica:
Post- test

Nuevos  ajustes, decisiones,
nuevas preguntas de
investigacion

Cuarto ciclo:
retroalimentacion
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Efectivamente esta investigacion inicia con la identificacion de un problema

importante para las personas involucradas.

La investigacion accién gira alrededor de un problema especifico,
aunque esté no haya surgido como derivacién teérica 0 como un
postulado, sino mas bien como producto de una necesidad sentida
por un grupo particular en un espacio limitado, en un tiempo concreto
y en un contexto concreto. El investigador ayuda a identificar los
problemas mas criticos de una comunidad o grupo social con el cual
trabaja, buscando comprender sus problemas constitutivos y de esta
manera, lograr acuerdos entre los miembros del grupo acerca de los
aspectos claves para analizar tal problema. (Murcia Floiran, 2004,

pag. 30)

Una vez identificado el problema, que influye de manera directa e importante
en las personas, se comienza a indagar y recoger toda la informacion del objeto de
investigacion, ya sea empirica o tedrica. Para cumplir este objetivo, es importante
pedir la colaboracibn de las personas involucradas para lograr constituir
informacién clave para la creacion de una propuesta que permita una mejoria de la
problematica.

Posterior a la identificacion del problema, se formulan estrategias para la
creacion de distintas propuestas facilitadoras de cambio, para asi elegir la que
pueda cumplir con mayor eficacia el objetivo. Se debe responder a distintas

interrogantes como: ¢, qué se debe hacer?, ¢cuando y como?, ¢,con qué recursos?

La tercera etapa es la puesta en marcha del proyecto. En este nivel, se debe
reflexionar continuamente sobre el que hacer, preguntarse si algo estd o no
saliendo como se esperaba, si realmente se esta cumpliendo el objetivo, entre
otras.

La dltima etapa que Kurt Lewin (1946) menciona, es la aclaracion y
diagnostico final. En esta etapa el o los investigadores deben responder si el
objetivo del proyecto dio los frutos esperados o no, haciendo una evaluacion de
todo el proceso. “En la investigacion accion los resultados se someten a
discusiones amplias y profundas entre el investigador y la comunidad o grupo

involucrado en el estudio.” (Murcia Floiran, 2004, pag. 40).

Es decir , una vez finalizada la puesta en marcha del proyecto debe hacerse

explicita toda la informacién obtenida (los resultados) a las personas involucradas,
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para obtener informacion mas profunda y precisa sobre el porqué de los resultados
y poder entonces pensar en otras estrategias que hagan posible el cambio de

manera real.
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3. Escenario y muestra

Ya ha quedado en manifiesto que la presente investigacién se enmarca en un
enfoque cualitativo centrado en los alumnos, la cual tiene como finalidad mejorar la
comprension lectora a través del fortalecimiento de las habilidades menos

desarrolladas, que son la comprensién literal e inferencial.

Segun Hernandez y otros (1991) se entiende por investigacion cualitativa a “un
grupo de personas o0 sujetos sobre los cuales se intenta recolectar datos, sin que
necesariamente estos sean representativos de un universos o poblacién del cual se
estudia” (p.562). Con este tipo de enfoque, se pretende realizar una interpretacion

que refleje en profundidad la realidad que se estudia.

Bisquerra (2004) nos aporta que la investigacién cualitativa posee una
naturaleza interpretativa por un doble motivo, primero atribuir un significado a los
acontecimientos y segundo realizar un proceso de andlisis en donde el investigador
no se limita a describir lo que pasa, sino mas bien indaga en ello (p.279). Por lo
tanto el objetivo de la recogida de datos a partir de la muestra es analizar en
profundidad, para buscar dar solucién a la problematica, que en este caso es el

disminuido desarrollo de dicha habilidades de comprensién lectora.

Segun Sampieri (2006) “la muestra es en esencia un subgrupo de la
poblaciéon. Digamos que es un subconjunto de elementos que pertenecen a un
conjunto definido en sus caracteristicas al que llamamos poblacién”. Para esta
investigacion la muestra seleccionada fue un establecimiento con bajo resultados
SIMCE el afio 2011. Se escogi6 el sexto afio basico B, debido a que se observd la
baja comprension lectora de los educandos. Esto durante el proceso de practica

profesional de algunas de las integrantes del equipo de investigacion.

Es por esto que el escenario, entendido como aquellos ambientes fisicos
donde se ha realizado la investigacion, corresponde al colegio Republica Oriental
del Uruguay, de dependencia municipal, perteneciente a la Regién Metropolitana,
Santiago de Chile. Fundado bajo el gobierno de don Pedro Aguirre Cerda, por
decreto 5068 del 29 de agosto de 1939, la escuela N°3 pasa a llamarse Escuela
Republica Oriental del Uruguay. Actualmente posee una matricula de 594 alumnos

desde primero a octavo basico.

Los actores, definidos como sujetos o grupos de persona a través de los
cuales se busca entender o explicar un fendmeno, en este caso el bajo desarrollo de
las habilidades de comprension lectora. Los estudiantes contemplados al momento
de extraer la informacion son treinta y cinco alumnos (veinte hombres y quince
mujeres), de edades que oscilan entre los once y catorce afios de edad. De ello un
25% son estudiantes extranjeros, residentes de la comuna de Santiago y sus

alrededores. Un 57% del curso estd compuesto por estudiantes del género
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masculino, mientras que el 43% restante corresponde al género femenino. Siendo la

edad promedio de estos 12 afios.

Dicha eleccion se fundamenta en la representatividad de los resultados
SIMCE del colegio en general, teniendo similares caracteristicas sociales y
culturales de colegios aledafios al escenario de estudio.

4. Fundamentacién y descripcion de técnicas de instrumentos

Durante el proceso investigativo cualitativa la informacién es emergente y
cambiante, la cual se va precisando a medida que avanza el contacto con la
informacién. Segun Bisquerra (2004), “durante este tipo de investigacion es muy
frecuente recoger, indagar, utilizando varias técnicas de un modo alternativo y
complementario” (pag. 330). Por lo que a lo largo de esta investigacidon se aplicaron
seis instrumentos para la recoleccion de informacién con objetivos diferentes pero
con una misma intencionalidad. Estos deben ser capaces de entregar informacion
relevante, especifica, estratégica para asi poder llegar al objetivo de esta
investigacion. Asi lo sostiene Ruiz (2012) la recogida de datos se orienta hacia
aguello de mayor riqueza de contenido de significado, es decir, los datos

estratégicos de cada situacion.

Para poder conocer mejor la realidad y tener una mejor interpretacion social,

se utilizaron las estrategias propuestas por Bisquerra (2004):

- La adaptabilidad al contexto: En donde los datos cualitativos son
recogidos en situaciones naturales y el investigador tiene la
accesibilidad para recoger informacion.

- Caracter continuo: Los datos se recogen, se analizan y se interpretan.
- La interactividad: Las estrategias son procesos relacionales e
interactivos, entre el investigador e investigado.

- La naturaleza cualitativa: Las observaciones dan paso a las
interpretaciones personales sobre determinados comportamiento (pag.

331).

Las técnicas utilizadas son directas e interactivas debido a que permiten

obtener informaciéon de manera inmediata, con los informantes del contexto.
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A continuacién, se presentaran los instrumentos a utilizar en el trabajo de

investigacion de forma secuencial:

Prueba de diagndstico

Test de intereses

Focus-Group

Maodulo (propuesta pedagdgica)
Tabla se observacion

YV V. V V V V

Post-test

4.1. Prueba de Diagnéstico: Prueba de Comprensién Lectoray
Produccién textual (CL-PT)

La investigacion cualitativa requiere un plan para elegir escenarios y
participantes para iniciar la recopilacion de datos. El plan es un disefio emergente,
en el que cada decision de incrementar la investigacion depende de la informacion
previa. ElI instrumento seleccionado para medir el nivel de comprension
lectora de los estudiantes es la prueba CL-PT, ya que permite conocer con mayor

eficiencia la informacién necesaria para el objetivo de la investigacion.

La prueba CL-PT trabaja por niveles la que evalla tanto la comprensién
lectora como la produccion de textos y manejo de la lengua. Este tipo de pruebas
entrega sefiales de cémo los estudiantes van adquiriendo los aprendizajes, es
capaz de entrar de lleno a la cultura escrita, tratando de superar las desigualdades e

insertar a los estudiantes al habito lector.

Durante la primera parte de esta investigacion se utiliza la prueba CL-PT de
quinto afio basico debido a los malos resultados SIMCE del establecimiento, en
donde se trabaja con 16 preguntas en las cuales se identificara las dos habilidades
menos desarrolladas por los estudiantes, con la finalidad de trabajarlas y mejorarlas

a lo largo de esta investigacion.

Caracteristicas de la prueba de diagnostico.

Los ejes que evalla estan de acuerdo al modelo interactivo sociocultural del
aprendizaje de la lengua; esta prueba mide tanto la comprensién lectora como la
produccion de textos, donde ambos se evallan con el mismo porcentaje,
equivalente a 50%. Esta prueba de medicién incluye variados tipos de textos como

lo son: narrativos, informativos, en formato continuo y discontinuo.

Tabla 6 Descripcion del contenido del pre test:

Nivel Texto Narrativo | Texto informativo | Texto informativo
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Continuo

contindo.

discontinuo.

5° basico

Fragmento: El
regalo de Filipo,
Rey de Macedonia
a su hijo Alejandro

Texto de
informacion

cientifica: Deterioro
de la biodiversidad.

Gréfico: Porcentaje
de especies
vertebradas y
plantas con

Magno. . poblacion en vias
Noticia: Oso polar L
de extincion.

llega a Islandia en
un trozo de hielo.

Los items de la Prueba de Comprension Lectora y Produccién de Textos (CL-
PT) poseen una linea longitudinal a través de los diferentes niveles, que posee un
desafio creciente, que pasa por los siete rasgos de la comprension lectora:
reconocimiento de estructuras y funciones textuales, comprension literal,
comprension inferencial, comprension critica, reorganizacion de la informacion,
comprension metacognitiva y manejo del cédigo, mientras que en éarea de
produccion, también incluye siete rasgos: adaptacion a la situacién comunicativa,
ideas, voz o sello personal, eleccion de palabras, estructura y organizacion, fluidez y

cohesién y convenciones.

Los resultados de esta prueba de medicién se entregan en porcentajes de
logro, perfil del estudiante, perfil del curso y cuadro de desempefio. Adicionalmente,
esta prueba define cinco niveles de desempefio, segun su porcentaje de logro, para

asi dar a conocer sus debilidades y fortalezas.

Tabla 7 Niveles de logro

Puntaje de logro Desempeifio Descripcion del desempefio.

81-100 Muy desarrollado Amplio predominio de las fortalezas
sobre las necesidades de
aprendizaje.

61-80 Desarrollo suficiente Predominio de las fortalezas sobre
las necesidades de aprendizaje.

41-60 En desarrollo Las necesidades de aprendizaje son
semejantes a las fortalezas.

21-40 Emergente Predominan las necesidades de
aprendizaje por sobre las fortalezas.

0-20 No desarrollado Amplio dominio de las necesidades
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de aprendizaje por sobre las

fortalezas.

Los niveles de desempefio utilizados en la Prueba CL-PT estan fijadas por
expertos que analizaron las propuestas por los programas de estudio, mapas de
progreso del Ministerio de Educacion y especialmente a partir del marco conceptual

de las pruebas de Comprension Lectora y Produccién de Textos (CL-PT)

Para obtener informacién veridica en esta investigacion, se utilizan ademas
diversas técnicas de recopilacién de informacién que se rigen bajo los postulados de
Elliot (investigacion acciébn en educacién), quien plantea como técnica de

recopilacién de datos la observacion participante.

La investigacion debe asumir el rol de agente externo como observador
participante, mientras que la docente a cargo del curso asume el rol de agente
interno como informador fiable, con el fin de aportar mayor informacién en la

presente investigacion.
4.2 Focus group

Dentro de las técnicas de recogida de datos, se realiz6 el grupo de discusién o
mejor conocido como focus group, una técnica cualitativa que recurre a la entrevista

realizada a un grupo de personas, para la recoleccion de datos.

Bisquerra (2004) lo define como “una técnica que capacita al investigador para
alinearse con los participantes y descubrir como ven la realidad” (pag. 343), en
donde se pretende realizar una autoapertura, generar discusion entre los

participantes.

Este grupo esta dirigido por uno moderador que plantea los temas en la
modalidad de pregunta abierta y va supervisado el desarrollo. Bisquerra menciona a
Russi (1998) quien prefiere llamarle “investigador u observador ya que cumple esta
doble funcién: no solo la de dirigir la sesion. En la sesion grupal, observa los huecos
formados por los silencios, los limites espaciales, la ubicacion de los diferentes
participantes y controla sus intervenciones registrando el orden, el contenido inicial y
analisis posterior” (pag. 344). Es importante rescatar que estos grupos deben ser
pequefios para permitir la oportunidad a que cada participante, de dar su punto de
vista y opiniones, por este motivo que el grupo curso, compuesto por treinta y cinco
a alumnos, fue dividido en tres grupos. En cuanto al tiempo estimado, Bisquerra
(2004) “recomienda no alargar mas de noventa minutos las sesiones grupales”

(pég. 344), debido a la edad de los participantes.

El Focus Group se llevaréd a cabo en su sala de clases, con el fin de identificar

las dificultades que tuvieron para desarrollar la prueba de diagnostico.
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Para dar inicio a esta sesion de preguntas las investigadoras comenzaron

saludando a los alumnos e informandoles el motivo de la visita, en donde se les

recordara la prueba CL-PT (prueba de Comprension Lectora y Produccion Textual)

tomada hace algunas semanas, en el transcurso de la conversacion se les

preguntara de manera general ¢,cémo creen que les fue en esta evaluacién? con la

finalidad de tener un breve diagnéstico, realizado por ellos mismos, para luego

separar al curso en tres grupos, los cuales estaran a cargo de tres integrantes del

grupo de investigacion. Posteriormente, se entregaron los resultados de la prueba

CL-PT con la finalidad de analizarla por grupo (a lo largo de este andlisis grupal se

ird tomando apuntes de lo mencionado por los educandos).

Para comenzar el analisis de la prueba estandarizada, se leyeron las

preguntas que tuvieron mayor margen de equivocaciones 0 respuesta incorrecta,

con el objetivo de conversar acerca de éstas.

Tabla 8 Descripcién Focus-Group

Enunciado y alternativas a
tratar

N° enunciado
de la prueba (
CL-PT)

Preguntas Focus Group

El texto de Alejandro muestra

especialmente (literal):

1) ¢Por qué crees que te

equivocaste?

2
a) Su desobedienciay 2) ¢No estaba clara la
obstinacion pregunta?
b) Su coraje, su inteligencia y 3) ¢Las alternativas eran muy
su fuerza. confusas?
c) La admiracion de Filipo por
la belleza de su hijo Alejandro.
Segun el texto, Alejandro esta 1) ¢Por qué creen haberse
destinado a ser en el futuro 3 equivocado en esta pregunta?

(literal):

a) Un domador de caballos

de Macedonia.

b) Rey de Macedonia y otros

territorios,

c) Un general de caballeria

de Macedonia

2) ¢ Qué pudieron inferir

ustedes segun el texto?

3) ¢No estaba clara la

respuesta? ¢Por qué?
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seleccionar con una X la

palabra subrayada que

1) ¢A qué asocia este

resultado? ¢ Comprendié las

. 8(A) : .
corresponde a cada personaje instrucciones dadas?
(A= Alejandro y C= Bucéfalo) 8(C) ] _
2) ¢Habian trabajado antes con
este tipo de actividad?
3) ¢ Cual crees tu que seria la
respuesta correcta?
El ecosistema de los osos 9 1) ¢Eltexto nos daba esta
polares esta seriamente respuesta?
amenazado por:
2) ¢Eraconfusa de entender?
a) La matanza indiscriminada i )
. 3) ¢Qué fue lo que mas les
de mamiferos, o
costo inferir en esta respuesta?
b) El calentamiento global ]
4) ¢Cual era la respuesta
c) Eldesprendimiento de un correcta?
gran trozo de hielo en la
Antartica
De acuerdo con lo leido, se les 1) ¢Por qué creen que hubo
pide a los alumnos que 6 (A) tantos errores?
demuestren con dos pruebas o _ B
) ] 2) ¢Estaba la informacion
evidencias concretas sobre los 6(B)

siguientes hechos:

a) Bufalo no aceptaba jinete

alguno sobre su grupa.

b) El caballo aminoro su

carrera.

solicitada en el texto?

3) ¢Se entendia la pregunta?
¢,Cudles eran las dos evidencias

de cada caso?
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ordena en forma decreciente la
poblacion en peligro de
extincion, segun la informacion

del gréfico

12

1) ¢Qué fue lo que les costd en

esta pregunta?
2) ¢Se entendia?

3) ¢Habian leido gréaficos

antes? ¢ Les fue complicado?

A modo de conclusion, ¢ qué les parecio la prueba CL-PT? ¢Les gustaron los textos

utilizados? ¢Eran de su interés? ¢Qué le agregarian? ¢Qué le quitarian a esta

prueba?

Para finalizar, se les agradece la cooperacion y la buena disposicion de cada grupo.

4.3 Test de intereses

El test de intereses es considerado una entrevista estructurada en donde su

objetivo es obtener informacién acerca de las motivaciones y patrones de gustos de

quienes las responden, por lo cual Bisquerra (2004) propone los siguientes pasos a

considerar:

- Determinar los objetivos de la entrevista.

- ldentificar a las personas que van a ser entrevistada.

- Formular las preguntas y secuenciarlas.

- Localizar y preparar el lugar donde va a realizarse la entrevista. (pag. 340)

Con el fin de conocer las motivaciones que los estudiantes tienen por la

lectura, se ha elaborado un test de intereses especialmente para esta investigacion.

Esta estructurado a partir de tres items:

» El gusto por la lectura: este item hace relevancia a las preferencias de

los estudiantes al momento de leer. Esto nos permitird conocer sus

hébitos lectores y el nivel de preferencia que tienen por estad. Cuenta

con nueve preguntas cerradas, respondiendo a las opciones Sl o No

» Que me gusta leer: pretende identificar los gustos por la lectura.

Consta de seis preguntas de respuesta abierta, lo que nos permitira

conocer los tipos de textos que les gustaria trabajar durante la

propuesta pedagogica.
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» Motivacion en clases de lenguaje: busca identificar las motivaciones y
falencias que pueden presentar las clases de lenguaje y comunicacion.
Esto es relevante para llevar a cabo la propuesta pedagdgica que

debera adecuarse a sus intereses.

Es importante conocer el gusto que tienen los estudiantes por la lectura, el
estado de motivacion que tienen en clases, y sus criterios personales, ya que sin
duda los resultados que arroje este instrumento, seran una guia a la hora de decidir
de qué manera trabajar en la propuesta pedagdgica, poniendo el foco en el

estudiante y lo que éste necesita para un aprendizaje significativo.

4.4 Moédulo didactico

Principios para la elaboracion del médulo didactico

El verbo utilizado en el objetivo de este mddulo es “construir’ esto significa
segun el diccionario Nuevo Espasa llustrado (1998), fabricar, edificar, hacer de
nueva planta una obra de arquitectura o ingenieria, un monumento o en general

cualquier obra publica.

Es decir fabricar, edificar un conocimiento previo tomando un conocimiento u
planta u base con los conocimientos que los estudiantes poseen, y valorar aquellos
aprendizajes que ya han obtenido antes, no obstante, ejecutando correcciones si es

necesario para un buen fundamento.

Los objetivos de cada clase se configuran partiendo por el nivel real del
estudiante para ir progresando en cada clase. Cada uno de ellos busca encaminar
el conocimiento, objetivo final y general que es: Construir el significado del texto

mediante la informacion explicita y las inferencias.

Las investigadoras al realizar un pre- test se dieron cuenta que en lugar de
mantener un nivel aceptable en conocimientos de informacion explicita e inferencial,
estos estudiantes de sexto basico, se encuentran en un nivel insatisfactorio, no asi
para los conocimientos requeridos en quinto basico, estos presentan un nivel

satisfactorio.

Por lo tanto, el primer paso para la planificacion de la intervencion fue la
contextualizaciéon de la institucién educativa y la contextualizacion educativa misma
del grupo- curso. Es decir, valorar y considerar los resultados conocidos con el pre-
test, pero ademas, las investigadoras decidieron recoger datos acerca de los

intereses y motivaciones que los estudiantes tienen hacia la lectura.
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Enrique Pascual (2008) en su publicacion “Racionalidades en la produccion
curricular y el proyecto curricular” aporta lo siguiente en cuanto a los intereses de los
estudiantes dentro del aula:

Segun S. Grundy, para Habermas los intereses son “orientaciones
fundamentales de la especie humana y los intereses puros son
orientaciones fundamentales racionales”. Esto no significa que los seres
humanos tengan una orientacion fundamental hacia la racionalidad sino
mas bien que el interés fundamental por “la preservacion de la vida se
enraiza en la vida organizada mediante el conocimiento asi como por la
accion”. En otras palabras, incluso algo tan béasico como la
supervivencia de la especie humana no es cuestién de instinto ni de
conductas aleatorias. Se basa en el conocimiento y en la accion

humana. Pascual,( 2008).

Por lo anterior es relevante considerar los intereses de los nifios y nifias que
participan de una clase, pues los intereses orientan hacia la racionalidad. Una
lectura le sera mas motivante al estudiante si ésta le interesa y bajo ese contexto

por consecuencia buscara razonar en ella.

Ahora bien, las investigadoras entienden que no siempre el lector podra
decidir qué leer y qué no leer, ya sea en el sistema educacional, laboral, social etc.,
ciertamente hay imposiciones, sin embargo, lo que se pretende primeramente en
esta intervencién es lograr que el estudiante valore la lectura, luego que construya
su significado. Previo de construir debe haber una valoracién, un gusto e interés

para que luego en un corto o mediano plazo se motive por diversos textos.

El segundo principio tiene que ver con los conocimientos previos de los
estudiantes, hacerles participe de su propia construccion del aprendizaje es una

herramienta que motiva a aprender un aprendizaje, pues lo hace suyo y significativo.

Aquello que se aprende conscientemente es mas facilmente transferible
a otras situaciones. Asi, cuando surjan dificultades el aprendiz sabra qué
hacer, como evaluar si lo que ha hecho es correcto o no y adoptar
decisiones estratégicas. Es por ello que se ha de hacer un énfasis
especial en que los chicos autorregulen sus procesos mentales. (Zamora

2002).
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Las investigadoras buscan sin duda que los estudiantes conscientemente
generen aprendizaje, mediante continuas preguntas de conflicto cognitivo que
encaminen al estudiante a conocer y valorar por su propia experiencia. Por ejemplo,
la pregunta ¢por qué crees que el vocabulario es importante para entender la
informacion explicita del texto? Tiene doble intencion, la primera es que el docente
sepa cual es su conocimiento previo del tema pero la segunda tiene busca que el

lector tome conciencia de la importancia del vocabulario.

El tercer principio tiene que ver con la regulacion del médulo didactico, esta
se divide en dos:

Autorregulacion: tiene que ver con lo ya mencionado anteriormente, la
conciencia del como estoy aprendiendo como involucro mis conocimientos previos y
como construyo el significado en base a éstos. El docente tiene que permitir que el
estudiante construya, primeramente, solo su aprendizaje, esto ayudara que se

involucre con el tema.

Regulacion del profesor: tiene que ver con lo propuesto por Vygotsky, la Zona
de Desarrollo Proximo, es decir donde esta el estudiante en su conocimiento y hacia
donde tiene que llegar.

En el caso del curso en investigacion esto hace mucho sentido, puesto que
éstos se encuentran en un nivel inferior de conocimiento de las habilidades lectoras
de comprensién explicita e inferencial, sin embargo, el médulo fue elaborado para ir

acercando al estudiante paulatinamente a una zona de desarrollo.

La regularizacion del profesor tiene que ser contante, el médulo esta disefiado
para que el docente interfiriera y guie al estudiante cuantas veces sea hecesario, sin
olvidar que es el dicente quien es capaz de realizar conductas que superan sus

propias capacidades.

Vygotsky, al igual que otros especialistas en el tema del aprendizaje
humano, concede un papel fundamental a la imitacibn como mecanismo
de aprendizaje; pero, a diferencia de otros autores, ve la imitacion
humana como una construccién compartida, en la que el nifio es capaz
de realizar conductas que superan sus propias capacidades, con la guia
del adulto. Esta imitacion se da en lo que llama “la zona de desarrollo
préximo”, definida como “la distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la

resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién
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con otro comparfero mas capaz” Vygotsky, (1988, p. 133). Es decir, esta
zona define el nivel de funcionamiento potencial del individuo en
desarrollo, un nivel que llegard a dominar, precisamente, gracias a esta
actividad conjunta que ha realizado con el adulto...Aquellas funciones
que se encuentran en un momento dado en la zona de desarrollo
proximo, seran el nivel de desarrollo real en el futuro cercano, como
sefala el propio Vygotsky: “Lo que un nifio es capaz de hacer hoy con
ayuda de alguien, mafana podra hacerlo por si solo” (1988 p.134).

Villalén,(2008)
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Nivel de

Los estudiantes

desarrollo: Los
estudiantes
utilizan
conocimientos
previos para
construir el
significado de la
informacion
explicita e
inferencial de
textos escritos.

Los estudiantes conocen y valoran

valoran la que la informacion

informacion explicita es

explicita e importante para
inferencial para la generar

comprension de inferencias.

un texto escrito.

Los estudiantes conocen y
valoran distintos elementos
de la informacion explicita
de un texto y como éstas
intervienen en la realizacion
de inferencias.

Construir el significado del

texto mediante la
informacion  explicita e

inferencial.

El docente debe estar pendiente del nivel real de conocimiento del estudiante,

guiando su proceso de descubrimiento y construccion, para finalmente lograr que el

estudiante llegue al nivel potencial de desarrollo.
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El cuarto principio tiene que ver con la efectividad, es decir, con una clara
intencionalidad pedagdgica. Esto es, desarrollar cada clase con un objetivo preciso,
que corresponda no al curriculum del nivel, sino al curriculum real, y que las
actividades que se realicen para ello, sean disefiadas para el logro del objetivo y

desarrolladas con ese mismo fin.

Para ser de este médulo una intervencion efectiva (pensando siempre

en el contexto educativo), se involucran los siguientes conceptos:

a) La intencionalidad pedagdgica: fue necesario que las investigadoras
elaboradores del médulo se preguntaran: ¢Qué se espera que alcancen
los alumnos en esta clase? Las actividades que estoy proponiendo ¢,se
orientan con exactitud al logro del objetivo? ¢ Cémo se evaluara el logro
de los aprendizajes?

b) Aplicar las estrategias metodolégicas con rigurosidad y
sistematicidad: La rigurosidad en la aplicacion de estrategias de
aprendizaje significa desarrollar la metodologia escogida con exactitud y
precision, cuidando los detalles que la conforman.

c) Clima afectivo en la sala de clases: Este principio se refiere a lo
planteado por MBE (Marco para la Buena Ensefianza) cuando sefiala

un “Creacion de un ambiente propicio para el aprendizaje” dominio B.

Este dominio se refiere al entorno del aprendizaje en su sentido mas
amplio; es decir al ambiente y clima que genera el docente, en lo cual
tienen lugar los procesos e ensefianza y aprendizaje. Este dominio
adquiere relevancia, en cuanto se sabe que la calidad de los
aprendizajes de los alumnos depende en gran medida de los
componentes sociales, afectivos y materiales del aprendizaje.

MINEDUC, (2003, pag. 8)

Como se esboza alli, se puede diferenciar para fines didacticos que el clima se
compone de dos elementos, el afectivo y el efectivo. La afectividad y el carifio
constituyen el elemento pedagdgico mas importante. El aprendizaje significativo es
el que se conoce y se aprende con cercania. En un clima afectivo no hay estrés, el

alumno se siente apoyado. Por su parte, la existencia de normas que permiten el
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desarrollo de la clase en un ambiente organizado, con orden y respeto, constituyen
el clima efectivo y para conseguirlo, se necesita invertir tiempo y una gran

consistencia en la formacién de habitos de trabajo de los alumnos

d) Eltiempo: Esto se debiera manifestar en que cada clase utiliza en lo pedagdgico
la mayor cantidad de tiempo posible: cada clase empieza y termina en el horario
estipulado; el profesor cuenta con los materiales necesarios para su desarrollo con
el fin de optimizar el uso de sus tiempos; no hay interrupciones al ritmo de la clase;
se han minimizado las actividades de rutina que no conducen al aprendizaje, etc.
Asimismo, significa mantener un ritmo de trabajo que sea desafiante, que motive a

los alumnos a participar de manera activa, para el logro de los objetivos.

Tabla 6 Descripcion del médulo
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Clases

Objetivo de la clase

Aprendizajes esperados

actividades

Primera clase

Los estudiantes utilizan

conocimientos previos
para construir el
significado de la

informacion  explicita e
inferencial de textos

escritos.

1: Los estudiantes dan a
conocer sus
conocimientos sobre
informacion  explicita e
inferencial.

2. Los estudiantes aplican
conocimientos previos
sobre las pistas.

3: Los estudiantes valoran
las pistas textuales
jugando a los

investigadores privados.

La primera clase, tiene como finalidad, que el estudiante se familiarice con la lectura

especificamente con la informacion explicita e inferencial. La labor docente consiste

en ser capaz de que los estudiantes entreguen toda la informacion que ellos

conocen del tema, crear un clima de aula tal, que los estudiantes no tengan temor a

transmitir sus conocimientos, pues estos seran; como le llama Vygotsky: el nivel

real. Es importante que el docente conozca el nivel en que se encuentran sus

estudiantes, pues le sera mas facil motivarlos estando al pendiente de sus falencias,

pero también de sus ventajas y justamente esas seran trabajadas con constantes

didlogos que motiven al estudiante a seguir con su trabajo.

Segunda clase

Los estudiantes valoran la
informacion explicita para
la comprension de un

texto escrito.

4: Los estudiantes leen un
texto noticioso.

5: Los estudiantes valoran
el conocimiento del
vocabulario en un texto
como herramienta que

ayuda a la comprension

textual.
6: Los estudiantes
recuerdan informacion

explicita del texto y la

localizan.
7 Los estudiantes
recuerdan informacion
explicita.
8: Los estudiantes

ordenan los conceptos
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segun hayan comprendido

el texto.

Gracias a que los estudiantes pudieron ejercitar y reforzar sus conocimientos
previos, en la segunda clase ellos ya han podido construir un concepto de las
habilidades trabajadas, antes de la primera intervencién era un conocimiento
ambiguo, sin embargo, lo importante consiste en que ya en la segunda clase el nivel
real de desarrollo ha progresado, por ende el nivel de desarrollo potencial también

es otro.

El valorar un contenido, es muy importante, y de ninguna manera debe ser
menospreciado dentro de los objetivos del aula, por ello, luego de haber construido
un concepto (lo interesante de esto es que es propio del dicente) el estudiante esta
vez lo valora, dandose cuenta con sus experiencias lo importante que es aquellas
informacion (explicita e inferencial) en un texto.

La idea es no apresurarse, este nivel es béasico, pero uno de los principios del
médulo es considerar el contexto educacional del estudiante solo asi se puede
avanzar seguro.

La clase dos se trabajara solo con la habilidad de informacién explicita, el manejo de
esta sera el desarrollo potencial que se espera. Mediante las actividades los
estudiantes podran valorar cuan importante es recordar y localizar informacion

explicita para finalmente comprender y poder transmitir un texto.

Tercera clase Los estudiantes valoran la | 9: Los estudiantes valoran
informacién inferencial | la informacién que entrega
para la comprensién de un | texto visual para poder
texto. inferir.

10: Los estudiantes
localizan y valoran Ila
informacion textual (pistas)
para poder inferir 'y
construir el significado del
texto.

11: Los estudiantes dan a
conocer qué
comprendieron del texto.
12: Los estudiantes
conocen y valoran que la
informacion explicita es
importante para generar

inferencias.

Una vez que los estudiantes han valorado la informacion explicita, y por ende la han

entendido, pues solo se valora algo cuando se entiende, se desafia a un nuevo nivel
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potencial, la zona de desarrollo proximo, consiste en que el estudiante descubra
cuan importante es la informacién explicita para general inferencias, las actividades
van dirigidas a poder cumplir con el objetivo pero también a permitir que el
estudiante vaya generando su propio conocimiento mediante autorregulaciones y
descubrimientos.

Lo que caracteriza a este modulo es la oportunidad que se le da al estudiante de

descubrir y construir su propio aprendizaje.

Cuarta clase Los estudiantes | 13: Los estudiantes
comprenden el significado | obtienen informacion
de un texto escrito | inferencial a partir de la
mediante la informacién e | informacion literal.

inferencial. 14: Los estudiantes
comprenden la relevancia
de la informacion textual

para generar inferencias.

Para entonces el nivel real es que el estudiante valore la informacién explicita para
generar inferencias, por ende, ya entiende acerca de la informacion literal y una de
las consecuencias de entender ésta que es la informacion inferencial.

El estudiante tiene claro que si no hace un esfuerzo por entender la informacion
literal no se podran hacer inferencias y el resultado serd no poder comprender el
texto.

El nivel de desarrollo potencial sera la comprension mediante las actividades, una
clase de reforzamiento en donde su finalidad es que el estudiante comprenda un
texto escrito mediante un proceso de extraccion de informacion literal y luego el
desarrollo de inferencias.

El estudiante debe ser capaz de reflexionar, sobre cémo cambia el sentido de un

texto sino aplicamos las habilidades que se estan trabajando.

Quinta clase Los estudiantes | 15: Los estudiantes
conocen y valoran | comprenden que dentro
distintos elementos | de la informacién textual
de la informacion | existe el lenguaje
explicita de un | denotativo y connotativo,
texto y como éstas | considerando que estos
intervienen en la | dos tipos son importantes
realizacién de | para general inferencias.

inferencias. 16: Los estudiantes
valoran y  conocen la
importancia de la
sustitucion 'y cémo la

identificacion de  ésta

67




facilita la  informacién

inferencial.

Para esta clase los estudiantes ya conocen y han ejercitado bastante en cuanto las
habilidades, sin embargo existen algunos elementos muy comunes dentro de la
informacién explicita que es necesario incluirlos en el médulo.

El nivel real permite que los estudiantes sean capaces de conocer el lenguaje
denotativo y la sustitucion léxica del lenguaje explicito. El proceso serd mediante el
propio descubrimiento de los estudiantes.

La zona de desarrollo potencial sera que el estudiante pueda comprender un texto
en su plenitud, sin que el lenguaje denotativo ni las sustituciones sean un obstaculo

para esto.

Sexta clase Construir el significado del | 17: Los estudiantes
texto mediante la | Identifican informacién
informacion  explicita e | explicita relevante para

inferencial. generar inferencias.

La sexta clase serd un desafio para los estudiantes, ellos deberan aplicar tos sus
conocimientos a una lectura guiada por el médulo, pero autorregulada por ellos
mismos.

Esta intervencidn consiste en que se va proporcionando al estudiante a lo largo del
proceso de lectura una ayuda guiada por parrafos en donde al mismo tiempo le da
espacio al lector para meditar en ella de forma pausada. Es decir, en lugar de pedir
a los estudiantes que lean primero todo el texto y luego lo relean para realizar
determinadas operaciones cognitivas, las investigadoras deciden ir guiando esas
operaciones cognitivas a lo largo de la secuencia de lectura, ya que eso es lo que el
lector debe ir haciendo cuando lee. El médulo guiara la lectura, haciendo
determinadas preguntas y dando las pistas necesarias para ayudarles a responder.
Asi, habra preguntas orientadas a ayudar al lector a comprender las diferentes ideas
contenidas en una frase, a captar la idea esencial de la misma, a realizar
inferencias-puente resolviendo referencias anaféricas, a realizar inferencias basadas
en el conocimiento conectando significativamente diferentes ideas o a ir sintetizando
la informacién de varias frases construyendo macro ideas. El educador ird dando
cuantas pistas sean necesarias para que el lector realice las operaciones

adecuadas.

Si se retrocede a la primera clase solo se encontrara conocimientos previos un
tanto ambiguos de habilidades lectoras relacionadas con comprension explicita e
inferencial, ese conocimiento real fue el puente de partida para comenzar con este

proceso de descubrimiento y construccion del aprendizaje que genero una zona de
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desarrollo potencial: Construir el significado del texto mediante la informacion

explicita e inferencial.

El trabajo del docente es dar todas las oportunidades al estudiante para que

éste desenvuelva con seguridad en este proceso

Método de evaluacion de la intervencién

La medicién contemporanea de resultados de aprendizaje esta cambiando en
lo que es medido; en cuando, dénde y como disefar la medicién para identificar la
calidad del aprendizaje. Lograrlo requiere del disefio de modelos de observacion
gue incorporen avances significativos de las teorias cognitivas del aprendizaje, asi
como generar modelos de medicion que hagan posible inferir la calidad de los
procesos cognitivos, las estructuras de conocimiento y las estrategias cognitivas que
utilizan los examinandos al estudiar y al responder ante una tarea de evaluacion.
Castafieda,( 2003)

4.5 Tabla de observacion

Para esta investigacion, es imperativo utilizar la tabla de observacion, ya que
esta permitira conocer el progreso clases a clase de los alumnos de sexto afio
basico B, como también la recepcion del médulo pedagdgico y posibles limitaciones

a la hora de la aplicacion.

Segun Hernandez (2006) la tabla de observacion “no es mera contemplacion
del mundo y tomar notas, nada de eso, implica adentrarnos en profundidad a
situaciones sociales y mantener un papel activo asi como una reflexion permanente.
Estar atento a los detalles, sucesos, eventos e interacciones” (p. 587). Por este
motivo la importancia de utilizar este instrumento de observacion, debido a que el
desarrollo de la clase va quedando registrado en el papel, lo que se podra utilizar

para un posterior analisis.

Hernadndez (2006) propone los propédsitos esenciales de la observacion en la

induccién cualitativa que son:

a) Explorar ambientes, contexto, subculturas y las mayoria de los aspectos de
la vida sociales, segun Grinnel (1997)

b) Describir comunidades, contextos o ambientes; asi mismo las actividades
gue se desarrollan en éstos, las personas que participan en tales actividades
y aspectos de las mismas segun Patton (1980).

c) Comprender procesos, vinculaciones entre personas y sus situaciones o
circunstancias, los eventos que suceden a través del tiempo, los patrones
gue se desarrollan, asi como los contextos sociales y culturales en los que
ocurre las  experiencias humanas segun Jorgensen  (1989).
Hernandez,(2006, p. 588))
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Como menciona Hernandez (2006), la observacion, dentro de un proceso
investigativo permite conocer antecedentes de la realidad del campo investigativo y
el comportamiento de los actores de éste. Por lo anterior es substancial llevar a
cabo la implementacion el instrumento de observacion. La tabla de observacion
estd enfocada principalmente a los aspectos actitudinales de los estudiantes, pues
pretende registrar la disposicion al trabajo del médulo durante la clase, como
también la interaccion entre estudiantes y de éstos con las investigadoras que

llevaron a cabo la intervencion clase a clase del moédulo didactico.

70



4.6 Post- test:

El post test, realizado a los estudiantes de sexto afio béasico, fue basado en la

prueba CL-PT que corresponde al grupo curso. Que fue modificado con la finalidad

de entregar datos de inferencia y comprension literal, debido a que fueron las dos

habilidades menos desarrolladas por los estudiantes. El test cuenta con catorce

preguntas, de las cuales seis preguntas fueron formuladas por los investigadores,

con el objetivo de verificar las estrategias aprendidas por los alumnos.

Numero de Pregunta Habilidad que mide Origen de la
pregunta
1. Items de completacion. Literalidad Prueba CL-PT
2. Este cuento se trata de: Inferencial Prueba CL-PT
3. Al viejo le interesaba que Prueba CL-PT
el albafil fuera un buen
cristiano:
4. Cuando el senor dice “ jla Inferencial Prueba CL-PT
peste se lo llevel”
refiriendose al antiguo
duefio de la casa, que
quiere decir:
5. Marca con una X en la Inferencial Prueba CL-PT
columna que
corresponde. Las
palabras subrayadas se
refleren a uno de los
personajes.
6. Al comienzo del texto, se Literalidad Investigadoras
dice que el albadiil, es un
hombre:
7. ¢Qué fue lo que pidi6 el Literalidad Investigadoras
viejo con aspecto
cadavérico?
8. Une cada palabra de la Inferencial Prueba CL-PT
columna del medio a los
significados de  sus
componentes. Observa el
ejemplo.
9. Segun el diario “la Literalidad Investigadoras

Primera”, las principales

fuentes de energia del
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pais son:

10.

Segun lo observado en el
mapa ¢En qué zona de
Chile

aprovecha

crees que se
mejor la

energia edlica?

Inferencial

Investigadoras

11.

Segun el texto las
energias renovables

convencionales son:

Literalidad

Investigadoras

12.

¢Por qué a las energias
renovables se les llama

energias limpias?

Literalidad

Investigadoras

13.

Segun el mapa, cuél de
los sistemas tiene una
mayor  proporcion  de

ERNC, marca con una X.

Literalidad

Prueba CL-PT

Descripcién del contenido del post-test:

Nivel Texto Narrativo Texto informativo Texto informativo
Continuo contindo. discontinuo.
6° Basico Cuento: La Texto informativo: Infografia: Mapa de
aventura del Informacion energia renovable.
Albafniil. cientifica energia
renovable.

Noticia: Inauguran
el mayor parque
edlico en Chile.
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5. Validez y confiabilidad

La implementacion de instrumentos en una investigacion requiere del
cumplimiento de dos requisitos fundamentales al momento de implementarlos en el
trabajo de campo. Dichas exigencias se refieren a la validez y confiabilidad. Con
éstas se acredita la adecuacién de los instrumentos con la investigacién y sus

respectivos propositos y objetivos.

En cuanto a la validacién Herndndez , Fernandez y Baptista (2008) , dicen
que la validez en términos generales, se refiere al grado en que un instrumento

realmente mide la variable que pretende medir (p.243)

Por ende, cuatro de seis intrumentos de recogida de informacion fueron
validados por profesionales expertos en el area de educacién : académico de la
Universidad Catolica Silva Henriquez y una profesora de Educaciéon General Basica

egresada de la Universidad de Santiago de Chile.

Licenciado en letras con Mencidon en Lingulistica y Literatura Hispanica,
Pontificia Universidad Catélica de Chile. Doctor (C) en Literatura, Pontificia
Universidad Catdlica de Chile

Profesora de Educacién General Basica Universidad de Santiago de Chile.
Curso de Mencién en Lenguaje y Comunicacion, Matemética. Curso sobre

Orientacion Pedagdgica.

Dichos docentes accedieron a instrumentos, tales como test de interés |,
Focus-Group , pauta de observacion y moédulo didactico los cuales fueron
presentados en una tabla de validacion, en donde debian acreditar la coherencia
existente con los objetivos de investigacion y dimensiones presentadas. Ademas,
dispone de una seccién destinada a sugerencias, comentarios u opiniones.

Segun Balestrini (1998), toda investigacion en la medida que sea posible
debe permitir ser sometida a ciertos correctivos a fin de refinarlos y validarlos
(p.147)

Por lo tanto, las investigadoras realizan un analisis de las observaciones
propuestas con la finalidad de efectuar modificaciones. Entre las sugerencias
frecuentes, se evidencié la relacion equivoca entre la pregunta o indicador con el
objetivo planteado, errores conceptuales como linglistica y lectura, la inexactitud de
los indicadores a evaluar en la tabla de observacion, la acotacion de preguntas en el
maodulo didactico, y la aclaracion de anunciados de éstas, entre otras. Posterior a la
correccion, se hizo entrega a los docentes validadores los instrumentos terminados,
con la finalidad de evidenciar aquellos cambios sugeridos, adquiriendo la validez

total de estos, instaurando confianza y estabilidad a la presente investigacion.
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En cuanto al instrumento de intervencion pedagogica ( que ademds fue
validado por una docente) y el Post. test de evalaucion fueron validados segun lo
mencionado por Hernandez,( 2006)

La confiabilidad es el grado en que la aplicacion repetida de un instrumento de

medicién a un mismo fendmeno, genera los mismos resultados (p.177).

Ciertamente lo que hace sustentante y argumentable un trabajo de
investigacion es precisamente la validacion y confiabilidad de los intrumentos que se

utilizan para recoger datos , éstos dan consistencia y credibilidad al estudio.

La fiabilidad, y confiabilidad, consistencia y credibilidad de la investigacion se
logré a través del andlisis de la informacion, lo cual permiti6 internalizar las bases
tedricas , el cuerpo de ideas y la realidad ( sujetos de estudio-escenario, campos,

contextos) (Rusque, 2003)
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6. Recogida de informacion

Una vez identificado el problema, se procedié a la seleccién de instrumentos
de recogida de informacién, que fuesen capaces de brindar datos relevantes y
oportunos, con la finalidad de encaminar la investigacion con coherencia hacia los

objetivos de la investigacion.

El proceso de la recoleccion de datos o informacion, se da en un contexto
progresivo y estratégico, divido en 3 etapas de conocimiento para las

investigadoras:

Proceso recogida de informacién

Identificacio Diagnostic Plan de Accion Evaluacion
n del Accion
problema Etapa Etapa Etapa
4. Médulo 6. Post-test
1. Pre- test )
Antecedent 4 R e nvad
es 2. Focus- Elaboracion on
Group de modulo
Previos _
3. Test —de (Consideran
Resultado Interés do recogida
de
SIMCE informacion)

Etapa 1: El diagnéstico: se divide en tres sub-etapas:

Fue necesario un pre-test, primeramente (en cuanto al aprendizaje o
desarrollo de habilidades) con el fin de centrar mas especificamente el foco de
interés de la investigacion, para proseguir con un instrumento que fuese mas
cercano, interpretativo y holistico, que entregara respuesta a ciertas interrogantes
relacionadas con los resultados del pre-test. Posteriormente, las investigadoras
consideraron relevante poseer informacion acerca de los intereses que poseen los
estudiantes, para previamente a la elaboracion del mddulo, conocer cudles serian

las causales del desencanto por la lectura de los estudiantes y ademds estar al
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tanto de las posibles motivaciones que ayudarian a los nifios y nifias a acercarse a

la lectura con interés.

Sub- etapa 1:

Conocimiento real de las habilidades lectoras: luego de la identificacion del
problema, se dispuso de una prueba estandarizada de comprension lectora (CL-PT)
a modo de diagnostico. Dicho instrumento se realizd en 90 minutos, posteriormente
se entregan los resultados a los investigadores para su pronta descripcion y
preparacion del Focus-Group.

El instrumento fue presentado bajo el contexto normal de aula a las 14:20
horas al retornar de la hora de almuerzo. Antes de su aplicacion, se les mencioné a
los estudiantes las caracteristicas funcionales del instrumento, por ejemplo: La
prueba tiene un caracter diagndstico, en donde los resultados seran un fuente de
partida para un trabajo investigativo, mas especificamente, para la elaboracion e
intervencion de una propuesta didactica.

Cabe mencionar que los estudiantes ya tenian previa relacién con uno una de
las investigadoras, por lo tanto se puede inferir que los estudiantes no tenian nivel

de presion al momento de desarrollar la prueba.

Sub- etapa 2:

Conocimiento de las falencias de los estudiantes: después de la aplicacion del
pre-test, se aplicé un segundo instrumento que facilité recoger con mayor precision
informacion que permitird conocer las mayores dificultades que tuvieron los
estudiantes en esta prueba.

El focus-group se aplicé en una sola sesion, la cual consisti6 en separar a los
estudiantes en tres grupos. Se formaron tres pequefios circulos, cada uno a cargo
de una investigadora de este proyecto, ademas de otra integrante que iba pasando
por los grupos anotando lo que observaba en cada uno. La encargada de cada
grupo iba haciéndoles preguntas de modo general y luego hacia preguntas para que

respondieran individualmente.

La principal dificultad que presenté la aplicacién del focus-group, fue que los
estudiantes al momento de responder a las preguntas hechas por las
investigadoras, en muchas ocasiones no recordaban con certeza por qué en la
prueba habian escogido determinada respuesta, los textos que aparecen en la

prueba se volvieron a leer.

Una facilidad importante al momento de intervenir fue la disposicién positiva
gue tuvo la profesora jefe del curso, ya que cedié sin problemas que ocuparamos el
tiempo que se necesitara para la aplicacion del instrumento, lo cual permitid
escuchar con mayor detencion las respuestas de cada uno de los estudiantes sin

presiones de por medio.
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Sub- etapa 3:

Conocimiento en cuanto a los intereses de los estudiantes: fue necesario el
uso de un test de interés que entregara informacion relevante para la toma de
decisiones de una estrategia pedagdgica. EI mencionado instrumento fue realizado
en una sola sesion de 45 minutos, dentro de un clima de aula armonioso y
colaborativo, en forma conjunta para evitar que los estudiantes se copiaran las
respuestas, ocasionaran desorden o se atrasaran en su desarrollo.

Este instrumento por si mismo fue motivante para los estudiantes, puesto que
se hallaron con preguntas que no habian sido consideradas antes en su contexto

educacional, facil de responder y cercanas a ellos.

Etapa 2: Accién

Cabe sefialar que toda la informacion recolectada de la primera etapa fue
considerada para la toma de decisiones:
a) Se acordd utilizar como estrategia pedagdgica un médulo didactico , que
tuviera las siguientes caracteristicas:
1. Adecuado al nivel de conocimientos 0 manejo de las habilidades de
los estudiantes.
2. Llevar a los estudiantes hacia la valorizacion de las habilidades
lectoras de informacién explicita e inferencial.
La utilizacion de textos interesantes para los estudiantes.
Considerar trabajo independiente, intervenciones docentes y trabajo
grupales.
b) Se tomé6 la decision de utilizar un instrumento caracteristico de la

investigacion — accién: la observacion.

Sub- etapa 1:

Practica del modulo didactico: para la aplicacién del médulo se destinaron seis
sesiones, donde se iniciaba cada clase con un resumen de lo visto anteriormente
para luego plantear el objetivo y comenzar el trabajo en conjunto, ya que se daba un
par de minutos para realizar cada actividad y luego se revisaba en conjunto, en
ocasiones se premié a los mas rapidos para motivar el trabajo de los demas
compaferos.

En algunas sesiones, complicé el horario de aplicacion del mddulo, por
ejemplo los dias lunes y martes era a las 8:30 lo cual era positivo, ya que los
alumnos llegaban con animo y disponibilidad para trabajar, en cambio los jueves era

a las 2:20 de la tarde lo cual dificulto el trabajo de las investigadoras.
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Sub- etapa 2:

Observacion en la intervencion de modulo didactico: La aplicacion de la pauta
de observacion se aplico en paralelo con el modulo, por ende fueron seis sesiones
en las cuales se observaba la participacion de los alumnos, su comportamiento, y Si
lograban dar respuesta a interrogantes presentadas por la docente, esta pauta era
aplicada por una de las investigadoras que estaba presente en el aula solo para
aplicarla, las deméas compartian y trabajaban con los estudiantes. No hubo

complicaciones para el pleno desarrollo de éste instrumento.

Etapa 3 Evaluacion

Conocimiento acerca de la eficacia de la intervencion: para comprobar la
adquisicion de las habilidades de comprensién lectora trabajadas en el mddulo
pedagdgico, se aplicé un post-test que consistioé en la aplicacién de una prueba CL-

PT de sexto afio basico.

Se utilizé una sola sesién para la aplicacidon de este instrumento. Antes de
aplicar la prueba se les explicdé a los estudiantes el objetivo de ella y en qué
consistia, ademas para incentivarlos se les comenté que una vez terminada la
prueba recibirian como agradecimiento un premio. Durante la prueba se observo

que la mayoria de los educando estaba concentrado en su trabajo.

La principal dificultad que se tuvo al comienzo de la implementacion de este
instrumento, fue que se aplicd durante la hora de educacion fisica, y los estudiantes
al comienzo estaban renuentes a trabajar en la prueba, muchos alegaban que no
querian hacerla y que querian hacer educacion fisica. La mayoria accedio a realizar

la prueba sin problemas una vez dicho el premio que recibirian.

Otra dificultad fue que, si bien se habia acordado previamente con la
profesora de educacion fisica ocupar su espacio para aplicar el instrumento, ésta
indicé no tener ningun problema, es mas expuso que si queriamos podiamos ocupar
todo su espacio, pero llegado el momento de la intervencion, comenzé a presionar a
los estudiantes diciéndoles que tenian que terminar rpido porque ella necesitaba
tomarles una prueba final. Esto pudo haber perjudicado los resultados del

instrumento.

Una facilidad fue que se escuchd a varios estudiantes decir que la prueba
estaba facil porque era igual a la prueba que le habian tomado al inicio de la
intervencion, es decir el hecho de que haya tenido el mismo formato fue positivo

para ellos.
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Capitulo IV
Resultados de los instrumentos de evaluacion
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4.1 Resultados Pre-test prueba CL-PT

A continuacién, se presentan dos graficos, en los cuales se puede observar

los resultados de la prueba de diagndstico que realizaron los alumnos de sexto afio

basico, del establecimiento Republica Oriental del Uruguay, en relaciéon a las

habilidades de inferencia y preguntas literales presentes en la prueba CL-PT de

quinto afio basico.

El objetivo de esta prueba, es extraer informacion relevante para asi realizar la

propuesta pedagédgica, cuyo fin es mejorar las falencias presentes en estos

alumnos. Estos gréaficos nos facilitan la recoleccién de datos, logrando una mejor

lectura y coherencia de las pruebas aplicadas.

Tabla 7 Respuestas de inferencia en niameros

PREGUNTAS
DE
INFERENCIAS 2 3 4 5

8 (A)

8b

8C

8D

10

RESPUESTAS
CORRECTAS 13 12 18 17

12

20

13

RESPUESTAS
INCORRECTAS 16 17 11 12

17

29

27

20

16

TOTAL 29 29 29 29

29

29

29

29

29

29

Tabla

8Respuestas
de inferencia
en porcentaje

PREGUNTAS
DE
INFERENCIAS 2 3 4 5

8 (A)

8b

8C

8D

10

RESPUESTAS
CORRECTAS
(%) 45% | 41% 62% | 59%

41%

69
%

0%

7%

31%

45%

RESPUESTAS
INCORRECTAS
(%) 55% | 59% 38% | 41%

59%

31
%

100
%

93
%

69%

55%

80




llustracion 2 respuesta a las preguntas inferenciales

Preguntas de inferencia

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

2 3 4 5 8(A) 8b 8C 8D 9 10

RESPUESTAS CORRECTAS (%) B RESPUESTAS INCORRECTAS (%)

Al observar el grafico se puede desprender que:

En la pregunta N° 2 el 55% de los estudiantes no logr6é la comprension
global del texto por lo que se les dificulté la capacidad de extraer pistas textuales
que ayudaran a inferir, en cuanto a la pregunta N°3 el 59% de los estudiantes no
lograron generar inferencias por conocimientos previos: por ejemplo: el texto no
menciona explicitamente que Alejandro es principe, sin embargo lo menciona como
hijo del rey. Lo correcto hubiese sido inferir que un hijo de rey esta destinado a
gobernar.

De 29 alumnos, equivalentes al 100%, respondi6 de manera incorrecta la
pregunta 8c,

la 8d con un porcentaje de 93%. Esto indica que al momento de responder
las preguntas no son capaces de inferir de manera exacta, es decir la habilidad no la
tienen desarrollada o no aplican estrategias para reconocer inferencias. En

consecuencia no reconocen las inferencias basicas que segun Parodi (2005) son:

1. pronominalizacion

2. sustitucion léxica

3. elisiéon de pronombre o sintagma nominal.
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A partir de esto, se puede deducir que los alumnos no son capaces de

reconocer la pronominalizacion presente en las preguntas 8c y 8d.

Pregunta 8
Las preguntas subrayadas se refieren a uno de los tres personajes del
cuento.

Marca una X en la columna que corresponde

Alejandro Filipo Bucéfalo

El prodigio de aguel cuerpo
infatigable.

'Su belleza, su poderio y su

a

b

—_—

formidable potencia.

En cuanto a la pregunta anterior, el promedio de los estudiantes acerté en un
69%, quedando claro que su habilidad de inferencia es insuficiente para sexto

basico, no asi para el nivel en el cual deberia ser aplicada la prueba (quinto basico)

El trabajo que los estudiantes debieron haber realizado es lograr concluir
quienes son los personajes de los cuales se habla en los enunciados, mediantes las

pistas que se les entrega.

La dificultad que se presenta en esta actividad es la utilizacion de elementos
deicticos, es decir los enunciados que se presentan estan extraidos del contexto,
de modo que la Unica forma de saber de quien se habla es por las pistas y de

cuanto los estudiantes recuerden del texto.

En el enunciado N° 10 era necesario que el estudiantes pudieran establecer
una conexion entre sus conocimientos previos y la informacién dada, para

relacionarla con la respuesta correcta enfocada a la causa — efecto.
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Graficos con preguntas literales

A continuacion, se presenta una tabla donde representa el resultados de las
preguntas literales, estas serdn graficadas para asi poder observar con mayor

detalle las respuestas que obtuvieron los estudiantes.

Tabla 9 Respuesta preguntas literales prueba CL-PT

PREGUNTAS LITERALES 1 62 6B 7 12
RESPUESTAS CORRECTAS 26 6 8 15 9
RESPUETAS INCORRECTAS 3 23 21 14 20
TOTAL 29 29 29 29 29

PREGUNTAS LITERALES 1 62 6B 7 12
RESPUESTAS CORRECTAS
(%) 90% 21% 28% 52% 31%
RESPUETAS INCORRECTAS
(%) 10% 79% 72% 48% 69%

llustracion 3 Respuesta a las preguntas literales prueba CL-PT

Preguntas literales

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

1 6A 6B 7 12

B RESPUESTAS CORRECTAS (%) RESPUETAS INCORRECTAS (%)

Se observa que el 90% de los estudiantes respondié correctamente la
pregunta literal 1, por lo tanto se conoce que los estudiantes no tienen mayor
dificultar para extraer informacion literal del texto.

Ademas se puede distinguir que el 21% respondié correctamente la pregunta
6A y un 28% la 6B, esto quiere decir que el 75% de los estudiantes no pudo

identificar evidencias explicitas que ayudaran a reafirmar un hecho en particular.
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; Segtn el texto, los domadores no pudieron dominar a Bucéfalo y
| Alejandro si lo hizo. Busca en el texto y escribe dos pruebas o
| evidencias que permitan afirmar cada hecho. (Evidencia: prueba, demostracion)

Pruebas o evidencias

Domadores Alejandro
Ejemplo: - Ejemplo: ) )
Bucéfalo no aceptaba jinete El caballo aminoro su
alguno sobre su grupa. carrera.
1. 1
2. 2

En el enunciado N° 7 el 48% de los estudiantes no pudo hace una descripcién
de personajes con informacion explica del texto.

De esto se concluye que predominan las respuestas incorrectas en este
grafico que hace referencia a las preguntas literales, si bien para llegar a la
respuesta correcta los alumnos deben leer el texto, estos no tienen manejo de la
identificacion de evidencias presentes en el texto del género narrativo, o no logran

encontrar las pistas debido a su desinterés por el texto

4.2 Resultados Focus Group

Se presenta el analisis de los resultados obtenidos por los alumnos que se
llevé a cabo una vez terminado la prueba CL-PT. Las respuestas de los alumnos

fueron a través de conversaciones, la cual arrojo resultados relevantes para esta
investigacion.
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Tabla 10 resultados focus-group

Preguntas de inferencia de la prueba CL-PT que obtuvieron menos
aciertos.

Pregunta N°2 de la prueba.
El texto sobre Alejandro muestra :
a) Su desobediencia y obstinacion

b) Su coraje, su inteligencia
¢) La admiracion de Filipo por la belleza de su hijo Alejandro

Preguntas Respuestas de los estudiantes

Respondieron que se equivocaron porgque
¢Por qué crees que te|existia una confusibn producida por las
equivocaste? respuestas que ofrecian las alternativas puesto
gue les parecian similares.

Otro grupo de estudiantes manifestd6 que la
respuesta no estaba en el texto.

Algunos estudiantes respondieron que no
¢ No estaba clara la pregunta? estaban seguros sobre la pregunta que se les
hacia, pero la mayoria respondi6 que si se
entendia lo que se preguntaba.

Respondieron que si porque las alternativas
¢Las alternativas eran muy | eran parecidas debido a que algunos
confusas? conceptos se parecian entre si.  Algunos
estudiantes hicieron hincapié en los conceptos.
Dijeron que no tenian clara la diferencia entre
algunos de ellos que estaban en alternativas
distintas. Otros respondieron que habia palabras
gue no entendian como obstinacion o coraje.

Pregunta N° 3 de la prueba

Segun el texto, Alejandro esta destinado a ser en el futuro:
a) Un domador de caballos de Macedonia.
b) Rey de Macedonia y otros territorios
c) Ungeneral de caballeria de macedonia

Preguntas Respuestas de los estudiantes

¢ Por gqué creen haberse | La mayoria de los estudiantes respondié que
equivocado en esta respuesta? | no tuvo dificultad de elegir la respuesta correcta.
Esto a pesar de los bajos resultados. Algunos
dijeron que la pregunta no salia en el texto.

Respondieron que la parte del texto que decia
¢,Qué pudieron inferir ustedes “tendras que buscar otro reino”, daba a entender
segun el texto? que iba a ser rey.

La mayoria dijo que si estaba clara la pregunta,
¢No estaba clara la respuesta? | otro grupo dijo que habia que inferir e imaginar.
¢Por qué?

Pregunta N° 6
Los estudiantes deben demostrar dos pruebas o evidencias concretas.
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Preguntas

Respuestas

¢ Por qué piensan que esta
pregunta tuvo pocas respuestas
correctas?

Algunos estudiantes dijeron que podia ser
porque no se entendia la pregunta. Otros nifios
dijeron que era facil. Y un grupo minoritario (4
estudiantes)) respondieron que no sabian.

¢ Estaba la informacioén solicitada
en el texto?

Casi todos los nifios dijeron no estar seguros.
Algunos dijeron que si estaba, pero que les daba
flojera buscarlas.

¢ Se entendia la pregunta?

Casi todos estuvieron de acuerdo en decir que
no entendian bien la pregunta. No entendian lo
de las evidencias.

¢, Cudles eran las dos evidencias
de cada caso?

La mayoria dijo no saber.
Algunas respuestas fueron:
-Alejandro era mas fuerte.
-que era el hijo del rey.

-que Alejandro iba a ser rey.

Pregunta N° 8

Aqui se solicita a los alumnos,

corresponde a cada personaje. En este caso A= Alejandro

que tuvieron gran margen de error

marcar con una X la palabra subrayada que
y B= Bufalo son las

Preguntas

Respuesta de los estudiantes

¢A que asocian este resultado?

La gran mayoria dijo no entender la pregunta

.Se entendid lo que se debia
decir?

Dijeron no entender lo que se debia hacer

Habian trabajado antes con este
tipo de actividad?

Casi todos dijeron no haber trabajado con ese
tipo de pregunta

¢Cual seria la respuesta

correcta?

Ninguno supo responder

Pregunta N °9

En esta pregunta deben unir cada palabra de la columna del medio con los dos

significados de sus componentes.

Preguntas

Respuestas de los estudiantes

¢Por  qué creen haberse
equivocado en esta pregunta?

La mayoria dijo no entender la pregunta

¢ Es muy confusa?

La mayoria respondié que era muy dificil. Unos
pocos no respondieron.

¢ Hay palabras desconocidas?

Algunos respondieron que hicieron relacién
entre palabras parecidas. La gran mayoria dijo
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que no entender muchas palabras de esta
pregunta

Cual seria la respuesta | Ninguno respondio
correcta?

Pregunta N° 10

Segun el texto : El ecosistema de los 0sos polares esta seriamente amenazado
por:

a) La matanza indiscriminada de mamiferos.

b) EI calentamiento global.

c) El desprendimiento de un gran trozo de hielo en la Antértica

Pregunta Respuestas de los estudiantes

¢(El texto nos daba esta| La mayoria respondié que no
respuesta?

Un grupo mayoritario dijo que no era confuso el
texto, pero que era muy largo. Un grupo menor
¢ Era confuso de entender? (3 estudiantes) dijo no comprender el texto.

Algunos dijeron que lo complicado era que
¢, Qué fue lo que mas les costd | habia tres textos, pero el que mas les agrado ver
inferir en esta respuesta? era el de gréficos, puesto que han trabajado
mucho con ellos en matematicas. Un grupo
minoritario dijo que era muy largo el texto y por
es0 no respondio.

¢,Cudl era la respuesta correcta? | La mayoria respondié que la respuesta correcta
era la alternativa b). 2 estudiantes dijeron que la
alternativa correcta era la ¢). y 5 niflos no
respondieron.

Observaciones Focus Group

El focus group proporcioné informacion significativa para conocer con mayor
profundidad cémo leen y comprenden los estudiantes. Ademas de las preguntas
propias de la prueba, se indagé sobre temas como; el grado de concentracion que
tuvieron durante la prueba, el gusto por los textos que habian en la prueba, sobre
sus estrategias a la hora de leer, y por el conocimiento de las lo explicito y lo

inferencial.

La mayoria de los educandos sefialé que al comienzo de la prueba estaban

concentrados y que el primer texto fue més sencillo de leer por su corta extension,

87




pero el segundo texto era mas extenso, y debian descubrir la respuesta revisando

tres tipos de textos que entregaban informacion sobre el mismo tema.

Los y las estudiantes en su mayoria, mencionaron que no les gusté la prueba
por la extension de los textos y porque éstos no eran de su interés. Ademas es
importante para el objeto de este estudio indicar que pocos nifios respondieron a la
pregunta por la comprension lectora y las estrategias que utilizaban. Cuando se les
interrogo por lo explicito y lo inferencial nadie respondié.

ITEM 1

Al observar la tabla y gréfico, se puede inferir que tanto en las preguntas 1,2,
5,6,8, presentan un porcentaje mayor con respecto al resto de las preguntas, si bien
todas tienen relacion con la lectura, se puede extraer que evitan explorar e
interiorizarse en un libro, teniendo como consecuencia la falta de vocabulario y

comprension lectora.

Tabla 11 Gusto por la lectura

item 1 SI [NO | SI | NO

pregunt | ¢ Me gusta mas conversar en clases que leer un 81 | 19
21 | 5

al cuento? % | %

pregunt | . . o 65 | 35

22 ¢, Prefiero hacer mi cama en lugar de leer un libro~ 17 | 9 % | %

pregunt | . N 38 | 62

a3 ¢Me gusta que en colegio nos hagan leer? 10 | 16 % | %

pregunt | ¢ Prefiero hacer ejercicios matematicos que leer un 12 | 14 46 | 54

a4 libro? % | %

pregunt | ¢ Me gusta fijarme en las portadas de los libros para 22 | 4 85 | 15

ab saber de qué se trata? % | %

pregunt | ¢En lugar de leer un cuento prefiero que me los lean 62 | 38
. 16 | 10

a6 para asi escucharlos? % | %

pregunt | ¢ Estoy dispuesto a hacer cualquier cosa antes de leer 42 | 58
. 11 | 15

a’ un libro? % | %

pregunt | ¢ Me gusta leer textos solo de los temas que me 85 | 15
{ 22 | 4

a8 interesan? % | %

pregunt | . e 42 | 58

a9 ¢,Creo que las lecturas del colegio son aburridas® 11 | 15 % | %

llustracion 4 Gusto por la lectura
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ITEM 2

Tanto en la tabla como el grafico, se presentan dos preguntas con informacion
relevante para saber que les gustaria leer a los alumnos, en ellas un 69% respondi6
que quisiera leer sobre un tema en especial o de interés propio, un 54% respondio

que les gustaria leer un libro de su gusto o bien leer un libro entretenido.

Tabla 12 ¢ Qué me gusta leer?

Pregunta | ¢ Quisieras leer temas relacionados con algun 69 | 27
18 | 7

1 tema en especial? % | %

Pregunta | ¢ Te gustaria leer algan cuento, fabula o libro en 54 | 46
14 | 12

2 especial? % | %

Tabla 13 ¢{Qué me gusta leer?
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ITEM 3

Al mirar la tabla y el grafico, se puede extraer informacién sobre el interés de
los alumnos en las clases de lenguaje y comunicacién, es por ello que el porcentaje
mas alto se encuentra en la respuesta “a veces”, considerando que los alumnos no
se encuentran el 100% atentos a las clases de lenguaje, pero aun asi participan en
ellas con interés y entusiasmo, ante estas respuestas pueden influir factores como:
el horario, animo, o simplemente el interés de los alumnos sobre esta materia en

particular.

Tabla 14 Motivacion en clases de lenguaje

A A
SI|NO | VEC | SI | NO |VECE
item 3 ES S
Pregu | Pongo mucho interés en lo que 8| o 18 31 0% | 69%
ntal |hacemos en clase %
Pregu 23 o o
nta 2 |Estoy "en las nubes" durante las clases 6|7 13 % 21% | 50%
Pregu |Durante !as clases, Qeseo con 13| 0 13 50 0% | 50%
nta 3 |frecuencia que terminen %
Habitualmente tomo parte en las 31
Pregu |discusiones o actividades que se 8| 6 12 o 23% | 46%
nta 4 |realizan en clase °
Me distraigo en clases haciendo 23
Pregu |garabatos, hablando con mis 6 | 11 9 42% | 35%

~ %
nta5 |compaferos o pasando notas

En ocasiones, soy yo el que expongo a
Pregu | mis compaferos el trabajo realizadoen | 2 | 13 11 | 8% | 50% | 42%
nta 6 |clases.

Pregu

(0) 0, 0,
nta 7 |En clases, suelo qguedarme adormilado 2115 9 8% | 58% | 35%

En algunas asignaturas que me gustan

Pregu |especialmente, realizo trabajos extrapor| 11| 6 9 ‘01/2 23% | 35%
nta 8 | mi propia iniciativa °

Pregu 46 0 0
nta 9 |En clases me siento a gusto y bien 12] 2 12 % 8% | 46%
Pregu |Pongo gran atencion a lo que dice el 111 o 15 42 0% | 58%
nta 10 | profesor %

llustracion 5 Motivacion en clases de lenguaje

90




100% -
90% -
80% -
70% -
60% -
50% -
40%
30% -
20% -
10% -

0% - T T T T T T T T T

W S| HWNO ™ AVECES

4.3 Analisis de médulo
A continuacién, se presentan los analisis de la propuesta metodolégica, con el fin de
poder ir observando como los alumnos fueron trabajando clase a clase.

Es por ello que los gréficos representaran cada clase, teniendo presente que el
modulo consta de seis clases.

[lustracion 6 Clase N° 1

Comprender el concepto de informacion inferencial e
Informacion literal

25

20

15

10

L

Ausente No logrado Medianamente Logrado Logrado

B presentan informacion que se relacione con el tema tratado

B Responden correctamente las actividades dadas

Para poder evaluar la clase N °1, se considera dos criterios:

1. Presentan informacién que se relacione con el tema tratado

2. Responden informacién que se relacione con el tema tratado
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Al observar el grafico, se puede desprender que un total de 36 alumnos solo
20 lograron relacionar informacion con el tema tratado y 16 relacionaron el tema con
las actividades dadas, a su vez se puede distinguir que hubieron 3 alumnos que no
respondieron, por lo tanto se encuentra en la categoria ausente, 10 alumnos se
encuentran en la condicion no logrado al momento de responder de forma incorrecta
las actividades, 17 alumnos relacionaron la informacion entregada y 7 respondi6
correctamente las actividades entregadas. Es por ello que se clasifican en la
categoria medianamente logrado. La categoria que predomina es lograda, por lo
tanto se espera que en las siguientes clases esto vaya en aumento debido a que
tendran nuevas estrategias para ir aplicando a su lectura y no ir en descenso con

Sus respuestas.
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[lustracion 7 Clase N° 2:

V

Identifican informacion implicita del texto

20
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o N B O

Ausente

No logrado Medianamente Logrado Logrado

B |ograr extraer la informacion literal presente en el texto
B | ogran comprender el significado mediante la informacién literal

B Comprenden el vocabulario del texto

Para esta clase, se utilizaron tres criterios:

1. Lograr extraer la informacion literal presente en el texto

2. Logran comprender el significado mediante la informacion literal

3. Comprender el vocabulario del texto

En la clase dos, los alumnos deberén identificar informacion implicita presente

en los textos que se les presenta, en relacion a esto, los resultados arrojaron que en
la categoria logrado, 18 lograron extraer informacion literal, 13 comprenden el
significado y 13 entienden el vocabulario. En la categoria medianamente logrado
hubieron 10 alumnos que extraen informacion literal, 11 comprenden el significado
de la informacion literal siendo esta la que predomina en esta categoria y 2 quienes
no comprenden en vocabulario presente en los textos. En la categoria no logrado el
criterio que prevalece es que los alumnos no comprenden el vocabulario que esta
presente en el texto siendo un total de 19 alumnos, luego lo sigue el criterio 2 con un
total de 10 alumnos que no logran comprender el significado de la informacion
literal. En la categoria 3, no hubo respuesta en ninguno de los criterios.
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[lustracion 8 Clase N° 3

Comprenden el sentido del texto mediante la
construccion de inferencias
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Ausente No logrado Medianamente logrado Logrado

M Comprenden el significado de inferencias
B Utilizan pistas textuales para generar inferencias

Logran comprender el significado del texto mediante la informacion inferencial

Para esta clase se utilizan tres criterios:

1. Comprender el significado de inferencia
Utilizan pistas textuales para generar inferencia
Logran comprender el significado del texto mediante la informacion
inferencial
En esta clase, los alumnos deberan comprender el sentido del texto a través
de la inferencia. Es por ello que al observar el grafico se puede extraer que en el la
categoria logrado, 14 alumnos logran comprender el significado del texto mediante
la informacion inferencial, solo 13 utilizan las pistas textuales y 3 comprenden el
significado de inferencia. En la categoria medianamente logrado, 23 estudiantes
entienden el significado de inferencia, 7 utilizan las pistas que les entrega el texto y
7 comprenden el significado del texto mediante la informacién inferencial. En no
logrado el criterio que predomina es que los alumnos no utilizan las pistas textuales
teniendo como resultado 12 alumnos, la sigue el criterio 3 con 11 alumnos que no
son capaces de comprender el significado del texto, solo 5 no comprender el
significado de inferencia. En la categoria ausente, 8 alumnos no responden al

criterio 2 — 3, y 5 alumnos no responden al criterio 1.
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[lustracion 9 Clase N° 4:

Aplicar las habilidades de inferencia e informacion literal
18
16
14
12
10
8
6
4
2
o L .
ausente no logrado medianamente logrado logrado
B Se realizan inferencia mediante la utilizacion de informacion textual
B Comprenden el sentido global del texto

Para esta clase se utilizan solo dos criterios:

1. Se realizan inferencia mediante la utilizacion de informacion textual.
2. Comprenden el sentido global del texto.

Los alumnos deberian ser capaces de aplicar las habilidades de inferencia e
informacion literal. El grafico muestra que en la categoria logrado solo 9 alumnos
fueron capaces de comprender el sentido global del texto y 12 realizan inferencia a
través de la informacién presente en el texto. En la categoria medianamente
logrado, 14 estudiantes realizan inferencias con la utilizaciéon de la informacién del
texto y 16 comprenden el sentido del texto. 12 alumnos no realizan inferencia con la
utilizacién del texto y 7 no comprenden el sentido encasillandolos en la categoria no
logrado. Solo 2 alumnos no responden a los criterios, por lo tanto se encuentran en
la categoria ausente. Por lo tanto, la categoria que predomina en este grafico es
“medianamente logrado”. Una de las categorias que predomina en este grafico es
“medianamente logrado”, quizas uno de los factores que puede influir en este

resultado es que los alumnos aun no logran aplicar las habilidades presentadas.
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[lustracion 10 Clase N° 5:

Reforzar las habilidades de informacion literal e inferencial

18
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2 I
0
ausente no logrado medianamente logrado logrado

M se realizan inferencias mediante la utilizacion de informacion textual

B Comprenden el sentido global del texto

Los criterios a utilizar son:

1. Se realizan inferencias mediante la utilizacion de informacion textual
2. Comprenden el sentido global del texto.
En esta clase los estudiantes deberan reforzar lo aprendido mediante una serie de

actividades que tienen como fin poder responder a los criterios propuestos.

Se puede apreciar a través del gréfico, que en la categoria logrado solo 12
estudiantes realizan inferencia en un texto y solo 5 comprenden el sentido del global
del texto. En la categoria medianamente logrado, 16 alumnos comprenden el
sentido del texto y 9 realizan incompleta la inferencia mediante la utilizacion de
informacion textual. En no logrado, 12 no comprende el sentido del texto y 12
alumnos no realizan inferencia con la informacién textual. En la categoria ausente, 4
alumnos no responden en relacion a los criterios. Por lo tanto se puede deducir que
si bien los estudiantes deben ir en progreso con el aprendizaje de inferencia y

comprension literal, los graficos nos muestran que no se lleva a cabo este progreso.

llustracion 11 Clase N°6:
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Identificar informacion implicita en el texto para generar
inferencias
20
18
16
14
12
10
8
6
4
2
o
ausente no logrado medianamente logrado logrado
W se realiza inferencia mediante la utilizacién de informacion textual
B Comprenden el sentido global del texto

Los criterios a utilizar son:

1. Se realiza inferencia mediante la utilizacion de informacion textual
2. Comprenden el sentido global del texto.
Los estudiantes en la clase seis, deberan identificar informacién implicita en el
texto para generar inferencias. El grafico presenta en la categoria logrado que 8
alumnos logran realizar inferencia mediante la informacion textual y 6 comprenden
el sentido del texto. La categoria que predomina es medianamente logrado con 18
alumnos que comprenden el sentido global del texto y solo 14 realizan inferencias
mediante la utilizacién de informacién. Si bien la categoria no logrado es otra que
predomina en este grafico, se puede extraer que 12 alumnos no realizan inferencia
a través de un texto y 10 no comprenden el sentido global del texto. Para finalizar,
se encuentra la categoria ausente que presenta tanto para los dos criterios 2

alumnos quienes no respondieron esta actividad.

Ficha de observacion de clases al momento de aplicar el médulo didéctico

Para cada clase que fue aplicado el modulo, se fue monitoreando el trabajo a través
de unas fichas, la cual serd presentado a continuacion en un gréafico donde muestra
como fue el trabajo de los alumnos.

llustracion 12 Actitudes y valores, trabajados en el aula y habitos de
cooperacion.
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Actitudes y valores, trabajados en el aula y habitos de
Cooperacion

B Nunca BAveces [ Generalmente M Siempre

Al observar el gréfico, se puede desprender que si bien en diferentes dias fue
aplicada la fichas de observacion, se obtuvieron distintos resultados, es por ello que a

continuacion se ira detallando cada una de las preguntas.

Pregunta n°1 un 83% de los alumnos generalmente son puntuales a la hora de

entrar a clases, el 17% restante siempre llegan a la hora.

Pregunta n°2 un 17% de los estudiantes estan a veces atentos a las explicaciones
del profesor y un 83% esta generalmente atento a las instrucciones que el docente
entrega.

Pregunta n°3 un 100% de los estudiantes aceptan las correcciones que realiza el
profesor.

Pregunta n°4 100% de los estudiante generalmente trae material para realizar las
actividades.

Pregunta n°5 un 66% generalmente cuida el material entregado por el docente y
un 34% siempre cuida el médulo de comprension lectora.

Pregunta n°6 un 16% nunca trabaja de manera individual, 17% a veces, 50%
generalmente y 17% siempre trabaja de manera individual al momento de realizar el

modulo.

Pregunta n°7 50% a veces participa activamente de la clase y 50% generalmente

participa respondiendo a las preguntas que realiza el profesor.

Pregunta n°8 66% de los alumnos generalmente presenta dudas y las resuelve en

conjunto con el profesor, 17% a veces y 16% siempre tiene dudas o consultas.
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Pregunta n°9 solo un 17% de los estudiantes a veces ayuda a su compafero, 17%

generalmente lo realiza y 66% de los estudiantes siempre ayuda a sus compafieros.

Pregunta n°10 34% de los estudiante generalmente mantiene una actitud de

respeto ante el profesor, solo el 16% a veces lo realizay 50% siempre presenta un buen

modo frente al profesor.

Pregunta n°11 un 50% de los alumnos a veces realiza sus actividades

sistematicamente sin distraerse en clases y un 50% siempre mantiene esta actitud.

Pregunta n°12 67% nunca lleva a cabo las actividades dadas por el profesor en el

tiempo establecido, sin embargo existe un 33% que generalmente si trata de terminar

las actividades en el tiempo determinado.

Por lo anterior se puede concluir que la variable que predomina en la mayoria de

las preguntas es generalmente, por lo

tenian una participacion constante en la actividad.

tanto los alumnos realizaban sus trabajos y

A continuacion, se observan las preguntas detalladamente que fueron utilizadas en

el gréfico.

4.4 Resultados pos-test

llustracion 13 preguntas literales

Preguntas literales 1 6 7 12 13 14
RESPUESTAS 31 27 26 23 27 27
CORRECTAS
RESPUESTAS 0 4 5 8 5 5

INCORRECTAS
TOTAL 31 31 31 31 31 31
PREGUNTAS 1 6 7 12 13 14
LITERAL
RESPUESTAS 100% 87% 83% 74% 87% 87%
CORRECTAS(%)
RESPUESTAS 0% 13% 17% 26% 13% 13%
INCORRECTAS(%)

llustracion 14 grafico de preguntas literales
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Analisis gréfico literal:

Los resultados revelaron un importante progreso, con respecto a la cantidad
de respuestas correctas obtenidas en el post-test, en donde la pregunta con menos
aciertos fue 74% de aprobacién, mientras que la con mayor éxito fue la pregunta

namero uno con un total de 100% de respuestas correctas.

Comparando los resultados obtenidos en el pre- test , se observa que la
pregunta literal con menos aciertos obtuvo un 21% de respuestas acertadas, que
corresponde a la pregunta nimero 6° en donde se pide la identificacion de
evidencia, mientras que la pregunta con mayor cantidad de respuestas deferentes
fue la nimero uno correspondiente a un 90%.Por lo anterior, se concluye que si bien
no hubo una diferencia importante entre las dos preguntas con mayores aciertos,
comparando el pre y post test, si ubo una diferencia sustancial entre las preguntas
con menos respuestas correctas, arrojando una media de 83% de respuestas
acertadas y un 17% de respuestas erroneas.

llustracion 15 Preguntas de inferencias

Preguntas 2 3 4 |51(52|53|54(81/82(83|84| 10|11
inferenciales
RESPUESTAS 27 |27 24|30 |26 |1 28|29 |16 |14 |16 |16 |21 | 25
CORRECTAS
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RESPUESTAS 4 | 4 | 7 1|73 |2 15|17 |15|15| 7 | 6
INCORRECTAS
TOTAL 313131313131 |31|31|31|31|31|31|31

Preguntas 2 3 4 51|52 |53 |54 81|82 (83|84 |10 |11
inferenciales
RESPUESTAS 87 |87 |77 |96 |83 |90 |93 (51 |45 |51 |51 |67 |80
CORRECTAS % |[% |% |% |[% |% |% |[% |% |% |[% |% | %
RESPUESTAS 13 |13 |23 (4% |17 |10 |[7% |49 |55 |49 |49 |33 |20
INCORRECTAS (% | % |% % | % % |% |[% |[% |% |%

llustracion 16 Gréafico preguntas de inferencia
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Analisis grafico inferencial:

Al observar este gréfico, se puede deducir que las respuestas inferenciales
tuvieron una relevante mejora respecto a los resultados arrojados por la prueba
diagnostico, la cual demostré las escasas habilidades de inferencia en los
estudiantes. Mientras que el post-test expresdé un importante avance en el
desarrollo de dichas destrezas.

La pregunta nimero dos respecto con la evaluacion inicial obtuvo una notable
mejoria, ya que en el pre- test el 45% de los alumnos logro realizar inferencias
globales a partir del texto leido, mientras que en el post — test el 87% acertd en esta
pregunta. Esto puede deberse a que el médulo didactico contiene actividades de
inferencia global.

La pregunta numero ocho del pre- test sitlo a prueba las habilidades de
inferir a través del “descubrimiento del significado de las palabras”. Esta pregunta

fue la que obtuvo menos aciertos:

Pregunta 8: Une cada palabra de la columna del medio a los significados de
sus componentes. Observa el ejemplo.

agua sustentablec——— Temperatura
7
Aire Edlica Proviene
Sustentar/ Aerogeneradores generan-producen
Viento Geotérmica electricidad
Tierra Hidroeléctrica que puede

En esta pregunta, solo un maximo de quince alumnos obtuvieron esta
respuesta correcta, correspondiente al 48% de la muestra. Esto indica que en el
desarrollo del médulo no se logré desarrollar esta habilidad ya que al comparar los
resultados con el pre- test se obtuvo un aumento del 17% de respuestas correctas.
Lo anterior puede verse a que en la propuesta se trabajé principalmente con

inferencias de tipo global.

Respecto a los avances obtenidos en los resultados del post- test, se puede
indicar que la pregunta nimero ocho, fue la que demostr6 mayores avances en
relacion a la habilidad de inferencias basicas (pronominalizacion, sustitucion Iéxica y
elisidén). Los resultados obtenidos en pre-test indicaron que el 100% de los alumnos
respondié de manera incorrecta a la pregunta 8c y 8d con un porcentaje de 93%,
los alumnos en ese entonces no eran capaces de realizar las inferencias

mencionadas. Luego de la aplicacion del modulo pedagodgico se observaron
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relevantes mejorias en cuanto a esta area, ya que el porcentaje de aprobacion fue

sobre el 83%. Desarrollar
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Capitulo V:
Conclusiones

104



1. Conclusiones a partir de las preguntas de investigacion

1.1 Conclusiones a partir de la hipotesis y pregunta general.

Los supuestos fueron verificados a largo de este estudio mediante los diversos
instrumentos de recogida de informacion que entregaron datos relevantes para

afirmar dichas hipotesis.

En cuanto al primer supuesto se puede sustentar con datos concretos que los
estudiantes efectivamente poseen un bajo rendimiento en las habilidades lectoras
gue tienen relacion con la comprension literal e inferencial, esto debido a la
incorrecta utilizacion de estrategias lectoras, que son poco eficientes a la hora de

enfrentarse a un texto.

En relaciéon al segundo supuesto se llevd a los alumnos a reflexionar y conocer
maneras para comprender un texto de forma mas familiar, para acercarlos, en
primera instancia, al desarrollo basico de las habilidades, por ejemplo: se condujo al
estudiante a entender que ellos siempre utilizan conocimientos previos para inferir
situaciones en su vida cotidiana y que en la lectura se hace el mismo ejercicio. Lo
anterior fue un punto de partida para acercar a los educandos a la aplicacién de
estrategias, como considerar conocimientos previos, vocabulario, pistas textuales

gue son una herramienta para la comprension literal e inferencial.

Entonces, para comprobar la eficacia del médulo pedagdgico en cuanto a las
estrategias para desarrollar las habilidades, se realizé un post-test que reveld el
aprendizaje real que los estudiantes adquirieron mediante la intervencion. La
diferencia de los resultados entre el pre-test y post test fue significativa, por ejemplo
en el desarrollo de habilidad inferencial el 60% de los estudiantes, en promedio,
obtuvo respuestas incorrectas mientras que en el post test solo fue de 26%. En
cuanto a comprension literal en el pre-test el promedio de equivocaciones fue de un

55% mientras que en el post-test fue de 13%.

Lo anterior responde al tercer supuesto que menciona el posible aumento del

desarrollo de las habilidades descendidas reflejadas en el pre-test.

Las investigadoras desarrollaron una propuesta pedagdégica para el nivel real
de los estudiantes, trabajando en la base de los conocimientos reales de éstos, el
desafio mayor era principalmente motivarlos a leer y luego aplicar estrategias para
desarrollar habilidades. La motivaciébn es elemental para que el progreso de
cualquier habilidad, puesto que, trabajar de forma eficiente es imposible si el

desanimo sustenta el nuevo contenido.
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El a-prendimiento de las estrategias y desarrollo de las habilidades se dio de
forma paulatina, no invasora, para los alumnos, desde lo mas basico hasta niveles
mas complejos, con la intencién de que éstos no desertaran en el aprendizaje por

posibles temores a no entender.

A partir de la pregunta de investigacion dirigida a conocer las habilidades de
comprension lectora menos desarrolladas por los alumnos, las cuales fueron
identificadas a través de una prueba de diagnostico (prueba de Comprension
Lectora y Produccion Textual CL-PT), se logra concluir que los estudiantes a la
hora de comprender un texto presentan grandes dificultades cuando tienen que
identificar informacion explicita e inferir. Es por ello que la propuesta metodolégica
tiene como fin poder fortalecer estas habilidades a través de estrategias de
comprension lectora; dicha eleccion se fundamenta a partir de las actividades
realizadas en la propuesta pedagdgica, ya que estas van de lo general a lo
particular; ademas, se utilizan estrategias que permitan trabajar de lo mas simple a

lo mas complejo las habilidades que se deban fortalecer.

En cuanto a lo anterior, surge la siguiente interrogante que sustenta la
investigacion: ¢ Cudl sera el desempefio que presentan los estudiantes de sexto afio
basico en relacién con las habilidades de comprension lectora después de aplicar
una propuesta pedagogica para desarrollar las destrezas de comprension literal e
inferencial? Dando respuesta a esta interrogante, se puede concluir que los
estudiantes de sexto afio basico del colegio Republica Oriental del Uruguay, tienen
un deficiente desarrollo de la utilizacion de las estrategias de comprension lectora,
es por ello que al momento de aplicar el pre-test qued6 demostrado que los
conocimientos que tienen los estudiantes de dicho establecimiento, presentan un
bajo desempefio en el manejo de las habilidades de comprension literal e

inferencial, principalmente.

Ademas, al analizar los resultados y las pautas de observacion quedd en
evidencia la concurrente desmotivacién que poseen los estudiantes por la lectura,
debido a que los textos escolares que entrega el Ministerio de Educacion presentan
lecturas y actividades que no logran motivar a los estudiantes, por esto que con la
ayuda del test de intereses se logran distinguir sus gustos y predilecciones para la
posterior creacion del médulo en base a los resultados de este. Es por esto, que la
propuesta pedagdgica se basa netamente en los intereses de los alumnos y en el
objetivo de la investigacibn en donde se trabaja con textos actualizados,
considerando las metas académicas; ademas, de un trabajo guiado y modelado por
el docente a cargo, siendo esto mucho mas motivador y enriquecedor a la hora de

aprender para el estudiante.

Cabe mencionar que a pesar de las limitaciones planteadas al inicio de esta

investigacion, donde se hacia referencia al poco tiempo establecido para realizar el
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estudio, se logré cumplir con todas las etapas propuestas para la investigacion. Otro
aspecto preocupante antes de realizar esta investigacion fue la disposicién de los
estudiantes, que finalmente resultdé positiva. Por dltimo, hubo una excelente
disposicion por parte del establecimiento y de la docente que facilitd su horario de
clases para llevar a cabo la propuesta pedagogica.
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1.2 Conclusiones a partir de las preguntas especificas

Para finalizar este proyecto investigativo es necesario relacionar la recoleccion
de informaciébn con las preguntas planteadas en un comienzo, por las
investigadoras, las cuales fueron dispuestas a responder durante el transcurso de

esta investigacion.

> ¢,Cuales son las causas que explican el rendimiento en comprension

lectora del curso sexto afio basico?

Mediante la recogida de informacion, se logré6 observar la insuficiente
comprension lectora en los estudiantes debido al escaso manejo de habilidades,
para lograr comprender diversos tipos de textos. Segun la prueba CL-PT de quinto
afio basico aplicada a los alumnos de sexto, estos poseen un exiguo nivel de
comprension. Con la aplicacién del primer instrumento (pre —test) se logro identificar
las habilidades de comprension lectora menos desarrolladas en los educando,

siendo éstas las habilidades de comprension literal e inferencial.

En cuanto a las pregunta literales se concluye que mas de la mitad de los
estudiantes no logré identificar informacién explicita lo que conlleva ademas a no
relacionar correctamente una idea con otra teniendo como consecuencia la escasa

comprension lectora.

Es preocupante que la informacién explicita no se sepa identificar, pues ésta
es la base para que los estudiantes infieran correctamente y den un sentido global al
texto, ya gque si no logran extraer la informacién presente en él, quiere decir que los
alumnos no son capaces de desarrollar la comprensién lectora, debido a que las
estrategias utilizadas por la docente de lenguaje no son motivadoras y tampoco
existe interés por parte de los alumnos. Cabe mencionar que el refuerzo de estas
estrategias no se lleva a cabo en los hogares de los alumnos, esto se debe al

escaso nivel sociocultural en el que se encuentran inmersos.

Se puede concluir del pre- test que los estudiantes no consideran sus
conocimientos previos, es decir no lograron hacer una interrelacion entre los
aprendizajes adquiridos anteriormente con el nuevo contenido. Ademéas se
evidencié en las respuestas dadas que los alumnos no consiguieron extraer
informacion importante, no reconocen las pistas, observando una baja cognicion,
debido a que no son capaces de lograr la comprension del texto y tampoco seguir el
proceso de construccion de un significado. Se observd que esta baja comprension
se ve reflejada en las preguntas que requerian poner en practica las habilidades
literales e inferenciales. Como por ejemplo en la preguntas nimero seis de la
prueba (CL-PT), donde debian extraer informacion del texto y a la vez inferir a quien

se referia.
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Mediante la recogida de datos del focus group, los estudiantes dieron a
conocer la razén de los bajos resultados en el pre-test, pues mencionaron que las
alternativas que se presentaban para responder los enunciados eran parecidas.
Incluso no comprendian las preguntas por lo cual se vio perjudicada la seleccion de
la alternativa correcta. Un factor importante revelado con la aplicacion del focus
group fue el escaso vocabulario que presentaron los estudiantes, debido a que en
los textos leidos aparecian muchas palabras que desconocian, lo cual perjudicé

directamente el proceso de comprension lectora.

Otra razén que influy6 en los resultados, fue el horario en el que se realizd
esta intervencion, ya que los estudiantes venian de la hora de almuerzo, por ende

su concentracién y ganas de trabajar estaban disminuidas.

También se pudo concluir que uno de los principales motivos de la
desmotivacion de los educandos por la lectura, es debido a los tipos de textos que
presentan los libros escolares, ya que éstos no son de su interés, influyendo
directamente en sus héabitos lectores, esta informacion se logro recoger a través del
focus group y el test de intereses. Cabe mencionar que los recursos econémicos no
son los suficientes para que el docente pueda presentar un plan lector acorde a los
intereses de los alumnos, es por ello que el profesor tiene que adaptarse a lo

impuesto por el MINEDUC para dar lectura domiciliaria a los educandos.

Otro factor de gran incidencia que afecta la motivacién por la lectura de los
estudiantes es el escaso apoyo del colegio para trabajar el habito lector, no tan solo

en las aulas sino en toda la comunidad educativa.

> ¢De gué manera se lograran incrementar las habilidades lectoras

mas descendidas de los estudiantes del 6to basico?

A partir de los resultados obtenidos del focus group y el test de intereses,
se cred una propuesta pedagdgica, la cual incentiva a la lectura con temas de

actualidad, relacionados con sus gustos y sugerencias.

Este médulo pedagdgico también ensefia estrategias de comprension
lectora, en las cuales dan énfasis al conocimiento de vocabulario al leer un texto
y lograr introducir a los educandos en la pragmética de los escritos. Como
aparece en la segunda clase, en la actividad nimero cinco los alumnos deben ir
construyendo un vocabulario en base a sus conocimientos previos, para que
luego la docente realice una segunda lectura donde ellos conocen el significado
de la palabra. Otro de los objetivos fue que los estudiantes pudieran trabajar a
partir de preguntas literales e inferenciales, ensefidndoles a reconocer las pistas

gque presenta el texto para descubrir las respuestas a cada una de ellas, esto a
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través del desarrollo de las actividades presentes en el correr del médulo, ya que
estas fortalecian las habilidades mas descendidas, puesto que como se nombré
anteriormente esta propuesta, fue realizada en base a sus prioridades, para asi
llegar a ser un aporte cognitivo en los estudiantes debido a que presentan una
escasa utilizacion de estrategias por parte del docente.

> ¢, Cuén incidente es la propuesta pedagoégica aplicada para mejorar
las habilidades lectoras mas descendidas del 6to basico?

Durante la observacion de la propuesta pedagdgica se fue detectando un
aumento en la participacion de los estudiantes, dando sefales de un mayor gusto
por la lectura, los alumnos se sentian mas motivados y cercanos, esto se debe a
gue los textos escogidos para las actividades, como se mencioné anteriormente,

fueron seleccionados en base a las prioridades de los alumnos.

Es por ello que los resultados arrojados por el post-test confirman lo dicho
anteriormente, ya que las deducciones obtenidas fueron positivas, observando el
aumento de la comprension literal e inferencial. El cambio sustentable se debe al
hecho de trabajar con textos contextualizados e imagenes que llamaran su atencion.
Como por ejemplo la noticia que hablaba sobre la seleccion chilena, en donde los
alumnos tuvieron que responder preguntas y realizar una sopa de letras, lo que los

mantuvo concentrados durante la clase.

Durante todo el proceso de investigacion y al finalizar este trabajo, han surgido
tres interrogantes que hacen reflexionar a las investigadoras, esto tiene que ver con
la realidad educativa en la que se encuentran insertos los estudiantes y docentes,
donde se establece una disociacion entre las motivaciones o intereses de nuestros
estudiantes versus lo que ofrece el MINEDUC. Esta realidad conduce al docente a
cumplir tareas estandarizadas y no permite que pueda innovar de acuerdo a su
contexto; ya que a lo largo de todo Chile se pueden encontrar diferentes realidades,

culturales o sociales. Por lo tanto, se llega a los siguientes cuestionamientos:

> ¢Qué sucederia si en las aulas de nuestro pais se utilizaran textos
contextualizados a la realidad de los alumnos?

> ¢Los planes y programas proponen un plan estandarizado de forma rigurosa
para ensefiar la lectura o estdn enfocados a la realidad educativa de los
estudiantes?

> ¢En qué beneficia o perjudica a los estudiantes de las aulas chilenas que la
ensefianza esté enfocada a cumplir lo establecido por el MINEDUC, sin tomar

en cuenta las necesidades particulares y los intereses de los alumnos?
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Anexos
Anexo 1

Tabla de validacion
Pauta de validacién para el test de interés

Pregunta General:

¢Por qué los estudiantes de sexto afio basico presentan bajo desempefio en las
habilidades lectoras relacionadas con comprension inferencial y comprension

explicita?

Preguntas especificas:
e (Cudl es el desempefio de las habilidades de inferencia y comprension literal
gue poseen los estudiantes para la comprension lectora?
e ¢ Cudles son las posibles causas motivacionales que han generado estos
resultados? (sacar motivacionales)
e ¢ De qué manera se lograria mejorar la deficiencia de las habilidades lectora
de los estudiantes?

o ¢ Cuan efectiva fue la propuesta metodoldgica aplicada?

Falta una pregunta sobre el disefio de propuesta metodolégica
1. Objetivos:

3.1 General
Conocer el nivel de desarrollo de Comprension lectora en cuanto al manejo de las

habilidades inferir e informacion explicita para proponer una mejora.

3.2 Especificos
e Describir el desempefio de las habilidades inferencia e informacion literal en
los estudiantes
¢ Identificar y describir las posibles causas motivacionales que los estudiantes
poseen frente a la lectura.
e Elaborary ejecutar una propuesta metodolégica.

e Comprobar la eficacia de la propuesta metodologica.

Para responder a la pregunta general; que representa la problematica; es necesario
conocer el desempefio de éstas habilidades por parte de los estudiantes,
posteriormente investigar las posibles causas motivacionales que han generado la
deficiencia en estas habilidades. Es decir, mediante la descripcion detallada del

desempenio de las habilidades, mas la identificacion de las motivaciones que tienen
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los estudiantes frente a la lectura se podra conocer y responder al ¢Por qué los

estudiantes de sexto afio basico presentan bajo desempefio en las habilidades

lectoras relacionadas con comprension inferencial y comprension explicita?

Criterios

Se
observa

No se
observa

Observaciones

1.

Presenta preguntas
relacionadas al gusto por la
lectura.

X

Apunta en saber los interés de
los alumnos por el gusto de la
lectura

Las preguntas realizadas,
pueden arrojar datos
importantes para saber el
interés por la lectura.

Las preguntas reflejan lo que se
desea saber. (el gusto por la
lectura)

Esto esta
repetido

Al observar el test, se puede
desprender que esta enfocada
a una recogida de datos sobre
el gusto por la lectura de los
alumnos.

Repetido

Se observa en el test,
preguntas relacionadas a las
clases de lenguaje y
comunicacion.

El test presente una buena
redaccion, para que los
estudiantes comprendan lo
leido

El test presenta  faltas
ortograficas.
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Pauta de validacién “Focus group”

Obijetivo especifico:

1. Crear un ambiente de cercania con los estudiantes, para poder desarrollar e
implementar los instrumentos de manera 6ptima a futuro.

2. Conocer en detalle las principales debilidades de los estudiantes en cuanto
al nivel de comprension lectora y de las habilidades menos desarrolladas en
la lectura.

Justificacion:

Este instrumento se utilizar4 con la finalidad de conocer y analizar las principales
falencias obtenidas en la prueba de diagnéstico CP-PT de quinto basico. Ya que
como sefala Aravena, Torrealba y Zufiga (2003) “El focus group es la unica
herramienta a disposicion del evaluador que sirve a la vez para analizar y para

confrontar la informacion” (pp.78).

Fecha del grupo focal; 17 de Octubre 2013 Lugar del grupo focal: Colegio

Republica De México Hora de inicio; 8:30 Hora de termino:  9.30

Numero de participantes:_ 25 Nombre del Moderador: Francisca Candia Figueroa

Objetivos Si No Observaciones

Los objetivos estan| X
acorde con el desarrollo

del focus group.

Justificacién Si No Observaciones

La justificacion estd| X
acorde con el
instrumento creado

luego del andlisis.

Instrucciones Si No Observaciones

Las instrucciones | X
facilitan la aplicacion del
instrumento por parte
del investigador y de la
aplicacion por parte del

estudiante.
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N - -
Nombre del docente: ;a)Za:ad, @5‘(“‘5" Qxxﬂé Curso:; AO. éloau.? ) 4 )

Fecha: 24 Dé %w‘@mg#’ 23 Colegio: @’F@%'w 0; %ﬁi

Pauta de validacion “Test de intereses”

Objetivo especifico:

1. Conocer los intereses y gusto por la lectura de diferentes tipos de textos.
2. Describir el nivel de preferencia por la lectura ante otras actividades.
Justificacion:

Utilizamos este instrumento para recogida de informacién con la finalidad de crear

un modulo pedagdgico a partir de sus intereses personales.

Nombre del estudiante: Francisca Candia Fecha: 22 de Octubre 2013

Hora de inicio: 8:00 Hora de termino; 8:45

Numero de participantes: 26 _Lugar: Colegio Republica De México

Dimensiones:

1. Gusto por la lectura.
2. Qué me gusta leer.

3. Motivacién en clases de lenguaje.

Dimensiones | Objetivos | Preguntas Si | No | Observaciones

Validadas validados

A B| C 1. ¢Me gusta mas
conversar en| X

X X clases que leer un
cuento?

2. ¢ Prefiero hacer mi
X X cama en lugar de | X

leer un libro?

3. ¢Me gusta que en
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colegio nos hagan

leer libros?

¢ Prefiero  hacer
ejercicios
matematicos que

leer un libro?

¢Me gusta fijarme
en las portadas
de los libros para
saber de qué se

trata?

¢En lugar de leer
un cuento prefiero
gque me los lean
para asi

escucharlos?

¢, Estoy dispuesto
@) a hacer
cualquier cosa
antes de leer un

libro)?

¢cMe qgusta leer
textos solo de los
temas que me

interesan?

,Creo que las

lecturas del
colegio son
aburridas?

10.

¢Quisieras  leer
temas

relacionados con
algin tema en

especial?

11.

¢ Te gustaria leer
algun cuento,
fabula o libro en

especial?

12.

cQué crees tu

gue motivaria a
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los niflos y nifias

aleer?

13.

¢Hay alguna cosa
que te gusta

hacer mucho?

14. ;Qué es lo que te
gusta hacer?

15. Pongo mucho
interés en lo que
hacemos en
clase.

16.Estoy “en las

nubes” durante

las clases.

17.

Durante las
clases, deseo con
frecuencia que

terminen.

18.

Habitualmente

tomo parte en las
discusiones o]
actividades que
se realizan en

clase.

19.

Me distraigo en
clase haciendo
garabatos,
hablando con mis
compaferos/as o
pasandome

notas.

20.

En ocasiones, soy
yo el que expongo
a mis
comparnieros/as el
trabajo realizado

en clase.

21.

En clase, suelo
guedarme

adormilado.

22.

En algunas

118




X X asignaturas que
me gustan
especialmente,

realizo  trabajos
extra por mi

propia iniciativa.

23.En clase me

X X siento a gusto y
bien.

24. Pongo gran

X X atencion a lo que

dice el profesor.

e e

/ - P
Nombre del docente: 22«?;/4 Q‘m Qxﬂi Curso: é G. déozitﬂ , /7{ '

Fecha: 5'4 %ﬂw@m@ A7 Colegio: %’M/Jw ﬂ; /%ﬁ(j.}

(

Wil AR A i1 - L L i o T

Pauta de validacion de observacion clase a clase

Objetivo especifico:

1. Identificar aspectos y actitudes de los estudiantes.

2. Reconocer el nivel de atencion y participacion de los estudiantes durante el

desarrollo del médulo pedagdgico.
Justificacion:

Utilizamos este instrumento de recogida de informacién para registrar aspectos
relevantes que permitan identificar el nivel de compromiso e interés en la realizacion

de las actividades de la propuesta pedagogica.
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Nombre del estudiante: Francisca Candia Figueroa Fecha :_28 de octubre al 11 de

noviembre Hora de inicio: Hora de termino: NUmero de

participantes:26 Lugar: Escuela Republica De México

Objetivos Preguntas Puntaje
validados Actitudes y valores, observaciones

trabajados en el aula vy

habitos de cooperacion.

1. Estan atentos a las

X explicaciones del profesor. X

2. Aceptan las correcciones
X del docente e intentan X

corregir estos aspectos.

X 3. Trae el material necesario
para cada clase (lapiz, goma, X

entre otros)

4. Cuida el material entregado
X por el docente (médulo de

comprension lectora)

5. Trabajan de manera
X individual. X

6. Participa activamente de la
X clase, respondiendo X

preguntas y aportando ideas.

X 7. Pregunta dudas al profesor
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8. Ayuda a sus compafieros,

en caso que lo necesiten. X

9. Mantienen una actitud de

respeto hacia el docente. X

10. Realiza sus actividades
sistematicamente sin X

distraerse en clases.

11. Termina sus actividades
dadas en el tiempo X
establecido.

1 Punto: Insuficiente.
2 Puntos: En desarrollo
3 Puntos: Suficiente
4 Puntos: Excelente.

Nombre del docente: 22;444 @““3‘5"/ Qm’é Curso: é‘o. dé.o;w i f{i :
Fecha:_ 24 0/5 //’Iluw‘@mé#’ 23 Colegio: %ﬂ@/{é‘w ,9? /éﬁa/_)
(

Pauta de validacion “Moédulo didactico”

Objetivo especifico:

1. Los estudiantes utilizan conocimientos previos para construir el significado de la

informacion explicita e inferencial de textos escritos

2. Los estudiantes valoran la informacion explicita para la comprensién de un texto

escrito.
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3. Los estudiantes valoran la informacion inferencial para la comprension de un

texto.

4. Los estudiantes comprenden el significado de un texto escrito mediante la

informacioén e inferencial

5. Los estudiantes conocen y valoran distintos elementos de la informacién explicita

de un texto y como éstas intervienen en la realizacién de inferencias
6. Construir el significado del texto mediante la informacién explicita e inferencial.
Justificacion:

La implementacion del médulo pedagdgico tiene como objetivo mejor la calidad
lectora de los estudiantes de dicha muestra, en donde se busca desarrollar las dos
habilidades menos desarrolladas que estos poseen, que son la comprension literal
e inferencial. Debido a que la comprensién de un texto depende de las habilidades y
estrategias que cada lector.

“‘Rumelhart (1980) sefala que la comprension lectora estd compuesta por la
construccién de inferencias que el lector es capaz de realizar de manera de
comprobar hip6tesis acerca de lo que se trata el texto y para esto es necesario que
el lector posea esquemas mentales que le permitan interactuar con el texto”
(Rodriguez, 2004, pag. 28)

Nombre del estudiante: Francisca Candia Fecha : 28 de octubre al 11 de

noviembre Hora de inicio: Hora de termino: Numero de participantes:

26 Lugar: Escuela Republica De México

Objetivos Si No Observaciones

1. Mejor la comprension lectora de

los educandos. X

2. Adquisicion de nuevas

habilidades inferenciales. X
3. El desarrollo de habilidades X
literales.

4. Conocer y utilizar nuevas
estrategias para la comprension X

lectora.

5. La incorporacién de nuevo

vocabulario. X
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6. Reforzar los aprendizajes
obtenidos durante el desarrollo de X

la propuesta pedagodgica.

e - -
MNombre del docente: 22;«-,4& Q‘“"‘f‘-"“ Qxa'a:/z Curso: éo- dé-o:;uaj i ‘;’i :

Fecha: 24 ﬁ/.’ %m‘@méﬂ A3 Colegio: %ﬂ@/{éw ﬂ? %ﬂ;

Validacion de la “La prueba CL-PT sexto aino basico modificada”

Objetivo:

1. Comprobar la adquisicion de nuevas estrategias de comprension lectora.
2. El mejoramiento de las habilidades de comprension lectora (comprensién
literal e inferencial).

Justificacion:

Se utiliza la prueba CL-PT debido a que es una prueba estandarizada previamente
validada, que cumple con los objetivos de nuestra investigacion. Las modificaciones
realizadas son con el objetivo de realizar mas preguntas de inferencia y literalidad,

para obtener resultados mas exactos.

“Los ejes que evalua estan de acuerdo al modelo interactivo sociocultural del
aprendizaje de la lengua; esta prueba mide tanto la comprensién lectora como la
produccion de textos, donde ambos se evalltan con el mismo porcentaje,
equivalente a un cincuenta por ciento. Esta prueba de medicién incluye variados
tipos de textos como lo son: narrativos, informativos, en formato continuo y

discontinuo”. (Alejandra Medina, Fundacién Educacién Arauco)

Objetivo Pregunta Observacion

Si NO

1. Lee atentamente dos veces para
responder las preguntas que

estan a continuacion.

Pregunta 2: Este cuento se trata de:

Pregunta 3: Al viejo le interesaba que el

albadil fuera un buen cristiano:
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Pregunta 4: Cuando el sefior del
pueblo dice “jLa peste se lo lleve!”,
refiriendose al antiguo duefio de la
casa, quiere decir que:

Pregunta 5: Marca con una X en la
columna que corresponde. Las palabras
subrayas se refieren a uno de los tres

personajes.

Pregunta 6: Al comienzo del texto, se

dice que albafil es un hombre:

Pregunta 7: ¢Qué fue lo que le pidi6 el

viejo con aspecto cadavérico?

Pregunta 8: Une cada palabra de la
columna del medio a los significados de

sus componentes. Observa el ejemplo.

Nula

Pregunta 9: Completa el siguiente
cuadro con las energias no renovables
(ENR), las energias renovables
convencionales (ERC) y las energias
renovables no convencionales (ERNC),
y el porcentaje que aporta cada una al

sistema eléctrico nacional.

Nula

Pregunta 10: Segun el diario “La
Primera”, las principales fuentes

energéticas del pais son:

Pregunta 11: Segun lo observado en el
mapa ¢En qué zona de Chile crees que

se aprovecha mejor la energia eolica?

Pregunta 12: Segun el texto las
energias renovables convencionales

son:

Pregunta 13: ¢Por qué a las energias
renovables se les llama energias

limpias?

Pregunta 14: Segun el mapa, cual de
los sistemas tiene una mayor
proporcion de ERNC. Marcalo con una
X.
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. p .
Nombre del docente: QZVLA’L @“‘/‘5‘5" Qxﬂ‘é Curso: éo. J{IO;CE i 'ﬁ ]

Fecha: 4 ﬂ/f %w‘@mé#’ A3 Colegio: %@M'w 0? /5)&&?

Fichas de validacion Escuela Republica Oriental Del Uruguay
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Pauta de validacién “Focus group”

Obijetivo especifico:

1. Crear un ambiente de cercania con los estudiantes, para poder desarrollar e
implementar los instrumentos de manera 6ptima a futuro.

2. Conocer en detalle las principales debilidades de los estudiantes en cuanto
al nivel de comprension lectora y de las habilidades menos desarrolladas en
la lectura.

Justificacion:

Este instrumento se utilizar4 con la finalidad de conocer y analizar las principales
falencias obtenidas en la prueba de diagnéstico CP-PT de quinto basico. Ya que
como sefiala Aravena, Torrealba y Zufiga (2003) “El focus group es la unica
herramienta a disposicion del evaluador que sirve a la vez para analizar y para

confrontar la informacion” (pp.78).

Fecha del grupo focal:17 de Octubre 2013 Lugar del grupo focal: Colegio

Republica Oriental Del Uruguay

Hora de inicio: 10:30 __ Hora de termino:_11:50 NUumero de participantes: 34

__Nombre del Moderador: Vania Ovalle

Objetivos Si No Observaciones

Los objetivos estan acorde con el desarrollo del | X

focus group.

Justificacion Si No Observaciones

La justificacién estd acorde con el instrumento | X

creado luego del analisis.

Instrucciones Si No Observaciones

Las instrucciones facilitan la aplicaciéon del | X
instrumento por parte del investigador y de la

aplicacion por parte del estudiante.

/Nombredeldacsnte: fmfﬁ %? Curso: égéam?r @ .

\.

Fecha: .25 Oé ﬂwfe.m&f Colegio: ?{?’D{MCG _@m?ﬁjé/ ,5&/ %

/
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Pauta de validacion “Test de intereses”

Objetivo especifico:

1. Conocer los intereses y gusto por la lectura de diferentes tipos de textos.
2. Describir el nivel de preferencia por la lectura ante otras actividades.
Justificacion:

Utilizamos este instrumento para recogida de informacion con la finalidad de crear

un modulo pedagdgico a partir de sus intereses personales.

Fecha del grupo focal: 21 de Octubre 2013 Lugar del grupo focal: Colegio

Republica Oriental Del Uruguay Hora de inicio: 14:00 Hora de termino:15.30

Numero de participantes: 33 _Nombre del Moderador: Vania Ovalle

Dimensiones:

1. Gusto por la lectura.
2. Qué me gusta leer.

3. Motivacién en clases de lenguaje.

Dimensiones Objetivos Preguntas Si No | Observ
Validadas validados acione
s
A B C 1. ¢Me gusta mas
X conversar en X
X clases que leer
un cuento?

2. ¢Prefiero hacer
X X mi cama en X
lugar de leer un

libro?

3. ¢Me gusta que

X X en colegio nos| X
hagan leer
libros?

4. ¢Prefiero hacer
X X ejercicios X

matematicos
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que leer un

libro?

¢Me gusta
fijarme en las
portadas de los
libros para
saber de qué se

trata?

(En lugar de
leer un cuento
prefiero que me
los lean para asi

escucharlos?

é Estoy
dispuesto (a) a
hacer cualquier
cosa antes de

leer un libro)?

¢Me gusta leer
textos solo de
los temas que

me interesan?

.Creo que las
lecturas del
colegio son

aburridas?

10.

¢Quisieras leer
temas
relacionados
con algun tema

en especial?

11.

.Te gustaria
leer algun
cuento, fabula o
libro en

especial?

12.

,Qué crees tu
gue motivaria a
los nifios vy

ninas a leer?
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13.

¢Hay alguna

cosa que te

gusta hacer
mucho?
14. ;Qué es lo que

te gusta hacer?

15.

Pongo mucho
interés en lo
gue hacemos

en clase.

16.

“

Estoy “en las
nubes” durante

las clases.

17.

Durante las
clases, deseo
con frecuencia

gue terminen.

18.

Habitualmente

tomo parte en
las discusiones
0 actividades
gue se realizan

en clase.

19.

Me distraigo en
clase haciendo
garabatos,
hablando  con
mis
comparieros/as
0 pasandome

notas.

20.

En ocasiones,
soy yo el que
expongo a mis
compaiieros/as
el trabajo
realizado en

clase.

21.

En clase, suelo
guedarme

adormilado.
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22.

En algunas
asignaturas que
me gustan
especialmente,
realizo trabajos
extra por mi

propia iniciativa.

23.

En clase me
siento a gusto y

bien.

24.

Pongo gran
atencion a lo
que dice el
profesor.

r/ Nombre del docente: fms %3]

Curso: é ’ &:rm:;r

~

Fecha: .29 Oé Noviesn bt

N\

Colegio: ?@:fﬂw Mﬁﬂ‘ ,@M?ﬁjé/ ,Lé/ %

/

Pauta de validacion de observacion clase a clase

——

-

Objetivo especifico:

1. Identificar aspectos y actitudes de los estudiantes.

2. Reconocer el nivel de atencion y participacion de los estudiantes durante el

desarrollo del modulo pedagdgico.

Justificacion:

Utilizamos este instrumento de recogida de informacion para registrar aspectos

relevantes que permitan identificar el nivel de compromiso e interés en la realizacion

de las actividades de la propuesta pedagogica.
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Fecha del grupo focal:_Del 25 de octubre al 9 de Noviembre Lugar del grupo focal:

Colegio Republica Oriental Del Uruguay Hora de inicio: Hora de termino:__

NUmero de participantes:_35 Nombre del Moderador: Vania Ovalle

Objetivos Preguntas Puntaje
validados Actitudes y valores, Observaci

1 2 trabajados en el aula y|1 2 |3 |4 ones
habitos de cooperacion.

1. Estan atentos a las X
X explicaciones del profesor.

2. Aceptan las correcciones X
X del docente e intentan

corregir estos aspectos.

X 3. Trae el material
necesario para cada clase

(l4piz, goma, entre otros)

4. Cuida el material X
X entregado por el docente
(mdédulo de comprensién

lectora)

5. Trabajan de manera
X individual. X

6. Participa activamente de
X la clase, respondiendo X
preguntas y aportando

ideas.

7. Pregunta dudas al X

X profesor

8. Ayuda a sus X
X compafieros, en caso que

lo necesiten.
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9. Mantienen una actitud de X

X respeto hacia el docente.
10. Realiza sus actividades X
X sistematicamente sin

distraerse en clases.

11. Termina sus actividades

X dadas en el tiempo X
establecido.
4 o 0 - N
Nombre del docente: ffED ﬂ Curso: é l,‘gtlc;r.wr ?/L' :

Fecha: .29 o{é ﬁou.-e_m.ﬁrf Colegio: ?@Mm _é’.fu'é’ﬂjé/ ,‘{ﬁ/ %
N J

Pauta de validacion “Moédulo didactico”

Objetivo especifico:

1. Los estudiantes utilizan conocimientos previos para construir el significado de la

informacion explicita e inferencial de textos escritos

2. Los estudiantes valoran la informacién explicita para la comprension de un texto

escrito.

3. Los estudiantes valoran la informacion inferencial para la comprension de un

texto.

4. Los estudiantes comprenden el significado de un texto escrito mediante la

informacioén e inferencial

5. Los estudiantes conocen y valoran distintos elementos de la informacion explicita

de un texto y como éstas intervienen en la realizacion de inferencias

6. Construir el significado del texto mediante la informacion explicita e inferencial.
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Justificacion:

La implementacion del médulo pedagdgico tiene como objetivo mejor la calidad

lectora de los estudiantes de dicha muestra, en donde se busca desarrollar las dos

habilidades menos desarrolladas que estos poseen, que son la comprension literal

e inferencial. Debido a que la comprension de un texto depende de las habilidades y

estrategias que cada lector.

“Rumelhart (1980)

sefiala que la comprension lectora estd compuesta por la

construccién de inferencias que el lector es capaz de realizar de manera de

comprobar hipétesis acerca de lo que se trata el texto y para esto es necesario que

el lector posea esquemas mentales que le permitan interactuar con el texto”

(Rodriguez, 2004, pag. 28)

Nombre del estudiante:

Francisca Candia

noviembre Hora de inicio:

Hora de

Fecha :

termino:

28 de octubre al 11 de

NUimero de

participantes:_26 Lugar: Escuela Republica De México

Objetivos

Si

No

Observaciones

1. Mejor la comprensién

lectora de los educandos.

2. Adquisicion de nuevas

habilidades inferenciales.

3. El

habilidades literales.

desarrollo de

4. Conocer y utilizar nuevas
estrategias para la

comprension lectora.

5. La incorporaciéon de nuevo

vocabulario.

6. Reforzar los aprendizajes
obtenidos durante el
desarrollo de la propuesta

pedagogica.
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/Nombredelducente: fcﬂ@:‘: 903] Curso: éﬂ:fum:;- @ :

Fecha: 29 Oé Noviem bt Colegio: /AD(Z’BLKMCG ,@ml‘?ﬁjé/ ,5&/ %
N Y

(‘/__'._.____,_,_.JJ—- -

Validacion de la “La prueba CL-PT sexto aino basico modificada”

Objetivo:

1. Comprobar la adquisicion de nuevas estrategias de comprension lectora.
2. El mejoramiento de las habilidades de comprension lectora (comprension
literal e inferencial).

Justificacion:

Se utiliza la prueba CL-PT debido a que es una prueba estandarizada previamente
validada, que cumple con los objetivos de nuestra investigacion. Las modificaciones
realizadas son con el objetivo de realizar mas preguntas de inferencia y literalidad,

para obtener resultados mas exactos.

“Los ejes que evalua estan de acuerdo al modelo interactivo sociocultural del
aprendizaje de la lengua; esta prueba mide tanto la comprensién lectora como la
produccion de textos, donde ambos se evalltan con el mismo porcentaje,
equivalente a un cincuenta por ciento. Esta prueba de medicién incluye variados
tipos de textos como lo son: narrativos, informativos, en formato continuo y

discontinuo”. (Alejandra Medina, Fundacién Educacién Arauco)

Objetivo Pregunta Observacién

Si NO

Lee atentamente dos veces
X para responder las preguntas

gue estan a continuacion.

X Pregunta 2: Este cuento se
trata de:
X Pregunta 3: Al viejo le

interesaba que el albaiiil fuera

un buen cristiano:

X Pregunta 4: Cuando el sefior
del pueblo dice “jLa peste se lo

lleve!”, refiriendose al antiguo

duefio de la casa, quiere decir
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que:

Pregunta 5: Marca con una X
en la columna que
corresponde. Las palabras
subrayas se refieren a uno de

los tres personajes.

Pregunta 6: Al comienzo del
texto, se dice que albafiil es un

hombre:

Pregunta 7: ¢Qué fue lo que le
pidi6 el viejo con aspecto

cadaveérico?

Pregunta 8: Une cada palabra
de la columna del medio a los
significados de sus
componentes.  Observa el
ejemplo.

Nula

Pregunta 9: Completa el
siguiente cuadro con las
energias no renovables (ENR),
las energias renovables
convencionales (ERC) y las
energias renovables no
convencionales (ERNC), y el
porcentaje que aporta cada una

al sistema eléctrico nacional.

Nula

Pregunta 10: Segun el diario
“La Primera”, las principales
fuentes energéticas del pais

son:

Pregunta 11: Segun o
observado en el mapa ¢En qué
zona de Chile crees que se
aprovecha mejor la energia

eolica?

Pregunta 12: Segun el texto las
energias renovables

convencionales son:

Pregunta 13: ¢Por qué a las
energias renovables se les

llama energias limpias?
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Pregunta 14: Segun el mapa,
cual de los sistemas tiene una
mayor proporcion de ERNC.
Marcalo con una X.

\.

( Nombre del docente: f e 903}

Curso: éﬂéﬁm’:r 3

N

Fecha: 3 O‘é oviem bre

Colegio: ?%’mwm ,@mhﬂnfé/ ,aé/ %

J/

{__...-—-""'v_-'
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Modulo de Comprension
Lector: comprension literal e
inferencial




iBienvenidos al moédulo de comprension
lectoral

El objetivo general de este mddulo es:

e Construir el significado del texto mediante la informacion explicita

y las inferencias.

e e e e e e e e e e e e e e e

Consejos practicos para desarrollar el siguiente moédulo
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Primera clase:

Aprendizajes esperados :
Objetivo de la clase:

Duracion de la clase:

Fecha:

Construyendo juntos el significado

e e e e e e e e e e e e e e

Comenzaremos viendo un video sobre
el gusto por la lectura, para luego
comentar juntos que nos parecio

http://www.youtube.com/watch?v=BVtIOYb

—_—— -

Enc

iComentemos!

¢, Qué te parecio el video?

¢, Qué te llama la atencién?

¢, Qué relacion tiene con el gusto
por la lectura?

¢Por qué crees que el sefior y el
libro se hicieron amigos?

¢Por qué la imagen cambia de
blanco y negro a color?

¢ Por qué el personaje principal
al final del film aparece
envejecido?

¢Alguna vez te has sentido
cautivado por un texto?

¢ Te gustaria escribir un texto
algin dia? ¢ De qué tipo?

A continuacion la profesora te mostrara una diapositiva, pon mucha atencion

y recuerda esperar tu turno para hablar.
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Activacion de conocimientos previos

iTe invito a construir juntos el significado!
Informacién explicita e inferencias

Actividad N° 1

¢Qué entiendes por informacion explicita de un texto?

¢Crees que es importante al momento de leer un texto entender la
informacidn textual? ¢Por qué?

¢Crees que es importante al momento de leer un texto hacer inferencias
con la informacion que éste entrega? ¢Por qué?

Nos podrias comentar al acuerdo que quedaron como grupo-curso, en los
siguientes conceptos:

Inferir:

Informacion textual:

iHas puesto mucho esfuerzo en realizar tu trabajo, felicitaciones!

Leer...como proceso de descubrir y construir significados.
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Activacion de conocimientos. previos

Actividad N° 2

Preguntas Respuestas
¢Qué son las pistas?
¢Para qué sirven?

¢Qué hace un investigador privado
con las pistas?

¢Sabias que los buenos lectores son capaces de inferir con las pistas
textuales que un texto les entrega?

¢Serias capaz de describir la diferencia entre informacion textual e
inferencias?

Actividad N° 3
iDesafiol

¢Si fueras un o una detective privado que podrias inferir de este
enunciado?

“Soy bella y me quiero casar”

Anota dos informaciones textuales que el enunciado te da y luego escribe
las inferencias de estas pistas.

Informacion explicita Inferencias
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iMuy bien!
Te das cuenta de lo entretenido que puede ser leer y mds adn, inferir.

iUna mds!

"Nicolds no paraba de estudiar a pesar del cansancio del dia. Tendria la prueba mafana y
para €| era muy importante pasar a la Ensefianza Media. Los nidmeros no eran para él un
tema muy complejo, pero la prueba consideraba lo visto durante todo el afio”.

¢Qué se puede inferir del texto?

Todas estas deducciones se pueden obtener del texto, a pesar de que no estdn
literalmente escritas, pero se infieren a partir de dicha informacién y de los
conocimientos que fenemos nosotros.

Inferir, entonces, es una actividad mental importante de la comprensidn lectora, ya que
logra que unas lo que te estén entregando con lo que tU sabes.
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Segunda clase: Informacion textual

Aprendizajes esperados :
Objetivo de la clase:
Habilidades:

Duracion de la clase:

Fecha:

Gracias a los conocimientos previos y a la nueva
informacion dada por la profesora, hemos sido capaces de
construir nuestro significado de informacion textual e
informacion inferencial. Ahora nos centraremos solamente
en la informacion textual.

Como ya sabes por informacion explicita entendemos aquella informacién que
podemos conocer, comprender, identificar y caracterizar. Esta es mas facil de
recuperar en una primera lectura de un texto. Y es la que el autor comunica de

forma clara y directa.

Para ello, recomendamos Ilo

siguiente:

- Leer una primera vez el texto.
- Posteriormente leer la o las
preguntas.

- Leer nuevamente el texto,

subrayando las palabras claves

que puedan servir para contestar

las preguntas.
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[ iLleg6 la hora de leer!

-—
Actividad N° 4

DomMinGo RETAMAL

omieron empanadas,
frutas, degustaron finos
I quesos, escucharon

cuecas y varias melodias en pia-
no. Paso el sabado, en las siete
horas que estuvieron reunidos
Nicanor Parra v el empresario
Leonardo Farkas en la casa del
antipoeta, en el balneario de Las
Cruces.

La presencia del rubio em-
presario en los dominios de Pa-
rra dejo intrigados a todos, ¢Pe-
ro cual fue la razon

bre orquesta a la vi-

de “Poemas v anti-
La respuesta estd

vivencial, aparecido
el jueves 28 de octu-

“Cosas”, Se llamo

escarabajo con MNi-
canor Parra”, v fue escrito porla
periodista Veronica Foxley.,
Enlanota don Nicanor ironi-
za, pasea a la periodista en su
mitico Volskwagen escarabajo,
la invita a conocer su casa v le
niega varias veces una entrevis-
ta. Lo relevante llega cuando el

1. jTeinvito a leer la siguiente noticia!

hombre de 99 afios confiesa que
tiene ganas de escribir la historia
de la mujer que lo inspiro para
escribir su célebre poema “El
hombre imaginario”, v la tra-
duccion de “Hamlet™ de Sha-
kespeare, pero que carece de fi-
nanciamiento.

Ante la consulta sobre quién
le gustaria que costeara sus pro-
vectos, Parra responde que ha
pensado “en Leonardo Farkas™.

La peticion fue leida por el
empresario dias después, quien
a traves de un asesor se comuni-

co con la revista para

de la visita del hom- El empresariﬂ concertar la va famo-

sa cita.,

vienda del creador quedfj muy “Yo estuve con

don MNicanor la se-

poemas”? interesado en  mana pasada en su

casa y no me comen-

en un extenso relato financiarle dos o nada, me sorpren-
proyectos
bre, en las revista CllltllI'EllES a] Parra v algo muy

dié porgue fue una
junta muy propia de

bueno para Farkas”,

“Un interlogquio en antip(}eta_ comento aver el es-

critor Rafael Gumu-
cio, amigo del poeta desde hace
15 anos.

Respecto a quién sale mas
beneficiado con el encuentro,
Gumucio expreso gue “Parra es
el rev Midas, pero sospecho que
hav algo detras. El gesto (de re-
cibir a Farkas) no es gratuito™.

- - 71

http://www.lun.com/Pages/NewsDetail.aspx?dt=11-11-2013%200:00:00&BodyID=0&Paginald=43

— 1
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Actividad N° 5

Te invito a subrayar las palabras que
no conoces, coméntalas con tu
profesora, busquen el significado vy
luego relee el texto con el nuevo
conocimiento que tienes.

Vocabulario

@

¢En qué te ayudo saber el significado de las
palabras?
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. Actividad N° 6 N

A continuacion lee atentamente la siguiente texto subraya las
palabras desconocidas.

La Roja: Sampaoli proyecta su futuro y habria nuevo amistoso

El futuro de la Seleccién Chilena anuncia en lo inmediato dos partidos de
nivel: Inglaterra en Wembley (15 de noviembre) y Brasil en Toronto (19 del mismo
mes en Toronto).

Sin embargo, todo indica que Costa Rica también estaria en el camino de la
Roja mundialista, segun una publicacién de ese pais.

El portal “El Guardian” sefala en su edicion que el duelo entre su
representativo y el equipo de Jorge Sampaoli “no es un partido con firma de
contrato ya concretada, pero estan arreglados en un 95% con las federaciones
respectivas. No obstante, al faltar la rabrica definitiva se debe dar un espacio
para algun cambio de ultima hora”.

« Neymar y Robinho encabezan némina de Brasil frente a Chile

Claro que no es lo Unico que se ha sabido del conjunto nacional, ya que el
DT nacido en Casilda hablé con un medio de Rosario (programa “Estadio 3” de la
radio rosarina LT3) sobre su futuro, siendo muy claro.

“Me imagino en el escenario que me toca vivir ahora, con una seleccion y no
en clubes... aca estamos desde las 7 de la mafhana hasta las 4 de la tarde viendo
partidos, siguiendo a los rivales. Eso me permite ver otros sistemas y mejorar
como entrenador”, expuso Sampaoli.

Para rematar sostuvo que “Chile, por naturaleza, es un pais exitista y
nacionalista, pero en mi caso encontré una adhesion desmedida. Todo por lo
logros que se obtuvieron en el corto plazo”.

Noticia obtenida: http://deportes.terra.cl/futbol/mundial-2014/la-roja-sampaoli-proyecta-su-futuro-y-habria-
nuevo-amistoso,20522b6192012410VgnVCM10000098cceb0aRCRD.html

Completa los espacios con la palabra que falta

Pero antes ¢ puedes descubrir a que tipologia
textual pertenece el texto anterior?

¢,Como lo supiste?
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e m e e e e -

El futuro de la Seleccion Chilena anuncia en lo inmediato dos partidos de
nivel: Inglaterra en Wembley (15 de noviembre) y Brasil en Toronto (19 del mismo mes
en Toronto).

Sin embargo, todo indica que también estaria en el camino de la Roja
mundialista, segun una publicacién de ese pais.

El portal “El Guardian” sefiala en su edicion que entre su representativo y el
equipo de ‘no es con firma de contrato ya concretada, pero
estan arreglados en un 95% con respectivas. No obstante, al faltar
definitiva se debe dar un espacio para de ultima

hora”.
y encabezan ndmina de Brasil frente

Claro que no es lo Unico que se ha sabido , ya que el DT nacido
en Casilda hablé con un medio de Rosario (programa “Estadio 3” de la radio rosarina
LT3) sobre su futuro, siendo muy claro.

“Me imagino en el escenario que me toca vivir ahora, con y no en
clubes... aca estamos desde las 7 de la mafiana hasta las 4 de la tarde

partidos, siguiendo a . Eso me permite ver otros
sistemas y mejorar como ”, expuso Sampaoli.

S - —_—

El ejercicio que acabas de realizar tiene como fin
gue recuerdes elementos explicitos o literales del
texto, es decir, elementos que puedes encontrar
volviendo a leer el texto.
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Actividad N° 7

Ahora debes encontrar 11 palabras
explicitas en la sopa de letra, son
palabras que estan en el texto noticioso
que leiste sobre Sampaoli.

k m I o m m t o d a
e I F s e k 0 s d a
b a B o d k m 0 0 t
f r (0] t o k o h s o
c o T s e a s m e d
k j C i k d o s b e
m a A m a u b c u t
o] f S a m p a o I i
m t (0] m i t m u o s
n i D s S o s o s e
o n | m t m o m i k
i g T k e b o s o I
c I R s f a h c s t
C a A n e y i a r r
e t P a g f I m m o]
I e A s o u e a h d
e r C b d b b s e I
s r A C r e e g Y u
k a M d y a d S a m
a g F u t e s a d I
g r D u e | o i d a
k o (0] t k k i b I o
a m u t u u w m b a
m c A d h e s i o n
o a M e o m e b u b
k a S a f u s f u e
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e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e = -

¢, Cuantas palabras encontraste?

¢, Qué palabras te costo encontrar?

Entonces ¢ Qué seria para ti la informacion explicita?

N e e o o e e e - - - - ——

Actividad N° 8

¢ Te atreverias a realizar un mapa conceptual con los conceptos mas
importantes del texto?

ﬁa informacion explicita se encuentra en el lenguaje literal o denotativo y \

lenguaje figurado o connotativo.
A esto se les llama: LAS PALABRAS SEGUN EL CONTEXTO
Por ejemplo:

“L a fiesta estaba filete”

\ “No habia filetes de cerdo en la carniceria “

4
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¢, Cudl es la diferencia de significados en estos enunciados?

¢,Cuadl es la diferencia de contextos?

¢Es importante saber el significado de las palabras en el contexto?
¢Por qué?
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Tercera clase: Informacion

~ = B

Aprendizajes esperados :

Objetivo de la clase:

Habilidades:

Duracion de la clase: \

Fecha:

Ya sabemos lo que es la informacién explicita, ésta es
muy importante para poder cumplir el objetivo de la
clase, por ello te invito a poner mucha atencion y
disfrutar de tu aorendizaie.

1. Observa las siguientes imdgenes y luego responde. | Actividad N° 9
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¢Qué elementos observas en la imagen?

¢A ddonde va de vacaciones? ¢Cémo lo descubriste?
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¢, Qué medio de transporte utilizan los jévenes del dibujo?

¢En qué evento habran participado los jovenes antes de subir al medio de
transporte? ¢ Como lo descubriste?

¢ Sabias qux

Al momento de hacer inferencias
estas siendo ayudado por los
conocimientos previos que tu posees

¢, Qué son los
conocimientos previos?
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Asi como las imagenes te entregaban pistas para inferir, los textos también
lo hacen. jDesafio!

- o
iEl investigador! Actividad N° 10

Esta actividad consiste en leer un texto para responder a las preguntas que
se hacen los investigadores cuando tienen que descubrir un acontecimiento:
¢qué?, ¢como?, ¢cuando?, ¢doénde?, ¢ por qué?, etc.

iLo interesante es que tu deberas encontrar las pistas textuales que te
ayudaran a responder con inferencias!

1. Y cuando el dia mas transcendental de su vida empieza — el dia en
gue va haber una nueva vida el milagro de cuya formacion le ha sido
confiado -, ella no busca ninguna clase de ayuda humana. Ha sido
preparada y entrenada en cuerpo y alma para este su deber mas
sagrado donde no haya ojos curiosos o0 compasivos que la turbe,
donde toda la naturaleza diga a su espiritu: jEs el amor! jEs el amor!

iEl cumplimiento de la vida!

Acontecimiento mas Personaje implicado Circunstancia
importante de este relato o relevante ¢ Co6mo?
) ¢Quien ¢, Cuando? ¢Dbénde?
,Que?

¢, Qué pistas utilizaste para ¢, Qué pistas utilizaste ¢, Qué pistas utilizaste
llegar a esa conclusiéon? para llegar a esa para llegar a esa
conclusion? conclusion?
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2. Cuando una voz sagrada le llega surgida del silencio y un par de ojos

se abren ante ella en medio de la soledad,

Acontecimiento mas Personaje implicado
importante de este relato »
Quien?
¢, Qué?
¢, Qué pistas utilizaste ¢, Qué pistas utilizaste
para llegar a esa para llegar a esa
conclusion? conclusion?

Circunstancia
relevante
,Como?

¢.Cuando?
¢Dénde?

¢, Qué pistas
utilizaste para

llegar a esa

conclusion?

3. ella sabe con alegria que ha ejecuta bien su parte en el gran canto de

la creacién
Acontecimiento mas Personaje implicado
importante de este relato »
Quien?
¢Qué?
¢, Qué pistas utilizaste ¢, Qué pistas utilizaste
parallegar a esa para llegar a esa
conclusion? conclusion?

Circunstancia
relevante
,Como?

¢;Cuando?
;Donde?

¢, Qué pistas
utilizaste para

llegar a esa

conclusiéon?
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8. Al cabo de poco regresa al campamento, llevando consigo el misterioso, santo y»
\
queridisimo bultito. Siente su calidez cautivadora y oye su suave respiracion. N
\
Todavia es una parte de ella, ya que ambos se nutren del mismo bocado, y \

ninguna mirada de amante podria ser mas dulce que su mirada fija, profunda y

confiada.
Acontecimiento mas Personaje implicado Circunstancia

importante de este relato o relevante ¢ Co6mo?

o ¢Quien ¢Cuéndo?

¢QUE® ¢.Dbénde?

¢, Qué pistas utilizaste ¢, Qué pistas utilizaste ¢, Qué pistas
parallegar a esa para llegar a esa utilizaste para llegar
conclusion? conclusion? a esa conclusion?

Actividad N° 11

Dibuja la escena que mas te llamé la atencion de la historia que
acabas de leer:

¢, Queé titulo le podrias a esta narracion?
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¢ Para qué nos ayudan las inferencias?

Explica la secuencia de imdgenes:

Leer el texto

Identificar

informacion

Textual

Actividad N° 12

Realizar
inferencias

Construccioén
dl significado
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Cuarta clase: Aplicar todos los conocimientos

Aprendizajes esperados :
Objetivo de la clase:
Duracion de la clase:

Fecha:

Ya sabemos lo que es la informacion inferencial, ahora
es tiempo que apliques ambas habilidades aprendidas
para comprender un texto.

Actividad N° 13

A continuacion debes completar el siguiente cuadro utilizando el texto de la
actividad N° 6. "La Roja: Sampaoli proyecta su futuro y habria nuevo
amistoso” Primero fijate en el ejemplo.
Informacion literal Informacion inferencial Informacion a partir de
descubierta a partir de inferencias.
los datos literales

La seleccion no estard en

Chile durante la fecha que

La seleccion chilena Por lo tanto la seleccion .
enfrente a Brasil e

deberd enfrentar a La deberd viajar a esos
B J Inglaterra.

seleccion de Inglaterra y paises.

Brasil, en sus paises

respectivos.

Actividad N° 14



g
- -~

“Carta para un amor no correspondido”

Hola amor,

Para cuando recibas esta carta de amor ya me habré liberado. Pero antes
de gue desaparezcas de mi vida quiero que sepas lo que ya intuyes, tal vez
asi seas consciente de lo que tu indiferencia ha destruido. Porgue hasta
este momento te queria con locura, desde el primer momento en que vi, te
quise con locura.

Sin embargo, la emocion del flechazo quedo manchada por tu desinterés.
Y asi, preferiste pasar de largo y evitar mis besos, mis abrazos, mis
sonrisas y todo el amor que tenia guardado para ti. No lo quisiste, y no te
culpo, porque entiendo que el amor no se puede forzar.

Pero gue lo entienda no evita que me duela hasta el alma de pensar que no
deseas que te togue, que te acaricie, que te bese, en definitiva, que no me
quieres. Y durante mucho tiempo no he sabido como darle salida a este
sentimiento tan intenso que me estaba marchitando el corazon por no ser
correspondido.

Ahora he entendido que no merece la pena ni un suspiro por ti y es algo
gue no te digo desde el rencor, sino desde la perspectiva de un hombre
que por fin ha asumido que sus deseos no van a cumplirse. No decaigo, no
te preocupes. Porque superaré este desamor como he superado tantas
otras cosas en mi vida y estaré listo para esa persona que realmente me
merezca. Hasta siempre.

Atte. Fer

http://www.diariofemenino.com/articulos/amor/cartas-de-amor/carta-para-un-amor-

no-correspondido-domina-tus-emociones/
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http://www.diariofemenino.com/articulos/amor/cartas-de-amor/
http://www.diariofemenino.com/amor-sexo/amor/articulos/flechazo-amor-verdadero-primera-vista/
http://www.diariofemenino.com/amor-sexo/amor/articulos/consejos-superar-experiencia-desamor/
http://www.diariofemenino.com/articulos/amor/cartas-de-amor/carta-para-un-amor-no-correspondido-domina-tus-emociones/
http://www.diariofemenino.com/articulos/amor/cartas-de-amor/carta-para-un-amor-no-correspondido-domina-tus-emociones/

iA responder!

1. ¢, Quién es la 0 el emisor de la carta? ¢ Como lo supiste?

2. ¢, Qué le sucedid al o la emisora de la carta desde el primer dia que vio al hombre
o la mujer a la que le escribe la carta?

3. ¢Cual es la actitud que demuestra el o la destinataria de la carta hacia él o la
enamorada?

4. ¢ Qué pistas hacen pensar al emisor o emisora que él o la destinataria del amor
no siente lo mismo?

Marca una x al personaje que se refiere la palabra subrayada

Fer Receptor Amor

Cuando recibas

esta carta

Te quise con
locura.

No se puede
forzar.

Porque superaré
este desamor

preferiste pasar de
largo y evitar mis

besos
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Quinta Clase: Reforzando las habilidades

Aprendizajes esperados :
Objetivo de la clase:
Duracion de la clase:

Fecha:

Lee el siguiente texto y responde las preguntas que vienen a
continuaciéon
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas. Actividad N° 15

¢ 3:% Tertulia con las estrellas
/J\T Adelante.
<\/:Z o Adelante.
Pasen ustedes, sefioritas estrellas.
Si se han de estar toda la hoche asomadas a mi ventana,
mejor pasen adentro
si algo les interesa.
Pasen no mas sin miedo,
que si alguien me pregunta qué es lo que hay en mi cuarto,
yo le diré que son luciérnagas.
Perddn que las reciba en esta bata
de soledad gastada.
Es mi traje de casa.
No, sefioritas,
no es un trozo de luna.
Este es mi lecho
cuya blancura rige mi madre.
Ustedes que se miran en las aguas tendidas,
no vayan a asustarse si se hallan verticales
al verse en el espejo del ropero.
Ni vayan a creer que yo fabrico estrellas,

porque he encendido un fésforo.
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mafnana tras mafiana,
dejo caer al agua
mis caras trasnochadas.
JYadeben irse?
Bueno. Hasta otra noche.
Pero antes que se vayan,
¢por qué no se acomodan como letras de avisos luminosos,
mientras les voy dictando nombres desaparecidos?
Después,
para que arriba no les sientan la hora de llegada
preguntenle a mi suefio
como se entrd en puntillas por mis ojos cerrados.
Julio Barrenechea

Fuente: Luciérnaoa. antoloaia de noemas para nifios. de Oreste Plath. Editorial
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Responde las siguientes preguntas

I. ¢Qué caracteristica de las estrellas destaca la persona que habla en el

poema?

A. Su temor.
B. Su timidez.
C. Su asombro.

D. Su curiosidad.

¢ Qué pistas utilizaste para saberlo?

Il. ¢Para qué la persona que habla en el poema dice que las estrellas son

luciérnagas?

A. Para alabar a las estrellas.
B. Para asustar a las estrellas.
C. Para engafar a las estrellas.

D. Para proteger a las estrellas.

¢, Qué pistas utilizaste para saberlo?

lll. Al final del poema, ¢por qué las estrellas deben irse?

A. Porque se aburrieron.

B. Porque va a amanecer.

C. Porque estan asustadas.

D. Porque se acabd la invitacion.

¢, Qué pistas utilizaste para saberlo?

IV. A partir del poema, ¢ qué significa la palabra “tertulia”?

A. Suefio.
B. Pregunta.
C. Recuerdo.

D. Conversacion.
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V. ¢A gué se refiere la persona que habla en el poema con la expresion
“aguas tendidas”? Explica.

Actividad N° 16

Realiza la sustitucion de las palabras que se repiten en el siguiente
texto.

Sonda japonesa si se posoO en el asteroide Iltokawa La sonda japonesa si
aterriz6 con éxito el pasado domingo durante unos instantes sobre el
asteroide Itokawa, situado entre la Tierra y Marte, rectificé la agencia de
Exploracién Espacial de Japon. El pasado domingo, los técnicos de la mision
anunciaron el

fracaso de la sonda japonesa con la que habian perdido contacto, y los
técnicos de la misién aseguraron que se habia desviado de su trayectoria y
vagaba por el espacio entre la Tierra y Marte.. La sonda japonesa, lanzada al
espacio en 2003, tiene el objetivo de conseguir muestras directas del
asteroide Itokawa que se encuentra a 290 millones de kilémetros de la Tierra,
a fin de conocer mas detalles sobre el origen del Sistema Solar. Si todo sale
segun lo previsto por los técnicos de la misidn japonesa, la sonda japonesa
volvera a la

Tierra en el 2007 con las muestras obtenidas en la mision fracasada.
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Aprendizajes esperados :

Objetivo de la clase:
Duracion de la clase:

Fecha:

Para que la clase de hoy sea un éxito necesitaras:
*Mucho animo.
*Atencioén a la lectura.

*Respeto por los tiempos de lectura, no te adelantes

ni atrases.

La carrera de las millas

Actividad N° 17

¢Al leer el titulo del texto de que crees que tratara?
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Viendo laimagen N° 1

¢De qué crees que tratara el texto?
Viendo laimagen N° 1Y 2

¢De qué crees que tratara el texto?
Viendo laimagen N° 1,2y 3

¢,De qué crees que trataréa el texto?
Viendo laimagen N°1,2,3y 4

¢,De qué crees que tratara el texto?

iAhora a leer!

En el aflo 1924, la poblaciéon de Nomen, situada en Alaska, quedé aislada por

las tormentas de nieve que azotaban la zona. Para terminar de complicar la

situacion, sus habitantes fueron victimas de una epidemia de sarampion. Se

intentd hacerles llegar las medicinas necesarias por diferentes medios, pero

todo fue en vano. Las condiciones climatolégicas impedian cualquier

aproximacion por el aire o las rutas terrestres habituales.

Preguntas

1. ¢(Qué provocoé las tormentas de

nieve?
2: ¢Quién necesitaba medicinas?

3: ¢Por qué necesitaban medicinas
esas personas?
4: ¢Qué

llegarse a Nomen por aire o por via

impedia que pudiera

terrestre?

5: ¢,COomo resumirias en pocas

palabras lo que dice la lectura?

Respuestas
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La solucion surgié del pasado, de la tradicion ancestral de aquellas tierras.
Los perros de trineo que saben orientarse incluso en la mas fuerte tempestad
consiguieron transportar las medicinas a través de 1.000 millas (unos 1.600
kilometros), por las inmensas y heladas estepas de Alaska, llegando a
tiempo.

Preguntas Respuestas

6. ¢Qué era lo que habia que

solucionar?

7. ¢Como se logré solucionar el

problema?

8. ¢Por qué se decidi6 emplear

esta solucién?

9 ¢Qué transportaron por las
estepas de Alaska?

Paradégjicamente, en pleno siglo XX, los habitantes de Nomen se salvaron
gracias a un sistema de transporte de origenes milenarios. Fue un acto
heroico, en cuyo honor se creo la carrera lditaroid, o “Carrera de las 1.000
millas», una competicion que, ademas de recordar aquella proeza
(recorriendo el mismo itinerario hasta Nomen), queria demostrar que los
trineos arrastrados por perros siguen siendo eficaces en la geografia nevada.
Por otra parte, la implantacién de esta competiciéon fomento6 la cria de las
razas caninas especificas para esta actividad, que internacionalmente es

llamada mushing

Preguntas Respuestas

10: ¢A qué sistema de transporte

se refiere el texto?
11: ;/Qué fue un acto heroico?

12: ;Por qué se puso a la carrera
el nombre de «Carrera de las 1.000

millas»?

13: ¢Qué es el mushing?
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Actualmente, los perros mas habituales para formar un tiro de trineos son el

«malamute de Alaska», por su gran resistencia a las largas distancias; el

husky de Siberia», muy rapido y de aspecto alobado; el «<samoyedo», capaz

de sobrevivir a 50 grados bajo cero; y el «goenlandés», casi tan rapido como

el «husky» pero mas resistente.

Hoy en dia, el destino de los perros de trineo sigue estando unido al hombre.

Preguntas

14. ;De qué habla todo el penultimo

parrafo?

15: ¢Qué perros se distinguen por su
rapidez?

16: ¢Podriamos decir que el destino
de los perros, no sélo el de los perros
de trineo, esta unido

al hombre? ¢Por qué?

17. A dos nifios se les pidi6 que
recordaran algo importante de la
lectura. Pedro dijo la idea de que Los
perros de trineo salvaron a los
habitantes de Nomen y les llevaron
medicinas, y Esteban sefalo la idea de
gue el samoyedo es un perro de trineo
gue puede sobrevivir a 50 grados bajo
cero. ¢Quién te parece que dio una
respuesta mejor? ¢Por qué?

Respuestas
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Te retamos a que confecciones un mapa conceptual,
incorporando las habilidades de comprension lectora
trabajadas.

iFelicitaciones! jHas finalizado este modulo!
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Tocornal N"533 (esquina Santa Isabel)
Fono: 222-14-68

Educacion Parvularia, Basica,
J.E.C.D. Mixto

Test de intereses
Curso 6° Basico

e Tienes que saber que:

1. El siguiente test no es calificado

2. El siguiente test se divide en tres partes: Gusto por la lectura,
Habilidades y/o talentos y motivacion en clases.

Debes responder con honestidad.

4. En este test no hay respuestas buenas ni mala

w

ftem 1: Gusto por la lectura

Responde las siguientes preguntas colocando una X en el casillero “me
gusta” o en “no me gusta”.

Pregunta

SI NO

¢Me gusta mas conversar en
clases que leer un cuento?

¢ Prefiero hacer mi cama en
lugar de leer un libro?

¢Me gusta que en colegio nos
hagan leer libros?

¢ Prefiero hacer ejercicios
matematicos que leer un libro?

¢Me gusta fijarme en las
portadas de los libros para saber
de qué se trata?

¢En lugar de leer un cuento
prefiero que me los lean para
asi escucharlos?

¢, Estoy dispuesto (a) a hacer
cualquier cosa antes de leer un
libro)
¢Me gusta leer textos solo de
los temas que me interesan?

¢ Creo que las lecturas del
colegio son aburridas?
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ftem 2: Qué me gusta leer

¢ Quisieras leer temas relacionados con algun tema en especial?

Sl

NO

¢ Te gustaria leer algun cuento, fabula o libro en especial?

Sl

NO

Si tu respuesta es si, responde las siguientes preguntas:

¢, Qué texto te gustaria leer?

¢, Hay alguna cosa que te gusta hacer mucho?

Sl

NO

Si tu respuesta es si, responde las siguientes preguntas:

¢, Qué es lo que te gusta hacer?
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item 3: Motivacion en clases de lenguaje

Responde las siguientes preguntas colocando una x en el casillero que mas se
identifique con tu respuesta.

Pregunta

Si

No

A veces

Pongo mucho
interés en lo que
hacemos en clase.

Estoy “en las
nubes” durante las
clases.

Durante las clases,
deseo con
frecuencia que
terminen.

Habitualmente tomo
parte en las
discusiones o
actividades que se
realizan en clase.

Me distraigo en
clase haciendo
garabatos,
hablando con mis
compafieros/as o
pasandome notas.

En ocasiones, soy
yo el que expongo a
mis comparieros/as
el trabajo realizado
en clase.

En clase, suelo
gquedarme
adormilado.

En algunas
asignaturas que me
gustan
especialmente,
realizo trabajos
extra por mi propia
iniciativa.

En clase me siento
a gusto y bien.

Pongo gran
atencion a lo que
dice el profesor.
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Preguntas de inferencia de la prueba CL-PT que obtuvieron menos

aciertos.

Pregunta N°2 de la prueba.

El texto sobre Alejandro muestra :

d)Su desobediencia y obstinacion

e) Su coraje, su inteligencia

f)La admiracién de Filipo por la belleza de su hijo Alejandro

Preguntas

Respuestas de los estudiantes

¢Por qué crees que te
equivocaste, al responder
de forma incorrecta?

¢ Estaba clara la pregunta?

¢cLas respuestas no eran
claras?

Pregunta N° 3 de la prueba

Segun el texto, Alejandro esta destinado a ser en el futuro:

d) Un domador de caballos de Macedonia.
e) Rey de Macedonia y otros territorios
f) Un general de caballeria de macedonia

9)

Preguntas

Respuestas de los estudiantes

¢Por  qué creen haberse
equivocado al contestar luego
de haber leido el texto?

¢, Qué pudieron suponer o0
concluir segun el texto?

¢, Te parecio clara la
respuesta ¢Por qué?
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Pregunta N° 6

Pregunta

Respuestas de los estudiantes

¢El texto nos daba esta
respuesta?

¢ Era confuso de entender?

¢Qué fue lo que mas les
costd6 inferir en esta
respuesta?

¢Cuél era la respuesta
correcta?

Pregunta N° 8

Aqui se solicita a los alumnos, marcar con una x la palabra subrayada que
corresponde a cada personaje. En este caso A= Alejandro y B= Bufalo
son las que tuvieron gran margen de error

Preguntas

Respuesta de los estudiantes

¢A qué causas asocias
este resultado?

¢, Comprendiste las
instrucciones dadas?

¢Habias trabajado antes
con este tipo de
actividad?

¢, Cual crees tu que sera
la respuesta correcta?

Pregunta N °9

En esta pregunta deben unir cada palabra de la columna del medio con los
dos significados de sus componentes.

Preguntas

Respuestas de los estudiantes

¢Por qué creen haberse
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equivocado en esta
pregunta?

¢, Es muy confusa?

¢Hay palabras
desconocidas?

¢ Cuél seria la respuesta
correcta?

Pregunta N° 10

Segun el texto : El ecosistema de los esos polares esta seriamente

amenazado por:

f) La matanza indiscriminada de mamiferos.

g) El calentamiento global.

h) El desprendimiento de un gran trozo de hielo en la Antértica

Pregunta

Respuestas de los estudiantes

(El texto nos daba esta
respuesta?

¢ Era confuso de entender?

¢Qué fue lo que mas les
costd6 inferir en esta
respuesta?

¢Cual era la respuesta
correcta?

Pregunta N° 12

Ordena en forma decreciente la poblacion en peligro de extincion, segun la

informacion del grafico

Pregunta

Respuestas de los estudiantes

¢.Se entendia?

¢ Habian leido e interpretado

graficos antes?

¢ Les fue complicado?
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¢Les qgustaron los textos
utilizados?

¢ Eran de su interés?

¢, Qué le Agregarian?

¢Qué le quitarian a esta
prueba?

¢Qué les parecio la prueba
CL-PT?

Observaciones

Para conocer con mayor profundidad como leen y comprenden los textos se
les realizd preguntas generales entorno a la comprension lectora

¢, Cual es la diferencia entre una respuesta explicita y una que hay que
inferir?

¢Les gusto esta prueba?

Casi todos respondieron que no (3 nifios dijeron que mas o menos).
¢ Qué les gusté de la prueba? ¢Qué no les gust6?

¢, Qué tipo de texto les hubiese gustado?

¢, Estaban concentrados cuando leian los textos?

¢, Saben que es la comprensién lectora?

¢, Saben que son las estrategias lectoras?

¢ Qué estrategias utilizaron para comprender los textos de la prueba?

¢,Qué hacian cuando no comprendian una palabra?
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4.5 Tabla de Observacion

Ficha de observacion clase a clase

1 Punto: Insuficiente.
2 Puntos: En desarrollo
3 Puntos: Suficiente
4 Puntos: Excelente.

Dia de la observacion:

Hora:

Profesor:

Curso:

Actitudes y valores,
trabajados en el aula
y habitos de

cooperacion.

Observaciones

1. Los alumnos son
puntuales a la hora

de entrar a clases.

2. Estan atentos a
las explicaciones del

profesor.

3. Aceptan las
correcciones del
docente e intentan

mejorarlas.

4. Trae el material
necesario para cada
clase (lapiz, goma,
entre otros)

5. Cuida el material
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entregado por el
docente (médulo de
comprension

lectora)

6. Trabajan de

manera individual.

7. Participa
activamente de la
clase, respondiendo
preguntas y

aportando ideas.

8. Pregunta dudas al
profesor.

9. Ayuda a sus

compaiieros, en
caso que lo
necesiten.

10. Mantienen una
actitud de respeto

hacia el docente.

11. Realiza sus
actividades
sistematicamente sin

distraerse en clases.

12. Termina  sus
actividades dadas en
el tiempo

establecido.
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Fundacién Educacional Arauco- Alejandra Medina- Ana Maria Gajardo

Pruebas de Comprension Lectora y Produccion de
Textos (CL-PT)

Nombre:

Curso:

Escuela:

Cuadernillo para el estudiante

6° afio basico
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Objetivo:

La siguiente prueba nos permitira reconocer los aprendizajes adquiridos durante el
maodulo de comprensidn lectora, que trabajaste durante las ultimas dos semanas, en

donde se trabajé la comprension explicita e inferencial.
Instrucciones para responder la prueba:

» Responder la prueba con lapiz mina.
» Eltiempo estimado para responder esta prueba es de 45 minutos.
» Debes desarrollar la prueba en silencio y en caso de dudas, debes levantar la

mano, para que la docente resuelve tus dudas.

Lee atentamente dos veces para responder las
preguntas que estan a continuacion.

MY CA0E05
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La aventura del albanil

Hace mucho tiempo hubo en Granada, un albanil muy devoto que, a pesar de su religio-
sidad, vivia cada vez mas pobre y apenas si podia ganar el pan para su familia.

Una noche, lo despertaron unos golpes en la puerta. Abrid y se encontrd con un viejo
alto y de aspecto cadavérico.

-iOye, buen amigo! -dijo el desconocido-. He observado que eres buen cristiano. ;Quie-
res hacerme un pequeno trabajo esta misma noche?

-Con muchisimo gusto, sefor, con tal que me pagues como corresponde.

-Asi sera, pero has de consentir que te vende los ojos.

Asi, el albaiiil fue conducido por el viejo a través de retorcidas callejuelas hasta una
casa a la que entraron por una pesada puerta. El viejo echo el cerrojo, condujo al albanil
hasta un patio y le quitd la venda de los ojos. Al centro habia una antigua y seca fuente de
piedra. Mostrandola, el viejo le pidié que hiciera una boveda debajo de ella. Cuando ésta
estuvo terminada, el viejo le dijo:

-Ahora ayudame a traer los cadaveres que hemos de enterrar.

Al albanil se le erizaron los cabellos, pero lo ayudo a traer cuatro grandes bolsas que,
supuso, no contenian cadaveres, sino pesadas monedas. Luego, el viejo lo hizo tapiar la
boveda y borrar todas las senales del trabajo; le vendo nuevamente los ojos y lo condujo a
su casa, poniendo en sus manos dos piezas de oro.

Paso el tiempo y el albanil, tan pobre como antes, siguid trabajando poco y rezando bas-
tante. Una tarde, sentado en la puerta de su choza, vio venir a un conocido y rico senor del
pueblo, quien le pregunté:

- Te gustaria hacer un trabajillo por unos pocos duros? Tengo una vieja casa que se
esta viniendo abajo y nadie quiere vivir en ella, pero yo he decidido arreglaria con el minimo
gasto posible.

El albadil fue conducido a un viejo caseron abandonado. Durante el recorrido, llegaron
a un patio interior donde se encontraba una antigua y seca fuente de piedra. Como en un
sueno, vino a su memoria el recuerdo de aquel lugar.

- Quién ocupaba esta casa? -pregunto curioso el albanil.

-iLa peste se lo lleve! -dijo el sefior-. Un viejo avaro que sélo se ocupaba de si mismo.
Todos pensaban que era muy rico, pero no dejo nada a sus descendientes.

Entonces, el albanil le dijo:

-Permiteme vivir en esta casa sin pagar, y yo la iré reparando hasta recuperarla por
completo.

La oferta fue aceptada de inmediato.

Ya no se oy6 mas por la noche el tintineo de monedas en el dormitorio del difunto, del
que hablaba la gente, sino que comenzé a oirse en el bolsillo del albadil. Este aumentd
rapidamente su fortuna, ganandose la admiracion de los vecinos, y nunca reveld, a su hijoy
heredero, el secreto de la boveda, hasta que se encontro en su lecho de muerte.

Washington Irving, Cuentos de La Alhambra, adaptacién.
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La aventura del albanil

Hace mucho tiempo hubo en Granada, un albanil muy devoto que, a pesar de su re-
ligiosidad, vivia cada vez mas pobre y apenas si podia ganar el pan para su familia.

Una noche, lodespertaron ______ golpes en la puerta. y
se encontrd con viejo alto y de cadavérico.
-iOye, buen amigo! - ___ el desconocido-. He observado
eres buen cristiano. ;Quieres un pequeno trabajo
esta noche?
-Con muchisimo gusto, con tal que me como co-
rresponde.
-Asi sera, . has de consentir que vende los ojos.
Asi, . albanil fue conducido por viejo a través de
callejuelashastaunacasa ____ la que entraron
por _____ pesada puerta. El echo el cerrojo, condujo
albanilhastaunpatio ______ le quité la venda
losojos.Alcentro_____ una antiguay seca de piedra.
Mostrandola, el le pidio que hiciera una béveda debajo de ella.

Cuando ésta estuvo terminada, el viejo le pidid: -Ahora aylidame a traer los cada-

veres que hemos de enterrar.
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Ha llegado la hora de inferir \

iAsi que aplica tus conocimientos!

_/

Marca con una X la alternativa correcta

Pregunta 2: Este cuento se trata de:

a) Que la avaricia puede impulsar a las personas a cometer actos deshonestos.
b) Que la avaricia conduce a enriquecerse.
¢) Que laingenuidad conduce a confiar en los desconocidos.

Pregunta 3: Al viejo le interesaba que el albaiiil fuera un buen cristiano:

a) Para que lo ayudara a enterrar los cadaveres.
b) Para que no le robara las monedas.
c) Para que supiera construir bovedas.

Pregunta 4: Cuando el sefior del pueblo dice “jLa peste se lo lleve!”, refiriéndose

al antiguo duefio de la casa, quiere decir que:

a) Le desea que se enferme y se muera.
b) Lo considera una persona despreciable.

c) Quiere que lo trasladen a otra cuidad.

Pregunta 5: Marca con una X en la columna que corresponde. Las palabras
subrayas se refieren a uno de los tres personajes.

Albaiiil | Viejo alto | Seiior
cadavérico del
pueblo

a) Solo se ocupaba de si mismo.

b) No se oyd mas el tintineo de
monedas en el dormitorio del
difunto.
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c) Tengo una vieja casa.

d) Este aumento rapidamente su
fortuna.

iEn las siguientes preguntas recuerda
trabajar la literalidad!

Pregunta 6: Al comienzo del texto, se dice que albaiiil es un hombre:
a) ricoy derrochador de su fortuna.

b) avaro que escondia su fortuna.

c) cadavez mas pobre y que apenas podia ganar el pan para su familia.

Pregunta 7: ¢Qué fue lo que le pidid el viejo con aspecto cadavérico?

a) que hiciera una excavacion para una piscina.
b) que hiciera una béoveda debajo de una antigua y seca fuente de piedra.

¢) Que tapara el pozo del jardin.

184



El mapa de la energia renovable en Chile

generacidn elécirica del pais.

PROYECTOS DE ERNC
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iRecuerda volver a leer el texto si no Io\
comprendiste!

Energias renovables

La energia constituye un insumo vital para el desarrollo
de-un pais; sin-embargo, su produccidn, transporte y con-
sumo presenta impactos ambientales de mayor o menor
implicancia para el pais y también para el planeta. Por ello,
existe una discusion acerca de cual es la matriz energética
(los distintos tipos de energia) que debe tener Chile.

Parrafo ]

En tal sentido, Chile avanza hacia la elaboracion de una estrategia de desarrollo ener-
gético sustentable, planteandose la introduccion de energias limpias y renovables, y la
promocion de una mayor eficiencia energética.

Las energias renovables son aquéllas que se obtienen de fuentes naturales y que, por
ende, son inagotables. Se les llama “energias limpias”, principalmente, porgue no emiten
anhidrido carbonico, que contribuye al efecto invernadero.

Las energias renovables suelen clasificarse en convencionales [ERC] y no convencio-
nales [ERNC]. Las ERC son las que tienen mayor grado de presencia en los mercados de
la energia. Dentro de las ERC, la mas difundida en Chile es la energia hidraulica a gran
escala, que se obtiene en centrales eléctricas como Colbun.

Las ERNC son aquéllas que tienen un menor grado de presencia en los mercados de
la energia. Entre ellas se encuentran: la energia edlica, solar, geotérmica, la de los océa-
nos [mareomotriz], la energia de la biomasa [biocombustible] y la hidraulica en pequenas
escalas. En Chile, las ERNC representan el 2,4% de la capacidad de generacion eléctrica.

Las ERNC pueden contribuir a asegurar el suministro de energia y la sustentabilidad
ambiental, generando impactos ambientales significativamente inferiores que las ERC.

Fuente: CNE

Diario La Primera Jueves 6 de diciembre de 2007

Inauguran el mayor parque edlico en Chile en localidad de Canela

CANELA. Chile inauguro este jueves su primer parque eolico, buscando nuevas fuentes
energéticas para enfrentar una escasez que podria hacerse critica en los proximos dos anos.

El parque eolico Canela, a unos 300 km de Santiago, cuenta con 11 aerogeneradores de
gigantescas aspas de 80 metros de alto, que se mueven con la fuerza del viento. En la
ceremonia inaugural, se anuncié la construccion del parque edlico de Monte Redondo, que
desarrollara otros 37 nuevos aerogeneradores. Ambos proyectos estan en linea con la meta que
se planteo el gobierno, de lograr que, hacia el afio 2010, un 15% del aumento de la produccion
energética de Chile provenga de fuentes renovables.
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/Luego de haber leido atentamente $

textos, responde las siguientes
preguntas inferenciales.

_/

Pregunta 8: Une cada palabra de la columna del medio a los significados de sus

componentes. Observa el ejemplo.

agua sustentable Temperatura
aire Edlica Proviene
sustentar aerogeneradores generan-producen
viento Geotérmica Electricidad
tierra Hidroeléctrica gue puede

Pregunta 9: Completa el siguiente cuadro con las energias no renovables (ENR), las

energias

renovables convencionales (ERC) vy

las energias

renovables no

convencionales (ERNC), y el porcentaje que aporta cada una al sistema eléctrico

nacional.
Energia no | % Energia renovable | % Energia %
renovable convencional renovable no
convencional
Energia edlica | 0,02 %
Biomasa 1.5%
Total: 59.8 | Total: 19.8 Total: 2.4

Pregunta 10: Segun el diario “La Primera”, las principales fuentes energéticas del

pais son:
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a) renovables.
b) no renovables.
c) Ambas aportan por igual al sistema eléctrico chileno.
Pregunta 11: Segun lo observado en el mapa ¢En qué zona de Chile crees que se

aprovecha mejor la energia eélica?

a) Norte.
b) Centro.

c) Sur.

iMuy bien ahora solo quedan tres\
preguntas por responder! En donde
trabajaremos la literalidad.

_/

Pregunta 12: Segun el texto las energias renovables convencionales son:

a) Las que tienen mayor grado de presencia en los mercados de la energia.

b) Las que tienen menor grado de presencia en el mercado.

c) Las energias: edlica, solar, geotérmica, hidraulica y la biomasa
(biocombustible).

Pregunta 13: ¢{Por qué a las energias renovables se les llama energias limpias?

a) Principalmente porque no emiten anhidrido carbdnico, que contribuye al
efecto invernadero.

b) Porqgue son fuentes inagotables, debido a que provienen de la naturaleza.

c) Porque emiten didxido de carbono, contribuyendo al desgaste de la capa de
ozono.

Pregunta 14: Segun el mapa, cual de los sistemas tiene una mayor proporcion de
ERNC. Marcalo con una X.

a) El sistema interconectado Central.

b) Aysén.

c) Magallanes.
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Tabla 15 Preguntas detalladamente que fueron utilizadas en el gréafico

Preguntas

1. Los alumnos son puntuales a la hora de entrar a clases.

2. Estan atentos a las explicaciones del profesor.

3. Aceptan las correcciones del docente e intentan mejorarlas.

4. Trae el material necesario para cada clase (Iapiz, goma, entre otros)

5. Cuida el material entregado por el docente (modulo de comprension lectora)

6. Trabajan de manera individual.

7. Participa activamente de la clase, respondiendo preguntas y aportando ideas.

8. Pregunta dudas al profesor.

9. Ayuda a sus comparieros, en caso que lo necesiten.

10. Mantienen una actitud de respeto hacia el docente.

11. Realiza sus actividades sistematicamente sin distraerse en clases.

12. Termina sus actividades dadas en el tiempo establecido.
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