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Resumen 

 

La siguiente investigación se basa en presentar la importancia de la utilización del 

material concreto, específicamente en el eje de Geometría, y cómo éste afecta el logro 

de un buen rendimiento en los estudiantes. Esta tesis busca aplicar la utilización dos 

métodos didácticos: uno basado en el uso de material concreto y otro sin la aplicación 

de éste material.  

En esta investigación se utilizó el paradigma mixto, tomando especial preponderancia 

el método cuantitativo, debido a los tipos de instrumentos que se utilizan para la 

recolección de datos y los análisis que se ejecutan. 

Este documento pretende ser una ayuda al lector, ya que se espera que logre 

reconocer la importancia y las bondades de la utilización del material concreto, 

observe las carencias que presentan los estudiantes en el eje de Geometría con la 

aplicación de un pre-test y permita analizar los resultados obtenidos con la 

implementación de la investigación-acción.  

La estructura de la investigación-acción contempla, en primer lugar, la fase 

diagnóstica (pre-test) que permite, como se menciona anteriormente, identificar el 

nivel de conocimientos y habilidades que poseen los estudiantes en quinto año básico; 

posteriormente, la fase acción para el grupo seleccionado utiliza del material 

concreto. Y finalmente, en la etapa de evaluación, done se comparan los dos 

resultados de los grupos (experimental y control) y se realizan los análisis 

cuantitativos que permiten dar respuestas a los supuestos y objetivos del estudio.  

En la etapa final de esta investigación se espera, a través de los análisis realizados, la 

contribución para mejorar el rendimientos de los estudiantes, particularmente en el 

desarrollo de la Geometría en el objetivo de aprendizaje ―Describir y dar ejemplos de 

aristas y caras de figuras 3D y lados de figuras 2D; que son paralelos, que se 

intersectan, que son perpendiculares‖ (MINEDUC, 2013, p 43). 

A modo de corolario, se invita al lector a vivenciar la experiencia con la utilización 

del material concreto y a conocer nuevos métodos que ayudarán en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje de contenidos geométricos en la escuela. 

Palabras claves: Material concreto, aprendizaje significativo, currículum nacional, 

geometría, estrategias didácticas. 
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Introducción 

 

En nuestra actualidad  se propicia que  las prácticas educativas deban estar dirigidas 

hacia los estudiantes, atendiendo sus necesidades, dificultades, intereses e 

inquietudes. Es por esto que junto con los contenidos, objetivos y  la evaluación, las 

estrategias de aprendizaje deben formar parte importante también del currículo, el que 

tiene como función atender los requerimientos que nuestros educandos demandan, 

por lo que las actividades que sean diseñadas basadas en los intereses de estos 

incentivarán y mejorarán el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

 

La función que tienen los docentes no debe limitarse solo al hecho de realizar clases, 

sino que de igual forma este debe encontrar y establecer las estrategias necesarias 

para generar motivaciones, tanto intrínsecas como extrínsecas en los estudiantes, 

además él debe incitar el cuestionamiento y desafío en  éstos frente a lo planteado o 

lo que se pueda plantear. 

La principal misión  que tienen las estrategias es lograr que el proceso de enseñanza 

se lleve a cabo de una manera efectiva, logrando de esta forma que los estudiantes 

puedan  internalizar los contenidos de manera significativa, para que  al paso del 

tiempo consigan construir  esquemas que conlleven a generar una futura educación de 

calidad. 

 

La mayoría del tiempo encontramos estudiantes, que a pesar de los años de 

escolaridad que han ejercido, no han podido interiorizar contenidos mínimos en el 

área de la Geometría, y que son la base de esta disciplina. Por aquella razón, en esta 

investigación-acción, mixta con predominancia cuantitativa, se diseñaron estrategias 

didácticas para la enseñanza-aprendizaje de las características y diferencia de las 

figuras 2D y 3D, utilizando métodos basados en la utilización de material concreto. 

 

El diseño de la investigación considera el trabajo con dos grupos de estudiantes, uno 

denominado control el cual será intervenido con estrategias sin la utilización de 

material concreto, y un grupo denominado experimental, en el cual se desarrollarán  

la misma cantidad de intervenciones pero con estrategias con material concreto. 

 

La estructura del estudio está divida en cinco capítulos.  

 Capítulo I: El Problema, en éste se presenta el planteamiento general y 

formulación de aquel, a la vez  el objetivo general y objetivos específicos y la 

justificación y la delimitación de la investigación.  

 



 

 

 Capítulo II. Marco Teórico Referencial, donde se exponen algunos 

antecedentes de la investigación y sus bases teóricas.  

 

 Capítulo III: Marco Metodológico, en el que señala el tipo y diseño de la 

investigación, también la muestra y el tipo de instrumentos para la recolección 

de los datos. 

 

 Capítulo IV: Análisis de datos, en el que se establecen según los datos  

representados de forma cualitativa y cuantitativa en los instrumentos la 

dirección del desarrollo de la investigación y si llegó a su cometido.  

 

 Capítulo V: Conclusiones, en éste se dan a conocer las conclusiones y 

propuestas establecidas después de realizada y analizada la investigación. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

1. Planteamiento del Problema 

 

El actual capítulo consta de la presentación de antecedentes relevantes referidos al 

problema de investigación de esta tesis, así como la justificación de ésta. Asimismo, 

se generará una pregunta central que se encontrará transversalmente en el desarrollo 

de la investigación –junto con preguntas específicas pertinentes-, además de 

establecer un sistema de hipótesis y, finalmente, los objetivos generales y específicos 

circundantes a este proceso investigativo. 

Cabe destacar que, sin duda, también se describirán los aspectos más relevantes 

respecto a la motivación e importancia que pudiera  tener la presente tesis al sumar 

conocimiento sistemático de la Geometría. 

 

1.1. Antecedentes teóricos y/o empíricos observables: 

 

―La matemática es una disciplina cuya construcción empírica e inductiva surge de la 

necesidad y el deseo de responder y resolver situaciones provenientes de los más 

variados ámbitos. (…) La matemática les ayudará a resolver problemas cotidianos, a 

participar responsablemente en la dinámica social y cívica, y les suministrará una 

base necesaria para su formación técnica o profesional‖ (Bases curriculares 

Matemática, 2012, p.86) 

 

Según los resueltados obtenidos por TIMSS -Estudio Internacional en Matemáticas 

y Ciencias- El cual tiene como proposito medir los logros de aprendizajes al 

finalizar 4° y 8° Básico, permitiendo comparar los resultados a lo largo del tiempo 

y entre diversos países que participan en el estudio. (Agencia de calidad,2013)  

 

En Chile, TIMSS 2011 se aplicó entre noviembre y diciembre del 2010, obteniendo 

en la asignatura de matemáticas los siguientes resultados: 

 



 

 

Gráfico 1: Puntajes promedio obtenido por los estudiantes chilenos en 4° Básico 

Matemática TIMSS 2011 según dominio de contenido 

 

Los resultados de la evaluación TIMSS demuetra que: 

 

―Hay una diferencia estadísticamente significativa en el puntaje que los estudiantes 

obtuvieron en Representación de datos y Figuras geométricas y medidas con el 

promedio general en la escala de Matemática. Así, se observa que, los estudiantes 

chilenos obtuvieron mejores resultados en preguntas Resultados TIMSS 2011 | 

Resultados Matemática 4° Básico 19 sobre contenidos de Representación de datos -

465 puntos-, mientras que el contenido más débil corresponde a Figuras geométricas 

y medidas -455 puntos-.‖( Agencia de calidad,2013 ,p.18-19) 

 

A partir de lo anterior, es preciso mencionar que para generar un problema de estudio 

en el área de la Matemática, es importante conocer los resultados estadísticos 

planteados por la “Agencia de la Calidad de la Educación”, donde se  creó el Sistema 

de Medición de la Calidad de la Educación (desde ahora SIMCE), prueba 

estandarizada de utilización nacional que busca evaluar los resultados de aprendizaje 

de los establecimientos, determinando el logro de los contenidos y habilidades del 

currículum nacional vigente en diferentes asignaturas o áreas del aprendizaje, a través 

de una medición que se aplica a todos los estudiantes insertos en centros educativos 

que cursan los niveles evaluados (Agencia de la Calidad de la Educación,2013). 

 

A continuación, se presenta un cuadro resumen de los resultados obtenidos por los 

alumnos/as de la Región Metropolitana de cuarto año básico en el área de Matemática 

(Agencia de Calidad de la Educación, 2013): 

 

 

 



 

 

 

 

A partir del cuadro anterior, es factible explicitar que dicha información deja  de 

manifiesto que la mayoría de los estudiantes se encuentran en el Nivel de aprendizaje 

Insuficiente,  obteniendo un 37,1 % del total de alumnos que rindieron la prueba 

estandarizada  SIMCE, mientras que sólo el 25,6% de los alumnos y alumnas se 

encuentran en el Nivel de Aprendizaje Adecuado. Por lo tanto, estos resultados 

indican que la mayoría de los estudiantes se encuentran bajo el nivel ideal, dejando 

entrever que el proceso de enseñanza-aprendizaje de la educación matemática 

requiere un cambio metodológico y de visión para obtener resultados adecuados. 

 

Los resultados obtenidos por los alumnos en el SIMCE del año 2012 y también las 

vivencias experimentadas en el aula, comprueba que los alumnos no manejan en su 

totalidad el contenido de matemática que pide el Ministerio de Educación en 5° 

básico; pero más llama la atención la manera de trabajar que tienen los profesores con 

los alumnos/as en las aulas chilenas, donde por lo general se utiliza poco material 

concreto para desarrollar las diferentes habilidades de éstos. El Ministerio indica que 

―Los estudiantes de todas las edades necesitan dar sentido a los contenidos 

matemáticos que aprenden, para que puedan construir su propio significado de la 

matemática. Especialmente en los primeros niveles, esto se logra de mejor manera 

cuando los estudiantes exploran y trabajan primero manipulando una variedad de 

materiales concretos y didácticos‖ (Bases curriculares, 2012, p.87). 

 

En concordancia con los datos entregados anteriormente, surge una reflexión acerca 

de la importancia del uso de material concreto en las clases de Matemática, 

específicamente en el eje de Geometría, para fomentar un aprendizaje significativo y 

permanente en los alumnos/as. Tal como indica Ausubel-psicólogo y pedagogo 

Estadounidense, autor de la Teoría del Aprendizaje Significativo- un aprendizaje 

significativo se produce cuando los contenidos nuevos son relacionados de modo “no 

arbitrario” y “sustancial”–o sea, no de manera literal- con el conocimiento que el 

alumno ya tenía anteriormente. Por relación “sustancial” y “no arbitraria” se debe 

entender que las ideas se relacionan con algún aspecto existente específicamente 

relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un símbolo ya 

significativo, un concepto o una proposición (Ausubel, 1983). Es por esta razón y 

Región 

Matemáticas 

Nivel adecuado Nivel elemental 
Nivel 

insuficiente 

Metropolitana 27,6% 37,1% 35,2% 

Nacional 25,6% 37,3% 37,1% 

http://www.elpsicoasesor.com/2011/04/teoria-del-aprendizaje-significativo.html


 

 

basándose en el objetivo de aprendizaje ―Describir y dar ejemplos de aristas y caras 

de figuras 3D y lados de figuras 2D; que son paralelos, que se intersectan, que son 

perpendiculares‖(MINEDUC,2013), extraído desde los planes y programas de 

estudios creados por el Ministerio de Educación –MINEDUC-, el uso de material 

didáctico en una asignatura como Matemática, y más aún en el eje de Geometría, es 

fundamental debido a que estos promueven múltiples estrategias o maneras de 

resolver problemas, lo que según MINEDUC debe ser el foco de toda enseñanza de 

las Matemáticas, pues brinda al estudiante la posibilidad de afrontar situaciones 

desafiantes que requieren de variadas habilidades, destrezas y conocimientos para 

resolver un problema.(MINEDUC, 2013). 

 

El Ministerio de Educación pone énfasis en la metodología que se debe realizar para 

que un aprendizaje sea significativo: el método COPISI –concreto-pictórico-

simbólico-(MINEDUC, 2013); se relaciona con el método Singapur en el sentido de 

trabajar con las matemáticas desde lo más concreto hasta llegar a lo abstracto, 

logrando que los estudiantes profundicen en los conceptos lógico-matemáticos. Este 

método se asocia muchas veces con la motivación que se debe generar durante el 

proceso de enseñanza- aprendizaje, añadiendo así que el material concreto va más allá 

de lo motivacional, es tener conciencia de que estas herramientas o medios adquieren 

un protagonismo fundamental al generar una materialización de la construcción 

abstracta y la generalización a través de la experiencia individual o grupal (Col, 

2005). 

 

1.2. Justificación e Importancia 

 

Para justificar y explicitar la importancia del estudio, es necesario tener en cuenta que 

el aprendizaje de ―la geometría implica el desarrollo de habilidades visuales y de 

argumentación. Más aún, para lograr un aprendizaje significativo, es necesario 

construir una interacción fuerte entre estos dos componentes, de manera que el 

discurso teórico quede anclado en experiencias perceptivas que ayuden a construir 

su sentido, y a su vez las habilidades visuales sean guiadas por la teoría, para ganar 

en precisión y potencia‖. (Castiblanco et al., 2004, p. 25); en otras palabras, para 

poder aprender geometría es necesario involucrar tres procesos cognitivos que 

cumplen funciones epistemológicas específicas: 

 

1. Proceso de Visualización: tiene relación con las representaciones espaciales 

para la ilustración de propuestas, para la exploración heurística -arte, técnica o 

procedimiento práctico o informal para resolver problemas- de una situación 

compleja. 



 

 

 

2. Proceso de construcción mediante herramientas: la construcción puede servir 

como un modelo en el que la acción sobre las representaciones y los 

resultados observados están relacionados con los objetos matemáticos que 

éstos representan. 

 

 

3. El razonamiento: en su relación con los procesos discursivos para la extensión 

del conocimiento, para la demostración y explicación.(Duval, 2001) 

 

 

Desde esta perspectiva, y tal como mencionan los autores planteados con 

anterioridad, es que para alcanzar un aprendizaje significativo en el área de la 

geometría es necesario que los estudiantes creen un nexo entre lo que observan –

Castiblanco lo menciona como habilidades visuales- y la argumentación –Duval lo 

reconoce como ―El razonamiento‖, generando una construcción a partir de 

herramientas concretas o al menos representaciones de lo que prontamente será un 

aprendizaje significativo mediante la teoría y la exploración realizada por los mismos 

estudiantes. Es por esto que la visualización es un recurso intuitivo que muchas veces 

es necesario para encontrar una demostración, siendo el razonamiento algo que 

depende exclusivamente de las definiciones, teoremas o la manipulación de lo que se 

dispone. 

 

1.3. Definición del Problema 

 

 De acuerdo a las experiencias del grupo de investigación en prácticas profesionales I 

y II  se puede afirmar que los establecimientos educacionales actualmente utilizan 

poco material didáctico para fomentar la creatividad y aprendizajes significativos de 

los alumnos. El eje de Geometría en Educación Básica, es el desarrollo de habilidades 

que son de gran importancia, ya que integra al alumno no sólo al mundo de las 

matemáticas, si no, que de modo transversal a las otras asignaturas como se indica en 

los planes y programas. (MINEDUC, 2013). 

 

En el eje de Geometría se visualiza, además, una falta de interés por parte de los 

alumnos que se evidencia en los resultados de SIMCE, al obtener bajos resultados en 

dicho  eje matemático. Por lo tanto, se explicita que no existe una adecuada 

articulación entre las actividades en el aula con respecto a los aprendizajes esperados 

ministerialmente. A partir de ello, se cree que en 5to año básico la poca 



 

 

implementación de material concreto en el área de Matemática, específicamente en el 

eje de Geometría, puede traer consecuencias en el bajo rendimiento académico de 

los/las estudiantes. 

 

Pregunta central:  

 

¿La utilización de material concreto, favorece un aprendizaje significativo en 

Geometría en el estudio de figuras 2D y 3D en alumnos de 5to año básico?  

 

Preguntas Específicas 

 

 La baja frecuencia del uso de material concreto en las clases de Geometría, 

¿provoca un bajo nivel de comprensión por parte de los alumnos? 

 

 ¿Qué importancia tiene para los alumnos la utilización del material concreto 

para la enseñanza de la Geometría? 

 

 ¿Qué material concreto se utiliza en la enseñanza de la Geometría en 5to año 

básico? 

 

 El aprendizaje geométrico en alumnos y alumnas de 5to año básico, ¿se 

incrementa con el uso de material concreto? 

1.4. Limitaciones 

 

 Pocas horas de la asignatura de Matemática enfocadas al eje de Geometría. 

 

 Disposición de los estudiantes al momento de realizar la intervención tanto en 

el grupo control como en el experimental a la hora de ser observados para el 

análisis de esta investigación. 

 

 Aceptación de los establecimientos y apoderados en la intervención necesaria 

para la presente investigación. 

 

 Disponer de horas pedagógicas para las intervenciones en los cursos asignados. 

 

 Atraso de las intervenciones por programación de actividades propias del 

establecimiento. 

 



 

 

 

 

1.5. Relevancia del Problema 

 

El estudio de las Matemáticas, específicamente del eje de Geometría, es primordial en 

el proceso de enseñanza-aprendizaje, debido a que ésta permite generar esquemas 

mentales de la comprensión de nuestro entorno, además de formar parte fundamental 

del lenguaje cotidiano, es decir, el lenguaje verbal utilizado a diario posee muchos 

conceptos geométricos, tales como: punto, plano, curva, paralelas –entre muchas 

otras-, lo que permite un diálogo que inconscientemente favorece la ubicación en el 

entorno, la descripción de un  objeto en cuanto a su forma y tamaño, lo que beneficia 

la comunicación y  comprensión con mayor certeza a partir de observaciones sobre el 

mundo en que nos desenvolvemos (MINEDUC,2013). 

 

Hoffer (1981) habla de habilidades a desarrollar en Geometría y las clasifica en cinco 

áreas: visuales, verbales, de dibujo, lógicas y aplicación; desde esta perspectiva, la 

utilización de material concreto en el proceso de adquisición de conocimientos es 

fundamental para promover un aprendizaje significativo en niños y niñas insertos en 

un centro educacional. Tal como menciona Jean Piaget, los estudiantes que tienen 

entre siete y doce años de edad se encuentran en el estadio de las “Operaciones 

concretas”, construyendo de mejor manera su aprendizaje en base a lo trabajado de 

forma tangible. (Piaget, 1977) 

 

Desde esta perspectiva, la relevancia del problema -y basándose en los autores citados 

con anterioridad- se relaciona con la forma en que los estudiantes de quinto año 

básico interiorizan los contenidos del eje de Geometría.  

 

Cabe mencionar que la utilización de material concreto en un eje como Geometría 

favorece de gran forma la visualización, orientación espacial, imaginación, 

pensamiento crítico y concreto, etcétera. Lo cual permite una asertiva resolución de 

problemas de la vida cotidiana, además de ser un recurso de visualización para 

conceptos aritméticos, algebraicos y estadísticos. (Andonegui, 2006) 

 

Finalmente, esta investigación busca aportar a la solución del poco interés y bajo 

rendimiento de los niños en el eje de Geometría, lo que permitiría que estos logren 

mejorar tanto su nivel escolar como personal. En consecuencia, se espera que la 

presente investigación pueda posibilitar aprendizajes significativos a los actores 

inmersos en esta realidad; de igual manera, pretende promover la reflexión sobre el 

papel docente en cuanto al proceso de enseñanza aprendizaje del eje de Geometría 



 

 

 

 A la profundización del objetivo propuesto, a la utilización de estrategias para una 

enseñanza más completa de los nuevos aprendizajes, a la realización de actividades 

para lograr ese aprendizaje, a la incorporación de materiales concretos y, también, 

busca ser un aporte para los futuros docentes egresados, tanto de la UCSH como de 

otras instituciones, así también para docentes que ya ejercen esta profesión. 

 

1.6. Sistema de hipótesis o supuestos 

 

Supuesto 1: Los alumnos y alumnas que utilizan material concreto en el eje de 

Geometría, en el objetivo de aprendizaje (Describir y dar ejemplos de aristas y caras 

de figuras 3D y lados de figuras 2D; que son paralelos, que se intersectan, que son 

perpendiculares) obtienen  mejores resultados  en los índices de  niveles de logro, en 

comparación con  aquellos que no lo utilizan. 

 

Supuesto 2: La utilización de material concreto en la enseñanza del OA  (Describir y 

dar ejemplos de aristas y caras de figuras 3D y lados de figuras 2D; que son paralelos, 

que se intersectan, que son perpendiculares) genera aprendizajes significativos en 

alumnos/as de 5to básico. 

 

Supuesto 3: El material utilizado en las intervenciones de esta investigación-acción, 

en el aprendizaje geométrico de figuras 2D y 3D disminuirá las dificultades 

detectadas en  los alumnos y las alumnas de quinto año básico en este OA 

geométrico, aumentando su rendimiento académico. 

 

1.7. Objetivos: 

 

1.7.1. General: 

 

Determinar si la utilización del material concreto influye en el rendimiento académico 

de los estudiantes de quinto año básico en el objetivo de aprendizaje “describir y dar 

ejemplos de aristas y caras de figuras 3D y lados de figuras 2D”. 

 

 



 

 

1.7.2. Específico: 

 

 Identificar los materiales concretos que se utilizan en las clases de Geometría 

en 5to año básico antes de las  intervenciones de clases. 

 

 Describir el comportamiento que presentan estudiantes de 5to año básico al 

utilizar material concreto en sus clases de Geometría durante la intervención. 

 

 Apoyar el proceso de enseñanza-aprendizaje de estudiantes de 5to año básico 

en la enseñanza del eje de Geometría a través de la utilización del material 

concreto. 

 

 Comparar el rendimiento académico de los estudiantes antes y después de la 

implementación con material concreto en el eje de Geometría.  
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2. Marco Teórico 

El propósito de este capítulo es dar un marco de referencia lógico y adecuado para el 

desarrollo de la investigación, otorgando así un sistema coordinado y coherente de 

conceptos y proposiciones que permitan abordar el problema de investigación y las 

principales preguntas y objetivos en el marco de la tesis. 

 

2.1 Geometría: 

 

Para lograr definir Geometría, primeramente hay que revisar su epistemología y 

observar su evolución a lo largo de la historia. Allí es donde hace su aparición un 

matemático y geómetra griego llamado Euclides, quien logra trascender a lo largo del 

tiempo con la creación de su célebre texto “Los Elementos”, donde se comienzan a 

establecer definiciones, postulados y axiomas, vínculo principal con el 

establecimiento de las primeras bases para el estudio de la Geometría. Estos 

conceptos logran tal relevancia que se encuentran como metodología en los planes y 

programas de estudio, es decir, en las escuelas actualmente se enseña Geometría 

Euclidiana; no obstante, algunos de estos ya se encuentran descontextualizados y han 

requerido una reformulación y modificación. A través de estos postulados y la obra 

de Euclides podemos señalar que la Geometría sería el estudio sobre las formas, 

figuras y sus propiedades, pero no a la figura en sí, sino las propiedades aplicables a 

esta. 

 

Otro autor que define a la Geometría ―como la rama de la matemática que estudia 

todos esos objetos, con sus elementos constitutivos, relaciones y propiedades‖ (Marín 

en Andonegui, 2006).  Debido a que se encarga de estudiar las propiedades y las 

medidas de figuras en un plano o espacio, para representar diferentes aspectos de la 

realidad. Es decir, es por medio del estudio del espacio físico y de los objetos que en 

él se encuentran por donde el estudiante ha de acceder a las captaciones más 

abstractas de la rama de las Matemáticas. Es así que ―La geometría surge a partir de 

la observación de cosas simples y relaciones comunes. (...) Los estudiantes de 

geometría deben desarrollar su capacidad en el marco del pensamiento crítico, el 

razonamiento lógico y la resolución de problemas‖. (Clemens, O‟Daffer & Cooney, 

1998, p.6)  

 

Según las programas de estudio de 5tos básicos en Geometría, nos encontramos con 

el propósito a seguir de este eje en Matemática para los alumnos y alumnas que se 

encuentren cursando este período escolar: “En este eje se espera que los estudiantes 
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aprendan a reconocer, visualizar y dibujar figuras, y a describir las características y 

propiedades de figuras 3D y figuras 2D en situaciones estáticas y dinámicas. Se 

entregan conceptos para entender la estructura del espacio y describir con un 

lenguaje más preciso lo que ya conoce en su entorno. El estudio del movimiento de 

los objetos —la reflexión, la traslación y la rotación— busca desarrollar 

tempranamente el pensamiento espacial de los alumnos‖ (Programas de estudio 5° 

Basico Matematica, 2013, p. 3).  

 

Por otro lado, es importante mencionar el modelo de Van Hiele, el cual propone una 

estratificación del conocimiento en una serie de niveles que permiten categorizar los 

distintos grados de representación del espacio, es decir, que en ellos se encuentran 

diferentes grados de aprendizaje conceptual que el alunno va alcanzando en el área de 

las geometrías; y para que el sujeto vaya alcanzando o pasando a un nivel mas 

elevado que el anterior, es necesario que maneje a cabalidad los elementos explícitos 

e implícitos del nivel anterior, estos se agrupan según lo que el individuo logrará de 

acuerdo a su edad y tienen una estrecha relación con el desarrollo cognitivo según 

Piaget, donde también en sus Estadios de desarrollo se encuentra un orden según la 

cronología de  las edades:―Lo que es implícito en un nivel se convierte en explícito en 

el siguiente nivel‖(Gutiérrez, 1990, p.295). 

 

Para esclarecer un poco la explicación teórica anterior, una tabla de esta idea se 

presentará a continuación: 

 

 

 Elementos explicitos Elementos inplicitos 

Nivel 0 Figuras y objetos  
Partes y propiedades de las 

figuras y objetos. 

Nivel 1 
Partes y propiedades de las 

figuras y objetos. 

Implicaciones entre 

propiedades de figuras y 

objetos. 

Nivel 2 

Implicaciones entre 

propiedades de figuras  Y 

objetos. 

Deducción formal de 

teoremas. 

Nivel 3 
Deducción formal de 

teoremas. 

Relación entre los 

teoremas (sistemas 

axiomaticos) 
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Sin duda, se deben destacar los datos entregados por la prueba estandarizada SIMCE, 

como por ejemplo que el 37,1% de los alumnos sólo responden preguntas de carácter 

elemental, lo que indica que sólo logran responder a aquellas preguntas que tienen las 

respuestas explícitas en la pregunta realizada; por consiguiente, logramos identificar 

que según los niveles de Van Hiele los alumnos al responder sólo preguntas explícitas 

de carácter elemental se encuentran en el nivel 0. 

 

Principalmente es por aquella razón que en la siguiente investigación se aplicará el 

uso del  material concreto con los alumnos y alumnas de 5to año básico, ya que de 

acuerdo a lo expuesto en los niveles de Van Hiele, estos se encuentran en el nivel 0; 

esta estrategia de aplicación de material concreto podría ayudar al aprendizaje 

conceptual de Geometría y, más aún, si lo articulamos según las etapas cognitivas de 

Piaget, el cual indica que los individuos de 7 a 12 años –que es la edad promedio de 

los alumnos que cursan 5to año básico- se encuentran en el estadio de “Operaciones 

Formales” y la manipulación de material concreto es necesaria para lograr algún tipo 

aprendizaje significativo, tal como expresa Linares: “El pensamiento infantil ya es un 

pensamiento lógico, a condición que le aplique a situaciones de experimentación y 

manipulación concretas‖ (Linares, 2009, p.17).   

 

 

2.2 Curriculum Nacional (MINEDUC):  

 

El Ministerio de Educación de Chile (MINEDUC) es el encardado de asegurar y 

fomentar el desarrollo educacional del país en todos los niveles sociales existentes, 

además de cerciorar que todos los sujetos tengan acceso a la educación básica como 

mínimo y estimular e incentivar todo tipo de investigaciones educativas en pro de la 

protección e incremento del patrimonio cultural (Chileatiende, 2013). 

 

“El Ministerio de Educación tiene como propósito asegurar un sistema educativo 

equitativo y de calidad que contribuya a la formación integral y permanente de las 

personas y al desarrollo del país, mediante la formulación e implementación de 

políticas, normas y regulación sectorial‖. (MINEDUC, 2013) 

 

En el sitio web del MINEDUC se encuentra el Currículum Nacional y diferentes 

instrumentos curriculares vigentes, como los planes y programas de estudio, de los 

cuales se extrae una selección de información relevante para la presente 

investigación, como el propósito de este eje en el area de Matemática: ―Se espera que 

los estudiantes aprendan a reconocer, visualizar y dibujar figuras, y a describir las 

características y propiedades de figuras 2D y 3D en situaciones estáticas y 
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dinámicas. Se entregan algunos conceptos para entender la estructura del espacio y 

describir con un lenguaje más preciso lo que ya conocen en su entorno‖(MINEDUC, 

2013, p.90). 

 

En el objetivo de aprendizaje que sustenta la investigación –―Describir y dar 

ejemplos de aristas y caras de figuras 3D y lados de figuras 2D; que son paralelos, 

que se intersectan, que son perpendiculares” (MINEDUC, 2013, p.43); propone que 

al finalizar el proceso de aprendizaje del objetivo el alumno/a sea capaz de: 

 

 ―Identifican aristas y caras paralelas, perpendiculares e intersecciones entre 

ellas en figuras 3D del entorno. 

 

 Identifican aristas paralelas, perpendiculares e intersecciones entre ellas en 

figuras 2D del entorno. 

 

 Muestran líneas paralelas, perpendiculares, además de intersecciones entre 

ellas, en figuras 2D del entorno. 

 

 Identifican aristas y caras que son paralelas, perpendiculares e intersecciones 

entre ellas, en figuras 2D y 3D en medios impresos y electrónicos. 

 

 Dibujan figuras 2D o figuras 3D que tienen aristas y caras que son paralelas 

o perpendiculares. 

 

 Describen las caras y aristas de figuras 3D, usando términos como paralelas, 

perpendiculares, intersecciones. 

 

 Describen lados de figuras 2D, usando términos como paralelas, 

perpendiculares, intersecciones.‖(MINEDUC, 2013, p.97) 

 

El MINEDUC expone una serie de habilidades que el alumno lograría desarrollar en 

la asignatura de Matemática:―En la educación básica, la formación matemática se 

logra con el desarrollo de cuatro habilidades del pensamiento matemático, que se 

integran con los objetivos de aprendizaje y están interrelacionadas entre sí‖ 

(MINEDUC, 2013, p.31). Estas habilidades fueron consideradas en esta investigacion 

y se encuentran  presentes en la planificación de intervenciones de aula en 5to año 

básico, como en los intrumentos de medición para los alumnos y alumnas. 
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A / Habilidades 

Resolver problemas 

 

 

―Resolver problemas es tanto un medio como un fin 

para lograr una buena educación matemática. Se habla 

de resolución de problemas, en lugar de simples 

ejercicios, cuando el estudiante logra solucionar una 

situación problemática dada, sin que se le haya 

indicado un procedimiento a seguir. A partir de estos 

desafíos, los alumnos primero experimentan, luego 

escogen o inventan estrategias (ensayo y error, 

meteorización o representación, simulación, 

transferencia desde problemas similares ya resueltos, 

etc.) y entonces las aplican. Finalmente comparan 

diferentes vías de solución y evalúan las respuestas 

obtenidas‖. (MINEDUC, 2013, p.31). 

 

Modelar 

 

―El objetivo de esta habilidad es lograr que el 

estudiante construya una versión simplificada y 

abstracta de un sistema, usualmente más complejo, pero 

que capture los patrones claves y lo exprese mediante 

lenguaje matemático. Por medio del modelamiento 

matemático, los alumnos aprenden a usar una variedad 

de representaciones de datos y a seleccionar y aplicar 

métodos matemáticos apropiados y herramientas para 

resolver problemas del mundo real‖ (MINEDUC, 2013, 

p.31). 

 

 

 

 

 

Representar 

 

 

 

―Corresponde a la habilidad de traspasar la realidad 

desde un ámbito más concreto y familiar para el alumno 

hacia otro más abstracto. Metaforizar o buscar 

analogías de estas experiencias concretas, facilita al 

estudiante la comprensión del nuevo ámbito abstracto 
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A / Habilidades 

 

 

 

en que habitan los conceptos que está recién 

construyendo o aprendiendo‖ (MINEDUC, 2013, p.32). 

 

 

 

Argumentar y 

comunicar 

 

―La habilidad de argumentar se expresa al descubrir 

inductivamente regularidades y patrones en sistemas 

naturales y matemáticos y tratar de convencer a otros 

de su validez. Es importante que los alumnos puedan 

argumentar y discutir, en instancias colectivas, sus 

soluciones a diversos problemas, escuchándose y 

corrigiéndose mutuamente. Deben ser estimulados a 

utilizar un amplio abanico de formas de comunicación 

de sus ideas, incluyendo metáforas y representaciones.‖ 

(MINEDUC, 2013, p.32). 

 

 

 

 

2.3 Aprendizaje Significativo: 

 

El aprendizaje significativo se entiende bajo la lógica de la incorporación de nueva 

información a la estructura cognitiva del individuo. Esto crea una asimilación entre el 

conocimiento que el individuo posee de antemano y la nueva información que va 

adquiriendo, lo que facilita de sobremanera el aprendizaje. En la mente del ser 

humano hay una red orgánica de ideas, conceptos, relaciones e informaciones 

vinculadas entre sí, por lo tanto, cuando llega una nueva información ésta puede ser 

asimilada en la medida que se ajuste a la estructura conceptual pre-existente, la cual 

resultará modificada como resultado del proceso de asimilación (Ausubel, 1986). 
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En la siguiente imagen se observan las características del aprendizaje significativo: 

 

 

(Escuela n° 4042, 2011)  

 

El origen de la Teoría del Aprendizaje Significativo está en el interés que tiene 

Ausubel por conocer y explicar las condiciones y propiedades del aprendizaje, que se 

pueden relacionar con formas efectivas y eficaces de provocar de manera deliberada 

cambios cognitivos estables, susceptibles de dotar de significado individual y social 

(Rodríguez, 2004). Dado que lo que se quiere conseguir es que los aprendizajes que 

se producen en la escuela sean significativos, Ausubel entiende que una teoría del 

aprendizaje escolar que sea realista y científicamente viable debe ocuparse del 

carácter complejo y significativo que tiene el aprendizaje verbal y simbólico. 

Asimismo, y con objeto de lograr esa significatividad, debe prestar atención a todos y 

cada uno de los elementos y factores que le afectan, que pueden ser manipulados para 

tal fin. 

 

Ausubel propone tres tipos de aprendizajes significativos: 

 

 

 Aprendizaje de representaciones: Ocurre cuando se igualan en significado 

símbolos arbitrarios con sus referentes (objetos, eventos, conceptos) y 

representan para el alumno cualquier significado al que sus referentes aludan                                   

(Rodríguez, 2004).  No se trata de una simple asociación entre el símbolo y el 

objeto, sino que el niño los relaciona de manera relativamente sustantiva y no 

arbitraria, como una equivalencia representacional con los contenidos 

relevantes existentes en su estructura cognitiva. Como por ejemplo, un niño 



 

31 

identifica que existe un objeto pero no entiende lo que significa el número 1, 

hasta que se le enseña representado numéricamente. 

 

 Aprendizaje de conceptos: "Objetos, eventos, situaciones o propiedades de 

que posee atributos de criterios comunes y que se designan mediante algún 

símbolo o signos" (Ausubel, 1983, p.61). El aprendizaje de conceptos por 

asimilación se produce a medida que el niño amplía su vocabulario, pues los 

atributos de criterio de los conceptos se pueden definir usando las 

combinaciones disponibles en la estructura cognitiva,  y siguiendo el ejemplo 

anterior, aquí el niño podrá distinguir distintos colores, tamaños y afirmar que 

se trata del número 1, cuando vea otras imágenes o cosas en cualquier 

momento.  

 

 Aprendizaje de proposiciones: El aprendizaje de proposiciones implica la 

combinación y relación de varias palabras, cada una de las cuales constituye 

un referente unitario; luego, estas se combinan de tal forma que la idea 

resultante es más que la simple suma de los significados de las palabras 

componentes individuales, más bien es la producción de un significado nuevo 

que es asimilado a la estructura cognoscitiva. Es decir, que una proposición 

potencialmente significativa, expresada verbalmente, como una declaración 

que posee significado denotativo -las características evocadas al oír los 

conceptos- y connotativo -la carga emotiva, actitudinal e idiosincrática 

provocada por los conceptos involucrados, interactúa con las ideas relevantes 

ya establecidas en la estructura cognoscitiva y, de esa interacción, surgen los 

significados de la nueva proposición. 

 

2.4 Estrategias didácticas: 

 

Las estrategias didácticas sirven de apoyo para el proceso de enseñanza-aprendizaje 

porque consiguen optimizar la concentración del alumno, reducir la ansiedad ante 

situaciones de aprendizaje y evaluación, dirigir la atención, organizar las actividades 

y tiempo de estudio, etcétera. Lo que sin duda favorece la enseñanza, pues permite 

realizar manipulaciones o modificaciones en el contenido o estructura de los 

materiales de aprendizaje con el objetivo de facilitar la comprensión de los alumnos. 

Se entiende, por tanto, que toda práctica educativa se verá enriquecida cuando existe 

una estrategia que la soporte (Díaz & Hernández, 1998).  

 

http://www.monografias.com/trabajos14/deficitsuperavit/deficitsuperavit.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/todorov/todorov.shtml#INTRO
http://www.monografias.com/trabajos11/henrym/henrym.shtml
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Como muestra de lo anteriormente descrito, el método constructivista llamado 

“Método Singapur” -el cual nace en el mismo país en 1992- indica que la enseñanza 

de la Matemática no debe ser algo memorístico ni sólo aplicación de fórmulas, sino 

que se debe enfocar en la estimulación de habilidades y resolución de problemas 

matemáticos, porque esto ayuda a promover un pensamiento más crítico en el niño. 

Este método se divide y complementa en tres fases para el aprendizaje del contenido 

de los alumnos, resumiéndolo con las siglas CPA, que significa concreto, pictórico y 

abstracto, respectivamente. 

 

Éste postula que los niños suelen comprender más naturalmente los conceptos por 

medio de objetos concretos. De hecho, CPA alude a la progresión desde lo concreto –

manipulable- a lo pictórico –imágenes-, para finalizar con lo abstracto –simbólico-. 

Por ejemplo, para impulsar la idea de una resta, conviene representarlo a través de un 

cambio, como podría ser agrupar globos y reventar alguno. ‖El trabajo con material 

concreto es muy necesario en matemáticas‖ (…) que ayude a los niños y las niñas a 

comprender el enunciado de los problemas y, por tanto, a plantear estrategias 

válidas para solucionarlos‖ (Juárez, 2008, p.6) 

 

Para simplificar todo este aparataje teórico del CPA, es necesario mostrar de manera 

ordenada y explícita la teoría, la cuál será presentada a partir del siguiente esquema: 

 

Representación gráfica de metodología CPA 
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La versión chilena del modelo fue adaptada y realizada por la Universidad de 

Santiago y se bautizó como "Pensar sin límites” y sus fases son nombradas como 

COPISI. Es un abordaje  metodológico en el que se trabaja con representaciones 

concretas, pictóricas y simbólicas –desde ahí se explica su sigla-, donde los conceptos 

abstractos se presentan por signos y símbolos: ―Los niños pueden solucionar 

problemas en distintos niveles de abstracción, transitando en ambos sentidos desde el 

material concreto a las representaciones simbólicas. Esta es la esencia del modelo 

‗concreto, pictórico, simbólico‘ que se designa con la sigla COPISI. La manipulación 

de material concreto y su representación pictórica mediante esquemas simples 

(cruces, marcas, círculos, cuadraditos, marco de 10, tabla de 100 y recta numérica) 

permite a los estudiantes desarrollar imágenes mentales. Con el tiempo, prescinden 

gradualmente de los materiales y representaciones pictóricas, y operan solamente 

con símbolos.‖ (MINEDUC, 2013) 

 

 

Representación  gráfica método COPISI 

 

 

 

 

 

 

 

Desarrollan los 

modelos presentados, 

utilizando símbolos y 

signos matemáticos. 

Indagan, descubren y 

aplican conceptos 

matemáticos. 

Dibujan e interpretan 

la información a 

través de modelos 

gráficos o pictóricos 
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2.5 Material Concreto: 

 

―La finalidad del material concreto estructurado es desarrollar las capacidades, 

enriquecer los conocimientos, alcanzar los objetivos deseados, también el desarrollo 

de la creatividad, la potenciación de la capacidad simbólica y el logro de la 

autonomía en el trabajo del niño‖ (Highet, 2002, p.5). 

   

Como lo indica el Ministerio de Educación, en los primeros niveles se logra de mejor 

manera el objetivo de aprendizaje, cuando los estudiantes exploran y trabajan primero 

manipulando una variedad de materiales concretos y didácticos. La formación de 

conceptos abstractos comienza a partir de las experiencias y acciones concretas con 

objetos. Así, también el MINEDUC determina que los Objetivos de Aprendizaje de 

Matemática mantienen permanentemente esa progresión de lo concreto a lo pictórico 

(icónico) y a lo simbólico (abstracto) en ambos sentidos, COPISI. Se puede 

establecer, entonces, la importancia del material concreto: ―USO DEL MATERIAL 

CONCRETO: Al proveer una experiencia práctica con el material didáctico, el 

profesor facilita el aprendizaje al alumno. El uso del material concreto es 

indispensable, pero no garantiza una buena comprensión si no hay una buena 

conducción por parte del docente.‖(Programas de estudio 5° Basico Matematica, 

2013, p.37) 

 

Por otro lado, es importante mencionar y relacionar los planteamientos del 

epistemólogo, psicólogo y biólogo suizo Jean Piaget (1977), quien en sus estudios del 

desarrollo cognitivo e inteligencia de los individuos determina el concepto de 

“Estadio de Operaciones Concretas”, el cual se ubica desde los 7 a 12 años: ―El 

pensamiento infantil ya es un pensamiento lógico, a condición que le aplique a 

situaciones de experimentación y manipulación concretas‖ (Linares, 2009, p.17)   

  

A partir de la raíz epistemológica anterior, se puede establecer que los niños y niñas 

necesitan aprender a través de expediciones concretas, pues de esta manera se les 

permite llegar hacia estados formales de pensamiento. Es por ello que existe una 

modificación de estructuras mentales a través de la interacción que tiene el niño con 

el mundo físico.  

 

Como procesos cognitivos formales de esta etapa encontramos la “seriación”, el cual 

permitirá que el sujeto ordene en progresión lógica, como por ejemplo, del más 

pequeño al más grande. Este proceso cognitivo lo podemos vincular al área de las 

Matemáticas ya que es importante para entender los conceptos de número, tiempo y 

medición. Otro proceso cognitivo que toma gran importancia en este Estadio para el 
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individuo es que parecen entender la regla lógica del cambio progresivo, es decir, que 

los objetos pueden ordenarse atendiendo a su tamaño -creciente o decreciente-. Y 

para poder resolver problemas de seriación, el niño debe además aplicar otro proceso 

cognitivo conocido como la “regla de lógica de transitividad”, la cual refiere a que 

pueden construir mentalmente relaciones entre objetos, pueden inferir la relación 

entre dos si conocen su relación con un tercero; por ejemplo, si saben que el palo “A” 

es más corto que el palo “B” y este es más corto que el palo “C” , el palo “A” deberá 

ser entonces más corto que “C”.  (Linares, 2009). 

Acercando lo anterior a la investigación en sí, expresa principal relevancia para la 

aplicación de la investigación en alumnos que se encuentran cursando actualmente el 

5to año básico, ya que el uso del material concreto en la educación Matemática será 

una parte fundamental para que exista un desarrollo óptimo en el aprendizaje, pues 

según lo desarrollado anteriormente permite que el estudiante, por medio de sus 

sentidos, logre interiorizar diferentes conceptos y conocimientos que le servirán 

posteriormente en el  desarrollo de su vida. 

 

Los procesos de aprendizaje parten desde el nacimiento; el ser humano necesita de la 

interacción con el medio para lograr un aprendizaje significativo y un desarrollo 

cognitivo. En otras palabras, para Piaget el aprendizaje es una construcción del sujeto 

a medida que organiza la información que proviene del medio cuando interacciona 

con él, cuyo origen está en la acción conducida con base en una organización mental 

previa, la cual está constituida por estructuras y, a su vez, estas estructuras están 

compuestas por esquemas debidamente relacionados. Todo lo anterior se puede 

resumir en la siguiente frase: ―Todos los esquemas surgen de la asimilación 

recíproca de las estructuras y la acomodación a la realidad exterior‖ (Sarmiento, 

2007, p.44). 

 

2.6 Fundamentación uso de material concreto: 

 

La presente investigación tiene como finalidad, dar a conocer la importancia de la 

utilización del material concreto en las aulas de nuestro país, a continuación  se 

entrega una  clara fundamentación de la importancia que tiene la utilización del 

material concreto en la enseñanza de las matemáticas, específicamente en el eje de 

geometría. Tomando en cuenta  el objetivo la presente investigación, el que hace 

relación con las figuras y cuerpos geométricos. 
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Freudenthal (1973, citado por Villarroya, 1994), citando a J.J Silvester (s.f), decía: 

 

―La Geometría sólo puede tener sentido si explota su relación con el espacio 

vivenciado. Si el educador elude este deber, desperdicia una ocasión irrecuperable. 

La Geometría es una de las mejores oportunidades que existen para aprender a 

matematizar la realidad. Es una ocasión única para hacer descubrimientos. Los 

descubrimientos realizados por uno mismo, con las propias manos y con los propios 

ojos, son más convincentes y sorprendentes. Hasta que de alguna forma se puede 

prescindir de ellas, las figuras espaciales son una guía indispensable para la 

investigación y el descubrimiento” (Silvester en Villarroya, 1994, p. 95). 

 

Esta investigación tiene una relación fundamental con el Objetivo de aprendizaje 

―Describir y dar ejemplos de aristas y caras de  figuras 3D, y lados de  figuras 2D:  

› Que son paralelos  

› Que se intersectan  

› Que son perpendiculares" (MINEDUC, 2013), por lo cual es necesario tener una 

definición clara de figuras 2D y 3D, y los respectivos materiales concretos a utilizar. 

 

 

I. Figuras 2D: Son aquellas figuras que están construidas a partir de  dos 

dimensiones, siendo estas, largo y alto. Es importante mencionar que durante 

esta investigación relacionamos las figuras 2D con los polígonos regulares, es 

decir, figuras geométricas formadas a partir de líneas cerradas y rectas de la 

misma media. 

 

Los materiales concretos que  se emplearon para trabajar el Objetivo de Aprendizaje 

antes mencionados son: 

 

 

 Materiales manipulativos: Los materiales manipulativos permiten conocer las 

características físicas de los objetos y sus relaciones, contribuyendo al desarrollo 

del Pensamiento simbólico, la creatividad y la imaginación de niños. “Por tanto, 

los materiales y recursos, que puedan emplearse en la enseñanza ofreciendo modelos 

manipulativos y situaciones donde los estudiantes pueden trabajar los contenidos 

matemáticos de manera activa y significativa (Rico, 1997). Específicamente nos 

centraremos en los materiales manipulativos utilizados en la enseñanza y  
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aprendizaje de la geometría. Para definir la noción de ―materiales manipulativos‖ 

tomamos como referentes algunos autores que definen esta idea con anterioridad. 

Alsina, Burgués y Fortuny (1988), consideran sólo la noción de materiales, 

indicando que son todos los objetos, aparatos o medios de comunicación que pueden 

ayudar a describir, entender y consolidar conceptos matemáticos.‖ (Valenzuela, 

2012, p.23)  

 

Del mismo modo y tal como menciona Héctor Cárdenas (2004)‖La manipulación 

se fundamenta en la fase de lo que se hace se aprende. Es un proceso 

fundamental porque permite a los estudiantes y al docente organizar el ambiente 

de materiales concretos y semiconcretos, de matemáticas los cuales son 

utilizados por los alumnos y alumnas en actividades y demostraciones prácticas 

debidamente orientadas por el maestro‖ (p.51)  

 

De este modo los estudiantes, relacionan los materiales con sucesos de su vida 

cotidiana, poniendo en juego su imaginación, creatividad, dando vida a las cosas, 

interesándose por resolver problemas abstractos de manera concreta, lo que 

promueve el pensamiento lógico por parte de los estudiantes. 

 

Desde esta perspectiva los materiales que se deben utilizar no deben ser de óptimo 

acabado sino que deben ser de fácil adquisición, por lo que Héctor Cárdenas 

(2004) recomienda la utilización de los siguientes materiales; ―Palitos, piedras, 

papeles, semillas, hilos, ábacos, cuerpos geométricos, figuras geométricas, 

balanza, regleta, botones, calendarios, rompecabezas, bolitas‖ (p.51). 

 

Desde esta mirada, la escuela debe dar la importancia necesaria a la utilización de 

material concreto para el proceso de enseñanza aprendizaje en las aulas, todo esto 

para que tan importante proceso de adquisición de conocimientos no se convierta 

en una fría transmisión de saberes, si no que una clase dinámica donde participen 

e interactúen tanto docentes como estudiantes poniendo en juego de creatividad, 

reflexión y su deseo por la investigación. Brindando a los estudiantes por medio 

de la manipulación una variedad de oportunidades de aprendizajes, de tal manera 

que sea el maestro, quién busque el momento adecuado y propicio para hacer uso 

de dicho material concreto. 

 

Desde otro punto de vista el manipular materiales concretos permiten a los 

estudiantes ordenar objetos según sus semejanzas y diferencias; clasificarlos por  
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sus formas, por las acciones que estos realizan; además de determinar elementos y 

partes de una figura plana o cuerpo geométrico, lo que los llevará a descubrir 

algunas propiedades de los cuerpos 

 

Es importante rescatar que la libre manipulación de los objetos concretos tampoco 

es el medio para llegar a los conocimientos matemáticos, ya que a través de ella 

solo puede obtenerse conocimientos físicos; se puede experimentar distintas 

sensaciones de peso, tacto, densidad, así como algunas otras propiedades  tal 

como si rueda, si tiene resistencia, entre otros. En este sentido se concluye que la 

manipulación por si sola permite obtener el conocimiento físico y no el desarrollo 

del pensamiento lógico por lo que es necesario aprender Matemáticas con 

recursos concretos, pero bajo la orientación y supervisión de un profesor, es decir, 

el material manipulativo o concreto no es un fin, es un medio que permite a los 

educandos llegar a la abstracción sin dificultades, desde esta mirada ― Los 

recursos concretos deben guardar estrecha relación con los contenidos 

programáticos, destrezas a desarrollar, valores a cultivar‖  (Ponce, Carmen y 

otros, op cit, p. 66)  

 

Relacionando lo anterior con las planificaciones que se utilizan durante esta 

investigación  para desarrollar el proceso de enseñanza–aprendizaje en niños y 

niñas de quinto año básico del colegio Santa Isabel de Hungría encontramos los 

siguientes materiales manipulativos que favorecen el proceso de adquisición de 

conocimientos: 

 

 

- Papel Lustre: Material empleado por  niños y niñas de quinto 

básico, para identificar líneas paralelas, perpendiculares y secantes 

tanto en imágenes como en cuerpos y figuras geométricas.  

 

 

 

- Palos de maqueta: Material utilizado por la docente para 

relacionar las líneas paralelas, perpendiculares y secantes, 

generando con ellos todas las líneas antes mencionadas y 

demostrando a partir de ellos donde se pueden encontrar 

dichas líneas en su entorno, es decir, los palos de maqueta se 

sobreponen sobre algún lugar donde los niños y niñas  
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identifiquen las líneas. Por ejemplo: en el marco de la puerta, se   

sobreponen los palos de maqueta que forman líneas paralelas y así se 

identifica el tipo de líneas que hay en dicho lugar. 

 

 

 - Palitos de fósforos: se utilizan para representar en 

cuadriculas líneas paralelas perpendiculares y secantes, ya 

que por su composición rígida permite a los estudiantes 

identificar que los tipos de líneas antes mencionados 

deben ser de carácter recto. 

 

 

 

 - Plastilina: Por su composición maniobrable, los niños de 

5to año básico,  la utilizaron para identificar los vértices en 

cuerpos  geométricos, identificando de un color los vértices y 

de otro color las cúspides, en el caso de tener el cuerpo 

geométrico trabajado de la pirámide – solo por distinguir la 

cúspide en pirámide como el punto más alto de esta.  

 

―El material manipulativo facilita los procesos de enseñanza y aprendizaje de 

los alumnos, pues los alumnos experimentan situaciones de aprendizaje de 

forma manipulativa, que les permite conocer, comprender e interiorizar las 

nociones estudiadas, por medio de sensaciones” (Área, 2010). 

 

Recursos Visuales: Son materiales que desarrollan áreas cognitivas y socio-

emocional, ya que se emplearán recursos visuales para trabajar desde sus aprendizajes 

previos y cotidianos del  alumno/a. (Concepción, 2006) 

 

Para la presente investigación se utilizarán los siguientes recursos visuales: 
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- Plano del entorno al establecimiento educacional 

 

 

 

 

- Plano de las líneas del Metro.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tanto el plano de la ubicación del colegio como  del metro, se escogió ya que 

ambos pertenecen a la realidad cercana de los niños y niñas; tal como 

mencionan los objetivos propuestos para las clases los estudiantes deben 

trabajar las líneas paralelas, perpendiculares y secantes desde su cotidianidad. 

Es importante rescatar que este tipo de recurso se trabajó de forma paralela 

con los recursos manipulativos, debido que en ambos mapas trabajaron 

recortando líneas rectas de papel lustre de diferentes colores, lo que les 

permitió identificar líneas paralelas, perpendiculares y secantes.  
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II. Figuras 3D: Son cuerpos físicos, que ocupan un lugar en el espacio, el cual 

tiene tres dimensiones: largo, ancho y alto.(Baldor,1981) 

 

Los materiales concretos que son empleados para un aprendizaje significativo en los 

alumnos/as en el aprendizaje de la geometría son: 

 

 Cuerpos geométricos construidos a partir de  redes geométricas: 

Cuerpos geométricos, corresponde a una figura geométrica tridimensional, es decir, 

que se apoya en tres dimensiones: largo, ancho y alto. Debido a esto se puede 

mencionar que  estas figuras geométricas se pueden encontrar en el espacio, pero se  

hallan limitados por una o varias superficies. 

 

La representación de objetos tridimensionales, como lo son las figuras 3D – cuerpos 

geométricos- es una necesidad que surge muchas veces cuando queremos comunicar, 

reproducir o crear un objeto o cuerpo geométrico (Miltrovich y Venegas, 2002).  

 

Para lograr la representación de estos objetos se utilizan redes geométricas, las cuales 

se definen como  estructuras geométricas que se aplican a la superficie o plano. Estas 

redes son también llamadas redes poligonales (ya que están construidas con 

polígonos) o redes modulares (ya que estas redes son la base de formas que se 

repiten, llamadas módulos) Las redes geométricas pueden ser también la base de 

actuaciones, como cortar y doblar, posibilitando la creación de un volumen real de 

cuerpos geométricos. (Departamentodedibujo, 2013) 

 

El diseño de la presente investigación está dado por la confección de cuerpos 

geométricos a partir de sus respectivas redes, con la finalidad de potenciar las 

diferentes habilidades cognitivas y favorecer a un aprendizaje significativo. 

 

A continuación se definen los cuerpos geométricos y sus respectivas redes, que serán 

empleados en las intervenciones de clases, de la presente investigación: 
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i. Cubo: “Cuerpo formado por seis caras que son cuadradas y congruentes” 

(Panesi y Bascuñán, 1991,P 145) 

 

 

 

 

ii. Pirámide: “Poliedro cuya base es un polígono cualquiera y sus caras laterales 

son triángulos, los cuales tienen un vértice común llamado vértice de la pirámide 

o cúspide‖.( Panisi y Bascuñán,1991, P 147)  

 

 

 

iii. Paralelepípedo: ―Es el prisma cuyas bases son rectángulos. Sus seis caras son 

rectangulares‖. (Panisi y Bascuñán, 1991, P 146) 
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Cabe destacar que también se emplearán los  recursos manipulativos expuestos con 

anterioridad, -utilizados en características de figuras 2D-  para la obtención de 

conceptos y características en los cuerpos geométricos y que la utilización  de éstos 

materiales manipulativos  se encuentran presente en diversos momentos de la clase 

dentro de la planificación -inicio, desarrollo y cierre- y su efectividad en cuanto a los 

tiempo de utilización es flexible, lo que permite aplicar actividades didácticas de 

trabajo con material concreto en todo momento de la clase de geometría.  ―los 

momentos en que se puede utilizar el material manipulativo son tres:  

 

1. Pre-instruccional, en el inicio de la clase, cuando se introduce un concepto.  

2. Co-instruccional, durante el desarrollo de la clase, donde se trabaja un concepto  

3. Post-instruccional, al cierre de la clase, cuando se repasa un concepto o 

contenido.‖(Corbalán en Valenzuela, 2012, p.25)  

 

 

Para la utilización de los materiales concretos se consideraron los siguientes aspectos: 

 

 Que todos los estudiantes tuvieran la oportunidad de manipularlos. 

 

 Que todos los estudiantes cuenten con los materiales necesarios para poder 

trabajar en clases.  

 

 Organizar las actividades que realizarán los alumnos en la clase  

–planificación-.  

 

 Organizar la sala y que los alumnos se encuentren con una conducta adecuada 

a la clase.  

 

Otro punto importante de mencionar es el contenido que se quiere enseñar a través 

del material concreto y que este vaya en función  de alcanzar un aprendizaje 

significativo en los alumnos y alumnas ―El contenido define el tipo de material 

manipulativo que se debe utilizar, dependiendo de las competencias y habilidades 

que se pretende desarrollar con este material, el cual debe ser idóneo a la 

situación‖. Los contenidos considerados en nuestro estudio son: –―Describir y dar 

ejemplos de aristas y caras de figuras 3D y lados de figuras 2D; que son paralelos, 

que se intersectan, que son perpendiculares.” (MINEDUC, 2013, p.43) 
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Las habilidades en las actividades  abordadas con uso de material concreto–visuales, 

de comunicación, de dibujo y construcción y lógicas de razonamiento- van en función 

de desarrollar en los alumnos diferentes tipos de procesos como: 

―Visuales (coordinación viso motora, constancia perceptual, percepción de la 

posición espacial y discriminación visual); de comunicación (escucha, lectura, 

interpretación y diálogo entre pares y con el docente); de dibujo y construcción 

(representación y construcción sobre la base de datos dados); lógicas o de 

razonamiento (argumentación, clasificación de objetos geométricos por sus atributos 

abstracción de propiedades, comparación de conceptos y propiedades)‖. (Villarroel 

& Sgreccia, 2011, p.17)  
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3. Marco Metodológico 

 

Durante el presente capitulo se describen y desarrollan todos los aspectos 

metodológicos que se desglosan de la investigación, comenzando con el enfoque 

investigativo, seguido de los actores involucrados en la tesis, explicitados en la 

muestra. Además, se finaliza describiendo y desarrollando los instrumentos 

metodológicos y un breve análisis de ellos, a partir de la información recabada.  

 

3.1. Enfoque de Investigación 

 

En la presente investigación, se utiliza el enfoque de investigación mixto, siendo su 

característica principal ser ―la integración sistemática de los métodos cuantitativos y 

cualitativo en un solo estudio con el fin de obtener una fotografía más completa del 

fenómeno‖ (Hernández, 2010, p.756). Desde esta perspectiva, el paradigma mixto 

“representa el mas alto grado de integración o combinacion  entre los enfoques 

cualitativo y cuantitativo. Ambos se entremezclan o combinan en todo el proceso de 

investigación, o, al menos, en la mayoría de sus etapas, agregando complejidad al 

diseño de estudio; pero contempla todas las ventajas de cada uno de los enfoques‖. 

(Hernández, Fernández y Baptista en Pereira, 2011, p.17)  

 

Es importante mencionar que el enfoque cualitativo –involucrado en el enfoque 

mixto- captura la experiencia de los individuos y estudia ambientes naturales, es 

decir, ―se centra en el estudio de los métodos o estrategias empleadas por las 

personas para construir, dar sentido y significado a sus prácticas sociales 

cotidianas‖ (Hernández, 2003, p.22).  Este enfoque es crucial en esta investigación 

pues sirve para captar las reacciones de los estudiantes de 5to año básico mediante las 

intervenciones con y sin material concreto, logrando identificar cuál de estas 

mediaciones es la más óptima para lograr un aprendizaje significativo. 

 

La metodología anteriormente nombrada, además, aporta datos descriptivos de los 

estudiantes a la investigación; datos que se recopilan por medio de la aplicación de 

una pauta de observación, la cual se realiza durante todas las intervenciones -ya sea 

con o sin material concreto-; este proceso tiene por fin dar a conocer cuáles son los 

comportamientos que presentan los estudiantes con la incorporación de materiales 

concretos durante el proceso de enseñanza – aprendizaje y, a la vez, conocer el 
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comportamiento de los mismos al generar el proceso de aprendizaje de una manera 

más tradicional, es decir, sin la utilización de dicho material concreto. 

 

Por otro lado, el enfoque cuantitativo –la otra arista del enfoque mixto- ―utiliza la 

recolección y análisis de datos para contestar preguntas de investigación y probar 

hipótesis establecidas previamente, confía en la mediación numérica, el conteo y 

frecuentemente en el uso de la estadística para establecer con exactitud patrones de 

comportamiento de una población‖ (Hernández et. al, 2003, p.5). 

 

Desde esta perspectiva, y a través de la ejecución de dos pruebas que tienen como 

finalidad medir los conocimientos previos de los estudiantes (Pre Test) y los 

conocimientos posteriores a la ejecución de las intervenciones (Post Test), se 

determina si  la diferencia obtenida entre los puntajes de las dos aplicaciones es 

estadísticamente significativo, todo esto a través de una prueba de medias (T de 

student). Esto permitirá dar respuesta a las hipótesis que sustentan este estudio. 

 

 

 

Diagrama Nº1: Síntesis del paradigma mixto 
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3.2. Universo y muestra  

 

El universo corresponde a estudiantes de 5to año básico de la Región Metropolitana 

de Chile. Dentro de este universo se obtendrá una muestra de dos cursos de enseñanza 

básica, correspondiente a estudiantes de 5to año básico del colegio Santa Isabel de 

Hungría, ubicado en Calle Santa Anselma  # 240, ubicado en Santiago, dentro de la 

comuna de La Cisterna. 

  

El establecimiento educacional antes mencionado atiende a hombres y mujeres desde 

el nivel de Kínder hasta cuarto año de enseñanza media, contando con dos cursos por 

nivel nombrados con la letra “A” y “B”, por lo tanto la muestra para esta 

investigación se reduce sólo a estudiantes, ya sean hombres o mujeres, entre los 10 y 

11 años de edad, pertenecientes al 5to año básico “A” y “B” del colegio Santa Isabel 

de Hungría, integrados por 45 estudiantes cada uno. 

 

Cuadro resumen estudiantes ambos cursos: 

 

 

 

 

 

 

 

 

Los alumnos de ambos cursos, son sometidos a un Pre Test con la finalidad de medir 

sus conocimientos antes de realizar clases con o sin material concreto. A partir de los 

resultados que arroja este Test es que se procede a la elección del curso que trabajará 

con material concreto y cuál sin material concreto; para esto, cabe destacar que los 

estudiantes que obtengan menor puntuación en el Pre Test son los que trabajan el 

objetivo de aprendizaje con material concreto; en contraparte, el curso que obtenga 

mayor puntuación realiza sus clases sin la utilización de  material concreto.  Es 

necesario destacar que ambos Test están relacionados al contenido que cursan, lo que 

permite saber cuáles son las debilidades y fortalezas en cuanto a los conocimientos de 

los alumnos de 5to año básico, por lo tanto el instrumento está en concordancia con 

las bases curriculares y planes y programas de Matemática dictados por el  

 

 

 

Número de estudiantes por Curso 5to A 5to B 

Hombres 23 19 

Mujeres 22 26 
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MINEDUC y sometidos a una evaluación por Jueces de la Universidad Católica Silva 

Henríquez, quienes validaron dichos instrumentos. 

(En anexo 1 se puede observar carta y pauta de validación de los jueces) 

3.3. Fundamentación y Descripción del Diseño 

 

En cuanto al diseño que se utilizará durante el proyecto investigativo, se puede 

señalar que corresponde a la  investigación-acción, debido a que ésta busca dar 

solución a una situación educativa problemática, identificando en primera instancia el 

problema, para luego buscar una solución y/o mejorar dicho conflicto educativo, 

logrando así un avance en la práctica pedagógica y la calidad educacional. 

 

Referido a lo anterior, Stenhouse (1984) hace referencia a la investigación-acción 

como una “abertura a la crítica, y en consecuencia, al perfeccionamiento‖ por 

consiguiente, la investigación realizada genera una contribución para dar solución al 

problema detectado. 

 

Es necesario rescatar que el proceso de investigación-acción en el área educativa 

presenta una tendencia a reformar el campo de la investigación educacional en 

términos más participativos y con miras a esclarecer el origen de los problemas, 

contenidos programáticos, métodos didácticos y conocimientos significativos; para 

eso, Edith Rondón, (2009) propone cuatro etapas que constituyen el proceso de 

investigación-acción: 

 

  1. Clarificar ideas y diagnosticar una situación problemática para la práctica.  

2. Formular estrategias de acción para resolver el problema.  

3. Poner en práctica y evaluar las estrategias de acción.  

4. Nueva aclaración de la situación problemática.  

 

En este mismo sentido, se propone que el proceso de investigación-acción constituye 

un proceso continuo, siendo  un espiral donde se dan los momentos de: 

 

Problematización: Considerando que la labor educativa se desarrolla en 

situaciones donde se presentan problemas prácticos, lo lógico es que un 

proyecto de este tipo comience a partir de un problema práctico; en general, 

se trata de inherencias o inconsistencias entre lo que se persigue y lo que 

ocurre en la realidad.  
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Diagnóstico: Una vez identificado el significado del problema, que será el 

centro del proceso de investigación, y después de formular un enunciado del 

mismo, es necesario realizar la recopilación de información que nos permite 

un diagnóstico claro de la situación. La búsqueda de información consiste en 

recoger diversas evidencias que permitan una reflexión a partir de una mayor 

cantidad de datos.  

 Diseño de una propuesta de cambio: Una vez que se ha realizado el análisis 

e interpretación de la información recopilada y siempre a la luz de los 

objetivos que se persiguen, se está en condiciones de visualizar el sentido de 

los mejoramientos que se desean. Parte de este momento será, por 

consiguiente, pensar en diversas alternativas de actuación y sus posibles 

consecuencias a la luz de lo que se comprende de la situación. Es necesario 

en este momento definir un diseño de evaluación de la misma.  

 

Aplicación de la propuesta: Una vez diseñada la propuesta de acción esta 

será ejecutada por las investigadoras. Es importante, sin embargo, 

comprender que cualquier propuesta a la que se llegue tras este análisis y 

reflexión, debe ser entendida en un sentido hipotético, es decir, se emprende 

una nueva forma de actuar, un esfuerzo de innovación y mejoramiento de 

nuestra práctica que debe ser sometida permanentemente a condiciones de 

análisis, evaluación y reflexión. 

 

Evaluación: Todo este proceso, dará comienzo a otro ciclo en espiral de la 

investigación–acción. Esta etapa proporcionará evidencias del alcance y las 

consecuencias de las acciones emprendidas, y de su valor como mejora de la 

práctica.  

(Gómez, 2007, p. 35- 37) 

 

Así, desde esta perspectiva, en la presente investigación se identifica el problema a 

través de la experiencia y observación de las investigadoras durante sus prácticas 

profesionales, quedando de manifiesto un bajo rendimiento académico en el área de 

Matemática de los estudiantes de 5to año básico en el eje de Geometría. 
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Pre-Test: 

 

El diagnóstico de la presente investigación se desarrolla a través de un Pre-Test –que 

recibe por nombre “prueba de diagnóstico”- que evalúa cuáles son los aprendizajes 

que tienen los estudiantes antes de realizar la propuesta de mejora, con la finalidad de 

conocer el contexto en que se desarrollarán las intervenciones y el nivel de 

conocimientos que poseen los estudiantes. 

 

El Pre-Test se realiza en los 5tos años “A” y “B”, teniendo como objetivo medir y 

conocer las habilidades que poseen los estudiantes al momento de enfrentarse a ítems 

relacionados con figuras 2D y 3D. También este Pre-Test tiene por objetivo 

establecer el grupo de control y experimental; al respecto, Hernández (2010) define 

como “grupo experimental a grupo que recibe el estímulo o tratamiento, mientras 

que el grupo control al que no recibe dicho estímulo” (p.6). 

 

Como se ha explicitado anteriormente y es menester que quede claro en pro de un 

entendimiento total de esta tesis, a partir de los resultados obtenidos en el Pre-Test, se 

define como grupo experimental al curso que obtenga menores resultados, es decir, se 

interviene con material concreto a los estudiantes pertenecientes al curso con menores 

resultados en dicho Pre Test; mientras que el grupo control experimenta clases sin 

material concreto. Cabe destacar que se genera el proceso de enseñanza-aprendizaje 

en ambos grupos pero que difieren en las metodologías pero ambos en el mismo 

Objetivo de Aprendizaje el que hace relación con el estudio de figuras 2D y 3D. 

 

 

Propuesta de intervención: 

 

Como propuesta de mejora, se planifican cinco intervenciones por curso teniendo en 

común los mismos objetivos de clase. La primera clase tiene por propósito aplicar el 

Pre-Test, la segunda, tercera y cuarta intervención son clases planificadas, donde se 

trabaja a partir del mismo objetivo de aprendizaje en forma paralela con los grupos 

control y experimental, todo esto con la misión de insertar en ellos un aprendizaje 

significativo en las figuras 2D y 3D; finalmente, la quinta intervención se realiza con 

la aplicación de un Post-Test, cuyo propósito es medir la adquisición de 

conocimientos por parte de los estudiantes que trabajaron y los que no trabajaron con 

material concreto. 
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Es importante mencionar que el Pre y Post Test tienen como característica ser 

exactamente iguales. Así, desde esta perspectiva se aplica la modalidad de Test 

Retest, instrumento que consiste en que la misma prueba se aplica dos veces para 

verificar la confiabilidad de la misma, es decir, al aplicar el mismo test verificamos la 

confiabilidad referida al grado en que su aplicación repetida al mismo sujeto u objeto 

de investigación produce resultados desiguales. Es por esta razón que el investigador 

debe aplicar el mismo instrumento de evaluación dos veces al mismo grupo después 

de cierto período de tiempo. En el caso de esta investigación, se repite una vez 

realizadas las cuatro planificaciones propuestas, ejecutadas durante el intervalo de 

una semana, todo esto intentando medir el porcentaje de variabilidad que pueda haber 

debido a las fuentes que contribuyen a que un sujeto tenga diferente puntuación en 

aplicaciones repetidas de la misma prueba, contrastando los resultados de ambos Test, 

verificando si el uso de material concreto fue favorable o no en la adquisición de 

conocimientos y aprendizajes significativos en los estudiantes de 5to año básico. 

 

El Test Retest tiene por finalidad estimar la confiabilidad que tiene un test, es por esa 

razón y basándonos en los planteamientos de  Bolívar: 

 

―La confiabilidad de la re aplicación de Pruebas consiste en administrar dos 

veces una misma prueba con un mismo grupo de sujetos en un intervalo 

relativamente corto de tiempo. Dando como resultado que estas dos 

distribuciones de puntajes se correlacionan y que el coeficiente obtenido 

represente una estimación de la confiabilidad del instrumento, es decir, la 

confiabilidad de la re aplicación de pruebas muestra hasta donde los puntajes 

obtenidos en un mismo instrumento pueden ser generalizados a través del 

tiempo. En la medida que la confiabilidad es mayor, menos susceptibles son 

los puntajes a ser modificados por las condiciones aleatorias asociadas con 

la situación de medición o con los cambios propios de los sujetos”. (2010, 

p.3-4) 

 

Por lo tanto, la aplicación del Test Retest permite dejar de manifiesto si la 

implementación del plan de mejora con material concreto favorece o no la 

adquisicion de aprendizajes significativos por parte de los estudiantes de 5to año 

básico del establecimiento Santa Isabel de Hungría. 

 

 

 

 

 

*Los instrumentos que se utilizarán en esta propuesta están confeccionados de acuerdo 

a los contenidos propuestos en las bases curriculares y los planes y programas de 

matemática dados por el Ministerio de Educación y sometidos a una evaluación por 

jueces de la U.C.S.H. y especialistas en el área abarcado, específicamente serán la 

docente Lorena Olivares jefa del departamento de matemática de la U.C.S.H y también 

de la especialista de matemática a cargo de los cursos Aida Muza. (Véase anexo N°1)  
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Post-Test 

 

Para finalizar, luego de realizar los pasos propuestos, con el fin de implementar una 

investigación-acción se aplica un Post-Test (evaluación final del proceso), el cual es 

aplicado a ambos cursos con el objetivo de medir los conocimientos adquiridos por el 

grupo control y experimental durante la propuesta de mejora, comparando los 

resultados obtenidos y contrastando los desempeños de ambos cursos, generando una 

reflexión ante los desempeños de los estudiantes. 

 

Diagrama Nº 2 “Resumen Propuesta de Mejora” 
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3.4. Fundamentación y Descripción de Técnicas e Instrumentos  

 

Los instrumentos de evaluación abarcados por la presente investigación son: 

entrevista en profundidad, pauta de observación de las clases y un control de 

conocimientos previos para los alumnos de 5to año Básico del Colegio Santa Isabel 

de Hungría, los cuales tienen la finalidad de complementar y validar los fundamentos 

de la presente investigación.  

 

1. ENTREVISTA 

 

En primera instancia, se aplica la entrevista en profundidad a la especialista en 

matemáticas del colegio Santa Isabel de Hungría, buscando determinar  cuál es la 

metodología utilizada para generar el proceso de enseñanza-aprendizaje en el área de 

Geometría en 5to año básico, además de identificar de manera general por medio de 

sus respuestas las características de los cursos, los problemas de aprendizaje y 

principalmente sugerencias metodológicas para poder diseñar el diagnóstico o Pre-

Test.  

 

Cabe destacar que la entrevista en profundidad es ―una técnica social que coloca en 

relación de comunicación cara a cara a un investigador/entrevistador y a un 

individuo entrevistado con el cual establece una relación peculiar‖ (Canales en 

Cerón, 2008, p.63). Mediante esta relación, el entrevistado es capaz de confiar en el 

entrevistador permitiendo profundizar más en esta investigación sobre temas 

relacionados con respecto al eje de geometría, las características de los alumnos e 

información propia o que desee entregar el entrevistado o docente. 

 

 

2. PAUTA DE OBSERVACIÓN 

 

Se pretende mediante esta pauta poder establecer la efectividad de la utilización o no 

utilización de material concreto en el área o eje de Geometría. Este instrumento 

presenta una gran flexibilidad en su construcción por lo que no presenta una 

estructura establecida, sino que se realiza mediante una observación directa pero 

subjetiva de las clases intervenidas en ambos grupos control y experimental.  
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3. PRE Y POST TEST 

 

En última instancia, en relación a la prueba de conocimientos previos y su aplicación, 

se puede establecer que ésta busca determinar cuánto saben los alumnos y alumnas 

sobre el eje temático relacionado con la Geometría, específicamente en el objetivo de 

aprendizaje que tiene relación con las figuras y cuerpos geométricos, permitiendo 

observar y analizar cuál es la base para generar el plan de mejora, identificando 

debilidades y fortalezas en alumnos y alumnas de 5to año Básico, permitiendo 

identificar la metodología a utilizar durante el proceso de enseñanza-aprendizaje . 

 

La elaboración del Pre y Post Test se genera a partir de los objetivos de aprendizaje 

que exige el MINEDUC para los estudiantes de 4to y 5to año básico, basándose a la 

vez en las habilidades propuestas por el mismo las cuales deben desarrollar tanto 

alumnos/as dentro del proceso de enseñanza aprendizaje de las matemáticas. 

  

Cabe destacar que los instrumentos elegidos permiten  abordar o encontrar una 

respuesta a la pregunta planteada: ¿La utilización de material concreto favorece un 

aprendizaje significativo en Geometría en el estudio de figuras 2D y 3D  en 

estudiantes de quinto año Básico?  Posterior a la recopilación y análisis de la 

evaluación realizada por los alumnos, se realizan las sesiones de intervención en el 

aula con material confeccionado adecuadamente a los intereses detectados y a los 

errores más frecuentes por los alumnos y alumnas, tales como redes de cuerpos 

geométricos, las que permiten identificar vértice, arista y caras de cuerpos 

geométricos. Las intervenciones tienen por objetivo incorporar la utilización de 

material concreto y observar la utilización y comportamiento de los alumnos con y 

sin material concreto. 

 

El Pre y Post Test está compuesto de 16 ítems de los cuales los Nº 1, 2, 3, 4, 5 y 8 

corresponden a la habilidad de argumentar y comunicar, los Nº 6, 7, 13 y 16 a la 

habilidad de modelar, los Nº 9, 10, 11 y 12 a la habilidad de representar y finalmente 

los Nº 14 y 15 a la habilidad de resolver problemas. 
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Matrices de  instrumentos: 

3.4.1. Entrevista Docente: 

 

ENTREVISTA PARA EL DOCENTE 

Nombre: ____________________________________________      Fecha: 

____________ 

 Formación Docente 

 

Formación Académica: ___________________________________________ 

Título: ____________________________________ 

 Información relevante del alumno: 

1) ¿Cómo ve a sus alumnos/as a la hora de dar clase? Refiérase a ambos cursos. 

 

2) ¿Qué importancia tiene para usted como docente que los/las alumnos/as 

participen activamente en las clases?  

 

3) ¿Considera el material didáctico como herramienta de trabajo para los/las 

alumnos/as y un mejor desarrollo para sus clases? 

 

4) ¿Qué tipos de estrategias implementa usualmente en el aula para obtener 

mejores resultados académicos de sus alumnos? Refiérase a ambos cursos. 

 

5) ¿Qué actitud tienen  los/las  alumnos/as en una clase de Matemática? 

 

6) ¿Cuáles son los problemas de aprendizaje que tiene  los/las alumnos/as del 

establecimiento en el eje de Geometría? Refiérase a  ambos cursos. 

 

7) ¿Cuál cree Ud. que es la mayor diferencia en relación al comportamiento y 

rendimiento que existe entre ambos cursos? 
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 Relación alumno con el eje de Geometría 

a. ¿Los apoderados conocen las metodologías de enseñanza de sus hijos/as en el 

eje de Geometría? 

 

b. ¿Hay compromiso por parte de los apoderados por aportar con los materiales u 

otros recursos en caso de que se necesite para la realización de las clases?  

 

c. En relación al Objetivo de Aprendizaje ―Describir y dar ejemplos de aristas y 

caras de  figuras 3D, y lados de  figuras 2D: › que son paralelos › que se 

intersectan › que son perpendiculares" (MINEDUC, 2013) ¿Cuál cree que será 

la mayor dificultad en cuanto a contenido en los/las  alumnos/as? 

 

d. ¿Con que frecuencia utiliza material concreto con sus alumnos en el eje de 

Geometría? 

 

e. ¿Cree factible que el uso de material concreto en el OA ―Describir y dar 

ejemplos de aristas y caras de  figuras 3D, y lados de  figuras 2D: › que son 

paralelos › que se intersectan › que son perpendiculares", aumentaría el 

rendimiento académico de los/las alumnos/as? 

  

 

En anexo 2 se encuentra la entrevista con las respuestas de la profesora 

especialista 
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3.4.2. Pauta de Observación de Clases 

 

PAUTA DE OBSERVACION DE CLASES 

El objetivo de este instrumento es recoger información en torno a la participación de 

los alumnos y alumnas en el aula con/sin utilización de material didáctico en las 

actividades de  intervenciones pedagógicas realizadas por las investigadoras, con el 

fin de ordenar las conductas y actitudes observadas en los alumnos/as con la acción 

didáctica aplicada.  

ANTECEDENTES 

Curso:  Sector:  Cantidad de 

Alumnos/as: 

Fecha: 

Hora de inicio de clases: 

Hora de término: 

 

 

 

Momentos de la clase Observaciones  

 

Inicio  

 

 

 

 

Desarrollo  

 

 

 

 

Cierre  
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Indicadores de Logros: 

A Destacado  

B Competente  

C Básico 

D Insatisfactorio 

N/O No observado 

 

Las actividades y/o tareas propuestas por los docentes a sus alumnos logran 

desarrollar habilidades tales como: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aspectos de acción pedagógica  A B C D N/O 

1. Los alumnos trabajan activamente en las actividades 

realizadas por el docente. 

     

2. Los alumnos tienen una adecuado comportamiento en el 

aula. 

     

3. Realizan con una actitud positiva las actividades 

propuestas por el profesor 

     

4. Los alumnos y alumnas trabajan adecuadamente con/sin  

material didáctico respecto a la actividad dada por la 

docente. 

     

Habilidades Cognitivas                  A B C D N/O 

Copiar/ Restituir      

Repetir/ Decir/ Nombrar      

Hacer/ Ejecutar      

Aplicar      

Comparar      

Analizar      

Sintetizar      

Inferir      

Deducir      

Descubrir      

Argumentar      

Criticar      

Reformular      

Crear      
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3.4.3. Pre y Post Test: 

TEST 

DE EDUCACIÓN MATEMÁTICA 

Nombre:………………………………………… Curso:…………. 

Fecha:………………               Puntos:………….. 

Instrucciones 

El test está compuesto de 13 secciones del eje de geometría. 

Lee atentamente cada pregunta, realiza tus desarrollos en hoja de prueba. 

Usa lápiz de pasta en tus respuestas finales, no emplees corrector. 

Tienes una hora para responder. 

 

1. Nombra cada polígono según el número de lados. 

 

 

 

2. Escribe los nombres de estos cuerpos geométricos. 

 

3. Marca con una X  los polígonos.   
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4. Nombra los elementos que se señalan en las figuras geométricas.  

 

 

 

5. Ubica los siguientes términos en la pirámide, uniéndolos con líneas: 

 

 

 

 

 

 

 

6. Marca con una X las figuras planas que coinciden con alguna de las caras 

del prisma.  

 

 

 

7. Escribe junto a cada red recortable la letra de la figura que le corresponde.  

 

 
 

Aristas  

Caras  

Vértices  

Base 
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8. Completa con el n° de caras, vértices y aristas en cada cuerpo geométrico:  

 

 

 

9. Clasifica las siguientes líneas en paralelas (Pa) y perpendiculares (Pe).  

 

 

 

   

 

 

 

10. En cada polígono, identifica con colores  lo solicitado:  

 

Dos líneas paralelas entre sí. 

 

   

 
 

 

 

Dos líneas perpendiculares entre sí. 

 

                
  

Dos líneas perpendiculares entre sí. 

 

 

 

 
 

 

Pa 

http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=r9f6B8Qv1YZFeM&tbnid=W1t4QEiDsu_YdM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.taringa.net/posts/ciencia-educacion/13804214/Como-persive-la-cuarta-dimencion-la-mente-humana.html&ei=xgpSUr_XDPfi4AO9-IG4Bw&bvm=bv.53537100,d.dmg&psig=AFQjCNGBUzu99Cmc0beLrx8C6gkprKuzjA&ust=1381194817329098
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=_AwpmXIc51xB1M&tbnid=VJv63Ls9PiwqVM:&ved=0CAUQjRw&url=http://valeriaydaniela.blogspot.com/&ei=9wtSUuG0C8vh4AOTpIG4Ag&psig=AFQjCNEga2Uf66EEDcxkjsDpcqrQ3K002A&ust=1381194966775512
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=JJVyPSpXRAk59M&tbnid=mlr8vMXf-HtaQM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.imagui.com/a/triangulo-cuadrado-rectangulo-y-circulo-para-colorear-i5ep7zkx4&ei=eAxSUuCpENan4AOFwoHwDg&psig=AFQjCNG8s3f8zvon7yLBZEpDNRiqBUtwbQ&ust=1381195250122274
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11. En cada uno de las imágenes se ha señalado con una flecha una parte de 

ella, indica con una flecha verde otra parte paralela a ella y con una flecha 

roja una perpendicular si es que la tiene. 

 

12. En estos objetos indica con una flecha aquellas líneas o partes que se 

intersecten, pero no formen ángulos rectos, es decir sean no 

perpendiculares.  

 

13. Une con una línea cada término (izquierda) a su definición (derecha):  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

         

 

 

  

 

Vértice 

Aristas 

Caras basales. 

Líneas paralelas 

Líneas perpendiculares 

Es el punto de intersección de una o 

más aristas. 

Son los segmentos de recta que 

limitan las caras. Corresponden a la 

intersección de dos caras. 

 Sirven para apoyar el cuerpo en el 

plano. 

Son aquellas  rectas que se extienden 

indefinidamente, sin tener puntos en 

común en un mismo plano. 

Se cortan en un solo punto 

formando cuatro ángulos rectos. 

Rectas 
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14. En el siguiente Plano se han dibujado diversos elementos que debes 

identificar 

 

                                                                                    P 

 

                                                               D        C  

                                                       E                       

                                              A        B 

                

         Menciona: 

a)   Cuatro puntos  {   },   {   },   {   },   {   } 

b)   Cuatro rectas    

c) Cinco segmentos 

   

d) Rectas paralelas:   

 

e) Rectas perpendiculares: 

 

15. Completa el siguiente cuadro: 

Semejanzas 

Elementos de 

la figura  

 

 

 

Caras 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Vértice 

 

 

 

 

   

Aristas o 

bordes. 

 

 

 

 

 

   

http://www.google.cl/imgres?biw=1366&bih=622&tbm=isch&tbnid=roc1V3MJXz625M:&imgrefurl=http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Rhombisches_Prisma.svg&docid=YzxnIMyKl3xe6M&imgurl=http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/0f/Rhombisches_Prisma.svg&w=793&h=1122&ei=nsJlUtbELNfj4AO4x4DAAg&zoom=1&ved=1t:3588,r:20,s:0,i:153&iact=rc&page=2&tbnh=191&tbnw=129&start=13&ndsp=18&tx=64&ty=89
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=r9f6B8Qv1YZFeM&tbnid=W1t4QEiDsu_YdM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.taringa.net/posts/ciencia-educacion/13804214/Como-persive-la-cuarta-dimencion-la-mente-humana.html&ei=0gxnUvzeB9fj4AOA0oCoDQ&bvm=bv.55123115,d.eW0&psig=AFQjCNFVWsncjnqK5a05ZMicGs15ZkQX7A&ust=1382571533025478
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=JJVyPSpXRAk59M&tbnid=mlr8vMXf-HtaQM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.imagui.com/a/triangulo-cuadrado-rectangulo-y-circulo-para-colorear-i5ep7zkx4&ei=UA1nUuKeKdD84APxr4HABw&bvm=bv.55123115,d.eW0&psig=AFQjCNHkfpRblqcZicLCLMH7550RalkZSg&ust=1382571670735464
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Diferencias 

Elementos de 

la figura  

 

 

 

Caras 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Vértice 

 

 

 

 

 

   

Aristas o 

bordes. 

 

 

 

 

 

   

 

 

16. A partir del cuerpo geométrico entregado (Cubo), identifica los siguientes 

elementos: 

a) Pintando de color rojo sus aristas. 

b) Pintando de color verde sus vértices. 

c) Pintando de color amarillo sus caras. 

 

 

 

 

 

 

http://www.google.cl/imgres?biw=1366&bih=622&tbm=isch&tbnid=roc1V3MJXz625M:&imgrefurl=http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Rhombisches_Prisma.svg&docid=YzxnIMyKl3xe6M&imgurl=http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/0f/Rhombisches_Prisma.svg&w=793&h=1122&ei=nsJlUtbELNfj4AO4x4DAAg&zoom=1&ved=1t:3588,r:20,s:0,i:153&iact=rc&page=2&tbnh=191&tbnw=129&start=13&ndsp=18&tx=64&ty=89
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=r9f6B8Qv1YZFeM&tbnid=W1t4QEiDsu_YdM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.taringa.net/posts/ciencia-educacion/13804214/Como-persive-la-cuarta-dimencion-la-mente-humana.html&ei=0gxnUvzeB9fj4AOA0oCoDQ&bvm=bv.55123115,d.eW0&psig=AFQjCNFVWsncjnqK5a05ZMicGs15ZkQX7A&ust=1382571533025478
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=JJVyPSpXRAk59M&tbnid=mlr8vMXf-HtaQM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.imagui.com/a/triangulo-cuadrado-rectangulo-y-circulo-para-colorear-i5ep7zkx4&ei=UA1nUuKeKdD84APxr4HABw&bvm=bv.55123115,d.eW0&psig=AFQjCNHkfpRblqcZicLCLMH7550RalkZSg&ust=1382571670735464


 

 

 

3.4.4. Matriz Planificación de Clases 

Planificación Clase 

5to Básico 

Matemáticas 

 

Profesor:  

Unidad de Aprendizaje:          Eje Temático:  

Objetivo de Aprendizaje:  

Objetivo de Aprendizaje Transversal:  

Hrs Ped. Objetivo de la Clase Habilidades Actividades Recursos Evaluación 

   Inicio: 

 

Desarrollo: 

 

Cierre: 

  

En anexo 3, se encuentran las planificaciones para el grupo control y experimental 
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3.5. Análisis de Instrumentos 

3.5.1. Niveles de Logro: 

 

La evaluación de conocimientos Pre-Post Test tiene como función recoger 

información académica existente en los alumnos de 5to año básico del colegio Santa 

Isabel de Hungría, determinando las estrategias que utilizan los alumnos/as para 

resolver problemas en Geometría, así como también propiciar información sobre 

cuáles son los errores más frecuentes que estos cometen. Además, la aplicación del 

Pre-Post Test permitirá determinar los niveles de conocimiento de los alumnos sobre 

la Geometría (específicamente del O.A elegido antes) y después de las intervenciones 

en el aula.  

 

El Pre-Post Test está constituido bajo los siguientes componentes:  

 

A) Indicar Nombres de figuras 2D y 3D. 

B) Indicar Características y elementos de figuras 2D y 3D. 

C) Resolver visualmente la utilización de figuras 2D para la construcción de una 

figura 3D. 

D) Desarrollo de conceptos geométricos. 

E) Resolución de problemas en elementos geométricos.  

 

 

―Una evaluación forma parte constitutiva del proceso de enseñanza - aprendizaje. La 

cual cumple un rol central en la promoción y en el logro del aprendizaje. Para que se 

logre efectivamente esta función, debe tener como objetivos: 

 

 

 Medir progreso en el logro de los aprendizajes. 

 

 Ser una herramienta que permita la autorregulación del alumno. 

 

 Proporcionar información que permita conocer fortalezas y debilidades de 

los estudiantes y, sobre esta base, retroalimentar la enseñanza y potenciar los 

logros esperados dentro de la asignatura. 

 

 Ser una herramienta útil para orientar la planificación‖. (MINEDUC, 2013) 
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Algunas orientaciones para evaluar los aprendizajes de los alumnos son a través de 

los niveles de logros alcanzados por ellos, es por esto que la evaluación fue 

determinada por los siguientes niveles:  

Nivel de logro Descripción 
Categoría de los 

niveles de logro 

Bajo 

Si bien en ocasiones estos alumnos/as 

demuestran logros de los aprendizajes 

descritos en el nivel medianamente logrado, 

lo hacen con menor frecuencia y de manera 

poco consistente. Aquí se agrupan estudiantes 

que demuestran muy diversos desempeños, 

desde aquellos que se encuentran con una 

mayor dificultad para indicar características 

básicas de figuras 2D y 3D, hasta aquellos 

cuya comprensión y descripción de elementos 

en figuras 2D y 3D es  fluctuante, por lo que 

en ocasiones lograr desempeños descritos en 

el nivel medianamente logrado, y en otras no.  

 Reconoce polígonos y cuerpos 

geométricos. 

 Reconoce características y elementos de 

los polígonos como lados/vértices, 

dejando en evidencia un aprendizaje 

básico del alumno/a. 

 Reconoce con dificultad características y 

elementos de los cuerpos geométricos 

como caras/aristas/vértices, dejando en 

evidencia un aprendizaje básico del 

alumno/a. 

 Reconoce con dificultad aristas, paralelas, 

perpendiculares e intersecciones entre 

ellas, en figuras 2D y 3D, dejando en 

evidencia un aprendizaje básico del 

alumno/a.   

 

Por lograr 
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Medio 

 

 

Los alumnos y alumnas alcanzan en este nivel 

una comprensión de figuras 2D y 3D que les 

permite reconocer e indicar características 

fáciles de encontrar y  realizan un desarrollo 

entregando información claramente en su 

evaluación.  

Los alumnos y alumnas que alcanzan este 

nivel son capaces, entre otras cosas, de:  

 Identificar polígonos y cuerpos 

geométricos. 

 Reconocer características y elementos de 

los polígonos como lados/vértices, 

dejando en evidencia un aprendizaje 

moderado del alumno/a.   

 Reconocer características y elementos de 

los cuerpos geométricos como 

caras/aristas/vértices, dejando en 

evidencia un aprendizaje moderado del 

alumno/a.   

 Reconoce y describe aristas paralelas, 

perpendiculares e intersecciones entre 

ellas, en figuras 2D y 3D. 

 

Medianamente 

Logrado 

Alto 

 

Los alumnos y alumnas alcanzan en este nivel 

una  comprensión de figuras 2D y 3D que les 

permite integrar diversas informaciones y  

reflexionar sobre el contenido de figuras poco 

familiares para ellos.  

 

Los alumnos y alumnas que alcanzan este 

nivel son capaces, entre otras cosas, de:  

Logrado 
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 Identificar polígonos y cuerpos 

geométricos, dejando en evidencia un 

aprendizaje moderado del alumno/a.   

 Reconocen clasificación polígona y de 

cuerpos geométricos. 

 Reconocen e indican características y 

elementos de los polígonos como 

lados/vértices. 

 Describir aristas paralelas, 

perpendiculares e intersecciones entre 

ellas, en figuras 2D y 3D. 

 Reconocen e indican características y 

elementos de los cuerpos geométricos 

como caras/aristas/vértices. 

 Identifican aristas y caras que son 

paralelas, perpendiculares e intersecciones 

entre ellas, en figuras 2D y 3D en medios 

impresos 

 Muestran líneas paralelas, 

perpendiculares, además de intersecciones 

entre ellas. 

 Resuelven problemas geométricos 

indicando la utilización de criterios y 

elementos de figuras geométricas 2D y 

3D, dejando en evidencia un aprendizaje 

avanzado del alumno/a.   
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El análisis del Pre-Post Test consta de dos etapas:  

 

Lo primero es recoger información sobre los conocimientos previos a las 

intervenciones de los alumnos de 5to “A” y 5to “B” en el eje de Geometría, 

específicamente en el O.A. 17: ―Describir y dar ejemplos de aristas y caras de  

figuras 3D, y lados de  figuras 2D:  que son paralelos  que se intersectan  que son 

perpendiculares" (MINEDUC, 2013). Y también ubicar los resultados en los niveles 

de logros correspondientes, esto permitirá realizar el diseño experimental, 

seleccionando al grupo control y experimental. El nivel de logro alcanzado en el Pre 

Test permitirá seleccionar al grupo control, que corresponderá al grupo-curso que 

presenta el mayor nivel de logro, permitiendo con esto realizar el proceso de 

intervención en el grupo con más bajo logro y controlar las variables importantes para 

dar respuesta al objetivo y supuestos de estudio que dice relación sobre si la 

utilización de material concreto logra aprendizajes significativos en los estudiantes.   

  

La segunda instancia se realizará posterior a las intervenciones realizadas al grupo 

experimental; en esta se ubicarán los nuevos resultados en los niveles de logro 

correspondientes a los alumnos del grupo control y experimental para un posterior 

análisis estadístico de estos, proceso que permitirá realizar la prueba de las hipótesis 

del estudio y dar respuesta a los objetivos del mismo.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

3.5.2. Tabla de Especificaciones de Pre- Pos Test. 

 

ÍTEM 

 

HABILIDAD 

 

DESEMPEÑO 

 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

1. Nombra cada polígono según el número de lados. 

 

 

 

ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR 

Comunicar de 

manera escrita 

razonamientos 

matemáticos. 

 

Nombran figuras 

2D y 3D según 

criterios de 

clasificación (n° de 

lados y/o n° de 

caras). 

Conocer 

2. Escribe los nombres de estos cuerpos geométricos. 

 

 

ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR 

Comunicar de 

manera escrita 

razonamientos 

matemáticos 

Nombran figuras 

2D y 3D según 

criterios de 

clasificación (n° de 

lados y/o n° de 

caras). 

Conocer 



 

 

 

 

ÍTEM 

 

HABILIDAD 

 

DESEMPEÑO 

 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

3. Marca con una X  los polígonos. 

 

 

ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR 

 Comunicar de 

manera escrita 

razonamientos 

matemáticos 

 

 

 

 

Reconocen e 

identifican 

características de 

figuras 2D y 3D. 

 

 

 

Conocer 

4. Nombra los elementos que se señalan. 

 

 

ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR 

Comunicar de 

manera escrita 

razonamientos 

matemáticos. 

Nombran e 

identifican aristas, 

vértices y caras en 

figuras 3D y lados, 

vértices y ángulos 

en figuras 2D en 

medios impresos. 

 

Conocer 



 

 

 

 

ÍTEM 

 

HABILIDAD 

 

DESEMPEÑO 

 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

  

5. Ubica los siguientes términos en la pirámide uniéndolos con líneas. 

 

 

 

 

 

 

ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR 

Comunicar de 

manera escrita 

razonamientos 

matemáticos. 

 

Identifican aristas, 

vértices y caras en 

figuras 3D y lados, 

vértices en medios 

impresos. 

 

 

Conocer 

6. Marca con una X las figuras planas que coinciden con alguna de las caras del prisma. 

 

 

MODELAR 

Identificando 

patrones o 

regularidades 

 

Reconocen e 

identifican 

características de 

figuras 2D y 3D. 

 

 

Comprender 

Aristas  

Caras  

Vértices  

Base 



 

 

 

 

ÍTEM 

 

HABILIDAD 

 

DESEMPEÑO 

 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

7. Escribe junto a cada red recortable la letra de la figura que le corresponde. 

 

 

 

MODELAR 

Identificando 

patrones o 

regularidades 

 

Reconocen e 

identifican 

características de 

figuras 2D y 3D. 

 

 

Análisis 

 

8. Cuenta y completa. 

 

 

ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR 

Comunicar de 

manera escrita 

razonamientos 

matemáticos. 

Reconocen e 

identifican 

características de 

figuras 2D y 3D. 

 

Conocer 

 



 

 

 

 

ÍTEM 

 

HABILIDAD 

 

DESEMPEÑO 

 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

9. Clasifica las siguientes líneas en paralelas (Pa) y perpendiculares (Pe). 

 

 

 

   

 

 

REPRESENTAR 

Usar 

representaciones y 

estrategias para 

comprender mejor la 

información 

matemática 

 

Muestran líneas 

paralelas, 

perpendiculares, 

además de 

intersecciones entre 

ellas. 

 

 

Comprender 

10. Pinta según las instrucciones: 

 

Dos líneas paralelas 

entre sí. 

 

 

Dos líneas 

perpendiculares entre 

sí. 

 

 

 

REPRESENTAR 

Usar 

representaciones y 

estrategias para 

comprender mejor 

información 

matemática 

 

Identifican aristas 

paralelas, 

perpendiculares e 

intersecciones entre 

ellas en figuras 2D. 

 

Dibujan en figuras 

2D, paralelas o 

perpendiculares. 

 

 

Comprender 

 Pa   

http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=r9f6B8Qv1YZFeM&tbnid=W1t4QEiDsu_YdM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.taringa.net/posts/ciencia-educacion/13804214/Como-persive-la-cuarta-dimencion-la-mente-humana.html&ei=xgpSUr_XDPfi4AO9-IG4Bw&bvm=bv.53537100,d.dmg&psig=AFQjCNGBUzu99Cmc0beLrx8C6gkprKuzjA&ust=1381194817329098
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=_AwpmXIc51xB1M&tbnid=VJv63Ls9PiwqVM:&ved=0CAUQjRw&url=http://valeriaydaniela.blogspot.com/&ei=9wtSUuG0C8vh4AOTpIG4Ag&psig=AFQjCNEga2Uf66EEDcxkjsDpcqrQ3K002A&ust=1381194966775512


 

 

 

 

ÍTEM 

 

HABILIDAD 

 

DESEMPEÑO 

 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

Dos líneas 

perpendiculares entre 

sí. 

 

 

 

 

11. En cada uno de las imágenes se ha señalado con una flecha una parte de ella, indica con una 

flecha verde otra parte paralela a ella y con una flecha roja una perpendicular si es que la 

tiene. 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

REPRESENTAR 

Usar 

representaciones y 

estrategias para 

comprender mejor 

información 

matemática. 

 

 

 

Identifican caras 

paralelas, 

perpendiculares e 

intersecciones entre 

ellas en figuras 3D 

del entorno. 

 

 

Comprender 

http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=JJVyPSpXRAk59M&tbnid=mlr8vMXf-HtaQM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.imagui.com/a/triangulo-cuadrado-rectangulo-y-circulo-para-colorear-i5ep7zkx4&ei=eAxSUuCpENan4AOFwoHwDg&psig=AFQjCNG8s3f8zvon7yLBZEpDNRiqBUtwbQ&ust=1381195250122274


 

 

 

 

ÍTEM 

 

HABILIDAD 

 

DESEMPEÑO 

 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

12. En estos objetos indica con una flecha aquellas líneas o partes que se intersecten, pero no 

formen ángulos rectos, es decir sean no perpendiculares. 

 

 

 

REPRESENTAR 

Usar 

representaciones y 

estrategias para 

comprender mejor 

información 

matemática. 

 

 

Identifican aristas y 

caras paralelas, 

perpendiculares e 

intersecciones entre 

ellas en figuras 3D 

del entorno. 

 

 

Comprender 

13.Une cada termino a su definición:  

 

 

 

 

 

 

 

MODELAR 

Identificando 

patrones o 

regularidades. 

 

 

 

 

Reconocen e 

identifican 

características y 

definiciones 

relacionadas con  

figuras 2D y 3D. 

 

 

Comprender 

Vértice 

Caras basales. 

Líneas 

perpendicul

ares 

Línea recta a lo largo de la cual se encuentran dos caras de un 

cuerpo geométrico. 

 Sirven para apoyar el cuerpo en el plano. 

Son aquellas que se extienden 

indefinidamente sin tocarse. 

Se cortan en un solo punto formando cuatro 

ángulos rectos. 



 

 

 

 

ÍTEM 

 

HABILIDAD 

 

DESEMPEÑO 

 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

14.- En el siguiente Plano se han dibujado diversos elementos que debes identificar 

 

  

 

 

Menciona: 

a)   Cuatro puntos  {   },   {   },   {   },   {   } 

b)   Cuatro rectas    

RESOLVER 

PROBLEMAS 

Reconocer e 

identificar los datos 

esenciales 

de un problema 

matemático 

Muestran líneas 

paralelas, 

perpendiculares, 

además de 

intersecciones entre 

ellas. 

 

 

Aplicación 

Aristas 

Líneas 

paralelas 
Un punto donde dos o más líneas se 

encuentran 

Rectas 



 

 

 

 

ÍTEM 

 

HABILIDAD 

 

DESEMPEÑO 

 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

f) Cinco segmentos 

   

g) Rectas paralelas:   

 

h)  rectas perpendiculares: 

 

 

15. Completa el siguiente cuadro: 

Semejanzas 

Element

os de la 

figura 

 

 

 

 

Caras 

 

 

  

RESOLVER 

PROBLEMAS 

Reconocer e 

identificar los datos 

esenciales 

de un problema 

matemático 

 

 

Describen las caras 

y aristas de figuras 

3D, usando 

términos 

Como paralelas,  

perpendiculares, 

intersecciones. 

› Describen lados 

de figuras 2D, 

usando términos 

 

 

Aplicar 

http://www.google.cl/imgres?biw=1366&bih=622&tbm=isch&tbnid=roc1V3MJXz625M:&imgrefurl=http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Rhombisches_Prisma.svg&docid=YzxnIMyKl3xe6M&imgurl=http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/0f/Rhombisches_Prisma.svg&w=793&h=1122&ei=nsJlUtbELNfj4AO4x4DAAg&zoom=1&ved=1t:3588,r:20,s:0,i:153&iact=rc&page=2&tbnh=191&tbnw=129&start=13&ndsp=18&tx=64&ty=89
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=r9f6B8Qv1YZFeM&tbnid=W1t4QEiDsu_YdM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.taringa.net/posts/ciencia-educacion/13804214/Como-persive-la-cuarta-dimencion-la-mente-humana.html&ei=0gxnUvzeB9fj4AOA0oCoDQ&bvm=bv.55123115,d.eW0&psig=AFQjCNFVWsncjnqK5a05ZMicGs15ZkQX7A&ust=1382571533025478
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=JJVyPSpXRAk59M&tbnid=mlr8vMXf-HtaQM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.imagui.com/a/triangulo-cuadrado-rectangulo-y-circulo-para-colorear-i5ep7zkx4&ei=UA1nUuKeKdD84APxr4HABw&bvm=bv.55123115,d.eW0&psig=AFQjCNHkfpRblqcZicLCLMH7550RalkZSg&ust=1382571670735464


 

 

 

 

ÍTEM 

 

HABILIDAD 

 

DESEMPEÑO 

 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

 

Vértice 

   

 

Aristas 

o 

bordes. 

 

   

 

Diferencias 

Elementos 

de la 

figura 

 

 

 

como paralelas, 

perpendiculares, 

intersecciones. 

http://www.google.cl/imgres?biw=1366&bih=622&tbm=isch&tbnid=roc1V3MJXz625M:&imgrefurl=http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Rhombisches_Prisma.svg&docid=YzxnIMyKl3xe6M&imgurl=http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/0f/Rhombisches_Prisma.svg&w=793&h=1122&ei=nsJlUtbELNfj4AO4x4DAAg&zoom=1&ved=1t:3588,r:20,s:0,i:153&iact=rc&page=2&tbnh=191&tbnw=129&start=13&ndsp=18&tx=64&ty=89
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=r9f6B8Qv1YZFeM&tbnid=W1t4QEiDsu_YdM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.taringa.net/posts/ciencia-educacion/13804214/Como-persive-la-cuarta-dimencion-la-mente-humana.html&ei=0gxnUvzeB9fj4AOA0oCoDQ&bvm=bv.55123115,d.eW0&psig=AFQjCNFVWsncjnqK5a05ZMicGs15ZkQX7A&ust=1382571533025478
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=JJVyPSpXRAk59M&tbnid=mlr8vMXf-HtaQM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.imagui.com/a/triangulo-cuadrado-rectangulo-y-circulo-para-colorear-i5ep7zkx4&ei=UA1nUuKeKdD84APxr4HABw&bvm=bv.55123115,d.eW0&psig=AFQjCNHkfpRblqcZicLCLMH7550RalkZSg&ust=1382571670735464


 

 

 

 

ÍTEM 

 

HABILIDAD 

 

DESEMPEÑO 

 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

 

Caras 

 

 

 

 

  

 

Vértice 

 

   

 

Aristas o 

bordes. 

   

 

 

16.  A partir del cuerpo geométrico entregado, reconoce lo siguiente: 

a) Pintando de color rojo sus aristas. 

MODELAR 

Identificando 

patrones o 

regularidades 

Nombran e 

identifican aristas, 

vértices y caras en 

figuras 3D 

Comprender 



 

 

 

 

ÍTEM 

 

HABILIDAD 

 

DESEMPEÑO 

 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

b) Pintando de color verde sus vértices. 

c) Pintando de color amarillo sus caras. 
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Cuadro Resumen: 

Número de Ítems Habilidad 

1,2,3,4,5,8 Argumentar - Comunicar 

6,7,13,16 Moldear 

9,10,11,12 Representar 

14.15 Resolver problemas 

 

 

3.5.3. Análisis de Planificaciones: 

 

Las planificaciones que se muestran en esta investigación- anexo n°3- buscan generar 

mediante los elementos recomendados por el Ministerio de Educación un aprendizaje 

significativo en alumnos y alumnas de 5to año básico del establecimiento Santa 

Isabel de Hungría, ubicado en la comuna de La Cisterna, en la asignatura de 

Matemática, específicamente en el eje de Geometría, respecto al objetivo de 

aprendizaje “Describir y dar ejemplos de aristas y caras de figuras 3D y lados de 

figuras 2D, que son paralelos, que se intersecan y que son perpendiculares” 

 

Estas planificaciones se hicieron con el fin de orientar las clases que se llevarán a 

cabo en el aula, con motivo de recolectar los datos necesarios para la realización de 

un análisis consistente y comprobable a partir del problema de investigación que se 

plantea en este estudio de investigación, que tiene relación con que “los estudiantes 

de 5
to

 básico debido a la falta de material didáctico utilizados en sus clases no 

comprenden los contenidos de Matemática, específicamente del eje de Geometría”.  

 

En base a lo anterior, cabe señalar que este material de orientación se divide en dos: 

clases sin material concreto y clases con material concreto; es importante mencionar 

que ambas tienen como finalidad generar un aprendizaje significativo por parte de los 

estudiantes en relación a las figuras 2D y 3D, por lo tanto, ambas planificaciones 

tienen el mismo objetivo de aprendizaje y los mismos objetivos a desarrollar por 

clases, es decir, la única diferencia entre las planificaciones es la utilización o no del 

material concreto para fomentar el aprendizaje de los estudiantes de 5to año básico. 

 

Desde esta perspectiva, las clases que se realizarán sin material concreto buscan 

observar el desempeño de los estudiantes en base a sus conocimientos previos y la 

vinculación de estos conocimientos con el contexto y el entorno en el cual se 

desarrollan. Teniendo como finalidad realizar clases mediante la relación directa entre 
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los conocimientos de los estudiantes y el carácter mediador del docente a la hora de 

generar un proceso de enseñanza aprendizaje efectivo. 

 

En contraste con lo anterior, las clases que presentan utilización de material concreto 

como soporte tienen su finalidad en que los estudiantes observen, creen y manipulen 

de forma directa los distintos cuerpos geométricos que se plantean en el aula para 

conseguir el objetivo de aprendizaje de forma óptima. 

 

Todo lo mencionado anteriormente se realizará para comprobar la hipótesis 

planteada. En base a esto, se pretende observar la influencia del material concreto en 

el proceso de enseñanza-aprendizaje y cómo este es fundamental a la hora de asegurar 

un aprendizaje significativo. 

 

3.5.4. Confiabilidad 

 

Como lo indica Ruiz (2010), la confiabilidad consiste en administrar dos veces una 

misma prueba a ambos grupos (control y experimental) en un intervalo relativamente 

corto de tiempo. Estas dos distribuciones de puntajes se correlacionan y el coeficiente 

obtenido representa una estimación de la confiabilidad del instrumento. 

ALPHA DE CRONBACH 

 

 

 

 

 

Las características generales de la prueba se analizaron con la prueba estadística 

alpha de Cronbach (), que entrega el índice de Confiabilidad del test. Este índice es 

un indicador de la consistencia interna del test (Thissen, 1990) y refleja el grado en el 

que concuerdan los ítems que constituyen la prueba: valores de  sobre 0.65 son 

indicadores de una alta consistencia entre los ítems y la prueba. En el Pre Test se 

obtiene un alpha de 0.78, lo que se interpreta como una medida alta ya que se trata de 

una prueba que mide conocimiento. 

A continuación se presenta la tabla que representa la magnitud de confiabilidad de un 

instrumento: 

 

Cronbach Coefficient Alpha 

Variables Alpha 

Raw 0.778963 
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Rango Magnitud 

0,81 a 1,00 Muy alta 

0,61 a 0,80 Alta 

0,41 a 0,60 Moderada 

0,21 a 0,40 Baja 

0,01 a 0,20 Muy baja 

Tabla nº 2: Rangos de magnitud de confiabilidad 

―En el caso de una prueba de rendimiento académico, la literatura reporta 

coeficientes que varían entre 0,61 y 0,80‖(Ruiz, 2010, p.12); esto quiere decir que los 

valores obtenidos en los instrumentos del estudio reflejan  una “muy alta” 

confiabilidad.  

 

Alpha por ítem que compone la prueba 

Variable Alpha 

IP1 0.660889 

IP2 0.681423 

IP3 0.669979 

IP4 0.682990 

IP5 0.699113 

IP6 0.691853 

IP7 0.707078 

IP8 0.693179 

IP9 0.708883 

IP10 0.705299 

IP11 0.658074 

IP12 0.666865 

IP13 0.702150 

IP14 0.702373 

IP15 0.708980 

IP16 0.724098 

 

 

 

 

 

*Cabe destacar,  que tanto el test como los ítems obtienen una alta 

confiabilidad.  

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CAPÍTULO IV 

ANÁLISIS DE DATOS 
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4. Análisis de Datos 

Es en este capítulo donde se abordan los distintos análisis que se desglosan de los 

instrumentos e intervenciones realizadas en el colegio Santa Isabel de Hungría, 

específicamente a los 5tos básicos de aquel establecimiento. Así, se incluyen datos 

entregados por las intervenciones en el aula, pautas de observación, entrevista al 

docente y el análisis recopilatorio de las evaluaciones Pre y Post Test. Cabe recalcar 

que, como se ha explicitado anteriormente, el diseño investigativo está bajo una 

metodología mixta, por tanto se expondrán datos cualitativos –dirigidos a describir el 

material “en bruto”- y datos cuantitativos –para la detección de patrones a partir de 

los datos previamente organizados-. 

 

Por medio de ellos se busca, a lo largo de todo este capítulo, dar el sustento a las 

bases de la investigación, en cuanto a su trabajo de campo, aplicación y alcances 

investigativos. 

 

 

4.1 Observación de clases 

 

El objetivo de este instrumento es recoger información en torno a la participación de 

los alumnos y alumnas en aula con/sin utilización de material didáctico en las 

actividades de  intervenciones pedagógicas realizadas por las investigadoras, con el 

fin de ordenar las conductas y actitudes observadas en los alumnos/as con la acción 

didáctica aplicada.  

Clases  Fecha  Objetivo  Observaciones 

Nº 1 5/11/2013 A través de redes 

geométricas  

describen e 

identifican los 

conceptos, vértice, 

cara, aristas y 

lados en figuras 

2D y 3D. 

Control: 

 Presentan los alumnos una conducta 

activa y respetuosa frente al 

desarrollo de la clase. 

 Se evidencia una gran participación 

de gran parte del curso. 

Experimental:  

 Los alumnos muestran una conducta 

activa y entusiasta frente al material, 

la clase y el objetivo de esta. 

 Comentan entusiasmados que la 

mayoría de los conceptos los han 

encuentran en su entorno. 

Nº 2 7/11/2013 Relacionar 

conceptos de rectas 

paralelas, 

perpendiculares y 

Control:  

 Se visualiza un gran interés en los 

alumnos por la clase  al igual por los 

instrumentos  usados para la 
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secantes con el 

entorno. 

realización de esta (ppt y guía de 

contenidos). 

Experimental: 

 Se evidencia un leve desorden al 

comienzo de realizar las 

actividades, el que no perdura 

debido a la intervención de la 

docente (investigadora). 

 La mayoría de  los alumnos señala 

que es un agrado es  uso de 

materiales. 

Nº 3 12/11/2013 Identificar 

conceptos de rectas 

paralelas, 

perpendiculares y 

secantes en figuras 

y cuerpos  

geométricas 

Control:  

 Presentan un respeto y entusiasmo 

por la clase. 

 Se evidencia una dificultad al 

momento de reconocer algunos 

conceptos requeridos. 

Experimental:  

 Se observa un gran respeto e interés 

de los alumnos hacia la clase. 

 Se muestran motivados frente al uso 

de materiales confeccionados 

anteriormente por ellos, al igual por 

la utilización de otros. 

 

 

Posteriormente para mayor detalle se entrega la pauta de observación de día a día de 

las clases realizadas. 
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PAUTA DE OBSERVACIÓN DE CLASES N°1 

GRUPO EXPERIMENTAL 

 

ANTECEDENTES 

 

Curso:  5 básico B Sector:  Matemática Cantidad de 

Alumnos/as: 

Asistieron: 41 

Faltas: 4 

Fecha: 5/11/2013 

Hora de inicio de clases:  11:30 

Hora de término: 13:00 

 

Momentos de la clase Observaciones  

Inicio  

 

 

La profesora  se presenta y saluda a los estudiantes. 

Menciona las principales normas de conducta para un 

óptimo desarrollo de la clase y divide al curso en forma 

equitativa. Lo anterior se realiza de forma ordenada y los 

estudiantes colaboran de manera inmediata. 

 Da inicio a la clase activando los conocimientos previos 

con las siguientes preguntas: 

-  ¿Qué figuras geométricas ven en ésta imagen?  

Un estudiante sale a la pizarra y menciona: “esto es un 

paralelepípedo”, a lo que la profesora pregunta. 

- ¿El paralelepípedo es una figura?  

Elige a otro estudiante y le realiza la misma pregunta. 

Pero con otra imagen. 

El estudiante responde: Un cuadrado. La profesora les 

explica a los alumnos que es correcto lo que menciona 

puesto que una figura geométrica es un “plano”. Explica 

la diferencia entre figuras 2D y figuras 3D.  
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Se presenta la última fotografía, es en ésta imagen dónde 

los estudiantes captaron el concepto de figuras  2D y 3D.  

La Profesora pregunta: ¿Con lo que hemos planteado 

anteriormente? ¿Cuál sería nuestro objetivo de 

aprendizaje? Ellos responden: “Figuras 2D y figuras 3D.  

La profesora menciona el objetivo de la clase, el que 

hace alusión a “Identificar y describir las características 

de figuras  2D y 3D” 

 

Desarrollo  

 

 

La docente comienza a explicar las características de una 

figura geométrica. Explica lo que es la cara, el vértice y 

el lado. Recalca que el lado, sólo lo posee la figura 

geométrica y que más adelante se dirá las características 

de los cuerpos geométricos.  

Los estudiantes participan de forma constante, ya que la 

profesora en primer lugar, les pregunta sus propias 

percepciones y después de realizada una definición por 

ellos, se presenta la definición proyectada en un power 

point. Un ejemplo de lo anterior es: La profesora 

pregunta: ¿qué es el vértice? Los estudiantes levantando 

la mano mencionan conceptos aislados, diciendo la 

unión, la esquina, los lados, etc. Y después la profesora 

presenta que es la unión de dos lados. Lo mismo lo 

realiza con los 2 conceptos que faltan.  

Se realiza ésta misma dinámica con las características de 

cuerpo geométrico. Los estudiantes captan mucha 

atención entre la diferencia entre lado y arista. 

Los estudiantes observan una  figura geométrica 

realizada en cartulina, específicamente un paralelepípedo 

y escuchan que éste cuerpo geométrico está formado por 

cuadrados y por rectángulos,  les indica cuáles son sus 

aristas y cuáles son sus vértices. 

Los estudiantes de forma tranquila y colaborativa reciben 

redes de cuerpos geométricos, pirámide de base 

cuadrada, paralelepípedo y cubo.  
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Se muestran entretenidos e interesados por armar éstos 

cuerpos y seguir las instrucciones de la profesora.  

Todos los educandos con sus cuerpos geométricos ya 

armados, indican cuáles son sus aristas, sus vértices y sus 

caras. Logran reconocer éstas características sin 

problemas y sin mayores preguntas a la profesora. 

Completan guía de trabajo, de forma silenciosa.  

Los estudiantes trabajan de una forma bastante interesada 

por la actividad propuesta. 

Se realiza la revisión de la guía en forma colectiva e 

individual, y los estudiantes que estén en lo correcto se 

les otorga un premio. 

 

Cierre  

 

 

Los estudiantes después de la actividad, se muestran 

comprometidos por la clase y por aprender.  Se muestra 

un interés por responden las preguntas realizadas por la 

profesora. 

Éstas preguntas son: 

- ¿Qué diferencia existe entre un polígono y un 

cuerpo geométrico? 

- ¿Las figuras geométricas poseen aristas? 

- ¿Qué polígono hay en un paralelepípedo? 

Los estudiantes de forma contenta terminan la clase, 

despidiéndose de manera afectuosa a su profesora. 

 

Indicadores de Logros: 

A Destacado  

B Competente  

C Básico 

D Insatisfactorio 

N/O No observado 
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Las actividades y/o tareas propuestas por los docentes a sus alumnos logran 

desarrollar habilidades tales como: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aspectos de acción pedagógica  A B C D N/O 

1. Los alumnos trabajan activamente en las 

actividades realizadas por el docente. 

X     

2. Los alumnos tienen una adecuado 

comportamiento en el aula. 

X     

3. Realizan con una actitud positiva las actividades 

propuestas por el profesor 

X     

4. Los alumnos y alumnas trabajan adecuadamente 

con/sin  material didáctico respecto a la actividad 

dada por la docente. 

X     

Habilidades Cognitivas                  A B C D N/O 

Copiar/ Restituir X     

Repetir/ Decir/ Nombrar X     

Hacer/ Ejecutar X     

Aplicar X     

Comparar X     

Analizar X     

Sintetizar X     

Inferir  X    

Deducir X     

Descubrir X     

Argumentar X     

Criticar X     

Reformular X     

Crear X     
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PAUTA DE OBSERVACIÓN DE CLASES N°2 

GRUPO EXPERIMENTAL 

ANTECEDENTES 

 

Curso: 5ªB Sector: matemática  Cantidad de 

Alumnos/as:  

Asistieron:40 

Faltaron: 5 

Fecha: 7/11/2013 

Hora de inicio de clases: 09:50 

Hora de término: 11:20 

 

 

Momentos de la clase Observaciones  

 

Inicio  

 

 

La profesora saluda al curso, reafirma las normas enseñadas 

la clase anterior, con ayuda de dos estudiantes muestra tres 

imágenes que contiene tres tipos de líneas se visualiza que 

la mayoría de los estudiantes presentan gran entusiasmo en 

la observación y a la vez en identificación de las similitudes 

y semejanzas entre aquellas líneas presentadas.  

Muestran un poco de desconcentración al momento de que 

la docente indica el objetivo de la clase cabe destacar no 

una gran mayoría es la que presenta esto. 

 

Desarrollo  

 

 

La docente les enseña un ppt donde se observa una gran 

participación y atención en la observación de este mismo y 

de la explicación entregada por la docente referente a la 

enseñanza y/o explicación de los nuevos contenidos 

explícitos en aquel. 

La profesora entrega la guía de refuerzo de contenidos, en 

este momento se muestra un leve desorden al momento del 

inicio del desarrollo de ésta  por lo que la docente vuelve a 

nombrar las normas establecidas anteriormente. 

Posteriormente presentan un gran afán por completar esta 

de forma correcta, cabe destacar que les llamó la atención el 

ítem en que debieron completar con palitos de fosforo ya 

que tuvieron que usar su imaginación para buscar la forma 
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más adecuada de crear lo que les pedía. 

Se les entregan dos mapas uno de las líneas del metro y otro 

con la ubicación de su colegio y se les señala que deben con 

papel lustre indicar en los mapas las líneas enseñadas en 

esta actividad los estudiantes presentan gran entusiasmo  al 

trabajar con papel lustre. 

 

Cierre  

 

Presentan una gran participación por responder a las 

preguntas con respecto a los nuevos conocimientos y  por 

salir a participar en a la pizarra interactiva a mostrar lo 

aprendido. 

 

Indicadores de Logros: 

 

A Destacado  

B Competente  

C Básico 

D Insatisfactorio 

N/O No observado 

 

 

 

 

 

 

Aspectos de acción pedagógica  A B C D N/O 

1. Los alumnos trabajan activamente en las 

actividades realizadas por el docente. 

x     

2. Los alumnos tienen una adecuado comportamiento 

en el aula. 

 x    

3. Realizan con una actitud positiva las actividades 

propuestas por el profesor 

 x    

4. Los alumnos y alumnas trabajan adecuadamente 

con/sin  material didáctico respecto a la actividad 

dada por la docente. 

x     
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Las actividades y/o tareas propuestas por los docentes a sus alumnos logran 

desarrollar habilidades tales como: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Habilidades Cognitivas                  A B C D N/O 

Copiar/ Restituir     x 

Repetir/ Decir/ Nombrar x     

Hacer/ Ejecutar x     

Aplicar x     

Comparar x     

Analizar  x    

Sintetizar x     

Inferir x     

Deducir x     

Descubrir x     

Argumentar x     

Criticar     x 

Reformular     x 

Crear x     
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PAUTA DE OBSERVACIÓN DE CLASES N°3 

GRUPO EXPERIMENTAL 

ANTECEDENTES 

 

Curso:  5 básico B Sector:  Matemática Cantidad de 

Alumnos/as:  

Asistieron: 39 

Faltas: 6 

Fecha: 12/11/2013 

Hora de inicio de clases:  11:30 

Hora de término: 13:00 

 

 

 

Momentos de la clase Observaciones  

Inicio  

 

 

Saludan a la profesora, escuchan  las instrucciones del día de 

hoy y las normas que se deben cumplir en la clase.  

Responden de manera inmediata  las siguientes preguntas 

para  activar los conocimientos previos. 

- ¿Cuál es la diferencia entre polígono y cuerpo 

geométrico? 

- ¿Qué figura posee la pirámide? 

- ¿Qué son las líneas paralelas, las líneas secantes y las 

perpendiculares? 

Por medio de una presentación de power point los estudiantes 

responden: En la siguiente imagen. ¿Qué líneas son 

paralelas?, ¿qué líneas son perpendiculares? ¿Qué líneas son 

secantes? 

Se comportan de manera entusiasmada por la clase que se 

realiza, respetan a la profesora y los turnos para expresar sus 

opiniones. En la sala de clases se presenta que muchos 

estudiantes levantan la mano para responder, lo que deja 

entre ver que éstos integraron de manera óptima los 

conceptos presentados en las clases anteriores. 
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Luego sociabilizan el objetivo de la clase, los alumnos 

participan de manera constante en el inicio de la clase. Éste 

hace referencia a “Identificar conceptos de rectas paralelas, 

perpendiculares y secantes en figuras geométricas y el 

entorno” 

 

 

Desarrollo  

 

 

Con la ayuda de una presentación en power point, los 

estudiantes de forma ordenada, participativa e interesada, 

reconocen las líneas anteriormente nombradas en figuras 

geométricas.  No se presenta mayores complicaciones a la 

hora de reconocerlas, sólo se dedicó más tiempo en el 

reconocimiento de las rectas secantes en la pirámide de base 

cuadrada por la prolongación que se debe hacer en sus rectas. 

Éste procedimiento de prolongar las líneas se realizó con la 

ayuda de la pizarra interactiva. 

Los estudiantes reciben de manera aleatoria los cuerpos que 

realizaron en la primera intervención, se presentan motivados 

por recibir sus propios trabajos realizados en la primera clase. 

Adornan sus cuerpos geométricos con plastilina, palos de 

helados, lápices de colores, etc. Todo esto para reconocer las 

siguientes conceptos:  

- Arista paralelas 

- Aristas Perpendiculares 

- Aristas secantes 

- Vértices 

- Caras basales y laterales 

 

Los alumnos/as se  muestran bastante interesados por realizar 

la actividad, aunque en algunos momentos presentan 

distracción, pero vuelven al orden tras el recordatorio de las 

normas de la sala de clases.  

 

 

Todos, de una forma entusiasmada, realizan la actividad 

consiguiéndose distintos materiales para adornar su cuerpo 

geométrico.  



 

99 

Las características que deben reconocer están bien 

incorporado por los estudiantes, esto da cuenta que ya tienen 

insertados en ellos el conocimiento. 

 

Cierre  

 

 

Los estudiantes presentan el trabajo hacia el curso e indican a 

que cosa de la vida cotidiana corresponde, además 

mencionan a sus compañeros los conceptos que fueron 

pedidos en la actividad. Si todo esto está correcto, reciben un 

premio. 

Todos los estudiantes que salieron a presentar su trabajo, 

recibieron premio, es decir, tenían todo correcto.  

Posteriormente a aquello los trabajos se  ubican  adornando 

en el lado posterior de la sala. 

Los alumnos/as están contentos por tener en la sala un trabajo 

de matemáticas que presenta sus conocimientos adquiridos a 

lo largo de las intervenciones realizadas.  

 

Indicadores de Logros: 

 

A Destacado  

B Competente  

C Básico 

D Insatisfactorio 

N/O No observado 

 

 

Aspectos de acción pedagógica  A B C D N/O 

1. Los alumnos trabajan activamente en las 

actividades realizadas por el docente. 

X     

2. Los alumnos tienen una adecuado 

comportamiento en el aula. 

X     

3. Realizan con una actitud positiva las actividades 

propuestas por el profesor 

X     

4. Los alumnos y alumnas trabajan adecuadamente 

con/sin  material didáctico respecto a la actividad 

dada por la docente. 

X     
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Las actividades y/o tareas propuestas por los docentes a sus alumnos logran 

desarrollar habilidades tales como: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Habilidades Cognitivas                  A B C D N/O 

Copiar/ Restituir X     

Repetir/ Decir/ Nombrar X     

Hacer/ Ejecutar X     

Aplicar X     

Comparar X     

Analizar X     

Sintetizar X     

Inferir X     

Deducir X     

Descubrir X     

Argumentar X     

Criticar X     

Reformular X     

Crear X     
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PAUTA DE OBSERVACIÓN DE CLASES N°1 

GRUPO CONTROL 

 

ANTECEDENTES 

Curso: 5ªA Sector: matemática  Cantidad de 

Alumnos/as: 

Asistieron:40 

Faltaron: 5 

Fecha: 5/11/2013 

Hora de inicio de clases: 14:00 

Hora de término: 15:30 

 

Momentos de la clase Observaciones  

 

Inicio  

 

 

La profesora  se presenta y saluda a los estudiantes y les 

indica las principales normas de conducta para un óptimo 

desarrollo de la clase. Los alumnos se muestran 

entusiasmados a responder las preguntas dadas por la 

docente para activar los conocimientos previos con 

respecto a lo visto el pre test realizado anteriormente por 

ellos. 

Posteriormente se visualiza una gran atención en la 

observación y explicación tanto del ppt como del 

contenido explícito en este (características de figuras 2D y 

cuerpos 3D). 

La docente da a conocer el objetivo de la clase del cual los 

alumnos muestran un gran interés por éste 

 

Desarrollo  

 

 

Los estudiantes muestran una gran participación y 

atención a la hora de reconocer y aprender conocimientos 

nuevos, estableciendo las características o preguntado 

sobre el contenido. 

Al momento de entregarles la guía y explicarles su 

objetivo ellos muestran gran entusiasmo por realizar la 

guía y aprender detalladamente los conocimientos 
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enseñados 

 

Cierre  

 

 

La docente los invita a jugar a un bingo geométrico donde 

muestran un gran afán por participar y poder ganar en él y 

a la vez repasar los contenidos enseñados. 

Presentan una gran participación al contestar preguntas 

referente a la lo enseñado es decir a preguntas que buscan 

retroalimentar su conocimiento. 

 

Indicadores de Logros: 

A Destacado  

B Competente  

C Básico 

D Insatisfactorio 

N/O No observado 

 

 

Las actividades y/o tareas propuestas por los docentes a sus alumnos logran 

desarrollar habilidades tales como: 

Aspectos de acción pedagógica  A B C D N/O 

5. Los alumnos trabajan activamente en las 

actividades realizadas por el docente. 

x     

6. Los alumnos tienen una adecuado 

comportamiento en el aula. 

 x    

7. Realizan con una actitud positiva las actividades 

propuestas por el profesor 

x     

8. Los alumnos y alumnas trabajan adecuadamente 

con/sin  material didáctico respecto a la actividad 

dada por la docente. 

x     

Habilidades Cognitivas                  A B C D N/O 

Copiar/ Restituir x     

Repetir/ Decir/ Nombrar x     

Hacer/ Ejecutar x     

Aplicar x     
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Comparar x     

Analizar  x    

Sintetizar x     

Inferir  x    

Deducir x     

Descubrir x     

Argumentar     x 

Criticar     x 

Reformular     x 

Crear     x 
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PAUTA DE OBSERVACIÓN DE CLASES N°2 

GRUPO CONTROL 

ANTECEDENTES 

Curso: 5ªA Sector: matemática  Cantidad de 

Alumnos/as: 

Asistieron:43 

Faltaron: 2 

Fecha: 7/11/2013 

Hora de inicio de clases: 08:00 

Hora de término: 9:30 

 

 

Momentos de la clase Observaciones  

 

Inicio  

 

 

La profesora los saluda y les indica mediante preguntas 

algunas ideas de lo que se va a tratar la clase para sustentar 

esto muestra un ppt los alumnos/as se muestran interesados 

en observar el contenido que este proporciona y se ven 

interesados en indicar las similitudes y semejanzas entre las 

líneas observadas en el ppt. 

Se evidencia una atención por conocer el objetivo de la clase. 

 

Desarrollo  

 

 

Los estudiantes se muestran atentos a la observación del ppt y 

a la explicación y enseñanza de la docente en  cuanto a los 

nuevos conocimientos (paralélalas, perpendiculares y 

secantes).  

La docente les entrega una guía de la cual muestran ganas de 

querer realizarla de forma completa y bien realizada, la cual 

les permitirá reforzar los contenidos vistos durante la clase. 

Se le entregan dos mapas uno del metro y otro con la 

ubicación del colegio en los cuales deben destacar con lápices 

de colores todo los tipos de líneas que encuentren según lo 

enseñado se ve que los alumnos manifiestan gran interés por 

realizar la actividad con los mapas cabe destacar que más 

atención genera el mapa perteneciente a la ubicación de su 

establecimiento escolar. 
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Cierre  

 

 

Muestran gran participación y entusiasmo por responder 

preguntas respecto a los nuevos conocimientos y de igual 

forma por pasar a la pizarra a marcar en los mapas ya 

entregados las líneas encontradas para así establecer si lo que 

aprendieron está correcto. 

 

Indicadores de Logros: 

A Destacado  

B Competente  

C Básico 

D Insatisfactorio 

N/O No observado 

 

Las actividades y/o tareas propuestas por los docentes a sus alumnos logran 

desarrollar habilidades tales como: 

 

Aspectos de acción pedagógica  A B C D N/O 

1. Los alumnos trabajan activamente en las 

actividades realizadas por el docente. 

x     

2.  

3. Los alumnos tienen una adecuado comportamiento 

en el aula. 

 x    

4. Realizan con una actitud positiva las actividades 

propuestas por el profesor 

x     

5. Los alumnos y alumnas trabajan adecuadamente 

con/sin  material didáctico respecto a la actividad 

dada por la docente. 

x     

Habilidades Cognitivas                  A B C D N/O 

Copiar/ Restituir     x 

Repetir/ Decir/ Nombrar x     

Hacer/ Ejecutar x     

Aplicar x     

Comparar x     

Analizar  x    

Sintetizar x     
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Inferir x     

Deducir x     

Descubrir     x 

Argumentar x     

Criticar     x 

Reformular     x 

Crear x     
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PAUTA DE OBSERVACION DE CLASES N° 3 

GRUPO CONTROL 

ANTECEDENTES 

Curso:  5 básico A Sector:  Matemática Cantidad de 

Alumnos/as:  

Asistieron: 41 

Faltas: 4 

Fecha: 12/11/2013 

Hora de inicio de clases:  11:30 

Hora de término: 13:00 

 

 

 

 

Momentos de la 

clase 

Observaciones  

Inicio  

 

 

Saludan a la profesora, escuchan  las instrucciones del día de 

hoy y las normas que se deben cumplir en la clase  

Responden de manera inmediata  las siguientes preguntas 

para  activar los conocimientos previos. 

- ¿Cuál es la diferencia entre polígono y cuerpo 

geométrico? 

- ¿Qué figura posee la pirámide? 

- ¿Qué son las líneas paralelas, las líneas secantes y las 

perpendiculares? 

Los estudiantes responden con mucha ayuda, las preguntas 

señaladas, se les otorga demasiadas pistas para que estos 

logren dar con el objetivo. 

Luego sociabilizan el objetivo de la clase, los alumnos/as 

prestan atención. Éste objetivo hace referencia a “Identificar 

conceptos de rectas paralelas, perpendiculares y secantes en 

figuras geométricas y el entorno” 
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Desarrollo  

 

 

Después de activar los conocimientos previos los y con la 

ayuda de una presentación en power point, los estudiantes de 

forma ordenada, participativa e interesada, reconocen las 

líneas anteriormente nombradas en figuras geométricas.   

El recordatorio realizado en primera instancia otorgó una 

ayuda para que los estudiantes respondieran las siguientes 

preguntas.  

Luego, en conjunto con una presentación en power point se 

presentan las líneas nombradas anteriormente en cuerpos 

geométricos. Se presenta un grado de complicación al 

reconocerlas y sobre todo en la prolongación de las líneas 

secas en el cuerpo geométrico, pirámide de base cuadrada. Se 

realizaron distintos ejercicios de prolongación en la pizarra 

interactiva. 

 Los estudiantes reciben de manera aleatoria láminas de 

ilustraciones de cuerpos (cubo, paralelepípedo, pirámide), 

adornan con plastilina, palos de helados, lápices de colores, 

etc. Todo esto para reconocer las siguientes conceptos:  

- Arista paralelas 

- Aristas Perpendiculares 

- Aristas secantes 

- Vértices 

- Caras basales y laterales 

 

Los estudiantes al no tener poseer el cuerpo geométrico en 3D 

se les hace más complicado reconocer y marcar los conceptos 

requeridos, acuden a la profesora para responder dudas, por 

esto mismo se comportan de manera inquieta ya que existen 

bastantes interrogantes acerca de las aristas que corresponde 

marcar. Aunque existe una parte de los estudiantes que 

trabajan tranquilos y saben perfectamente las características 

que tienen que identificar.  

  

 

 

Cierre  

 Los estudiantes presentan el trabajo hacia el curso e indican a 

que cosa de la vida cotidiana corresponde, además mencionan 

a sus compañeros los conceptos que fueron pedidos en la 
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actividad. Si todo esto está correcto, reciben un premio. 

Los estudiantes que salen a presentar su trabajo, no todos 

reciben premio porque  no poseían  todo correcto. Sólo 

algunos lograron el objetivo de la actividad en su totalidad.  

La profesora les ayudo a  identificar lo que habían marcado 

en lámina y existió confusión. 

Posteriormente a aquello, los estudiantes escuchan bastante 

atentos sobre las líneas paralelas, las líneas perpendiculares y 

secantes en los cuerpos geométricos  para que los estudiantes 

finalmente logren comprender estos conceptos.  

Posteriormente a aquello los trabajos se  ubican  adornando 

en el lado posterior de la sala. 

La profesora hace un resumen de la clase anterior y realiza 

preguntas referidas a las líneas estudiadas y los estudiantes 

responden finalmente de forma correcta. 

 

 

Indicadores de Logros: 

 

A Destacado  

B Competente  

C Básico 

D Insatisfactorio 

N/O No observado 

 

Aspectos de acción pedagógica  A B C D N/O 

1. Los alumnos trabajan activamente en las 

actividades realizadas por el docente. 

 X    

2. Los alumnos tienen una adecuado 

comportamiento en el aula. 

 X    

3. Realizan con una actitud positiva las actividades 

propuestas por el profesor 

X     

4. Los alumnos y alumnas trabajan adecuadamente 

con/sin  material didáctico respecto a la actividad 

dada por la docente. 

X     
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Las actividades y/o tareas propuestas por los docentes a sus alumnos logran 

desarrollar habilidades tales como: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Habilidades Cognitivas                  A B C D N/O 

Copiar/ Restituir   X   

Repetir/ Decir/ Nombrar  X    

Hacer/ Ejecutar  X    

Aplicar   X   

Comparar  X    

Analizar   X   

Sintetizar  X    

Inferir  X    

Deducir  X    

Descubrir  X    

Argumentar   X   

Criticar  X    

Reformular   X   

Crear  X    
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4.2  Análisis de Datos entregados por las Pautas de Observación.   

 

Las intervenciones que fueron realizadas en el colegio Santa Isabel de Hungría, bajo 

nuestra propia percepción, fueron exitosas, pues a pesar de no conocer a los 

estudiantes en los días anteriores, logramos realizar las clases de manera óptima. Los 

estudiantes participaron de manera adecuada y no existieron inconvenientes. No se 

presentó ningún contratiempo ya que hubo participación tanto de los estudiantes 

como de la docente a cargo de los cursos intervenidos.  

 

Cabe destacar de igual forma que el establecimiento no presentó ningún obstáculo 

para poder realizar estas clases; en cambio, nos ayudó principalmente facilitándonos 

el material necesario para estas. 

 

En cuanto a las clases con material concreto, se puede vislumbrar que se logra el 

objetivo de manera más rápida y óptima, ya que capta la atención de los estudiantes. 

Además, nos dimos cuenta que los alumnos se sienten partícipes de su proceso de 

aprendizaje; esto se nota cuando manipulan el material concreto. Este aprendizaje que 

se realiza es mucho más significativo, ya que se puede observar en ellos una mayor 

motivación por querer aprender conocimientos o contenidos nuevos. Además, los 

estudiantes lograban responder de forma inmediata a las preguntas realizadas por la 

profesora a medida que se desarrollaba la clase.  

 

A lo anterior se puede agregar que con el método de utilización de material concreto 

existieron más instancias de cuestionamientos por parte de los estudiantes, pues éstos 

cumplieron un rol más activo en la integración del aprendizaje.  

Respecto a las clases sin material concreto, si bien fueron efectivas, no lograron un 

entusiasmo significativo en los estudiantes, ya que si bien tenían una motivación por 

aprender, el método con el material concreto resultó ser mucho más atractivo y 

significativo para ellos. Los educandos que no tuvieron la oportunidad de manipular 

el material concreto, se les hizo más dificultoso el momento de tener que responder a 

las preguntas realizadas por la profesora, así que la docente tuvo que mediar más para 

alcanzar una respuesta correcta por parte de ellos.  

 

Además, podemos destacar que el factor comportamiento influye de gran forma en la 

realización integral de las clases, es por esto que la forma en cómo el docente logre 

manipular este factor es de suma importancia.  
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Finalmente, la utilización del material concreto proporciona una gran ayuda, no tan 

sólo a los estudiantes sino también a los profesores que les otorga un apoyo 

significativo en la realización de sus clases.  

 

4.2 Análisis de datos entregados por la entrevista al docente. 

 

En cuanto a la entrevista realizada a la profesora de Matemática del establecimiento 

Santa Isabel de Hungría, Aida Virginia Muza Fernández, se pueden desprender 

muchas cosas. Primeramente, que entre ambos cursos existe gran diferencia entre el 

comportamiento y las calificaciones que obtienen los integrantes de cada uno de los 

curso, debido a los diferentes intereses particulares que tienen cada uno de los 

estudiantes; por otro lado, nos dio indicios de cuál será el curso que obtenga menores 

resultados en la aplicación del Pre Test y cómo es el comportamiento de dichos 

estudiantes durante el proceso de enseñanza aprendizaje en el área de las Matemática. 

 

Sin duda, la docente nos dejó de manifiesto que la utilización de material concreto 

durante la ejecución de sus clases es algo fundamental y frecuente, ya que desde su 

perspectiva los estudiantes visualizan, manipulan y tienen una participación activa y 

concreta durante su proceso de enseñanza-aprendizaje. Lo que ella destaca es 

fundamental, debido a que la participación por parte de los estudiantes en las clases 

denota que están comprendiendo los contenidos y desarrollando las habilidades que 

quiere lograr el objetivo propuesto para las clases; además, que los estudiantes 

participen de forma activa -según la apreciación de la profesora-les permite realizar 

preguntas durante la ejecución de la clase, favoreciendo una mejor comprensión de 

los contenidos no sólo por el estudiante que pregunta sino que para todos y cada uno 

de los estudiantes que quizás tienen el mismo cuestionamiento ante los contenidos 

que se tratan durante la clase. 

 

4.3 Estadísticas de las puntuaciones totales obtenidas en el Pre Test. 

 

Las características generales del test se analizaron con la prueba estadística alpha de 

Cronbach (), que entrega el índice de confiabilidad del test. Este índice es un 

indicador de la consistencia interna del test (Thissen, 1990) y refleja el grado en el 

que concuerdan los ítems que constituyen la prueba; así, valores de  sobre 0.65 son 

indicadores de una alta consistencia entre los ítems y la prueba. En el caso del Pre 

Test se obtuvo un valor de 0.78, en el cual el procedimiento se observa en la tabla 

siguiente. 
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Tabla: Coeficiente Alpha de Cronbach por ítems que componen el Pre Test aplicado a 

los alumnos del 5to. año básico. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Además, como se observa en la tabla anterior, todos los ítems obtienen una 

confiabilidad superior a 0,75, indicando que cada uno de los ítems guarda relación 

con el objetivo o propósito de la prueba. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Cronbach Coefficient Alpha 

Variables Alpha 

Raw 0.778963 

Cronbach Coefficient Alpha 

ÍTEMS ALPHA 

I1 0.783842 

I2 0.758989 

I3 0.761886 

I4 0.771431 

I5 0.756685 

I6 0.772778 

I7 0.757872 

I8 0.753755 

I9 0.762878 

I10 0.762095 

I11 0.772385 

I12 0.751559 

I13 0.752565 

I14 0.776448 

I15 0.782441 

I16 0.793540 
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4.4 Análisis  de datos Pre Test 5to“A”. 

 

La información que se recabó de los alumnos que pertenecen al 5to “A” es que el 

curso está compuesto de 45 alumnos, pero contestaron el test 39 de ellos. 

 

Una vez aplicada la prueba, se procede a revisarla con un criterio único por parte de 

los investigadores. Posteriormente, se ingresan los códigos por preguntas en una base 

de datos con la finalidad de ser analizadas estadísticamente. 

 

Este análisis estadístico contempló un criterio de evaluación de 1, 2 y 3 -por lograr, 

medianamente logrado y logrado, respectivamente-. Teóricamente, el puntaje máximo 

que logra un alumno es de 48 puntos y un mínimo 16 puntos.  Estos puntajes totales 

serán transformados a la escala de logro (1, 2 y 3). 

 

Lo fundamental al realizar este análisis es establecer si las preguntas que componen el 

test otorgan garantías básicas acerca de la capacidad para evaluar en forma 

consistente a los alumnos y alumnas que participaron en el estudio. 

 

Puntuación promedio del Pre Test 

 

Para formarse una idea de la dificultad global del test, se calculó los estadísticos 

descriptivos de promedio, desviación estándar, máximo y mínimo. 

 

Tabla N°3: Estadísticos descriptivos del Pre Test aplicado a 5to “A” 

 

n Mean SD Mínimo Máximo % Logro 

39 29.00 3,1 18.00 41.00 60 

 

 

La información que entrega la tabla indica que la prueba tuvo una dificultad media 

para el 5to “A”.  

 

Un análisis por preguntas mostrará cuáles son las debilidades que presentan los 

alumnos en el objetivo de aprendizaje en estudio:―Describir y dar ejemplos de aristas 

y caras de figuras 3D y lados de figuras 2D; que son paralelos, que se intersectan, 

que son perpendiculares‖(Programas de estudio 5° Basico Matematica, 2013, p.90).  
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En el Pre Test, se identifica que las grandes debilidades se encuentran en los items 1, 

11, 14 y 15, obteniendo los puntajes más bajos. 

 

Los ítems explicitados como los más débiles se asociana la habilidades de: 

 

 ARGUMENTAR Y COMUNICAR 

Comunicar de manera escrita razonamientos matemáticos. 

 

 RESOLVER PROBLEMAS 

Reconocer e identificar los datos esenciales de un problema matemático. 

 

 REPRESENTAR 

Usar representaciones y estrategias para comprender mejor la información 

matemática. 

 

También cabe destacar aquellos ítems que la mayoría de los alumnos contestaron de 

forma correcta son: 6, 7 y 9, que corresponden a la siguiente habilidad: 

 

 MODELAR 

Identificando patrones o regularidades. 

 

 

4.5 Análisis de datos Pre Test 5to“B”. 

 

La información recabada es que los alumnos que pertenecen al 5to “B”, es que el 

curso está compuesto de 45 alumnos, pero contestaron el test 42 estudiantes. 

Una vez aplicada la prueba, se procede a revisarlas con un criterio único por parte de 

las investigadoras. Posteriormente, se ingresan los códigos por preguntas en una base 

de datos con la finalidad de ser analizadas estadísticamente. 

Este análisis contempló un criterio de evaluación de 1, 2 y 3 -por lograr, 

medianamente logrado y logrado-, respectivamente-. Teóricamente, el puntaje 

máximo que logra un alumno es de 48 puntos y un mínimo 16 puntos.  Estos puntajes 

totales serán transformados a la escala de logro (1, 2 y 3). 
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Lo fundamental al realizar este análisis es establecer si las preguntas que componen el 

test otorgan garantías básicas acerca de la capacidad para evaluar en forma 

consistente a los alumnos y alumnas que participaron en el estudio. 

 

 

Puntuación promedio del Pre Test 

Para formarse una idea de la dificultad global del test, se calculó los estadísticos 

descriptivos de promedio, desviación estándar, máximo y mínimo. 

 

Tabla: Estadísticos descriptivos del Pre Test aplicado a 5to “B” 

n Mean SD Mínimo Máximo % Logro 

42 29.02 3,29 21.00 36.00 60 

 

La información que entrega la tabla indica que la prueba tuvo una dificultad media 

para el 5to “B”. 

Un análisis por preguntas mostrará cuáles son las debilidades que presentan los 

alumnos en el objetivo de aprendizaje en estudio:―Describir y dar ejemplos de aristas 

y caras de figuras 3D y lados de figuras 2D; que son paralelos, que se intersectan, 

que son perpendiculares‖ (Programas de estudio 5° Basico Matematica, 2013, p.90). 

En el Pre Test, se identifica que las grandes debilidades se encuentran en los items 1, 

4, 10, 11,12,14 y 15.Estos se asocian a la habilidades de: 

 

 

 ARGUMENTAR Y COMUNICAR 

Comunicar de manera escrita razonamientos matemáticos. 

 

 RESOLVER PROBLEMAS 

Reconocer e identificar los datos esenciales de un problema matemático. 
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 REPRESENTAR 

Usar representaciones y estrategias para comprender mejor la información 

matemática. 

También cabe destacar aquellos ítems que la mayoría de los alumnos contestaron de 

forma correcta son: 6, 7 y 9, que corresponden a las siguientes habilidades: 

 

 MODELAR 

Identificando patrones o regularidades. 

 

En la siguiente tabla se entrega información por ítem para tener una visualización de 

los datos analizados. Los valores que aparecen destacados son los que presentan 

mayor y menos porcentaje de logro.  



 

4.5 Tabla  de Comparación Resultados Pruebas Pre Test aplicada a 5°A y 5°B.  

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

POR 

LOGRAR 

MED.  

LOGRADO 
LOGRADO POR LOGRAR 

MED. 

LOGRADO 
LOGRADO 

1. Nombra cada polígono según el 

número de lados. 

 

 

ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR 

Comunicar de 

manera escrita 

razonamientos 

matemáticos. 

Nombran 

figuras 2D y 3D 

según criterios 

de clasificación 

(n° de lados y/o 

n° de caras). 

Conocer 92.31 7.69 0 100.00 0 0 

2. Escribe los nombres de estos 

cuerpos geométricos. 

 

 

ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR 

Comunicar de 

manera escrita 

razonamientos 

matemáticos 

Nombran 

figuras 2D y 3D 

según criterios 

de clasificación 

(n° de lados y/o 

n° de caras). 

Conocer 15.38 53.85 30.77 35.71 30.95 33.33 



 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

POR 

LOGRAR 

MED.  

LOGRADO 
LOGRADO POR LOGRAR 

MED. 

LOGRADO 
LOGRADO 

3. Marca con una X  los polígonos.  

 

ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR 

Comunicar de 

manera escrita 

razonamientos 

matemáticos 

Reconocen e 

identifican 

características 

de figuras 2D y 

3D. 

Conocer 43.59 33.33 23.08 50.00 21.43 28.57 

4. Nombra los elementos que se 

señalan.  

 

ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR 

Comunicar de 

manera escrita 

razonamientos 

matemáticos. 

 

Nombran e 

identifican 

aristas, vértices 

y caras en 

figuras 3D y 

lados, vértices y 

ángulos en 

figuras 2D en 

medios 

impresos. 

Conocer 53.85 43.59 2.56 78.57 16.67 4.76 

5. Ubica los siguientes términos en la ARGUMENTAR Y Identifican Conocer 17.95 15.38 66.67 11.90 7.14 80.95 



 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

POR 

LOGRAR 

MED.  

LOGRADO 
LOGRADO POR LOGRAR 

MED. 

LOGRADO 
LOGRADO 

pirámide uniéndolos con líneas. 

 

 

 

 

 

 

 

 

COMUNICAR 

Comunicar de 

manera escrita 

razonamientos 

matemáticos. 

aristas, vértices 

y caras en 

figuras 3D y 

lados, vértices 

en medios 

impresos. 

6. Marca con una X las figuras 

planas que coinciden con alguna 

de las caras del prisma. 

 

MODELAR 

Identificando 

patrones o 

regularidades 

Reconocen e 

identifican 

características 

de figuras 2D y 

3D. 

 

 

Comprender 

 

12.82 

 

12.82 

 

74.36 

 

14.29 

 

21.43 

 

64.29 

7. Escribe junto a cada red recortable la 

letra de la figura que le corresponde. 

MODELAR 

Identificando 

Reconocen e 

identifican 

       

Aristas  

Caras  

Vértices  

Base 

 



 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

POR 

LOGRAR 

MED.  

LOGRADO 
LOGRADO POR LOGRAR 

MED. 

LOGRADO 
LOGRADO 

 

 

 

patrones o 

regularidades 

 

características 

de figuras 2D y 

3D. 

 

Análisis 17.95 7.69 74.36 2.38 11.90 85.71 

8. Cuenta y completa.  

 

 

 

ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR 

Comunicar de 

manera escrita 

razonamientos 

matemáticos. 

 

Reconocen e 

identifican 

características 

de figuras 2D y 

3D. 

 

 

Conocer 

 

48.72 25.64 25.64 52.38 21.43 26.19 



 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

POR 

LOGRAR 

MED.  

LOGRADO 
LOGRADO POR LOGRAR 

MED. 

LOGRADO 
LOGRADO 

9. Clasifica las siguientes líneas en 

paralelas (Pa) y perpendiculares 

(Pe).  

 

 

 

 

   

 

 

REPRESENTAR 

Usar 

representaciones y 

estrategias para 

comprender mejor la 

información 

matemática 

 

Muestran líneas 

paralelas, 

perpendiculares, 

además de 

intersecciones 

entre ellas. 

 

Comprender 15.38 5.13 79.49 9.52 7.14 83.33 

10. Pinta según las instrucciones:  

 

Dos líneas paralelas 

entre sí. 

 

   

 

 

Dos líneas 

perpendiculares entre sí. 

 

REPRESENTAR 

Usar 

representaciones y 

estrategias para 

comprender mejor 

información 

matemática 

Identifican 

aristas paralelas, 

perpendiculares 

e intersecciones 

entre ellas en 

figuras 2D. 

 

Comprender 38.46 25.64 35.90 40.48 21.43 38.10 

 Pa 
  

http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=r9f6B8Qv1YZFeM&tbnid=W1t4QEiDsu_YdM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.taringa.net/posts/ciencia-educacion/13804214/Como-persive-la-cuarta-dimencion-la-mente-humana.html&ei=xgpSUr_XDPfi4AO9-IG4Bw&bvm=bv.53537100,d.dmg&psig=AFQjCNGBUzu99Cmc0beLrx8C6gkprKuzjA&ust=1381194817329098


 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

POR 

LOGRAR 

MED.  

LOGRADO 
LOGRADO POR LOGRAR 

MED. 

LOGRADO 
LOGRADO 

 

 

 

  

Dos líneas 

perpendiculares entre sí. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Dibujan en 

figuras 2D, 

paralelas o 

perpendiculares. 

 

11. En cada uno de las imágenes se ha señalado 

con una flecha una parte de ella, indica con una 

flecha verde otra parte paralela a ella y con una 

flecha roja una perpendicular si es que la tiene. 

 

 

REPRESENTAR 

Usar 

representaciones y 

estrategias para 

comprender mejor 

información 

matemática. 

 

 

Identifican caras 

paralelas, 

perpendiculares 

e intersecciones 

entre ellas en 

figuras 3D del 

entorno. 

 

Comprender 79.49 17.95 2.56 90.48 7.14 2.38 

12. En estos objetos indica con una flecha aquellas REPRESENTAR Identifican Comprender 69.23 17.95 12.82 95.24 4.76 0 

http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=_AwpmXIc51xB1M&tbnid=VJv63Ls9PiwqVM:&ved=0CAUQjRw&url=http://valeriaydaniela.blogspot.com/&ei=9wtSUuG0C8vh4AOTpIG4Ag&psig=AFQjCNEga2Uf66EEDcxkjsDpcqrQ3K002A&ust=1381194966775512
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=JJVyPSpXRAk59M&tbnid=mlr8vMXf-HtaQM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.imagui.com/a/triangulo-cuadrado-rectangulo-y-circulo-para-colorear-i5ep7zkx4&ei=eAxSUuCpENan4AOFwoHwDg&psig=AFQjCNG8s3f8zvon7yLBZEpDNRiqBUtwbQ&ust=1381195250122274


 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

POR 

LOGRAR 

MED.  

LOGRADO 
LOGRADO POR LOGRAR 

MED. 

LOGRADO 
LOGRADO 

líneas o partes que se intersecten, pero no 

formen ángulos rectos, es decir sean no 

perpendiculares.  

 

 

Usar 

representaciones y 

estrategias para 

comprender mejor 

información 

matemática. 

 

aristas y caras 

paralelas, 

perpendiculares 

e intersecciones 

entre ellas en 

figuras 3D del 

entorno. 

 

13.Une cada termino a su definición:  

 

 

 

 

 

 

 

MODELAR 

Identificando 

patrones o 

regularidades. 

 

 

 

 

 

Reconocen e 

identifican 

características y 

definiciones 

relacionadas con  

figuras 2D y 3D. 

 

 

Comprender 58.97 23.08 17.95 42.86 42.86 14.29 

Vértice 

Caras basales. 

Líneas paralelas 

Línea

s 

perpe

ndicul

ares 

 Sirven para apoyar 

el cuerpo en el 

plano. 

Son aquellas que se extienden 

indefinidamente sin tocarse. 

Se cortan en un solo 

punto formando cuatro 

ángulos rectos. 



 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

POR 

LOGRAR 

MED.  

LOGRADO 
LOGRADO POR LOGRAR 

MED. 

LOGRADO 
LOGRADO 

 

 

 

         

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

14.- En el siguiente Plano se han dibujado diversos 

elementos que debes identificar 

 

 

 

Menciona: 

a) Cuatro puntos  {   },   {   },   {   },   {   } 

RESOLVER 

PROBLEMAS 

Reconocer e 

identificar los datos 

esenciales 

de un problema 

matemático 

Muestran líneas 

paralelas, 

perpendiculares, 

además de 

Intersecciones 

entre ellas. 

 

Aplicación 94.87 5.13 0 100.00 0 0 

Aristas 

Un punto donde dos o 

más líneas se 

encuentran 

Línea recta a lo largo de 

la cual se encuentran 

dos caras de un cuerpo 

geométrico. 

Rectas 



 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

POR 

LOGRAR 

MED.  

LOGRADO 
LOGRADO POR LOGRAR 

MED. 

LOGRADO 
LOGRADO 

b) Cuatro rectas    

d) Cinco segmentos 

   

e) Rectas paralelas:   

 

f)  rectas perpendiculares: 

 

 

16. Completa el siguiente cuadro: 

Semejanzas 

Eleme

ntos 

de la 

figura  
 

  

 

Caras 

 

 

 

 

  

 

Vértic

e 

 

   

 

Arista

s o 

bordes

. 

 

   

RESOLVER 

PROBLEMAS 

Reconocer e 

identificar los datos 

esenciales 

de un problema 

matemático 

Describen las 

caras y aristas 

de figuras 3D, 

usando términos 

Como paralelas,  

perpendiculares, 

intersecciones. 

› Describen 

lados de figuras 

2D, usando 

términos como 

Aplicar 100.00 0 0 100.00 0 0 

http://www.google.cl/imgres?biw=1366&bih=622&tbm=isch&tbnid=roc1V3MJXz625M:&imgrefurl=http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Rhombisches_Prisma.svg&docid=YzxnIMyKl3xe6M&imgurl=http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/0f/Rhombisches_Prisma.svg&w=793&h=1122&ei=nsJlUtbELNfj4AO4x4DAAg&zoom=1&ved=1t:3588,r:20,s:0,i:153&iact=rc&page=2&tbnh=191&tbnw=129&start=13&ndsp=18&tx=64&ty=89
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=r9f6B8Qv1YZFeM&tbnid=W1t4QEiDsu_YdM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.taringa.net/posts/ciencia-educacion/13804214/Como-persive-la-cuarta-dimencion-la-mente-humana.html&ei=0gxnUvzeB9fj4AOA0oCoDQ&bvm=bv.55123115,d.eW0&psig=AFQjCNFVWsncjnqK5a05ZMicGs15ZkQX7A&ust=1382571533025478
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=JJVyPSpXRAk59M&tbnid=mlr8vMXf-HtaQM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.imagui.com/a/triangulo-cuadrado-rectangulo-y-circulo-para-colorear-i5ep7zkx4&ei=UA1nUuKeKdD84APxr4HABw&bvm=bv.55123115,d.eW0&psig=AFQjCNHkfpRblqcZicLCLMH7550RalkZSg&ust=1382571670735464


 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

POR 

LOGRAR 

MED.  

LOGRADO 
LOGRADO POR LOGRAR 

MED. 

LOGRADO 
LOGRADO 

 

    Diferencias 

Elemen

tos de 

la 

figura   
 

 

 

Caras 

 

 

 

  

 

Vértice 

   

 

Aristas 

o 

bordes. 

 

   

 

paralelas, 

perpendiculares, 

intersecciones. 

http://www.google.cl/imgres?biw=1366&bih=622&tbm=isch&tbnid=roc1V3MJXz625M:&imgrefurl=http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Rhombisches_Prisma.svg&docid=YzxnIMyKl3xe6M&imgurl=http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/0f/Rhombisches_Prisma.svg&w=793&h=1122&ei=nsJlUtbELNfj4AO4x4DAAg&zoom=1&ved=1t:3588,r:20,s:0,i:153&iact=rc&page=2&tbnh=191&tbnw=129&start=13&ndsp=18&tx=64&ty=89
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=r9f6B8Qv1YZFeM&tbnid=W1t4QEiDsu_YdM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.taringa.net/posts/ciencia-educacion/13804214/Como-persive-la-cuarta-dimencion-la-mente-humana.html&ei=0gxnUvzeB9fj4AOA0oCoDQ&bvm=bv.55123115,d.eW0&psig=AFQjCNFVWsncjnqK5a05ZMicGs15ZkQX7A&ust=1382571533025478


 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO 

TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

POR 

LOGRAR 

MED.  

LOGRADO 
LOGRADO POR LOGRAR 

MED. 

LOGRADO 
LOGRADO 

16.  A partir del cuerpo geométrico entregado, 

reconoce lo siguiente: 

g) Pintando de color rojo sus aristas. 

h) Pintando de color verde sus vértices. 

i) Pintando de color amarillo sus caras. 

MODELAR 

Identificando 

patrones o 

regularidades 

Nombran e 

identifican 

aristas, vértices 

y caras en 

figuras 3D 

comprender 30.77 25.64 43.59 14.29 7.14 78.57 
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4.6  Análisis comparativo de gráficos según niveles de logro de los Ítems de 

Prueba Pre Test a 5to “A” y 5to “B”. 

 

 

 

El ítem 1 busca que los alumnos logren ARGUMENTAR Y COMUNICAR -

Comunicar de manera escrita razonamientos matemáticos-. Un 100% de los alumnos 

del 5°to año “B” se encuentra en el nivel “por lograr” y un 92,31% de los alumnos del 

5to “A” se encuentran en el mismo nivel. Además, un 7,69% del 5to “A” se encuentra 

en el nivel “medianamente logrado”.  

 

 

En el ítem 2, que por habilidad busca que los alumnos logren ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR -Comunicar de manera escrita razonamientos matemáticos-, un 

35,71% de los alumnos del 5to año “B” se encuentra en el nivel “por lograr” y un 

15,38% de los alumnos del 5to “A” se encuentran en el mismo nivel. Otro índice es 

que un 53,85% del 5to “A” se encuentra en el nivel “medianamente logrado” y un 

30,95% del 5to “B” en este mismo nivel. Finalmente, un 33,33% del 5to “B” se 

encuentra en el nivel “logrado” junto con un 30,77% del 5to año “A”. 
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En el ítem 4, que por habilidad busca que los alumnos logren ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR -Comunicar de manera escrita razonamientos matemáticos-. Un 50% 

de los alumnos del 5to año “B” se encuentra en el nivel “por lograr” y un 43,59% de 

los alumnos del 5to “A” se encuentran en el mismo nivel; además, el 33,33% del 5to 

“A” se encuentra en el nivel “medianamente logrado” y un 21,43% del 5to “B” en 

este nivel. Finalmente, un 28,57% del 5to “B” se encuentra en el nivel “logrado” 

junto con el 23,08% de los alumnos del 5to “A”. 

 

En el ítem 4, que por habilidad busca que los alumnos logren ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR -Comunicar de manera escrita razonamientos matemáticos-. Un 

78,57% de los alumnos del 5to “B” se encuentra en el nivel “por lograr” al igual que 

un 53,85% de los alumnos del 5to “A” se encuentran en el mismo nivel. También, un 

43,59% del 5to “A” se encuentra en el nivel “medianamente logrado” y un 16,67% 

del 5to “B” está inserto en este nivel. Finalmente, un4,76% del 5to “B” se encuentra 

en el nivel “logrado” junto con el 5to “A” con un 2,56%. 
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En el ítem 5, que por habilidad busca que los alumnos logren ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR -Comunicar de manera escrita razonamientos matemáticos-. Un 

78,57% de los alumnos del 5to“B”se encuentra en el nivel “por lograr”, al igual que 

un 53,85% de los alumnos del 5to “A”. Por otro lado, un 43,59% del 5to “A” se 

encuentra en el nivel “medianamente logrado” junto con un 16,67% del 5to “B”. 

Finalmente, un 4,76% del 5to “B” se encuentra en el nivel “logrado” junto con un 

2,56% del 5to “A”. 

 

 

En el ítem 6, que por habilidad busca que los alumnos logren MODELAR -

Identificando patrones o regularidades-.Un 14,29% de los alumnos del 5to “B” se 

encuentra en el nivel “por lograr”, junto con un 12,82% de los alumnos del 5to “A”. 

Además, otro 12,82% del 5to “A” se encuentra en el nivel “medianamente logrado” y 

un 21,43% del 5to “B” en este mismo nivel. Finalmente, un 64,29% del 5to “B” se 

encuentra en el nivel “logrado” junto con un 74,36% del 5to “A”. 
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En el ítem 7, que por habilidad busca que los alumnos logren MODELAR -

Identificando patrones o regularidades-.Un 2,38% de los alumnos del 5to “B” se 

encuentra en el nivel “por lograr”, junto con un 17,95% de los alumnos del 5to “A”. 

Además, otro 7,69% del 5to “A” se encuentra en el nivel “medianamente logrado” y 

un 11,90% del 5to “B” en este mismo nivel. Finalmente, un 85,71% del 5to “B” se 

encuentra en el nivel “logrado” junto con un 74,36% del 5to “A”. 

 

 

 

En el ítem 8, que por habilidad busca que los alumnos logren ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR–Comunicar de manera escrita razonamientos matemáticos-.Un 

52,38% de los alumnos del 5to “B” se encuentra en el nivel “por lograr”, junto con un 

48,72% de los alumnos del 5to “A”. Además, otro 52,64% del 5to “A” se encuentra 

en el nivel “medianamente logrado” y un 21,43% del 5to “B” en este mismo nivel. 

Finalmente, un 26,19% del 5to “B” se encuentra en el nivel “logrado” junto con un 

74,36% del 5to “A”. 
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En el ítem 9, que por habilidad busca que los alumnos logren REPRESENTAR–

Usar representaciones y estrategias para comprender mejor la información 

matemática-.Un 9,52% de los alumnos del 5to “B” se encuentra en el nivel “por 

lograr”, junto con un15,38% de los alumnos del 5to “A”. Además, otro 5,18% del 5to 

“A” se encuentra en el nivel “medianamente logrado” y un 7,14% del 5to “B” en este 

mismo nivel. Finalmente, un 83,33% del 5to “B” se encuentra en el nivel “logrado” 

junto con un 79,49% del 5to “A”. 

 

 

En el ítem 10, que por habilidad busca que los alumnos logren REPRESENTAR–

Usar representaciones y estrategias para comprender mejor la información 

matemática-.Un 40,48% de los alumnos del 5to “B” se encuentra en el nivel “por 

lograr”, junto con un38,46% de los alumnos del 5to “A”. Además, otro 25,64% del 

5to “A” se encuentra en el nivel “medianamente logrado” y un 21,43% del 5to “B” en 

este mismo nivel. Finalmente, un 38,10% del 5to “B” se encuentra en el nivel 

“logrado” junto con un 35,90% del 5to “A”. 
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En el ítem 11, que por habilidad busca que los alumnos logren REPRESENTAR–

Usar representaciones y estrategias para comprender mejor la información 

matemática-.Un 90,48% de los alumnos del 5to “B” se encuentra en el nivel “por 

lograr”, junto con un79,49% de los alumnos del 5to “A”. Además, otro 17,95% del 

5to “A” se encuentra en el nivel “medianamente logrado” y un 7,14% del 5to “B” en 

este mismo nivel. Finalmente, un 2,38% del 5to “B” se encuentra en el nivel 

“logrado” junto con un 2,56% del 5to “A”. 

 

 

 

En el ítem 12, que por habilidad busca que los alumnos logren REPRESENTAR–

Usar representaciones y estrategias para comprender mejor la información 

matemática-.Un 95,24% de los alumnos del 5to “B” se encuentra en el nivel “por 

lograr”, junto con un69,23% de los alumnos del 5to “A”. Además, otro 17,95% del 

5to “A” se encuentra en el nivel “medianamente logrado” y un 4,76% del 5to “B” en 

este mismo nivel. Finalmente, un 0% del 5to “B” se encuentra en el nivel “logrado” 

junto con un 12,82% del 5to “A”. 
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En el ítem 13, que por habilidad busca que los alumnos logren MODELAR -

Identificando patrones o regularidades-.Un 42,86% de los alumnos del 5to “B” se 

encuentra en el nivel “por lograr”, junto con un58,97% de los alumnos del 5to “A”. 

Además, otro 23,08% del 5to “A” se encuentra en el nivel “medianamente logrado” y 

un 42,86% del 5to “B” en este mismo nivel. Finalmente, un 14,29% del 5to “B” se 

encuentra en el nivel “logrado” junto con un 17,95% del 5to “A”. 

 

En el ítem 14, que por habilidad busca que los alumnos logren RESOLVER 

PROBLEMAS–Reconocer e identificar los datos esenciales de un problema 

matemático-.Un 100% de los alumnos del 5to “B” se encuentra en el nivel “por 

lograr”, junto con un94,87% de los alumnos del 5to “A”. Además, otro 5,13% del 5to 

“A” se encuentra en el nivel “medianamente logrado” y un 0% del 5to “B” en este 

mismo nivel. Finalmente, un 0% del 5to “B” se encuentra en el nivel “logrado” junto 

con un 0% del 5to “A”. 
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En el ítem 15, que por habilidad busca que los alumnos logren RESOLVER 

PROBLEMAS–Reconocer e identificar los datos esenciales de un problema 

matemático-.Un 100% de los alumnos del 5to “B” se encuentra en el nivel “por 

lograr”, junto con un100% de los alumnos del 5to “A”. Además, otro 0% del 5to “A” 

se encuentra en el nivel “medianamente logrado” y un 0% del 5to “B” en este mismo 

nivel. Finalmente, un 0% del 5to “B” se encuentra en el nivel “logrado” junto con un 

0% del 5to “A”. 

 

 

 

En el ítem 16, que por habilidad busca que los alumnos logren MODELAR -

Identificando patrones o regularidades-.Un 14,29% de los alumnos del 5to “B” se 

encuentra en el nivel “por lograr”, junto con un 30, 77% de los alumnos del 5to “A”. 

Además, otro 25,64% del 5to “A” se encuentra en el nivel “medianamente logrado” y 

un 7,14% del 5to “B” en este mismo nivel. Finalmente, un 78,57% del 5to “B” se 

encuentra en el nivel “logrado” junto con un 43,59% del 5to “A”. 

 

 En anexo N°4 se pueden observar las tablas de frecuencias por ítems 
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4.7 Elección del grupo control y grupo experimental   

 

Siguiendo las bases de nuestra investigación, la elección del grupo control y 

experimental se hizo de acuerdo a los resultados cuantitativos que se obtuvieron en el 

Pre Test, lo cual nos indica que el curso 5to “B”  es el elegido como experimental, 

aplicando la utilización de material concreto en las intervenciones de aula 

previamente planificadas, a diferencia del 5to “A” que trabajará los mismos objetivos 

de clases en las intervenciones pero sin la utilización de material concreto. 

 

Cabe destacar que la diferencia de medias de los dos cursos  no fue significativa y 

debido a aquello se revisó los niveles de logro, destacándose una leve diferencia que 

favorece al 5to “A”.  

 

Debido a lo anterior  se revisó la desviación estándar, la que indica que presenta una 

mayor desviación el 5to “B”, esto quiere decir que en este curso existe una alta 

dispersión en los datos, por lo que se determinó elegirlo como grupo experimental. 

 

A continuación, se presenta una tabla resumen por curso la cual indica el promedio 

por nivel de logro, según las habilidades que presentan los ítems.  

 

 

Curso: 5°A 

 

N° de Ítem Habilidad Niveles de Logro 

Por lograr Medianamente 

Logrado 

Logrado 

1,2,3,4,5, Argumentar-

comunicar 

45.3% 29.9% 24.78% 

6,7,13,16 Modelar 30.12% 17.3075% 52.565% 

9,10,11,12 Representar 50.64% 19.167% 32.69% 

14.15 Resolver 

problemas 

97.435% 2.565% 0% 
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Curso: 5°B 

N° de Ítem Habilidad Niveles de Logro 

Por lograr Medianamente 

Logrado 

Logrado 

1,2,3,4,5, Argumentar-

comunicar 

56.76% 16.27% 28.96% 

6,7,13,16 Modelar 18.455% 20.8325% 60.965% 

9,10,11,12 Representar 58.93% 10.1175% 30.95% 

14.15 Resolver 

problemas 

100% 0% 0% 

 

Los resultados de la evaluación Pre Test de los alumnos del 5to año “A” y 5to año 

“B” del colegio Santa Isabel de Hungría, indica que los alumnos del 5to “A” 

muestran un mejor dominio del contenido –distribuyéndose en el nivel “por lograr” y 

niveles superiores en aproximadamente más de un 56% del total de los Ítems 

desarrollados por los alumnos  que participaron en la evaluación, basados en el 

objetivo de aprendizaje: ―Describir y dar ejemplos de aristas y caras de figuras 3D y 

lados de figuras 2D; que son paralelos, que se intersectan, que son 

perpendiculares‖(MINEDUC,2013, p.43). No obstante, esta evaluación es 

diagnóstica y los alumnos de dichos cursos no habían tenido clases donde se hayan 

abordados estos contenidos, por lo que se cree que los resultados arrojados por los 

alumnos alude a sus conocimientos previos de ambos cursos. El curso 5to año “B” se 

encuentra con más debilidades en el Pre Test, obteniendo más de 9 ítems ubicados en 

el nivel “por lograr”; esto demuestra que los estudiantes de dicho curso se encuentran 

por debajo de los resultados del 5to A. 

 

Análisis tablas 

 

Al realizar una observación de las tablas mostradas anteriormente, es posible deducir 

que el curso 5° año B, presenta un mayor índice en el nivel de logro por lograr, en 

comparación al curso 5° año A. Esta observación se hace al analizar las habilidades 

argumentar y comunicar, modelar y resolver problemas, las cuales muestran un 

menor mayor porcentaje en los niveles de logro antes mencionados. 
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Por otra parte en el nivel de logro medianamente logrado, se puede inferir en base a la 

observación de datos, que el nivel es en promedio igualitario en los dos cursos. Esto 

se puede deducir en base a que el nivel medianamente logrado abarca a una media 

común en los dos cursos. 

 

Para el cometido de nuestra investigación se eligió el curso 5° año B como grupo 

experimental, ya que éste muestra mayores índices de niveles de logro por lograr en 

relación con el curso 5°año A. Por lo cual para lograr la finalidad de esta 

investigación, este curso cumple los requerimientos necesarios para demostrar 

nuestro planteamiento. 
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4.8  Análisis de Datos Post Test 5to “A” y 5to “B”. 

 

Promedio Post Test 

The MEANS Procedure 

CURSO=A 

Analysis Variable : TOTAL  

N Mean StdDev 25th 

Pctl 

50th 

Pctl 

75th 

Pctl 

Mínimo Máximo 

40 35.85 3.05 33.00 35.00 38.50 27.00 44.00 

 

CURSO=B 

Analysis Variable : TOTAL  

N Mean StdDev 25th 

Pctl 

50th 

Pctl 

75th 

Pctl 

Mínimo Máximo 

39 41.74 3.12 40.00 41.00 44.00 32.00 47.00 

 

Luego del proceso de intervención con material concreto, se puede observar que el 

promedio es superior en el 5to “B” -grupo experimental-, cuya desviación estándar 

también es menor. 

 

OBSERVACIÓN: 

Si se comparan los datos obtenidos en el Pre Test, ambos cursos lograron bajar su 

desviación estándar, consiguiendo con ello una homogeneidad en sus puntajes. 

 

4.8.1 Utilidad de comparar o contrastar la diferencia entre las medias de 

dos Grupos 

 

Uno de los planteamientos más frecuentes en análisis estadísticos es comparar las 

medias de dos grupos, o en otras palabras, hacer un contraste de medias. Antes de 

analizar el procedimiento, conviene tener una idea general de la utilidad de estos 

contrastes, según Morales (2007) 
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 Muchos diseños experimentales, y planteamientos de evaluación en general, 

desembocan en una comparación de las medias de dos grupos: un grupo experimental 

(el que ha seguido nuestra metodología, el que ha tenido una determinada 

experiencia, formación etc.) lo comparamos con otro grupo de control o de contraste -

un grupo comparable al grupo experimental pero que no ha pasado por esta 

experiencia, método, etc.-. Son varios los diseños experimentales -y cuasi-

experimentales- que se pueden proponer y cuyo análisis básico es un simple contraste 

de medias. 

 

En definitiva, esperamos que si la experiencia y método ha sido provechosa, los 

sujetos del grupo experimental tendrán una media mayor que la del otro grupo (una 

media mayor en la variable dependiente: aquella característica en la que esperamos 

que se haya producido un cambio). Por una media mayor entendemos mayor de lo 

que cabría esperar por azar, o mayor que lo que se puede esperar de la variación 

natural de una muestra a otra. 

 

a) Aunque no tengamos un diseño experimental, ni ningún planteamiento de 

investigación propiamente dicho, muchas veces exploramos diferencias entre 

grupos, sin hipótesis previas, por simple curiosidad o por interés personal. 

 

b) El contraste (comparación) de las medias de los subgrupos con puntuación total 

más alta y más baja (en un examen, en un test, en una escala, etc.; en cualquier 

total que supone la suma de una serie de preguntas) tiene aplicaciones específicas: 

 

1. Aporta información de interés - en qué se parecen más y en qué se 

diferencian más los altos y los bajos en cualquier variable-. 

2. Es una manera sencilla de analizar los ítems de una escala o test. 
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4.8.2 Procedimiento para el cálculo de diferencias de media por curso 

 

Con el objeto de analizar si existen diferencias observadas en el comportamiento de 

las puntuaciones totales respecto de las categorías del variable curso, se realiza una 

prueba estadística de diferencia de medias (T-Test).   

COMPARACIÓN DE MEDIAS 

Procttest; 

Var DIFERENCIA 

Class CURSO; 

Run; 

 

 

La hipótesis que se pone a prueba corresponde a: 

0 :H No existen diferencias en las diferencias entre las puntuaciones medias totales 

del Post Test y Pre Test, entre la muestra de cursos 5to “A” y 5to “B”.  

Esta información se reporta a través de la siguiente tabla: 

Statistics 

Variable CURSO N Mean Std Dev 

Diferencia 1 y 2 test  A 37 6.15 7.86 

Diferencia 1 y 2 test B 36 6.41 5.83 

Diferencia 1 y 2 test Diff (1-2)   -5.327 6.9341 

 

Dónde: 

 Variable: Corresponde al OA que se está evaluando, específicamente, la 

diferencia entre el puntaje obtenido en el Post Test y el Pre Test. 

 

 Curso: Corresponde a la variable “curso”.  El 5to “B” corresponde al 

grupo intervenido con los materiales concretos. 

 

 N: Corresponde a la cantidad de estudiantes que participan en la prueba. 

 

Variable Dependiente: 

Diferencia entre puntaje 

del pre y post test 

Variable de clasificación de 

grupos. 
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 Mean: Corresponde a la puntuación media obtenida por cada grupo 

(curso). 

 

 StdDev: Corresponde a la desviación estándar (variabilidad) de las 

puntuaciones en cada grupo (curso). 

 

T-Tests 

Variable Method Variances DF t Value Pr > |t| 

Diferencia 1 y 2 test Pooled Equal 71 -3.28 0.0016 

Diferencia 1 y 2 test Satterthwaite Unequal 66.4 -3.29 0.0016 

 

 

 T-Tests: Este procedimiento  estadístico contrasta las medias de ambos 

grupos y nos entrega un índice que permite aceptar o rechazar la 

diferencia de medias.  En este caso  el índice p-value < 0.05, lo que 

indica que existen evidencias estadísticas suficientes para  rechazar la 

hipótesis nula, es decir, existen diferencias entre las puntuaciones 

promedios y esta es significativa. 

 

De acuerdo con este procedimiento y los resultados que entrega, se puede con 

seguridad rechazar la hipótesis nula, pues p-value = 0.0016 que es menor a 0.05 

(margen de error permitido es estudios sociales). Esto significa que el curso que fue 

intervenido (5to “B”) con los materiales concretos obtiene mejor rendimiento 

promedio  que el curso control (5to “A”), siendo esta diferencia estadísticamente 

significativa. 

 

Análisis de Medias Post Test: 

The TTEST Procedure 

Statistics     

Variable CURSO N Mean Std Dev 

TOTAL A 40 35.85 3.05 

TOTAL B 39 41.744 3.12 

TOTAL Diff (1-2)   -5.894 3.5172 
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T-Tests 

Variable Method Variances DF t Value Pr > |t| 

TOTAL Pooled Equal 77 -7.45 <.0001 

TOTAL Satterthwaite Unequal 74.4 -7.47 <.0001 

 

 

La diferencia entre las puntuaciones promedios del Post Test entre ambos cursos fue 

significativa, siendo mayor el promedio del curso intervenido, es decir, el 5to “B”. 

 

En la siguiente tabla se entrega una comparación de los resultados obtenidos por los 

alumnos pertenecientes al 5ºA y 5ºB del colegio Santa Isabel de Hungría de la 

comuna de la Cisterna. 



 

4.9 Tabla de Comparación Resultados Pruebas Post Test aplicada a 5to “A” y 5to “B” 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

Por 

Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado Por Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado 

1. Nombra cada polígono según 

el número de lados. 

 

 

ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR 

Comunicar de manera 

escrita razonamientos 

matemáticos. 

Nombran figuras 

2D y 3D según 

criterios de 

clasificación (n° 

de lados y/o n° de 

caras). 

Conocer 85.00 2.50 12.50 23.08 15.38 61.54 



 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

Por 

Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado Por Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado 

2. Escribe los nombres de estos 

cuerpos geométricos. 

 

ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR 

Comunicar de manera 

escrita razonamientos 

matemáticos 

Nombran figuras 

2D y 3D según 

criterios de 

clasificación (n° 

de lados y/o n° de 

caras). 

 

Conocer 
2.50 50.00 47.50 2.56 12.82 84.62 

3. Marca con una X  los 

polígonos.  

 

 

ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR 

 Comunicar de 

manera escrita 

razonamientos 

matemáticos 

Reconocen e 

identifican 

características de 

figuras 2D y 3D. 

 

 

 

Conocer 

 

22.50 

 

45.00 

 

32.50 

 

12.82 

 

28.21 

 

58.97 



 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

Por 

Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado Por Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado 

 

4.Nombra los elementos que se 

señalan.  

 

ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR 

Comunicar de manera 

escrita razonamientos 

matemáticos. 

Nombran e 

identifican aristas, 

vértices y caras en 

figuras 3D y 

lados, vértices y 

ángulos en figuras 

2D en medios 

impresos. 

Conocer 40.00 40.00 20.00 12.82 53.85 33.33 

5.Ubica los siguientes términos 

en la pirámide uniéndolos con 

líneas. 

 

 

ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR 

Comunicar de manera 

escrita razonamientos 

matemáticos. 

 

Identifican aristas, 

vértices y caras en 

figuras 3D y 

lados, vértices en 

medios impresos. 

Conocer 7.50 7.50 85.00 0 2.56 97.44 

Caras  Base 

 



 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

Por 

Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado Por Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado 

 

 

 

 

6. Marca con una X las figuras 

planas que coinciden con alguna 

de las caras del prisma. 

 

 

MODELAR 

Identificando patrones 

o regularidades 

Reconocen e 

identifican 

características de 

figuras 2D y 3D. 

 

Comprender 10.00 17.50 72.50 2.56 12.82 84.62 

Aristas  
Vértices  



 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

Por 

Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado Por Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado 

7. Escribe junto a cada red 

recortable la letra de la figura 

que le corresponde. 

 

 

MODELAR 

Identificando patrones 

o regularidades 

Reconocen e 

identifican 

características de 

figuras 2D y 3D. 

 

Análisis 5.00 0 95.00 5.13 5.13 89.74 

8. Cuenta y completa.  

 

 

ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR 

Comunicar de manera 

escrita razonamientos 

matemáticos. 

 

Reconocen e 

identifican 

características de 

figuras 2D y 3D. 

 

 

Conocer 

 

32.50 25.00 42.50 12.82 30.77 56.41 



 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

Por 

Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado Por Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado 

 

9. Clasifica las siguientes líneas 

en paralelas (Pa) y 

perpendiculares (Pe).  

 

 

 

 

   

 

REPRESENTAR 

Usar representaciones 

y estrategias para 

comprender mejor la 

información 

matemática 

 

Muestran líneas 

paralelas, 

perpendiculares, 

además de 

intersecciones 

entre ellas. 

 

 

Comprender 
0 5.00 95.00 0 2.56 97.44 

10.Pinta según las instrucciones:  

 

Dos líneas 

   

 

REPRESENTAR 

Usar representaciones 

y estrategias para 

comprender mejor 

información 

matemática 

Identifican aristas 

paralelas, 

perpendiculares e 

intersecciones 

entre ellas en 

figuras 2D. 

Comprender 12.50 0 87.50 2.56 0 97.44 

 Pa 
  

http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=r9f6B8Qv1YZFeM&tbnid=W1t4QEiDsu_YdM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.taringa.net/posts/ciencia-educacion/13804214/Como-persive-la-cuarta-dimencion-la-mente-humana.html&ei=xgpSUr_XDPfi4AO9-IG4Bw&bvm=bv.53537100,d.dmg&psig=AFQjCNGBUzu99Cmc0beLrx8C6gkprKuzjA&ust=1381194817329098


 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

Por 

Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado Por Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado 

 

paralelas entre 

sí. 

 

 

Dos líneas 

perpendiculares 

entre sí. 

 

 

 

  

Dos líneas 

perpendiculares 

entre sí. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Dibujan en 

figuras 2D, 

paralelas o 

perpendiculares. 

 

11. En cada uno de las imágenes 

se ha señalado con una flecha 

una parte de ella, indica con una 

REPRESENTAR 

Usar representaciones 

y estrategias para 

comprender mejor 

Identifican caras 

paralelas, 

perpendiculares e 

intersecciones 

Comprender 97.50 2.50 0 7.69 15.38 76.92 

http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=_AwpmXIc51xB1M&tbnid=VJv63Ls9PiwqVM:&ved=0CAUQjRw&url=http://valeriaydaniela.blogspot.com/&ei=9wtSUuG0C8vh4AOTpIG4Ag&psig=AFQjCNEga2Uf66EEDcxkjsDpcqrQ3K002A&ust=1381194966775512
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=JJVyPSpXRAk59M&tbnid=mlr8vMXf-HtaQM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.imagui.com/a/triangulo-cuadrado-rectangulo-y-circulo-para-colorear-i5ep7zkx4&ei=eAxSUuCpENan4AOFwoHwDg&psig=AFQjCNG8s3f8zvon7yLBZEpDNRiqBUtwbQ&ust=1381195250122274


 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

Por 

Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado Por Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado 

flecha verde otra parte paralela a 

ella y con una flecha roja una 

perpendicular si es que la tiene. 

 

 

 

información 

matemática. 

 

 

entre ellas en 

figuras 3D del 

entorno. 

 



 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

Por 

Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado Por Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado 

13. En estos objetos indica con 

una flecha aquellas líneas o 

partes que se intersecten, 

pero no formen ángulos 

rectos, es decir sean no 

perpendiculares.  

 

 

 

 

 

REPRESENTAR 

Usar representaciones 

y estrategias para 

comprender mejor 

información 

matemática. 

Identifican aristas 

y caras paralelas, 

perpendiculares e 

intersecciones 

entre ellas en 

figuras 3D del 

entorno. 

Comprender 30.00 27.50 42.50 0 35.90 64.10 



 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

Por 

Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado Por Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado 

13.Une cada termino a su 

definición:  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

MODELAR 

Identificando patrones 

o regularidades. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Reconocen e 

identifican 

características y 

definiciones 

relacionadas con  

figuras 2D y 3D. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Comprender 

27.50 22.50 50.00 12.82 58.97 28.21 

Vértice 

Aristas 

Caras basales. 

Líneas paralelas 

Líneas 

perp

endi

cular

es 

Un punto donde dos o 

más líneas se 

encuentran 

Línea recta a lo largo 

de la cual se 

encuentran dos caras 

de un cuerpo 

geométrico. 

 Sirven para apoyar 

el cuerpo en el 

plano. 

Son aquellas que se extienden 

indefinidamente sin tocarse. 

Se cortan en un solo 

punto formando cuatro 

ángulos rectos. 

Rectas 



 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

Por 

Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado Por Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado 

           

14.En el siguiente Plano se han 

dibujado diversos elementos que 

debes identificar 

 

 

 

Menciona: 

a) Cuatro puntos  {   },   {   },   {   },   {   } 

b) Cuatro rectas    

c) Cinco segmentos 

   

d) Rectas paralelas:   

RESOLVER 

PROBLEMAS 

Reconocer e identificar 

los datos esenciales 

de un problema 

matemático 

Muestran líneas 

paralelas, 

perpendiculares, 

además de 

intersecciones 

entre ellas. 

 

 

Aplicación 

 

87.50 

 

7.50 

 

5.00 

 

23.08 

 

56.41 

 

20.51 



 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

Por 

Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado Por Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado 

 

e)  rectas perpendiculares: 

 

15.Completa el siguiente cuadro: 

 

    Diferencias 

Eleme
ntos 
de la 
figura   

 
 

Semejanzas 

Element
os de la 
figura  

  

 

 
Caras 
 

 
 
 

  

 
Vértice 
 

   

 
Aristas o 
bordes. 
 

   

RESOLVER 

PROBLEMAS 

Reconocer e identificar 

los datos esenciales 

de un problema 

matemático 

Describen las 

caras y aristas de 

figuras 3D, 

usando términos 

Como paralelas,  

perpendiculares, 

intersecciones. 

› Describen lados 

de figuras 2D, 

usando términos 

como paralelas, 

perpendiculares, 

intersecciones. 

Aplicar 7.50 10.00 82.50 2.56 30.77 66.67 

http://www.google.cl/imgres?biw=1366&bih=622&tbm=isch&tbnid=roc1V3MJXz625M:&imgrefurl=http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Rhombisches_Prisma.svg&docid=YzxnIMyKl3xe6M&imgurl=http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/0f/Rhombisches_Prisma.svg&w=793&h=1122&ei=nsJlUtbELNfj4AO4x4DAAg&zoom=1&ved=1t:3588,r:20,s:0,i:153&iact=rc&page=2&tbnh=191&tbnw=129&start=13&ndsp=18&tx=64&ty=89
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=r9f6B8Qv1YZFeM&tbnid=W1t4QEiDsu_YdM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.taringa.net/posts/ciencia-educacion/13804214/Como-persive-la-cuarta-dimencion-la-mente-humana.html&ei=0gxnUvzeB9fj4AOA0oCoDQ&bvm=bv.55123115,d.eW0&psig=AFQjCNFVWsncjnqK5a05ZMicGs15ZkQX7A&ust=1382571533025478
http://www.google.cl/imgres?biw=1366&bih=622&tbm=isch&tbnid=roc1V3MJXz625M:&imgrefurl=http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Rhombisches_Prisma.svg&docid=YzxnIMyKl3xe6M&imgurl=http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/0f/Rhombisches_Prisma.svg&w=793&h=1122&ei=nsJlUtbELNfj4AO4x4DAAg&zoom=1&ved=1t:3588,r:20,s:0,i:153&iact=rc&page=2&tbnh=191&tbnw=129&start=13&ndsp=18&tx=64&ty=89
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=r9f6B8Qv1YZFeM&tbnid=W1t4QEiDsu_YdM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.taringa.net/posts/ciencia-educacion/13804214/Como-persive-la-cuarta-dimencion-la-mente-humana.html&ei=0gxnUvzeB9fj4AOA0oCoDQ&bvm=bv.55123115,d.eW0&psig=AFQjCNFVWsncjnqK5a05ZMicGs15ZkQX7A&ust=1382571533025478
http://www.google.cl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&docid=JJVyPSpXRAk59M&tbnid=mlr8vMXf-HtaQM:&ved=0CAUQjRw&url=http://www.imagui.com/a/triangulo-cuadrado-rectangulo-y-circulo-para-colorear-i5ep7zkx4&ei=UA1nUuKeKdD84APxr4HABw&bvm=bv.55123115,d.eW0&psig=AFQjCNHkfpRblqcZicLCLMH7550RalkZSg&ust=1382571670735464


 

 5ºA 5ºB 

ÍTEM HABILIDAD DESEMPEÑO TAXONOMÍA 

DE BLOOM 

Por 

Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado Por Lograr 

Med. 

Logrado 
Logrado 

 
Caras 

 
 
 

  

 
Vértice 

   

 
Aristas 
o 
bordes 

   

 

16.  A partir del cuerpo 

geométrico entregado, reconoce 

lo siguiente: 

a) Pintando de color rojo sus 

aristas. 

b) Pintando de color verde 

sus vértices. 

c) Pintando de color 

amarillo sus caras. 

MODELAR 

Identificando patrones 

o regularidades 

Nombran e 

identifican aristas, 

vértices y caras en 

figuras 3D 

comprender 5.00 7.50 87.50 5.13 12.82 82.05 
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4.9.1 Análisis datos tabla post-test 5to “A” 

 

La información que entrega la tabla enfocándose al 5to “A” indicará si hubo o no un 

incremento en los niveles de logros de los ítems presentes en el test.  

 

Un análisis por preguntas mostrará cuáles son los aumentos que presentan los 

alumnos en el objetivo de aprendizaje en estudio: ―Describir y dar ejemplos de 

aristas y caras de figuras 3D y lados de figuras 2D; que son paralelos, que se 

intersectan, que son perpendiculares‖(Programas de estudio 5° Basico Matematica, 

2013, p.90).  

 

Los ítems explicitados que presentaron un incremento en el nivel de logro son 5,10, 

15 y 16 que se asocian a las habilidades de: 

 

 ARGUMENTAR Y COMUNICAR 

Comunicar de manera escrita razonamientos matemáticos. 

 

 RESOLVER PROBLEMAS 

Reconocer e identificar los datos esenciales de un problema matemático. 

 

 REPRESENTAR 

Usar representaciones y estrategias para comprender mejor la información 

matemática. 

 

 MODELAR 

Identificando patrones o regularidades. 

 

4.9.2 Análisis de datos  tabla Post-test 5to“B”. 

 

La información que entrega la tabla enfocándose al 5to “B” indicará si hubo o no un 

incremento en los niveles de logros de los ítems presentes en el test.  

 

Un análisis por preguntas mostrará cuáles son los aumentos que presentan los 

alumnos en el objetivo de aprendizaje en estudio: ―Describir y dar ejemplos de 

aristas y caras de figuras 3D y lados de figuras 2D; que son paralelos, que se 

intersectan, que son perpendiculares‖(Programas de estudio 5° Basico Matematica, 

2013, p.90).  
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Los ítems explicitados que presentaron un incremento en el nivel de logro son 2,6,10 

y 16 que se asocian a las habilidades de: 

 

 ARGUMENTAR Y COMUNICAR 

Comunicar de manera escrita razonamientos matemáticos. 

 

 REPRESENTAR 

Usar representaciones y estrategias para comprender mejor la información 

matemática. 

 

 MODELAR 

Identificando patrones o regularidades. 
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4.10 Análisis comparativo de gráficos según niveles de logro de los Ítems de 

Prueba Pre Test a 5to “A” y 5to “B”. 

 

 
 

En el ítem 1, que por habilidad busca que los alumnos logren ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR–Comunicar de manera escrita razonamientos matemáticos-.Un 85% 

de los alumnos del 5to “A” se encuentra en el nivel “por lograr”, junto con un2,5% de 

los alumnos del mismo curso se encuentran en el nivel “medianamente logrado”, 

siendo un 12,5% en nivel “logrado”. Por otro lado, un 23,08% de los alumnos del 5to 

“B” se encuentra en el nivel “por lograr”, un 15,38% de los alumnos del mismo curso 

están en el nivel “medianamente logrado” y, finalmente, un 61,54% se encuentra en 

el nivel “logrado”. 

 

 

 

En el ítem 2, que por habilidad busca que los alumnos logren ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR–Comunicar de manera escrita razonamientos matemáticos-.Un 2,5% 

de los alumnos del 5to “A” se encuentra en el nivel “por lograr”, junto con un50% de 

los alumnos del mismo curso se encuentran en el nivel “medianamente logrado”, 

siendo un 47,5% en nivel “logrado”. Por otro lado, un 2,56% de los alumnos del 5to 

“B” se encuentra en el nivel “por lograr”, un 12,82% de los alumnos del mismo curso 

están en el nivel “medianamente logrado” y, finalmente, un 84,62% se encuentra en 

el nivel “logrado”. 
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En el ítem 3, que por habilidad busca que los alumnos logren ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR–Comunicar de manera escrita razonamientos matemáticos-.Un 

22,5% de los alumnos del 5to “A” se encuentra en el nivel “por lograr”, junto con 

un45% de los alumnos del mismo curso se encuentran en el nivel “medianamente 

logrado”, siendo un 32,5% en nivel “logrado”. Por otro lado, un 12,82% de los 

alumnos del 5to “B” se encuentra en el nivel “por lograr”, un 28,21% de los alumnos 

del mismo curso están en el nivel “medianamente logrado” y, finalmente, un 58,57% 

se encuentra en el nivel “logrado”. 

 

 

 

En el ítem 4, que por habilidad busca que los alumnos logren ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR–Comunicar de manera escrita razonamientos matemáticos-.Un 40% 

de los alumnos del 5to “A” se encuentra en el nivel “por lograr”, junto con un40% de 

los alumnos del mismo curso se encuentran en el nivel “medianamente logrado”, 

siendo un 20% en nivel “logrado”. Por otro lado, un 12,82% de los alumnos del 5to 

“B” se encuentra en el nivel “por lograr”, un 53,85% de los alumnos del mismo curso 

están en el nivel “medianamente logrado” y, finalmente, un 33,33% se encuentra en 

el nivel “logrado”. 
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En el ítem 5, que por habilidad busca que los alumnos logren ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR–Comunicar de manera escrita razonamientos matemáticos-.Un 7,5% 

de los alumnos del 5to “A” se encuentra en el nivel “por lograr”, junto con un7,5% de 

los alumnos del mismo curso se encuentran en el nivel “medianamente logrado”, 

siendo un 85% en nivel “logrado”. Por otro lado, un 0% de los alumnos del 5to “B” 

se encuentra en el nivel “por lograr”, un 2,56% de los alumnos del mismo curso están 

en el nivel “medianamente logrado” y, finalmente, un 97,44% se encuentra en el nivel 

“logrado”. 

 

 

 

 

En el ítem 1, que por habilidad busca que los alumnos logren MODELAR–

Identificando patrones o regularidades-. Un 10% de los alumnos del 5to “A” se 

encuentra en el nivel “por lograr”, junto con un17,5% de los alumnos del mismo 

curso se encuentran en el nivel “medianamente logrado”, siendo un 72,5% en nivel 

“logrado”. Por otro lado, un 2,56% de los alumnos del 5to “B” se encuentra en el 

nivel “por lograr”, un 12,82% de los alumnos del mismo curso están en el nivel 

“medianamente logrado” y, finalmente, un 84,62% se encuentra en el nivel “logrado”. 
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En el ítem 7, que por habilidad busca que los alumnos logren MODELAR–

Identificando patrones o regularidades-.Un 5% de los alumnos del 5to “A” se 

encuentra en el nivel “por lograr”, junto con un0% de los alumnos del mismo curso se 

encuentran en el nivel “medianamente logrado”, siendo un 95% en nivel “logrado”. 

Por otro lado, un 5,13% de los alumnos del 5to “B” se encuentra en el nivel “por 

lograr”, un 5,13% de los alumnos del mismo curso están en el nivel “medianamente 

logrado” y, finalmente, un 89,74% se encuentra en el nivel “logrado”. 

 

 

 

En el ítem 8, que por habilidad busca que los alumnos logren ARGUMENTAR Y 

COMUNICAR–Comunicar de manera escrita razonamientos matemáticos-.Un 

32,5% de los alumnos del 5to “A” se encuentra en el nivel “por lograr”, junto con 

un25% de los alumnos del mismo curso se encuentran en el nivel “medianamente 

logrado”, siendo un 42,5% en nivel “logrado”. Por otro lado, un 12,82% de los 

alumnos del 5to “B” se encuentra en el nivel “por lograr”, un 30,77% de los alumnos 

del mismo curso están en el nivel “medianamente logrado” y, finalmente, un 56,41% 

se encuentra en el nivel “logrado”. 
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En el ítem 9, que por habilidad busca que los alumnos logren REPRESENTAR–

Usar representaciones y estrategias para comprender mejor la información 

matemática-.Un 0% de los alumnos del 5to “A” se encuentra en el nivel “por lograr”, 

junto con un5% de los alumnos del mismo curso se encuentran en el nivel 

“medianamente logrado”, siendo un 95% en nivel “logrado”. Por otro lado, un 0% de 

los alumnos del 5to “B” se encuentra en el nivel “por lograr”, un 2,56% de los 

alumnos del mismo curso están en el nivel “medianamente logrado” y, finalmente, un 

97,44% se encuentra en el nivel “logrado”. 

 

 

 

En el ítem 10, que por habilidad busca que los alumnos logren REPRESENTAR–

Usar representaciones y estrategias para comprender mejor la información 

matemática-.Un 12,5% de los alumnos del 5to “A” se encuentra en el nivel “por 

lograr”, junto con un0% de los alumnos del mismo curso se encuentran en el nivel 

“medianamente logrado”, siendo un 87,5% en nivel “logrado”. Por otro lado, un 

2,56% de los alumnos del 5to “B” se encuentra en el nivel “por lograr”, un 0% de los 

alumnos del mismo curso están en el nivel “medianamente logrado” y, finalmente, un 

97,44% se encuentra en el nivel “logrado”. 
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En el ítem 11, que por habilidad busca que los alumnos logren REPRESENTAR–

Usar representaciones y estrategias para comprender mejor la información 

matemática-.Un 97,5% de los alumnos del 5to “A” se encuentra en el nivel “por 

lograr”, junto con un2,5% de los alumnos del mismo curso se encuentran en el nivel 

“medianamente logrado”, siendo un 0% en nivel “logrado”. Por otro lado, un 7,69% 

de los alumnos del 5to “B” se encuentra en el nivel “por lograr”, un 15,38% de los 

alumnos del mismo curso están en el nivel “medianamente logrado” y, finalmente, un 

76,92% se encuentra en el nivel “logrado”. 

 

 

 

En el ítem 12, que por habilidad busca que los alumnos logren REPRESENTAR–

Usar representaciones y estrategias para comprender mejor la información 

matemática-.Un 30% de los alumnos del 5to “A” se encuentra en el nivel “por 

lograr”, junto con un27,5% de los alumnos del mismo curso se encuentran en el nivel 

“medianamente logrado”, siendo un 42,5% en nivel “logrado”. Por otro lado, un 0% 

de los alumnos del 5to “B” se encuentra en el nivel “por lograr”, un 35,9% de los 

alumnos del mismo curso están en el nivel “medianamente logrado” y, finalmente, un 

64,1% se encuentra en el nivel “logrado”. 
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En el ítem 13, que por habilidad busca que los alumnos logren MODELAR–

Identificando patrones o regularidades-.Un 27,5% de los alumnos del 5to “A” se 

encuentra en el nivel “por lograr”, junto con un22,5% de los alumnos del mismo 

curso se encuentran en el nivel “medianamente logrado”, siendo un 50% en nivel 

“logrado”. Por otro lado, un 7,69% de los alumnos del 5to “B” se encuentra en el 

nivel “por lograr”, un 15,38% de los alumnos del mismo curso están en el nivel 

“medianamente logrado” y, finalmente, un 76,92% se encuentra en el nivel “logrado”. 

 

 

 

En el ítem 14, que por habilidad busca que los alumnos logren RESOLVER 

PROBLEMAS–Reconocer e identificar los datos esenciales de un problema 

matemático-.Un 87,5% de los alumnos del 5to “A” se encuentra en el nivel “por 

lograr”, junto con un7,5% de los alumnos del mismo curso se encuentran en el nivel 

“medianamente logrado”, siendo un 5% en nivel “logrado”. Por otro lado, un 23,08% 

de los alumnos del 5to “B” se encuentra en el nivel “por lograr”, un 56,41% de los 

alumnos del mismo curso están en el nivel “medianamente logrado” y, finalmente, un 

20,51% se encuentra en el nivel “logrado”. 
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En el ítem 15, que por habilidad busca que los alumnos logren RESOLVER 

PROBLEMAS–Reconocer e identificar los datos esenciales de un problema 

matemático-.Un 7,5% de los alumnos del 5to “A” se encuentra en el nivel “por 

lograr”, junto con un10% de los alumnos del mismo curso se encuentran en el nivel 

“medianamente logrado”, siendo un 82,5% en nivel “logrado”. Por otro lado, un 

2,56% de los alumnos del 5to “B” se encuentra en el nivel “por lograr”, un 30,77% de 

los alumnos del mismo curso están en el nivel “medianamente logrado” y, finalmente, 

un 66,67% se encuentra en el nivel “logrado”. 

 

 

 

En el ítem 16, que por habilidad busca que los alumnos logren MODELAR–

Identificando patrones o regularidades-.Un 5% de los alumnos del 5to “A” se 

encuentra en el nivel “por lograr”, junto con un7,5% de los alumnos del mismo curso 

se encuentran en el nivel “medianamente logrado”, siendo un 87,5% en nivel 

“logrado”. Por otro lado, un 5,13% de los alumnos del 5to “B” se encuentra en el 

nivel “por lograr”, un 12,82% de los alumnos del mismo curso están en el nivel 

“medianamente logrado” y, finalmente, un 82,05% se encuentra en el nivel “logrado”.  

 

 

En anexo N° 5 se pueden observar las tablas de frecuencias por ítems 
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4.11 Triangulación de la Información   

 

Al cabo de la realización de la presente investigación podemos establecer en primera 

instancia que efectivamente el trabajo con material concreto facilita de gran forma la 

participación en los alumnos logrando una mayor comprensión de los contenidos 

durante la clase, siendo como lo indica la docente a cargo un factor imprescindible 

para lograr una mayor comprensión del conocimiento. 

 

Se puede observar como efectivamente lo indica la docente especialista en la 

entrevista, que los alumnos no manejan en su totalidad lo que es el concepto de 

perpendicularidad lo que queda visualizado en los datos entregados por el pre-test 

además de las mismas observaciones de clases. 

 

El factor comportamiento como lo indica la docente es de gran importancia porque 

este ayuda de gran forma en la enseñanza del conocimiento  lo que queda destacado 

en las observaciones mostrando que la realización de clases se desarrolla idóneamente 

cuando hay un mejor comportamiento en el aula. 

 

Se establece a través de la observación de clases y lo indicado por la docente que el 

material concreto propicia el logro de un mejor entendimiento de los contenidos tanto 

pre-establecidos como nuevos, es decir, que el grupo experimental logró un 

aprendizaje más significativo que el grupo control, lo anterior lo demuestra el análisis 

realizado post intervención, ya que se observó que los alumnos (as) que trabajaron 

con material concreto desarrollaron más habilidades de tipo argumentativas, 

psicomotoras, argumentativas, y de carácter analítico. Además, desarrollaron en ellos 

la conciencia crítica y la actividad creadora, llegando a formar una visión 

significativa del aprendizaje. Favoreciendo la observación y la experimentación; 

estimulando el ejercicio de actividades que contribuyen al desarrollo de nuevas 

habilidades, destrezas, hábitos y actitudes, lo que conlleva al descubrimiento de la 

relación causa – efecto durante la manipulación y exploración de los aprendizajes por 

medio de materiales concretos. 

Lo que queda en manifiesto cuando los estudiantes por medio de redes geométricas, 

analizan, investigan, y las manipulan hasta lograr formar un cuerpo geométrico, ya 

sea cubo, pirámide o paralelepípedo, es decir, que por medio del armado de dichos 

cuerpos los niños y niñas relacionan el proceso analítico de causa – efecto lo que les 

permite armar de manera concreta dicha figura 3D, proceso que de forma paralela 

desarrolla habilidades tales como: analizar, enumerar sus caras, vértices y aristas, 

manipular, asociar, comunicar.



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CAPÍTULO V 

 

PROPUESTA Y CONCLUSIONES  
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5. Propuesta y conclusiones: 

 

Para realizar una conclusión a la presente investigación, es de vital importancia 

mencionar en qué situación actual se encuentra nuestro país en relación a la 

Educación. Chile, actualmente, pasa por un período crítico tal como se indicó en los 

resultados de evaluaciones estandarizadas, tanto a nivel nacional e internacional         

-SIMCE Y TIMSS-. Esto indica que finalmente en la educación de nuestro país sólo 

se están empleando aprendizajes transitorios, preparando a nuestros alumnos, 

finalmente, para dar diferentes pruebas estandarizadas sin lograr un aprendizaje 

duradero en el tiempo. Es por esta razón que la presente investigación buscó dar 

solución a los bajos rendimientos de los estudiantes,  empleando como estrategia la 

utilización de material concreto. 

 

La utilización de material concreto, tal como indicaron diferentes referentes teóricos, 

es de vital importancia para lograr aprendizajes más óptimos y duraderos en el 

tiempo, pues se trabaja desde lo concreto, para crear una idea específica y real del 

contenido a evaluar. 

Por esta razón en la presente tesis se demostró que la utilización de material concreto 

influye de manera positiva en el rendimiento del estudiante, creando aprendizajes 

significativos a partir de las propias experiencias vivenciadas por cada alumno, en 

cada una de las intervenciones de clases. 
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5.1. Conclusiones 

 

A partir de la investigación realizada, se puede dar respuesta a los diferentes objetivos 

propuestos en  ella. A continuación, se observa el objetivo general y especifico, con 

sus respectivos resultados después de los análisis realizados con los enfoques 

cualitativo y cuantitativo: 

Objetivo General  

Objetivos de 

investigación 

Método utilizado Resultados 

Determinar si la 

utilización del material 

concreto influye en el 

rendimiento académico 

de los estudiantes de 

quinto año básico en el 

objetivo de aprendizaje 

“describir y dar ejemplos 

de aristas y caras de 

figuras 3D y lados de 

figuras 2D”. 

 

Para obtener respuesta al 

objetivo general, se utilizó 

un Pre Test  a ambos  

cursos con la finalidad de 

diagnosticar a los alumnos 

antes de las intervenciones 

con material y obtener el 

grupo control  y 

experimental. Se 

realizaron 5 

intervenciones a ambos 

cursos. Finalmente, se 

realizó un Post Test para 

identificar si la utilización 

de material concreto 

influyó de manera 

significativa en los 

alumnos. 

. 

La comparación del Pre 

Test y Post Test entregó un 

evidente resultado que nos 

indica: “influye de manera 

significativa la utilización 

de material concreto en los 

alumnos/as de quinto año 

básico en el objetivo de 

aprendizaje „describir y dar 

ejemplos de aristas y caras 

de figuras 3D y lados de 

figuras 2D‟”. 

 

Objetivos específicos 

Objetivos de 

investigación 

 

Método utilizado Resultados 

Identificar los materiales 

concretos que se utilizan 

en las clases de 

Geometría en 5to año 

básico antes de las  

intervenciones de clases. 

 

Se empleó una entrevista a 

la docente titular del 

establecimiento en el área 

de Matemática, en el cual 

se realizaron las 

intervenciones. 

Los alumnos estaban 

familiarizados con el uso 

de material concreto, ya 

que se empleaba 

constantemente en sus 

clases las diferentes 

herramientas entregadas 
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por el establecimiento. 

Describir el 

comportamiento que 

presentan estudiantes de 

5to año básico al utilizar 

material concreto en sus 

clases de Geometría 

durante la intervención. 

 

Se utilizaron pautas de 

observaciones para ver el 

comportamiento de los 

alumnos/as en cada 

intervención. 

Los estudiantes que 

utilizaron material 

concreto presentaron 

mayor motivación, 

sintiéndose parte del 

proceso de enseñanza, 

haciéndose más participes 

del proceso enseñanza-

aprendizaje, creando  más 

instancias de 

cuestionamientos, 

generando un rol activo 

por parte del alumno/a. 

Apoyar el proceso de 

enseñanza-aprendizaje 

de estudiantes de 5to año 

básico en la enseñanza 

del eje de Geometría a 

través de la utilización 

del material concreto. 

 

Se realizaron 

intervenciones de clases 

diseñadas para utilizar 

material concreto, 

llevando los materiales a 

utilizar en cada 

intervención. 

Los resultados en el Post 

Test del grupo 

experimental resultaron 

con mejores resultados, ya 

que fue el curso que 

trabajó directamente con 

material concreto en las 

intervenciones, logrando 

un apoyo significativo en 

los alumnos a partir de la 

utilización del material 

concreto. 

 

La investigación realizada logró hallar respuesta a nuestras preguntas central y 

específica de la investigación en la que deja en manifiesto lo siguiente: 

Pregunta central:  

 

“¿La utilización de material concreto, favorece un aprendizaje significativo en 

Geometría en el estudio de figuras 2D y 3Den alumnos de 5to año básico?” 

 

Metodología: 

 

La metodología empleada para dar respuesta a esta interrogante consta de una serie de 
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procesos: problematización, diagnóstico, diseño de propuesta de cambio, aplicación 

de la propuesta y evaluación. Primeramente, la problematización fue obtenida a partir 

de las experiencias vivenciadas en prácticas profesionales; en segundo lugar, el 

diagnóstico fue realizado a través del Pre Test, con la finalidad de identificar cuánto 

saben los alumnos sobre el contenido de Geometría. En tercer lugar, el  diseño de 

propuesta de cambio está dado por la creación de planificaciones diseñadas con 

material concreto y sin material concreto. En cuarto lugar, la aplicación de la 

propuesta-intervenciones de clases con y sin material concreto- busca encontrar la 

diferencia en resultados a partir de la utilización de material concreto. Finalmente, 

como evaluación se realizó un Post Test para efectos de análisis y compasión de 

resultados entre los cursos, a partir de la utilización de material concreto. 

Resultados: 

 

La utilización de material concreto en el aprendizaje de Geometría, específicamente 

del estudio de figuras 2D y 3D, favorece un aprendizaje significativo a los alumnos, 

ya que el grupo experimental -que en un principio obtenía muy bajos resultados 

académicos- subió de sobremanera sus puntajes al realizar el Post Test, demostrando 

que las intervenciones con material concreto son de vital importancia en el trabajo a 

diario con los alumnos/as. Como contraparte, el grupo control sólo mantuvo su nivel 

en cuanto al rendimiento académico de las intervenciones realizadas. Por esta razón 

queda demostrado que, tal como señalan diferentes autores, la utilización de material 

concreto es de vital relevancia en las aulas de nuestro país, para generar aprendizajes 

significativos en los alumnos/as de Chile. 

 

 

Preguntas específicas Metodología  Resultados 

¿La baja frecuencia del 

uso de material didáctico 

en las clases de 

Geometría provoca un 

bajo nivel de 

comprensión por parte 

de los alumnos? 

 

Para obtener la 

información requerida 

para responder a dicha 

pregunta, se realizó un Pre 

Test (como diagnóstico), 

una propuesta de mejora      

- planificaciones de clases, 

con material concreto y sin 

material concreto -, 

aplicación de la propuesta- 

intervenciones de clases, 

A través de la 

investigación realizada, se 

obtuvieron los siguientes 

resultados: 

 La baja frecuencia 

del uso del material 

concreto en clases 

de Geometría 

provoca un bajo 

nivel académico, ya 

¿Qué importancia tiene 

para los alumnos la 

utilización del material 
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concreto para la 

enseñanza de la 

Geometría? 

 

con un grupo control y 

otro experimental. El 

grupo control fue el curso 

al cual no se le aplicó 

material concreto, a 

diferencia del  

experimental, el cual que 

sí fue intervenido con este 

material. 

Finalmente, se realizó una 

evaluación final (Post 

Test) donde se observó de 

qué manera influía en el 

rendimiento académico la 

utilización de material 

concreto en las clases. 

que los alumnos 

que trabajaron con 

material concreto 

(grupo 

experimental) 

obtuvo un cambio 

significativo en sus 

evaluaciones, 

aumentando de 

manera 

significativa su 

rendimiento 

académico; 

mientras que el 

curso que trabajó 

sin material 

concreto (grupo 

control) sólo  

mantuvo su nivel 

académico. 

 Para los alumnos es 

de  vital 

importancia 

trabajar con 

material concreto, 

ya que en las 

observaciones de 

clases se demostró 

que los alumnos 

que trabajaban con 

material concreto, 

estaban más 

motivados e 

interesados en 

descubrir su 

aprendizaje a través 

de la utilización del 

material, mientras 

que el grupo 

¿Qué material concreto 

se utiliza en la enseñanza 

de la Geometría en 5to 

año básico? 

¿El aprendizaje 

geométrico en alumnos y 

alumnas de 5to año 

básico se incrementa con 

el uso de material 

concreto? 
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control de manera 

rápida perdía la 

atención en lo que 

estaban realizando. 

Por esta razón, es 

de vital importancia 

trabajar con 

material concreto 

para mantener la 

atención y sobre 

todo la motivación 

de los alumnos/as. 

 Se logró observar 

que si bien el 

alumnado de la 

escuela trabaja 

constantemente con 

material concreto, 

en el área de 

Geometría no 

habían utilizado 

material de manera 

individual, como se 

realizó en las 

intervenciones de 

clases. 

 El aprendizaje 

geométrico 

aumenta de manera 

significativa en los 

alumnos que 

utilizan material 

concreto. Esto 

quedó de 

manifiesto en el 

Post Test, donde se 

observó una gran 

diferencia en 
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cuanto a niveles de 

logro alcanzados 

por los alumno/as 

del grupo control y 

experimental. 

 

En la investigación se plantearon diferentes supuestos que nos llevaron a formar una 

perspectiva en cuanto a la utilización de material concreto. En la medida que se 

avanzó en la investigación, se logró dar una rotunda afirmación a todos los supuestos 

planteados, comparando lo que se pensaba antes de poner en aplicación la propuesta 

de mejora,  con lo que finalmente dio como resultado en el Post Test. A continuación 

se presentan los diferentes supuestos: 

Supuestos Respuesta 

Los alumnos y alumnas que utilizan 

material concreto en el eje de 

Geometría, en el objetivo de 

aprendizaje (Describir y dar ejemplos 

de aristas y caras de figuras 3D y lados 

de figuras 2D; que son paralelos, que 

se intersectan, que son 

perpendiculares) obtienen mejores 

niveles de logro que aquellos que no lo 

utilizan. 

 

El grupo experimental logró subir sus 

niveles de logro, obteniendo un 

incremento significativo en los resultados 

del Post Test en comparación a los 

alumnos que no trabajaron con material 

concreto. Si bien ambos cursos 

aumentaron sus niveles de logro, el grupo 

experimental subió de manera 

significativa y su aumento fue mayor que 

el grupo control. 

La utilización de material concreto en 

la enseñanza del OA (Describir y dar 

ejemplos de aristas y caras de figuras 

3D y lados de figuras 2D; que son 

paralelos, que se intersectan, que son 

perpendiculares) genera aprendizajes 

significativos en alumnos/as de 5to 

básico. 

 

A partir de los análisis realizados, la 

diferencia entre las puntuaciones 

promedios del Post Test entre ambos 

cursos fue significativa, siendo mayor el 

promedio del curso intervenido -5to “B”-, 

en el cual se utilizó material concreto en 

las intervenciones, dejando en evidencia  

que  los alumnos que trabajan con 

material concreto obtienen mejores 

niveles de logro que aquellos que no lo 

utilizan. 
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El material utilizado en las 

intervenciones de esta investigación-

acción, en el aprendizaje geométrico de 

figuras 2D y 3D disminuirá las 

dificultades detectadas en  los alumnos 

y las alumnas de quinto año básico en 

este OA geométrico, aumentando su 

rendimiento académico. 

 

Las intervenciones de clases dejaron en 

evidencia que los alumnos/as obtuvieron 

buenos resultados en la evaluación que se 

realizó después de las intervenciones –

Post Test-, el cual género que los 

resultados aumentaran significativamente 

e influyan en el rendimiento académico 

de los alumnos/as de 5to básico que se 

utilizó material concreto. 

 

Tal como se evidenció en los resultados expuestos con anterioridad, dentro de la 

investigación se logró demostrar que la utilización de material concreto en el eje de 

Geometría es de vital y real importancia dentro del sistema educativo de nuestro país. 

Los alumnos/as que actualmente conforman las aulas de los establecimientos 

educacionales en quinto año básico, tal como indican diferentes referentes teóricos-

principalmente Piaget-, se encuentran en la Etapa Concreta, donde necesitan aprender 

desde su propia experiencia en el contacto con el contenido que se desee aprender, de 

manera que el aprendizaje, como lo demostró esta investigación, logra crear un 

aprendizaje significativo. 

En la actualidad la mayoría de las veces los docentes -incluyendo el sistema 

educativo en el cual nuestro país está inmerso- se preocupan por los resultados que 

obtienen nuestros alumnos/as, pero la realidad de nuestros estudiantes y tal como 

demuestran los resultados de las pruebas estandarizadas tanto las nacionales como 

internacionales –SIMCE y TIMSS- es que se necesita un cambio en la enseñanza de 

los contenidos, se necesita motivar a los alumnos/as día a día, con la finalidad de 

crear curiosidad y asombro en nuestros estudiantes, logrando aprendizajes 

significativos. 

5.2. Aspectos logrados y no logrados de la investigación: 

 

En la presente tesis se puede mencionar como resultado sustancial que el problema de 

investigación inicial ya planteado, es real y se encuentra presente en las aulas de 

nuestro país. A pesar de que, hoy en día, muchos docentes están empleando en sus 

clases la utilización de material concreto, existe una gran mayoría que aún no conoce 

o no reconoce la gran importancia e influencia que tiene el uso de éste en cada clase. 

A partir de lo analizado, se puede explicitar que en la asignatura de Geometría es aún 

más indispensable el uso de estos recursos, pues es más difícil para los alumnos  
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imaginarse la relación entre figuras 2D y 3D, consignando así que la presente 

investigación dejó en evidencia que la utilización de material concreto en el eje de 

Geometría aumenta de manera significativa el rendimiento de los alumnos en las 

clases y futuras evaluaciones. 

 

Cabe destacar que esta investigación se sustentó en un enfoque mixto, el cual abarca 

la metodología cualitativa y cuantitativa. Este enfoque consta de cuatro etapas que 

son: diagnostico, diseño de propuesta, acción y evaluación. Es importante destacar 

que si una de las etapas mencionadas no se realizaba, el desarrollo del estudio hubiese 

sido inviable; es por esta razón que en la investigación se realizó de forma metódica 

cada instancia de las cuatro etapas del enfoque mixto, obteniendo finalmente los 

resultados de la investigación. 

 

Si bien en un principio se pensaba que la utilización de material concreto podía ser un 

factor distractor para los alumnos, se logró observar que mientras más manipulaban 

los diferentes objetos propuestos y diseñados para cada clase, su aprendizaje era 

mayor. La  curiosidad presentada por los alumnos/as para saber cuál era la actividad a 

realizar era un factor muy importante, pues también se trabajó no sólo con un 

contenido, sino también se buscó potenciar la motivación constante de los alumnos en 

cada clase. 

 

Es importante señalar que los materiales utilizados son medios e instrumentos que 

favorecen una mayor reflexión por parte de los estudiantes al momento de generar un 

aprendizaje significativo, respondiendo a la necesidad que tiene el niño (a) de 

manipular y explorar lo que hay en su entorno, incrementando al mismo tiempo el 

hecho de que éstos se planteen nuevos problemas, enriqueciendo las experiencias 

sensoriales, las que son base del aprendizaje ya que desarrolla capacidades, actitudes 

o destrezas del niño (a). Para esto, el profesor debe tener claridad en utilizarlo, es 

decir, deberá decidir la pertinencia de cuál material ocupará para un contenido en 

específico, teniendo relación con las capacidades curriculares que permitan el 

desarrollo de habilidades, del mismo modo que puedan ser utilizadas para estimular 

variadas competencias de fácil manipulación para que el niño lo use de manera 

autónoma, siento compatible con los intereses y permitiendo a la vez el uso de su 

imaginación para generar un aprendizaje significativo basado en un material concreto, 

en otras palabras lo fundamental no es el tipo de material que se utiliza para generar 

un aprendizaje sino que la pertinencia que tenga el docente para entrelazar los  
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contenidos curriculares con el uso de material concreto, facilitando así el aprendizaje 

del niño o niña, brindándole herramientas que lo aproximen a las capacidades que 

desea desarrollar en el. 

 

5.3 Sugerencias 

 

Sin duda, hoy en Chile existen grandes profesionales de la Educación, pero esto no es 

suficiente para lograr cambios. Para la generación de cambios sustanciales y 

estructurales en la Educación de nuestro país, un elemento necesario es que los 

docentes deben estar capacitados en su totalidad, poseyendo una visión amplia de la 

educación y que puedan utilizar nuevas estrategias educativas -como la utilización de 

material concreto-, con la finalidad de potenciar en los alumnos/as un aprendizaje a 

partir de sus propias experiencias, de manera que logre ser significativo para los 

estudiantes. 

 

Es por esta razón que se sugiere a la Universidad Católica Silva Henríquez generar o 

capacitar a los futuros docentes como profesionales que utilicen el material concreto a 

diario, de manera que la forma de enfrentar estas nuevas estrategias educativas sea de 

forma positiva, adaptándolo a las necesidades de los estudiantes y características 

propias de cada profesor en el proceso de enseñanza. Además, contemporáneamente 

las pizarras interactivas son de gran ayuda para la participación y motivación de los 

alumnos, es por esto que se sugiere también realizar capacitaciones sobre la 

utilización de este importante recurso, el cual seguramente en el futuro se empleará 

en la mayoría de los establecimientos educacionales de nuestro país.  

 

Finalmente, es importante señalar que si bien nuestro sistema educativo contempla la 

utilización de material concreto a través de la metodología COPISI, son los docentes 

los que aún no lo ponen en marcha, siendo transversal desde las Universidades hasta 

en las escuelas más vulnerables de nuestro país. Es por ello que se debe generar un 

cambio en las metodologías de la Matemática desde las Universidades, ya que son 

ellas las encargadas de entregar las herramientas necesarias a los profesores para 

lograr una educación de calidad en nuestro país. Reafirmando lo anterior es lo que 

demostró la presente investigación, es decir, que la utilización de material concreto 

ayuda de manera significativa a aumentar el nivel académico de nuestros alumnos, 

elevando así resultados en futuras evaluaciones, tanto a nivel nacional como 

internacional.  

 



 

180 

5.4 Propuestas: 

 

A partir de los resultados de la investigación, se realizan algunas recomendaciones 

con la finalidad de enriquecer las reflexiones que nacen desde los datos cuantitativos 

y cualitativos generados en la investigación, las cuales tienen relación con: 

 Llevar el estudio a diferentes tipos de dependencias administrativas 

(Municipales y Particulares) de centros educacionales, para profundizar en los 

resultados obtenidos en la investigación. 

 

 Incentivar a los docentes y futuros profesores a indagar en la importancia de la 

utilización del material concreto en el eje de Geometría, realizando 

capacitaciones constantemente en el área de Matemática y su didáctica.  

 

 Generar un cambio a nivel social, referido a que se están implementando 

cambios en cuanto a la educación de nuestro país, por lo cual debemos estar 

atentos a los cambios de nuestra sociedad y evolucionar junto a ella en todo 

ámbito, incluyendo los cambios de metodologías para enseñar diferentes 

disciplinas en el área de las Matemática. 

 

 Incentivar el desarrollo gradual de habilidades en los estudiantes de enseñanza 

básica para facilitar el acceso a ideas más abstractas en su educación superior. 
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Anexo N°1 Carta y Pauta de Validación 
 

Carta para validación pre y post test. 

Santiago, Octubre 2013 

Estimados/as:  

Es grato  dirigirnos a ustedes para expresar un cordial saludo y a la vez  con la 

finalidad de solicitar su valiosa colaboración en  la validación de los instrumentos de 

evaluación  que serán utilizados para recabar información relevante  en la 

investigación titulada: “USO DEL MATERIAL CONCRETO PARA EL LOGRO 

DE APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS CON FIGURAS 2D Y 3D EN 

ALUMNOS Y ALUMNAS DE 5TO BÁSICO.” La cuál tiene como propósito 

determinar el rendimiento académico de los y las  estudiantes en el aprendizaje 

geométrico “Describir y dar ejemplos de aristas y caras de figuras 3D y lados de 

figuras 2D: que son paralelos, que se intersectan, que son perpendiculares, mediante 

la utilización de material concreto” 

Siendo indispensable su validación a través de juicio de experto en el que se ha 

considerado su participación, por ser Usted un profesional de trayectoria y de 

reconocimiento con relación a la investigación. 

La metodología que se empleará en la aplicación de los test (pre-test y post-test) será 

la siguiente: 

 El pre y post  test, se llevarán a cabo en el mes de octubre y noviembre. 

 Se aplicarán en un establecimiento educacional de dependencia particular-

subvencionado, de la comuna de La Cisterna. 

 El pre y post test, se realizarán en dos cursos de 5° año básico. 

 El OA que será evaluado  en la aplicación del pre y post- test  será: “Describir 

y dar ejemplos de aristas y caras de figuras 3D y lados de figuras 2D: que son 

paralelos que se intersectan y  que son perpendiculares”. 

Agradeciendo por anticipado su participación. 

Se despide atentamente:                                                                                          Ada 

Alfaro                                                                                                                                                            

M. Fernanda Ávila                                                                                                                                              

Ninoska Jiménez                                                                                                                         

Tamara Núñez                                                                                                                             

Melissa Vejar 
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Anexo N°2 Entrevista Docente 

 

ENTREVISTA PARA EL DOCENTE 

Nombre:    Aida Virginia Muza Fernández                                Fecha: 18/20/2013 

 Formación Docente 

 

Formación Académica: Instituto Profesional Blas Cañas (IPES) 

Título: Profesora General Básica con mención en Matemáticas 

 Información relevante del alumno: 

8) ¿Cómo ve a sus alumnos/as a la hora de dar clase? Refiérase a ambos 

cursos. 

El primer curso es el 5° A, es un curso inquieto tienen problemas con la 

motivación a la hora de participar en clases de matemáticas, les cuesta poner 

atención y seguir el ritmo de la clase por lo que muchas veces no escriben y se 

distraen haciendo otras actividades que no son relevantes en para la clase. 

Por otro lado está el 5° B, que sería todo lo opuesto al curso anterior no 

obstante a veces les falta motivación en las clases de matemáticas, pero en si 

es un curso que sigue adecuadamente las instrucción manteniendo el orden en 

la sala.  

9) ¿Qué importancia tiene para usted como docente que los/las alumnos/as 

participen activamente en las clases?  

Es de gran importancia, ya que es fundamental que participen porque eso 

quiere decir que están entendiendo en cierta medida las habilidades que se 

persiguen como objetivo en la clase y también en caso de duda un alumno 

activo pregunta y se le aclara en el momento los procedimientos a seguir en el 

desarrollo del problema.  

10) ¿Considera el material didáctico como herramienta de trabajo para 

los/las alumnos/as y un mejor desarrollo para sus clases? 

Sí, es fundamental porque los alumnos no solo visualizan sino que también 

manipulan y tiene una experiencia activa y concreta con lo que se desea 

perseguir, a través del material didáctico pueden verificar el desarrollo de la 

situación problemática. 

Es importante mencionar que los alumnos de esta edad están pasando por el 

proceso metal de identificar de lo concreto a lo abstracto por lo que el material 

didáctico es un recurso con un gran valor y potencial para pasar el contenido.  
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11) ¿Qué tipos de estrategias implementa usualmente en el aula para obtener 

mejores resultados académicos de sus alumnos? Refiérase a ambos 

cursos. 

En ambos cursos se aplica lo mismo, que consiste en la explicación de los 

procedimientos, apoyo audio visual, material concreto, pizarra interactiva, 

sala de computación y desarrollo de guías y estas siempre se desarrollan en 

clases. 

 

12) ¿Qué actitud tienen  los/las  alumnos/as en una clase de matemáticas? 

 

 Por lo general son tranquilos pero no muy trabajadores, hay un ambiente de            

respeto y cordialidad en la sala.  

 

13) ¿Cuáles son los problemas de aprendizaje que tiene  los/las alumnos/as 

del establecimiento en el eje de geometría? Refiérase a  ambos cursos. 

Yo como docente imparto el eje de geometría como unidad no en forma 

parcializada, por lo que con este curso aún no he pasado esta, ya que es un 

curso nuevo que se me asigno este año, esta decisión de tratar el eje de 

geometría como unidad no es un decisión personal sino que está establecida 

por los coordinadores del establecimiento que sea así, sin embargo puedo 

predecir y entregarles como antecedente que el problema con el que se 

podrían encontrar a la hora de realizar sus intervenciones es con la conversión 

de unidades y tablas de equivalencia métrica.  

14) ¿Cuál cree Ud. que es la mayor diferencia en relación al comportamiento 

y rendimiento que existe entre ambos cursos? 

Son totalmente distintos, el 5°A es más inquieto y tienen otros tipos de 

intereses y comportamientos de pre-adolecentes y en cuanto al rendimiento es 

más bajo que el 5°B y este es más tranquilo e infantil y su rendimiento en 

matemáticas es mayor.  

 Relación alumno con el eje de geometría 

1) ¿Los apoderados conocen las metodologías de enseñanza de sus hijos/as en 

el eje de geometría? 

Algunos, los apoderados no son muy participativos en cuanto al proceso de 

aprendizaje pero si son activos a la hora de opinar y cuestionar estos.  

2) ¿Hay compromiso por parte de los apoderados por aportar con los 

materiales u otros recursos en caso de que se necesite para la realización 

de las clases?  

No son participativos por lo general están acostumbrados a que el colegio 

entregue estos recursos, hay acepciones de padres que están totalmente 
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involucrados y dispuestos a proporcionar estos, pero por lo generar son muy 

pocos los que estas alertas a cooperar. 

3) En relación al Objetivo de Aprendizaje “Describir y dar ejemplos de aristas 

y caras de  figuras 3D, y lados de  figuras 2D: › que son paralelos › que se 

intersectan › que son perpendiculares" (MINEDUC, 2013) ¿Cuál cree que 

será la mayor dificultad en cuanto a contenido en los/las  alumnos/as? 

Quizás el concepto de perpendicularidad porque lleva involucrado el ángulo 

recto y a ellos les cuesta mucho entender ese concepto.  

4) ¿Con que frecuencia utiliza material concreto con sus alumnos en el eje de 

geometría? 

Siempre, por lo general en todas las clases.  

5) ¿Cree factible que el uso de material concreto en el OA “Describir y dar 

ejemplos de aristas y caras de  figuras 3D, y lados de  figuras 2D: › que son 

paralelos › que se intersectan › que son perpendiculares", aumentaría el 

rendimiento académico de los/las alumnos/as? 

 Sí, porque el alumno puede visualizar y manipular, no solo se queda con el 

concepto    verbal sino que manipula este ayudándolo a interiorizar y tener la 

experiencia tangible con los conceptos.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Anexo N° 3  Planificaciones: 

Planificación Número 1 

”Sin Material concreto” 

5to Básico 

Matemáticas 

Profesor: Ninoska Jiménez Lagos 

Unidad de Aprendizaje: Conociendo nuestro entorno con ayuda de las figuras geométricas.     Eje Temático: Geometría 

Objetivo de Aprendizaje: Describir y dar Ejemplos de aristas y caras de figuras 3D y lados de figuras 2D 

- Que son paralelos 

- Que se intersecan 

- Que son perpendiculares 

Objetivo de Aprendizaje Transversal: Mostrar interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento 

 

Hrs. Ped. 

 

Objetivos clase 

 

Habilidades 

 

Actividades 

 

Recursos 

 

Evaluación 

 

2 Hrs. Ped. 

(90 Minutos). 

 

 

A través de redes geométricas  

describen e identifican vértice, 

cara, aristas y lados en figuras 2D 

y 3D.  

      

Reconocer 

comparar 

Argumentar y 

Comunicar. 

Inicio: (15 Minutos) 

Motivación: Sociabilizan el objetivo de aprendizaje y por 

medio de un power point identifican marcando según el 

contexto de cada pregunta. 

¿Qué figuras geométricas reconocen en la imagen? ¿Qué son 

las figuras geométricas? 

 

Power Point 

Pizarra interactiva 

Guía 

Tipo: formativa 

Instrumento: Observación 

directa, y mediante el desarrollo 

de la clase. 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Marcan con colores diferentes según la característica de cada 

polígono.       ( triángulo, cuadrado, rectángulo) 

 ¿Qué cuerpos geométricos reconoces en la imagen?,  

¿Qué son los cuerpos geométricos? 

 ¿Qué características poseen los cuerpos y figuras 

geométricas? 

 Diferencia entre un polígono y un cuerpo geométrico 

Una vez que responden las interrogantes anteriores, escriben 

en sus cuadernos el objetivo de aprendizaje que pretende 

alcanzar esta clase, el que hace relación con  “Identificar y 

describir las características de  figuras 2D y 3D”  

Desarrollo: (60  Minutos) 

Observan un ppt con figuras y cuerpos geométricos que 

pretende generar la relación entre figura 2D y 3D, 

reconociendo, vértice, número de lados, aristas y número de 

caras. 

 

Realizan el juego “Bingo Geométrico”, donde completan 

fichas marcando en imágenes según cada definición y 

conceptos antes mencionados.  

 

Cierre: (15 Minutos) 

 

Sociabilizan la diferencia entre un polígono y un cuerpo 

  



 

geométrico mediante criterios de comparación de semejanzas 

y diferencias.  

 

Semejanzas: - Figura poligonal que se observa 

                    - Medidas de los lados que lo forman 

 

Diferencias: - Número de polígono 

                    - Número de vértice 

                    - Elementos de limite o frontera   

 

Concluyen que a partir de la unión y repetición de polígonos 

se forman figuras 3D 

 



 

Planificación Número 2  

“Sin Material concreto” 

5to Básico 

Matemáticas 

 

Profesor: Ninoska Jiménez Lagos 

Unidad de Aprendizaje: “Conociendo nuestro entorno con ayuda de las figuras geométricas”.      Eje Temático: Geometría 

Objetivo de Aprendizaje: Describir y dar Ejemplos de aristas y caras de figuras 3D y lados de figuras 2D 

- Que son paralelos 

- Que se intersecan 

- Que son perpendiculares 

Objetivo de Aprendizaje Transversal: Mostrar interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento 

 

Hrs. Ped. 

 

Objetivos clase 

 

Habilidades 

 

Actividades 

 

Recursos 

 

Evaluación 

 

2 Hrs. Ped. 

(90 

Minutos) 

 

 

Relacionar conceptos de rectas 

paralelas, perpendiculares y 

secantes con el entorno.  

 

Comunicar 

Asociar 

Clasificar 

Completar 

Inicio: (15 minutos) 

 

Motivación: Socializan según imágenes 

líneas perpendiculares, secantes y paralelas 

y responden: 

 

Power Point 

Pizarra interactiva 

Guía 

 

 

Evaluación formativa: 

Se realizará por medio 

de  la observación 

directa. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Concluir 

 

- ¿Que tienen en común estas líneas? 

 

- ¿En que se diferencias estas líneas? 

Escuchan el objetivo de la clase, el que hace 

relación con  Relacionar conceptos de rectas 

paralelas, perpendiculares y secantes con el 

entorno. 

 

Desarrollo: (60 Minutos) 

 

 A partir de las características señaladas 

según líneas paralelas perpendiculares y 

secantes se definen completando una guía y 

rescatando las semejanzas y diferencias  

 

Se recuerda el concepto de punto 

geométrico para determinar un segmento o 

trazo a partir de las líneas antes señaladas 

 

 

 



 

A partir de observaciones en el plano (según 

el plano del metro y entorno a su colegio) 

analizan características según las 

definiciones de líneas paralelas, 

perpendiculares y secantes, marcando con 

colores diferentes según cada concepto.  

 

Cierre: (15 Minutos) 

 

Se escogen tres estudiantes al azar y marcan 

en presentación los conceptos trabajados en 

clases, se observa y corrigen posibles errores 

en guía de los estudiantes. 

 

 

 

 

 

 



 

Planificación Número 3  

“Sin Material concreto” 

5to Básico 

Matemáticas 

 

Profesor: Ninoska Jiménez Lagos 

Unidad de Aprendizaje: “Conociendo nuestro entorno con ayuda de las figuras geométricas”      Eje Temático: Geometría 

Objetivo de Aprendizaje: Describir y dar Ejemplos de aristas y caras de figuras 3D y lados de figuras 2D 

- Que son paralelos 

- Que se intersecan 

- Que son perpendiculares 

Objetivo de Aprendizaje Transversal: Mostrar interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento 

 

Hrs. Ped. 

 

Objetivos clase 

 

Habilidades 

 

Actividades 

 

Recursos 

 

Evaluación 

 

2 Hrs. Ped. 

(90 

Minutos) 

 

 

Identificar conceptos de rectas 

paralelas, perpendiculares y 

secantes en figuras y cuerpos  

geométricas 

Comunicar 

Identificar 

Nombrar 

Marcar 

Relacionar 

Inicio: (15 minutos) 

 

Motivación: Por medio de una presentación 

de ppt y láminas, identifican líneas 

paralelas, perpendiculares y secantes 

 

Power Point 

Pizarra Interactiva 

Guía de Ejercicios 

 

Evaluación 

formativa: Se 

realizará por medio 

de  la observación 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Clasificar 

Argumentar 

 

marcando estas con diferentes colores en sus 

láminas y la presentación. 

Sociabilizan con el objetivo de aprendizaje 

de la clase. 

 

Desarrollo: (60 Minutos) 

 

Observan  dibujos de cuerpos geométricos 

(cubo, paralelepípedos y pirámide de base 

triangular), relacionando los conceptos de 

paralela, perpendicular y secante en los 

cuerpos antes mencionados, analizando en 

forma descriptiva su composición. (Número 

de caras, vértice, lados, aristas). 

 

Escogen al azar láminas de ilustraciones de 

cuerpos (cubo, paralelepípedo, pirámide) 

estudiados, los cuales decoran según 

elemento cotidiano, identificando los 

directa. 

 

 



 

siguientes puntos: 

- Arista paralelas 

- Aristas Perpendiculares 

- Aristas secantes 

- Vértices 

- Caras basales y laterales 

 

Cierre: (15 minutos) 

Exponen sus diseños y ubican cada uno de 

los elementos solicitados. 

 



 

Planificación Número 1  

“Con Material Concreto” 

5to Básico 

Matemáticas 

 

 

Profesor: Ninoska Jiménez Lagos 

Unidad de Aprendizaje: “Conociendo nuestro entorno con ayuda de las figuras geométricas”.      Eje Temático: Geometría 

Objetivo de Aprendizaje: Describir y dar Ejemplos de aristas y caras de figuras 3D y lados de figuras 2D 

- Que son paralelos 

- Que se intersecan 

- Que son perpendiculares 

Objetivo de Aprendizaje Transversal: Mostrar interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento 

 

Hrs. Ped. 

 

Objetivos clase 

 

Habilidades 

 

Actividades 

 

Recursos 

 

Evaluación 

 

2 Hrs. Ped. 

(90 

Minutos) 

A través de redes geométricas  

describen e identifican los 

conceptos, vértice, cara, aristas y 

lados en figuras 2D y 3D. 

Comunicar 

Asociar 

Clasificar 

Completar 

Inicio: (15 Minutos) 

 

Se estructurará el curso en grupos 

equitativos para desarrollar la clase 

Figuras que se encuentran 

en su entorno (edificio, 

señales de tránsito, etc.) 

 

 

Evaluación 

formativa: Se 

realizará por medio 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Concluir 

 

en su totalidad. 

Motivación: Sociabilizan el 

objetivo de aprendizaje por medio 

de un cuerpo geométrico y una 

figura geométrica identificando 

según el contexto de cada pregunta. 

 

- ¿Qué figuras geométricas 

reconocen en lo que 

observan?  ¿Qué son las 

figuras geométricas? 

 

- ¿Qué cuerpos geométricos 

observan?,  ¿Qué son los 

cuerpos geométricos? 

 

- ¿Qué características poseen 

los cuerpos y figuras 

geométricas? 

Cubo y Paralelepípedo. 

 

de  la observación 

directa. 

 

 



 

 

 

 

- ¿Cuál es la diferencia entre 

un polígono y un cuerpo 

geométrico? 

 

Una vez que responden las 

interrogantes anteriores, escriben en 

sus cuadernos el objetivo de 

aprendizaje que pretende alcanzar 

esta clase, el que hace relación con  

“Identificar y describir las 

características de  figuras 2D y 3D”  

 

Desarrollo: (60  Minutos) 

 

Observan  figuras y cuerpos 

geométricos que pretende generar 



 

la relación entre figura 2D y 3D, 

reconociendo, vértice, número de 

lados, aristas y número de caras.  

 

Reciben imágenes de redes, las que 

deben cortar, manipular y analizar 

hasta lograr formar el cuerpo 

geométrico, con la finalidad de que 

vayan identificando los elementos 

antes mencionados. ( vértice, caras, 

aristas y lados) 

 

Desarrollan un cuadro comparativo, 

mediante una guía la cual tiene 

como finalidad reflexionar ante el 

trabajo realizado con anterioridad. 

 

Cierre: (15 Minutos) 

Sociabilizan la diferencia entre un 



 

polígono y un cuerpo geométrico 

mediante criterios de comparación 

de semejanzas y diferencias.  

 

Semejanzas: - Figura poligonal 

que se observa 

                    - Medidas de los lados 

que lo forman 

Diferencias: - Número de polígono 

                    - Número de vértice 

                    - Elementos de limite o 

frontera   

Concluyen que a partir de la unión 

y repetición de polígonos se forman 

figuras 3D 

 

 

 



 

Planificación Número 2  

“Con Material Concreto” 

5to Básico 

Matemáticas 

 

Profesor: Ninoska Jiménez Lagos 

Unidad de Aprendizaje: “Conociendo nuestro entorno con ayuda de las figuras geométricas”.      Eje Temático: Geometría 

Objetivo de Aprendizaje: Describir y dar Ejemplos de aristas y caras de figuras 3D y lados de figuras 2D 

- Que son paralelos 

- Que se intersecan 

- Que son perpendiculares 

Objetivo de Aprendizaje Transversal: Mostrar interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento 

Hrs. Ped. Objetivos clase Habilidades Actividades Recursos Evaluación 

 

2 Hrs. Ped. 

(90 Minutos) 

 

 

 

 

Relacionar conceptos de rectas 

paralelas, perpendiculares y 

secantes con el entorno 

 

Comunicar 

 

Inicio: (15 Minutos) 

 

Motivación: Socializan a partir de 

líneas formadas a partir de palos de 

maqueta líneas perpendiculares, 

secantes y paralelas y responden: 

-Palos de helado 

-Palos de maqueta 

 

Evaluación 

formativa: Se 

realizará por medio 

de  la observación 

directa. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

¿Qué tienen en común estas líneas? 

¿En que se diferencias estas líneas? 

¿Y escuchan el objetivo de la clase? 

 

Desarrollo: (60 minutos) 

 

A partir de las características señaladas 

según líneas paralelas perpendiculares y 

secantes se definen completando fichas 

y rescatando las semejanzas y 

diferencias 

 

Se recuerda el concepto de punto 

geométrico para determinar un 

segmento o trazo a partir de las líneas 

antes señaladas 

 

A partir de observaciones en el plano 

(según el plano del metro y entorno a su 

 

 



 

colegio) analizan características según 

las definiciones de líneas paralelas, 

perpendiculares y secantes, empleando 

papel lustre recortan líneas de diferentes 

colores según cada definición, Pegan en 

el mapa identificando cada concepto. 

 

Cierre: (15 Minutos) 

 

Se escogen tres estudiantes al azar y 

marcan en presentación los conceptos 

trabajados en clases, se observa y 

corrigen posibles errores en guía de los 

estudiantes. 

 

 

 



 

Planificación Número 3  

“Con Material Concreto” 

5to Básico 

Matemáticas 

 

Profesor: Ninoska Jiménez Lagos 

Unidad de Aprendizaje: “Conociendo nuestro entorno con ayuda de las figuras geométricas”.      Eje Temático: Geometría 

Objetivo de Aprendizaje: Describir y dar Ejemplos de aristas y caras de figuras 3D y lados de figuras 2D 

- Que son paralelos 

- Que se intersecan 

- Que son perpendiculares 

Objetivo de Aprendizaje Transversal: Mostrar interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento 

 

Hrs. Ped. 

 

Objetivos clase 

 

Habilidades 

 

Actividades 

 

Recursos 

 

Evaluación 

 

2 Hrs. Ped. 

(90 

 

Identificar conceptos de rectas 

paralelas, perpendiculares y 

Comunicar 

 

Inicio:  (15 minutos) 

Motivación: Por medio de una presentación 

de ppt y láminas, identifican líneas 

 

Lana de colores 

Redes de cuerpos 

 

Evaluación 

formativa: Se 



 

Minutos) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

secantes en figuras geométricas y 

el entorno 

paralelas, perpendiculares y secantes 

marcando estas con diferentes colores en sus 

láminas y la presentación. 

 

Sociabilizan con el objetivo de aprendizaje 

de la clase. 

 

Desarrollo: (60 Minutos) 

 

Observan  dibujos de cuerpos geométricos 

(cubo, paralelepípedos y pirámide de base 

triangular), relacionando los conceptos de 

paralela, perpendicular y secante en los 

cuerpos antes mencionados, analizando en 

forma descriptiva su composición. (Número 

de caras, vértice, lados, aristas). 

 

Escogen al azar cuerpo geométricos (cubo, 

paralelepípedo, pirámide) estudiados, los 

geométricos. realizará por 

medio de  la 

observación 

directa. 

 

 



 

cuales decoran según elemento cotidiano, 

identificando a través de diferentes 

materiales ( plastilina, bombillas, lana, 

lápices, plumones, etc.) los siguientes 

puntos: 

- Arista paralelas 

- Aristas Perpendiculares 

- Aristas secantes 

- Vértices 

- Caras basales y laterales 

 

Cierre: (15 Minutos) 

 

Exponen sus diseños y ubican cada uno de 

los elementos solicitados. 
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Guías de las Planificaciones sin material concreto: 

 

GUÍA DE TRABAJO NÚMERO 1 

Educación Matemática 

 

 
Nombre:  
Curso:   Fecha:  

 

 

 

 

 

 

 

1.- A partir de las imágenes identifica según lo  indica la flecha: 

 

 

Figura 1: 

 

a.  

 

 

 c.  

 

 

b.  

 

Figura 2: 

a.  

                 

                                                                                                   

                                      

 

 

 

 

 

 

Objetivo: “Describir e Identificar características de figuras 2D y 3D” 

 

c. ______________________ 

b. ______________________ 
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2.-  Completa la Tabla a partir de las figuras anteriores: 

 

3.-  Marca la alternativa correcta: 

 

1. Un polígono se caracteriza por: 

 

a. Ser una figura bidimensional con lados rectos y cerrados. 

b. Ser una figura que se compone por arista, vértice y caras 

c. Ser una figura en tres dimensiones 

d. Ser un cuerpo compuesto por vértice, lados y caras. 

 

2.  El punto de esquina o intersección en un polígono o cuerpo geométrico se conoce como: 

 

a.   Vértice  b. Cara  c. Lado   d. Arista 

 

3. Se define como “Cada uno de los planos que forman un cuerpo geométrico” corresponde 

a: 

 

a. Vértice  b. Cara   c. Lado   d. Arista 

 

4. Un cuerpo geométrico se forma a partir de: 

 

I. Polígonos 

II. Vértices 

III. Lados 

 

a. Sólo I  b. Sólo II c. II y III  d. I y II  e. I, II y III  

 

5. La línea recta que une los vértices consecutivos de un polígono se reconoce como:  

 

a. Vértice  b. Cara   c. Lado   d. Arista 

 

6. Una figura en tres dimensiones se caracteriza por: 

 

I. Ser un cuerpo Geométrico 

II. Tener vértices, aristas y caras 

III. Estar formado por polígonos consecutivos 

 

a. I y II   b. Sólo I  c. I, II y III  d. II y III  e. Sólo II 

 

 

 

 Nombre Tipo de Figura N° de Caras N° de 

Aristas 
N° de 

Lados N° de Vértices 

Figura 1 
 

 

 
     

Figura 2 
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4.-  Completa el Siguiente cuadro según corresponda a cada imagen:  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Cuerpo Geométrico 
Nombres de 

polígonos que  

forman el cuerpo. 
N° de Caras N° de Aristas N° de Lados N° de Vértices 
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Bingo Geométrico 

Recorta las siguientes láminas y reconoce la figura a partir de las indicaciones 

dadas: 

 

1. 

 
 

 

 
 

 

2. 3.  

4. 
 

 

 
 

 

 

5. 
 

 

6. 

7. 

 

 
 

 

 

 

8. 9. 
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Bingo Geométrico 

 

Fichas Profesor: 

1. 

 

Base cuadrada 
Lados triangulares 

4 Vértices 

1 Cúspide  
5 Caras 

8 Aristas 

 

 

2. 

 

Base triangular 
Aristas triangulares 

4 Vértices 

4 Caras 

 

3. 

 

10 vértices 
Base pentagonal 

7 Caras 

4. 

 
6 Vértices 

Base cuadrada 

6 Caras 
 

 

5. 

 
4 vértices 

4 Lados iguales 

6. 

 
6 Caras 

8 Vértices 

12 Aristas 

7. 

 
Figura geométrica 

3 vértices 

3 lados 
 

 

8. 

 
Región interior circular 

0 vértice 

0 Lados 

9. 

 
4 vértices 

4 Lados 
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GUÍA DE TRABAJO NÚMERO 2 

Educación Matemática 

 

Nombre_____________________________________________________________ 

Curso: _______________________                     Fecha: __________________ 

 

 

 

 

 

 

1.-  Escribe las características de cada línea:  

Líneas Nombre Características 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

  

 

2.-  Observa las líneas dibujadas en los recuadros 1, 2, 3 y 4. ¿Cuál de ellas se 

cortarán al prolongarse? ¿Cuál de ellas por más que las prolongues jamás se cortarán? 

¿Por 

qué?

 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________ 

Objetivo: “Relacionar conceptos de rectas paralelas, perpendiculares y secantes 

con el entorno.” 
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3.- A partir de cada línea que se muestra a continuación escribe en el recuadro el 

nombre correspondiente  a cada una de ellas 

 

 

4.-  Dibuja en cada cuadricula lo que se indica 

a. Líneas paralelas    b. Líneas Perpendiculares 

                             

                                               c.   Líneas Secantes 
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Mapa Metro de Santiago 

Instrucciones: Pinta de diferentes colores los trazos de líneas que en 

algún momento son paralelas, perpendiculares o secantes, y luego 

descríbelas.  

 

 

Descripción: 
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Mapa Ubicación del Colegio 

 

 Instrucciones: Pinta de diferentes colores las calles que son paralelas, 

perpendiculares o secantes, y luego nómbralas.  
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Guías Planificaciones con material concreto: 

 

GUÍA DE TRABAJO NÚMERO 1 

Educación Matemática 

 

Nombre_____________________________________________________________ 

Curso: _______________________                     Fecha: __________________ 

 

 

 

 

 

 

 

Instrucciones: A partir del cuerpo geométrico escogido al azar decorar según 

elemento cotidiano, identificando los siguientes puntos: 

- Arista paralelas 

- Aristas Perpendiculares 

- Aristas secantes 

- Vértices 

- Caras basales y laterales 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Objetivo: “Identificar conceptos de rectas paralelas, perpendiculares y secantes 

en figuras y cuerpos  geométricas” 
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GUÍA DE TRABAJO NÚMERO 1 

Educación Matemática 

 

Nombre_____________________________________________________________ 

Curso: _______________________                     Fecha: __________________ 

 

 

 

 

 

 

 

Instrucciones: A partir del cuerpo geométrico escogido al azar decorar según 

elemento cotidiano, identificando los siguientes puntos: 

- Arista paralelas 

- Aristas Perpendiculares 

- Aristas secantes 

- Vértices 

- Caras basales y laterales 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Objetivo: “Identificar conceptos de rectas paralelas, perpendiculares y secantes 

en figuras y cuerpos  geométricas” 
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GUÍA DE TRABAJO NÚMERO 1 

Educación Matemática 

 

Nombre_____________________________________________________________ 

Curso: _______________________                     Fecha: __________________ 

 

 

 

 

 

 

 

Instrucciones: A partir del cuerpo geométrico escogido al azar decorar según 

elemento cotidiano, identificando los siguientes puntos: 

- Arista paralelas 

- Aristas Perpendiculares 

- Aristas secantes 

- Vértices 

- Caras basales y laterales 

 

 

 

 

 

 

Objetivo: “Identificar conceptos de rectas paralelas, perpendiculares y secantes 

en figuras y cuerpos  geométricas” 
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GUÍA DE TRABAJO NÚMERO 2 

Educación Matemática 

 

 

Nombre_____________________________________________________________ 

Curso: _______________________                     Fecha: __________________ 

 

 

 

 

 

 

 

1.-  Completa el siguiente cuadro a partir de las redes geométricas que se presentan: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nombre del Cuerpo Geométrico Polígonos que la 

forman N° de Caras N° de 

Aristas N° de Lados N° de Vértices 

 

 

 
 

 

 

    

 

 

 

 

 

 

 
 

 
    

 

      

Objetivo: “A través de redes geométricas  describen e identifican los 

conceptos, vértice, cara, aristas y lados en figuras 2D y 3D” 
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Redes Geométricas: 

Recorta, arma y completa el cuadro anterior 

Red 1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Red 2: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Red 3: 
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GUIA DE TRABAJO NÚMERO 3 

Educación Matemática 

 

 

Nombre_____________________________________________________________ 

Curso: _______________________                     Fecha: __________________ 

 

 

 

 

 

 

1.-  Escribe las características de cada línea:  

Líneas Nombre Características 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

2.-  Observa las líneas dibujadas en los recuadros 1, 2, 3 y 4. ¿Cuál de ellas se 

cortarán al prolongarse? ¿Cuál de ellas por más que las prolongues jamás se cortarán? 

¿Por 

qué?

 

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________

____________________________________________________________________ 

Objetivo: “Relacionar conceptos de rectas paralelas, perpendiculares y secantes 

con el entorno.” 
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3.-  A partir de cada línea que se muestra a continuación escribe en el recuadro el 

nombre correspondiente  a cada una de ellas 

 

 

4.- Empleando papel lustre recorta líneas y pega en la cuadricula según se 

indica:  

a. Líneas paralelas    b. Líneas Perpendiculares 

                          

                                               c.     Líneas Secantes 
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Mapa Metro de Santiago 

Instrucciones: Pega tiras de papel lustre de diferentes colores en los 

trazos de líneas que en algún momento son paralelas, perpendiculares o 

secantes, y luego descríbelas.  

 

Descripción: 

___________________________________________________________

___________________________________________________________

___________________________________________________________

___________________________________________________________

___________________________________________________________

___________________________________________________________

___________________________________________________________ 
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Mapa Ubicación del Colegio 

 Instrucciones: Pega tiras de papel lustre de diferentes colores en las 

calles que son paralelas, perpendicular o secantes, y luego nómbralas.  
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Anexo N° 4  Tablas de Frecuencia Pre Test: 

 
ANEXOS TABLAS  DE FRECUENCIA PRE- TEST 5°A 

 
Frecuencia por Ítems 

 

I1 Frecuencia Porcentaje Acumulada 
Frecuencia 

Acumulada 
Porcentaje 

Por Lograr 36 92.31 36 92.31 

Medianamente logrado 3 7.69 39 100.00 

 

I2 Frecuencia Porcentaje Acumulada 
Frecuencia 

Acumulada 
Porcentaje 

Por Lograr 6 15.38 6 15.38 

Medianamente logrado 21 53.85 27 69.23 

Logrado 12 30.77 39 100.00 

 

I3 Frecuencia Porcentaje Acumulada 
Frecuencia 

Acumulada 
Porcentaje 

Por Lograr 17 43.59 17 43.59 

Medianamente logrado 13 33.33 30 76.92 

Logrado 9 23.08 39 100.00 

 

I4 Frecuencia Porcentaje Acumulada 
Frecuencia 

Acumulada 
Porcentaje 

Por Lograr 21 53.85 21 53.85 

Medianamente logrado 17 43.59 38 97.44 

Logrado 1 2.56 39 100.00 

 

I5 Frecuencia Porcentaje Acumulada 
Frecuencia 

Acumulada 
Porcentaje 

Por Lograr 7 17.95 7 17.95 

Medianamente logrado 6 15.38 13 33.33 

Logrado 26 66.67 39 100.00 

 

I6 Frecuencia Porcentaje Acumulada 
Frecuencia 

Acumulada 
Porcentaje 

Por Lograr 5 12.82 5 12.82 

Medianamente logrado 5 12.82 10 25.64 

Logrado 29 74.36 39 100.00 

 

I7 Frecuencia Porcentaje Acumulada 
Frecuencia 

Acumulada 
Porcentaje 

Por Lograr 7 17.95 7 17.95 

Medianamente logrado 3 7.69 10 25.64 

Logrado 29 74.36 39 100.00 
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I8 Frecuencia Porcentaje Acumulada 
Frecuencia 

Acumulada 
Porcentaje 

Por Lograr 19 48.72 19 48.72 

Medianamente logrado 10 25.64 29 74.36 

Logrado 10 25.64 39 100.00 

 

I9 Frecuencia Porcentaje Acumulada 
Frecuencia 

Acumulada 
Porcentaje 

Por Lograr 6 15.38 6 15.38 

Medianamente logrado 2 5.13 8 20.51 

Logrado 31 79.49 39 100.00 

 

I10 Frecuencia Porcentaje Acumulada 
Frecuencia 

Acumulada 
Porcentaje 

Por Lograr 15 38.46 15 38.46 

Medianamente logrado 10 25.64 25 64.10 

Logrado 14 35.90 39 100.00 

 

I11 Frecuencia Porcentaje Acumulada 
Frecuencia 

Acumulada 
Porcentaje 

Por Lograr 31 79.49 31 79.49 

Medianamente logrado 7 17.95 38 97.44 

Logrado 1 2.56 39 100.00 

 

I12 Frecuencia Porcentaje Acumulada 
Frecuencia 

Acumulada 
Porcentaje 

Por Lograr 27 69.23 27 69.23 

Medianamente logrado 7 17.95 34 87.18 

Logrado 5 12.82 39 100.00 

 

I13 Frecuencia Porcentaje Acumulada 
Frecuencia 

Acumulada 
Porcentaje 

Por Lograr 23 58.97 23 58.97 

Medianamente logrado 9 23.08 32 82.05 

Logrado 7 17.95 39 100.00 

 

I14 Frecuencia Porcentaje Acumulada 
Frecuencia 

Acumulada 
Porcentaje 

Por Lograr 37 94.87 37 94.87 

Medianamente logrado 2 5.13 39 100.00 

 

I15 Frecuencia Porcentaje Acumulada 
Frecuencia 

Acumulada 
Porcentaje 

Por Lograr 39 100.00 39 100.00 

 

I16 Frecuencia Porcentaje Acumulada 
Frecuencia 

Acumulada 
Porcentaje 

Por Lograr 12 30.77 12 30.77 

Medianamente logrado 10 25.64 22 56.41 

Logrado 17 43.59 39 100.00 
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Anexo N° 5  Tablas de Frecuencia Post Test: 

Datos Post Test 5to“A”. 

 

CURSO=A         

          
IP1 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 34 85.00 34 85.00 

Medianamente logrado 1 2.50 35 87.50 

Logrado 5 12.50 40 100.00 

     
IP2 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 1 2.50 1 2.50 

Medianamente logrado 20 50.00 21 52.50 

Logrado 19 47.50 40 100.00 

     
IP3 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 9 22.50 9 22.50 

Medianamente logrado 18 45.00 27 67.50 

Logrado 13 32.50 40 100.00 

     

IP4 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 16 40.00 16 40.00 

Medianamente logrado 16 40.00 32 80.00 

Logrado 8 20.00 40 100.00 

     

     

IP5 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 3 7.50 3 7.50 

Medianamente logrado 3 7.50 6 15.00 

Logrado 34 85.00 40 100.00 
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IP6 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 4 10.00 4 10.00 

Medianamente logrado 7 17.50 11 27.50 

Logrado 29 72.50 40 100.00 

     

     

IP7 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 2 5.00 2 5.00 

Medianamente logrado 0 0 0 0 

Logrado 38 95.00 40 100.00 

 
 
 

    
  
     

IP8 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 13 32.50 13 32.50 

Medianamente logrado 10 25.00 23 57.50 

Logrado 17 42.50 40 100.00 

 
 
 

          

IP9 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 0 0 0 0 

Medianamente logrado 2 5.00 2 5.00 

Logrado 38 95.00 40 100.00 

     

IP10 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 5 12.50 5 12.50 

Medianamente logrado 0 0 0 0 

Logrado 35 87.50 40 100.00 

     

IP11 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 39 97.50 39 97.50 

Medianamente logrado 1 2.50 40 100.00 

Logrado 0 0 0 0 
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IP12 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 12 30.00 12 30.00 

Medianamente logrado 11 27.50 23 57.50 

Logrado 17 42.50 40 100.00 

    

  
 
 
     

IP13 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 11 27.50 11 27.50 

Medianamente logrado 9 22.50 20 50.00 

Logrado 20 50.00 40 100.00 

     

IP14 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 35 87.50 35 87.50 

Medianamente logrado 3 7.50 38 95.00 

Logrado 2 5.00 40 100.00 

     

IP15 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 3 7.50 3 7.50 

Medianamente logrado 4 10.00 7 17.50 

Logrado 33 82.50 40 100.00 

     

     

IP16 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 2 5.00 2 5.00 

Medianamente logrado 3 7.50 5 12.50 

Logrado 35 87.50 40 100.00 
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Datos Pos Test 5to “B” 

 

CURSO=B         

     
IP1 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 9 23.08 9 23.08 

Medianamente logrado 6 15.38 15 38.46 

Logrado 24 61.54 39 100.00 

     

IP2 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 1 2.56 1 2.56 

Medianamente logrado 5 12.82 6 15.38 

Logrado 33 84.62 39 100.00 

     

IP3 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 5 12.82 5 12.82 

Medianamente logrado 11 28.21 16 41.03 

Logrado 23 58.97 39 100.00 

     

IP4 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 5 12.82 5 12.82 

Medianamente logrado 21 53.85 26 66.67 

Logrado 13 33.33 39 100.00 

     

IP5 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 0 0 0 0 

Medianamente logrado 1 2.56 1 2.56 

Logrado 38 97.44 39 100.00 

     

IP6 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 1 2.56 1 2.56 

Medianamente logrado 5 12.82 6 15.38 

Logrado 33 84.62 39 100.00 
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IP7 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 2 5.13 2 5.13 

Medianamente logrado 2 5.13 4 10.26 

Logrado 35 89.74 39 100.00 

 
          

IP8 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 5 12.82 5 12.82 

Medianamente logrado 12 30.77 17 43.59 

Logrado 22 56.41 39 100.00 

     

     

IP9 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 0 0 0 0 

Medianamente logrado 1 2.56 1 2.56 

Logrado 38 97.44 39 100.00 

     

IP10 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 1 2.56 1 2.56 

Medianamente logrado 0 0 0 0 

Logrado 38 97.44 39 100.00 

     

IP11 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 3 7.69 3 7.69 

Medianamente logrado 6 15.38 9 23.08 

Logrado 30 76.92 39 100.00 

     

IP12 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 0 0 0 0 

Medianamente logrado 14 35.90 14 35.90 

Logrado 25 64.10 39 100.00 

  

 
 
 
 
 
 

  

  
 
     



 

238 

IP13 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 5 12.82 5 12.82 

Medianamente logrado 23 58.97 28 71.79 

Logrado 11 28.21 39 100.00 

          

IP14 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 9 23.08 9 23.08 

Medianamente logrado 22 56.41 31 79.49 

Logrado 8 20.51 39 100.00 

    

 
 

      

IP15 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 1 2.56 1 2.56 

Medianamente logrado 12 30.77 13 33.33 

Logrado 26 66.67 39 100.00 

    

 
 

      

IP16 Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

Acumulada Acumulado 

Por Lograr 2 5.13 2 5.13 

Medianamente logrado 5 12.82 7 17.95 

Logrado 32 82.05 39 100.00 

 

 

 

 


