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RESUMEN

Nos proponemos exponer que, en el entorno educativo actual, la retroalimentacién en el
aula surge como un componente importante para fomentar un aprendizaje efectivo y
significativo entre los estudiantes. La retroalimentacién proporciona a los docentes como
también a los nifios y nifias la oportunidad de reflexionar sobre el proceso de ensefianza y
aprendizaje, identificando areas de mejora ademas reafirmando los logros alcanzados. Este
estudio se enfoca en enriquecer nuestra practica docente en las asignaturas de Matematica y
Lenguaje y Comunicacion, identificando la importancia de retroalimentacion en el desarrollo de

habilidades cognitivas y comunicativas de los y las estudiantes.

Para empezar, se observan diversas teorias y enfoques pedagdgicos relacionados con
la retroalimentacion en el aula, asi como investigaciones previas que respaldan la importancia
de su implementacién. Por otra parte, se presentan casos de estudio y ejemplos practicos que
ilustran cédmo la retroalimentacion puede ser integrada de manera activa en nuestras practicas
docentes, enriqueciendo asi la experiencia educativa, tanto para nosotras como para los y las

estudiantes.

En definitiva, esta investigacion pretende colaborar al desarrollo de estrategias
pedagogicas que fortalezcan la calidad de nuestras clases en las areas de Matematica y
Lenguaje y Comunicacion respectivamente. Al empoderarnos con herramientas y enfoques
eficaces de retroalimentacién, buscamos desarrollar un ambiente de aprendizaje enriquecedor
para los y las estudiantes, como también para lograr tener herramientas necesarias para

realizar una retroalimentacion significativa.
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Por otra parte, se proporciona un detallado analisis de los diversos métodos
pedagogicos, mediante investigaciones relevantes y ejemplos de como obtener una
comprension profunda, asi como también significativa para lograr con éxito la retroalimentacion
en el aula. De esta manera, se espera que las practicas docentes sean mas efectivas y tengan
un sustento basado en las experiencias de aprendizaje en Matematicas y Lenguaje vy

Comunicacion.

Todavia cabe sefnalar que nuestra tesis investigativa esta organizada en siete capitulos:

Capitulo | Problema de investigacion: El problema se enfoca en la retroalimentacién de
nuestra practica dentro del aula, el cual nos plantea un desafio en nuestro desempefio como
profesoras de educacion basica, donde fundamentamos a partir de una evidencia empirica de

nuestra experiencia obtenida en la sala de clases.

Capitulo Il Objetivos de la investigacion: Se encontraran el objetivo general de nuestra

investigacion, ademas de los cuatro objetivos especificos.

Capitulo lll Marco tedrico: En este capitulo exponemos los antecedentes tedricos que
sustentan y orientan con relacién a nuestra investigacién, abordando aspectos y explicando
desde diversas perspectivas lo que es la evaluacion, los diferentes tipos de evaluacién y la
retroalimentacion, entendiendo a esta ultima como actividad principal en el proceso de

aprendizaje de los estudiantes y docentes.

Capitulo IV Metodologia de la investigacion: En este capitulo se observara con qué tipo
de metodologia abordaremos nuestro analisis de investigacién, siendo esta de tipo mixta para

obtener una mayor apreciacioén del problema.
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Capitulo V Propuesta de mejora: Este capitulo se relaciona directamente con la practica
realizada en cada colegio, donde presentamos algunas estrategias para enriquecer las

retroalimentaciones entregadas.

Capitulo VI Resultados: En este capitulo identificamos, interpretamos y analizamos la
implementacién del producto de nuestra propuesta pedagdgica relacionado con nuestros

objetivos especificos y sustentadas con el marco tedrico.

Capitulo VIl Conclusiones y reflexiones: En este capitulo se presentan las conclusiones
vinculadas con el objetivo de estudio, donde se realiza la triangulacién de resultados
profundizando en respuestas sugeridas en el contexto de practica, asimismo realizamos una
reflexion identificando, analizando y evaluando los factores que potenciaron y obstaculizaron

nuestro proceso investigativo.
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CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION
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1.1 Contextualizacion

Por lo que se refiere a nuestras practicas profesionales la tesis realizada se desarrolla
segun la mencion de cada practicante en tres diversos colegios, el primer establecimiento es un
colegio particular subvencionado en la comuna de Santiago, el segundo es un establecimiento
municipal de educacion de adultos ubicado en la comuna de Puente Alto, el tercero y ultimo es
un establecimiento particular subvencionado ubicado también en la comuna de Puente Alto. En

los tres establecimientos se trabajé en el curso quinto afio basico.

1.2 Definicion del problema de practica

En cuanto al presente trabajo investigativo, busca exponer el problema que se logré
identificar en las practicas docentes, en donde se presentd el dilema de como realizamos las
clases en nuestros respectivos centros de practica. Donde visualizamos que aun existe un
enfoque tradicional dentro del aula, ya que, se encuentran los estudiantes sentados, mirando de
frente un pizarrén, escuchando de manera atenta, mientras ellos guardan silencio y sélo opinan

luego de pedir la palabra levantando la mano.

Con esto podemos observar que existe una poca consideracion sobre la comprensién de
los y las estudiantes dentro del aula para construir un aprendizaje significativo, de manera que
puedan recordar lo aprendido en ocasiones futuras. Tal como se presenta en la figura 1, se
puede evidenciar el enfoque que en el principio le dimos al proceso de retroalimentacion en el
aprendizaje de los estudiantes al comienzo de nuestra practica, solamente en el momento del

cierre de la clase. En anexo A se incluye la planificacion completa de la clase.
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Figura 1. Ejemplo de un cierre de clase

Cierre (evaluacion del logro del OD de la clase)
Realizar ticket de salida.

¢Queé aprendimos hoy?

¢Cual es el ABC de las emergencias?

¢Si necesitas una ambulancia a qué numero llamarias?

(Fuente: Elaboracion propia)

Segun El Marco para la Buena Ensefianza del Ministerio de Educacion (Mineduc, 2012)
plantea que el compromiso que debe tener el profesor con el aprendizaje de todos sus
estudiantes implica, por una parte, evaluar sus procesos de aprendizaje con el fin de
comprenderlos, descubrir sus dificultades, ayudarlos a superarlas y considerar el efecto que
ejercen sus propias estrategias de trabajo en los logros de los estudiantes. Consideramos que
para lograr este compromiso debemos retroalimentar cada actividad, lo cual al observar
nuestras practicas pedagogicas hemos visto que no existe un desarrollo adecuado para el
proceso de retroalimentacion, ya que no se genera el espacio 6ptimo para ello, debido a
diversos factores tales como: el tiempo, la extensién del desarrollo de la clase, las
interrupciones externas e internas. En la practica que realizamos, hemos observado y realizado
el proceso de retroalimentacion al final de la clase, en ocasiones con preguntas y otras solo con

ticket de salida. (Anexo 2y 3)

Es importante que dicha instancia no se pierda ni se le reste valor en ninguna
circunstancia, porque es uno de los momentos mas considerable del aprendizaje de los y las
estudiantes. Como docentes debemos generar este espacio de retroalimentacion para el
aprendizaje, de manera que se pueda evidenciar la comprension de lo que se esta ensefiando,
y si no es asi, entonces originar un cambio de estrategias hasta que se obtenga el resultado

esperado para con nuestra labor.
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Algunos aspectos observables que permiten visualizar nuestro problema se expresan
principalmente en la poca participacion que tienen los y las estudiantes con relacién a su
proceso de ensefianza - aprendizaje, esto se debe de igual forma por el poco espacio
colaborativo que se da dentro del aula. Existe otro aspecto, el cual influye de manera directa en
la transmision de ensenanzas, donde logramos visualizar el enfoque que tenemos como
docentes, existiendo poco monitoreo hacia lo que estan aprendiendo los y las estudiantes.
Dicho de otro modo, no estamos realizando una retroalimentacion adecuada, por lo que es
necesario generar las condiciones y estrategias oportunas para que nuestros estudiantes

aprendan.

Para finalizar se identificaron algunas aproximaciones. Para ello se debe comprender la
importancia de la retroalimentacion en la construccion de aprendizajes de los y las estudiantes,
por lo que es necesario preguntarse el por qué suele suceder una ausencia de ella en el
desarrollo dentro de una clase. En un principio, se mencionaron algunos factores que dificultan
el proceso de retroalimentacion, algunas de ellas son el tiempo y la cantidad de estudiantes por
curso. Estas aproximaciones las relacionamos de igual forma con los procesos propios de
nuestra ensefianza, debido a que fuimos educadas en un espacio donde la retroalimentacién no

tenia un protagonismo real en nuestro proceso de construccién de conocimientos.

Respecto a los cambios, es preciso que exista un involucramiento de nuestra
parte como profesoras en formacion dentro del contexto aula, de esta manera, se puede
proceder a la toma de decisiones necesarias para lograr cambios significativos. Para concluir,
las indagaciones que logramos encontrar y que esperamos nos den una mejor vision de nuestro
problema, es como y a través de qué herramientas podemos llegar a una instancia donde la
retroalimentacion sea enriquecedora, de modo que, podamos poner en practica todo lo

aprendido en clases.
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1.3 Curriculum Nacional y Bases Curriculares

El Curriculum Nacional 2020, enfatiza la importancia de la retroalimentacion como parte
integral del proceso de ensefianza y aprendizaje. Se espera que los docentes brinden
retroalimentacion constante y formativa a los estudiantes para apoyar su desarrollo académico y

personal. (Castro y Moraga, 2020)

La retroalimentacion en el Curriculo Nacional de Chile se considera esencial para:

e |dentificar logros y areas de mejora en el aprendizaje de los estudiantes.
e Promover la autorreflexion y el autoaprendizaje.
e Ayudar a los estudiantes a comprender sus progresos y desafios.

e Ajustar y mejorar las estrategias de ensefianza.

En el area de Lenguaje y Comunicacion, las Bases Curriculares enfatizan que la
retroalimentacién debe ser continua y formativa, con el propésito de ayudar a los estudiantes a
mejorar sus habilidades en |la comunicacion oral y escrita. Se espera que los docentes brinden
retroalimentacién especifica y constructiva que guie a los estudiantes en la mejora de su

expresion y comprension del lenguaje.

En el drea de Matematicas segun las Bases Curriculares (MINEDUC, 2012) también
resaltan la importancia de la retroalimentacion como un medio para que los estudiantes
comprendan los conceptos matematicos y desarrollen habilidades de resolucidon de problemas.
La retroalimentacion debe permitir a los estudiantes identificar sus errores y areas de mejora,

ademas de apoyarlos en la construccion de su comprension matematica.
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En ambos casos, las Bases Curriculares resaltan que la retroalimentacion debe ser
especifica, relevante y adaptada a las necesidades individuales de los estudiantes. Los
docentes son alentados a utilizar diversos enfoques para proporcionar retroalimentacion

efectiva, incluyendo la autoevaluacion y la coevaluacién entre pares.

1.4 Fundamentacion de la importancia del problema de practica

Acerca de nuestro quehacer como docentes, debemos disefar e implementar diversos
tipos de estrategias didacticas, las cuales nos permiten relacionar las experiencias previas de
los y las estudiantes con sus nuevos aprendizajes a partir de las necesidades que vayan
desarrollando en el curso. Por esto tenemos el deber de retroalimentar cada uno de estos
procesos, ya que actualmente estamos fallando y solo estamos replicando un modelo vivido en
nuestra ensefianza de educacién basica y media que en este caso es guiar el aprendizaje

solamente al cierre o al finalizar nuestras clases.

Debemos abordar como docentes este problema, reconociendo nuestro propio
quehacer, es decir, comprender que somos mediadores entre los aprendizajes y nuestros
estudiantes, por lo que es necesario buscar las herramientas necesarias para incidir

positivamente en el proceso de aprendizaje.

De igual manera, es importante conocer las habilidades desarrolladas del enfoque
pedagdgico tradicional de las asignaturas de matematicas y lenguaje y comunicacion, ya que
buscamos realizar mejoras a través de nuestra practica. Tal como indica el Mineduc (2012)
sobre la retroalimentacién, es un factor indispensable en toda actividad, porque nos entrega la

informacion y a la vez un analisis del desempefo propio, para revertir las debilidades y poder
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reformarlas, ayudando de esta manera a que los alumnos puedan relacionar sus conocimientos
previos con los nuevos, gracias a la retroalimentacion entregada por el docente a cargo,

generando los cambios esperados.

Cabe senalar que debemos plantear este problema porque la retroalimentacion es
fundamental en todo momento, ya que posibilita que los alumnos se transformen en agentes
activos de su formacion, puesto que en esta etapa se expresan las opiniones de los
estudiantes, los juicios sobre el proceso de aprendizaje, ayudando a comprender sus formas de
educarse y valorar su éxito. La retroalimentacion va mas alla del enjuiciamiento respecto de
quien realiza un procedimiento, por el contrario, es un proceso constructivo y formativo que
busca sefialar las fortalezas y debilidades del estudiante en torno a una actividad realizada

(Durante y Sanchez, 2006 en Martinez, 2011).

La escasez de retroalimentacibn es un problema recurrente en nuestra practica
pedagdgica. “El suministro de comentarios detallados requiere mucho tiempo, y esto se
complica cuando el tamafio de las clases es grande y los plazos para la entrega de
calificaciones son restringidos”. (Moreno, 2021). Es por esta razén que creemos que este
problema se genera por la falta de tiempo, ya que no se alcanza a profundizar para poder
verificar si realmente las habilidades fueron adquiridas por la totalidad de los estudiantes. En
consecuencia, tenemos que tener presente que la retroalimentaciéon se realiza a través del uso
del lenguaje, en un proceso de comunicacion interpersonal, circular y no lineal, con informacion
detallada, entendida y que pueda ser utilizada por el estudiante, cumpliendo la funcién esencial
de apoyo y soporte para el aprendizaje, no sélo para revisar un trabajo ya finalizado, detectar y
corregir errores o sefalar aciertos sino para orientar, apoyar y estimular al estudiante en su

aprendizaje posterior (Canabal y Margalef, 2017).
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En virtud a los antecedentes, podemos deducir que la retroalimentacion tiene directa
relacion con la triada didactica, la que consiste en el estudio sobre el alumno, el docente y el
contenido, ya que si esta no ocurre se deforma este conjunto. Este problema se presenta en
nuestro campo de accion como lider escolar, ya que ocurre que la base de conocimientos para
un mejoramiento escolar se genera con la practica pedagogica. Es esencial que nosotras como
docentes reflexionemos sobre el quehacer, siendo criticas y a la vez socializando con otros
profesionales del centro educativo monitoreando, analizando y comprendiendo los desaciertos
involucrados, promoviendo el desarrollo profesional, evidenciando el sentido y significado de

una buena comunicacion y retroalimentacion con sus estudiantes.

De modo que, son muchas las consideraciones que debemos tener en cuenta para
reflexionar sobre la importancia de la retroalimentacion, tales como, el contexto, los
conocimientos previos, las preguntas intencionadas, el otorgar oportunidades de mejora, etc. y
asi, ponerlas en practica de manera efectiva en nuestros centros, buscando las estrategias

necesarias que nos permitan lograr nuestros objetivos.

1.5 Pregunta de investigacion:

¢,Como planificar las practicas de retroalimentacion para potenciar la comprension de
los aprendizajes en estudiantes para las asignaturas de Matematica y Lenguaje y

Comunicacion?

Preguntas especificas

¢ Mediante qué recurso(s) analizaremos la calidad de retroalimentacion que realizamos?

¢ Qué desafios nos causaron mayor dificultad?
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CAPITULO Il

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
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2.1 Objetivo general:

e Analizar practicas de retroalimentacion que realizan profesoras de Educacion
Basica en formacion inicial, para potenciar la construccion de aprendizajes que
realizan los estudiantes en las asignaturas de Matematica y Lenguaje y

Comunicacion.

2.2 Objetivos especificos:

e Analizar el tipo de retroalimentacion que ofrece cada profesora en formacion
inicial en el contexto de practica profesional, a la luz de los principios de la
evaluacion como aprendizaje para reconocer fortalezas y debilidades

e |dentificar las posibles barreras o desafios que enfrentan las profesoras en
formacion al aplicar retroalimentacion efectiva en el aula.

e Planificar contextualizadamente el proceso de evaluaciéon formativa para las
clases en el contexto de la practica profesional incluyendo retroalimentacion en el
aula.

e Valorar las mejoras de la retroalimentacion por parte de estudiantes y profesoras
en formacién inicial, mediante la evaluacién del ciclo didactico en lenguaje y

comunicacion y/o matematicas.
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CAPITULO llI

MARCO TEORICO
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3.1 Retroalimentacion en el aula

La retroalimentacién en el aula es uno de los componentes mas importantes en el
proceso de ensefianza aprendizaje, el cual nos permite como docentes entregar informacién a
los estudiantes sobre su progreso y rendimiento. "El propdsito de la retroalimentacién es
proporcionar informacion a los estudiantes sobre su desempefio con respecto a los objetivos de
aprendizaje y brindarles orientacién sobre cédmo mejorar" (Hattie y Timperley, 2007, p. 81). Por
lo tanto, debemos considerar que esta sea oportuna, clara y desafiante orientada al aprendizaje

de los nifios y nifas.

Se estima que "la retroalimentacion es proporcionar informacion a los estudiantes
sobre su desempenfio con respecto a los objetivos de aprendizaje y brindarles orientacion
sobre cémo mejorar” (Hattie y Timperley, 2007, p. 81). También cabe senalar que es un
proceso pedagogico en el cual los docentes brindan informacion especifica, constructiva
y significativa a los estudiantes con el fin de mejorar su aprendizaje y desarrollo. Esta
retroalimentacion se caracteriza por ser oportuna, individualizada y centrada en el

progreso del estudiante.

Podemos concluir cuan importante es recibir un buen retorno o retroalimentaciéon como
condicion para tomar buenas decisiones, es decir, para autorregularse. Estos retornos no deben
consistir en alabar la produccién o en decir que esta mal, sino, mas bien, en ofrecer ideas y

recursos para ayudar al alumno a encontrar caminos para avanzar (Sanmarti, 2020).

Es por esto, que la retroalimentacion implica proporcionar a los estudiantes una
evaluacion clara y detallada sobre su desempefio, resaltando tanto sus fortalezas como areas

de mejora, con el objetivo de fomentar su crecimiento y motivacion.
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No debemos subestimar el valor de la informacion con comentarios especificos y
concretos que permitan al estudiante comprender como puede mejorar su comprension,
habilidades y conocimientos. "La retroalimentacion debe ser procesable, es decir, proporcionar
a los estudiantes una comprensién clara de sus fortalezas y areas de mejora, y ofrecer

estrategias y recursos para mejorar" (Wiliam, 2018, p. 48).

Ademas, la retroalimentacion fomenta la participacion activa de los estudiantes en su
propio proceso de aprendizaje, alentandolos a reflexionar sobre su trabajo, establecer metas y
desarrollar estrategias para alcanzarlas. Es un diadlogo constructivo entre el docente y el
estudiante, basado en el respeto mutuo y la confianza. Por otro lado, se adapta a las
necesidades individuales de los estudiantes, reconociendo su forma de aprender, intereses y
metas. Esto implica personalizar la retroalimentacion para que sea relevante y significativa para
cada uno de los estudiantes, brindandoles el apoyo necesario para su desarrollo académico y
emocional, ya que “deberia considerarse a la retroalimentacion como una parte fundamental de
este proceso y como una de las herramientas esenciales para alcanzar este objetivo”. (Avila,
2009, p.1).

No debemos subestimar el valor de la informacién que nos brindan nuestros estudiantes,
ya que la informacién recolectada nos permite reflexionar sobre nuestras practicas de
ensefianza y evaluacion y su impacto en los resultados del aprendizaje. Consideramos los
beneficios al utilizar los resultados de los estudiantes no solo con fines de evaluacion calificada,
sino también como una herramienta para mejorar nuestro enfoque para crear una
retroalimentacion acorde a los que los nifios y nifias necesitan. Por lo mismo, el poder incluir
esta retroalimentacion mas significativa en nuestras practicas generaria un gran impacto en el

proceso de ensefanza-aprendizaje de los estudiantes, considerando que estan habitualmente
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acostumbrados a una retroalimentacion tradicional, en donde su participacién y reflexion critica

en relacion a lo que aprende es sumamente escasa.

3.2 Propésitos de la retroalimentaciéon

La retroalimentacion tiene varios propdsitos en el aula. En primer lugar, proporciona a
los estudiantes informacién sobre su progreso y logros, lo que les permite evaluar su
desempefo actual y establecer metas de mejora (Black & Wiliam, 1998). Segun Hattie y
Timperley (2007) esto puede ayudar a los estudiantes a identificar sus fortalezas y areas de
mejora, fomentando asi el desarrollo de la autorreflexion y la metacognicion. Asimismo, "la
retroalimentacion efectiva tiene el propdsito de cerrar la brecha entre el desempeno actual del

estudiante y las expectativas o estandares establecidos". (Sadler, 1989, p. 121).

Se deben considerar diversos elementos y estrategias para entregar una
retroalimentacion efectiva. “Al profesorado lo ayuda a identificar donde estan las principales
dificultades de los estudiantes y cuales son las mas generales o particulares de cada uno, a fin
de poder ayudarlos a revisarlas una a una, personalizando, si hace falta, la retroalimentaciéon”
(Sanmarti, 2020). Este proceso es una via de dos entradas, por una parte, recibe informacion
de como aprenden sus estudiantes, qué elementos son relevantes para ellos y ellas; por otro, la
informacién que como docentes podemos explicar explicitamente los logros y elementos a
mejorar de manera personal, ajustandose a las caracteristicas especificas de cada estudiante.
“La retroalimentacién es esencial en una evaluacion, ya que permite que sus estudiantes se
transformen en agentes activos de su formacion, acortando las distancias entre la situacion
actual de sus desempefos y la situacion ideal a la que esperamos que debe llegar”. (Ufro,

2020)
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Se entiende que la retroalimentacién eficaz seria en que tanto el docente como el
alumnado podria interpretar su aprendizaje, comprendiendo en qué deben mejorar y en qué
demuestran manejo de contenidos. Asimismo, es importante que esta retroalimentacién se
brinde para ambas partes, ya que si el aprendizaje no es captado como se espera, docente y
estudiantes necesitan preguntarse en qué deben mejorar. Lo que conlleva a una
retroalimentacion tal y como se desea, enriqueciendo la ensefianza y, por lo tanto, el

aprendizaje de los agentes del aula.

Asimismo, el propésito de la retroalimentacion para nosotras como estudiantes en
formacion y docentes es el de reconocer nuestros errores para poder mejorar en lo que
estamos con alguna falencia dentro del aula como estudiantes o como profesoras. También nos
entrega la informacién de nuestra funcién y nos guia en como ir enriqueciendo nuestro proceso
de ensefianza y aprendizaje. Finalmente, podemos mencionar que la intencién del feedback es
entregar y recibir un reporte de nuestro quehacer pedagdgico y perfeccionar nuestra labor como

docentes.

3.3 Caracteristicas de la practica de retroalimentaciéon

Las caracteristicas de la practica enfocada en la retroalimentacion definiran la aptitud del
docente cuando la efectue. De esta forma demostrando que, gracias a las respuestas
entregadas por los estudiantes, podra dimensionar si la retroalimentacion brindada a sus
alumnos cumplié con el fin estipulado. Segun aportes de Anijovich (2019) y Shute (2008), se
pueden definir las practicas de retroalimentacién con algunos principios que orientan a realizar

un buen procedimiento:
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e Ayudar a entender los objetivos de aprendizaje, modificando los procesos y
comportamientos de quién o quiénes la reciben.

e Entregar informacién al equipo de docencia para mejorar su entrega de
contenidos.

e Mantener instancias de conversacion entre el profesor y los alumnos.

e No enfocarse en lo que saben y lo que debieran saber los alumnos, sino que
ayudarlos a alcanzar los aprendizajes.

e Brindar a los estudiantes espacios de reflexibn sobre el aprendizaje y
autoevaluacion.

e Mantener un ambiente de motivacién dentro del aula, para que los estudiantes
mejoren sus aprendizajes.

e Tener evidencias de los aprendizajes de sus estudiantes.

3.4 Tipos de retroalimentacion

Segun Anijovich y Gonzalez (2021) hay varios tipos de retroalimentacién, una de ellas
son las ideas o explicaciones que se les entrega normalmente en forma de ayuda al estudiante
a entender lo que debe aprender y lo anima a comprender hacia donde se dirige el aprendizaje.
Este elemento no se tiene en consideracion de forma habitual en los procesos cognitivos, donde
es comun evidenciar la poca preparaciéon del estudiante para que descubra cual es el objetivo

del aprendizaje, sino que se les expone explicitamente.

Igualmente, importante es mencionar que “se tienen preguntas sobre las tareas las
cuales proporcionan una atmoésfera de reflexion sobre el saber y el proceso de aprendizaje”
(Anijovich y Gonzalez 2021, p. 30). Cuando se disponen este tipo de preguntas que buscan que
el estudiante indague, se modela una postura critica en la mente del alumno, donde

independientemente comienza a pensar sobre su rendimiento en la practica educativa, lo que
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implica que los estudiantes manifiesten tanto sus diferencias como sus aptitudes cognitivas. Un
modo diferente que existe ademas de lo mencionado anteriormente, es realizar una
retroalimentacion a las sugerencias existentes en conjunto con los estudiantes, segun Anijovich
y Gonzalez (2021) los profesores forman un grupo para retroalimentar las sugerencias y
preguntas mas comunes que presentan los estudiantes en sus tareas, de esta manera se esta
asegurando el alcance de los objetivos y poder asi, evitar los posibles fracasos que suelen
ocurrir de manera frecuente. Dando una solucion a dificultades prontamente, contribuyendo con

opiniones que favorezcan a sus respuestas.

El evaluar la retroalimentacion es una etapa fundamental, ya que crea un ambiente
reflexivo acerca de este proceso, de esta forma como docentes podemos ser capaces de saber
si este es oportuno o es necesario transformarlo (Anijovich y Gonzalez, 2021). Asimismo, hay
que resaltar que esta evaluacion del proceso debe ser oportuna, para que podamos tener
resultados coherentes. "La retroalimentacion puede ser un poderoso motor del aprendizaje,
siempre y cuando se brinde de manera precisa y oportuna. Los tipos de retroalimentacion
pueden variar, desde comentarios generales hasta retroalimentacion especifica y orientada a

metas" (Hattie y Timperley, 2007, p. 81).

Segun Hattie y Timperley (2007), existen cuatro tipos de retroalimentacién en el ambito

educativo, las cuales se presentan a continuacion:

3.4.1 Retroalimentacion enfocada en los resultados de la tarea:

Proporciona informacion sobre logros, éxitos, carencias, limitaciones, entre otros. En el
caso de dicha retroalimentacién, es importante que cuando la tarea recibe una calificacion, los

criterios de evaluacion se comuniquen a los estudiantes, en cuyo caso reciben una mejor y mas
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clara informacion, donde promueven una comprension mas detallada de los resultados

alcanzados, reconociendo qué actividades realizar para mejorar las dificultades.

3.4.2 Retroalimentacién enfocada en el proceso de la tarea:

Se refiere a informacién sobre el nivel de comprensiéon del estudiante, los
procedimientos cognitivos, las estrategias utilizadas en la ensefianza-aprendizaje, entre otros.
La informacion que se da al alumno se centra en elementos relacionados con métodos,
recursos, y demas utilizados en el proceso de realizacion de la tarea, lo que facilita el analisis y

la reflexion del estudiante.

3.4.3 Retroalimentacion enfocada en la autorregulacion:

Consiste en conocer las capacidades del alumno para dirigir y fomentar el aprendizaje

auténomo, la autoevaluacion, la autorregulacion, el autocontrol, entre otros.

3.4.4 Retroalimentacién enfocada en la propia persona:

Se refiere al progreso personal del alumno, su empefio, responsabilidad y compromiso
en el aprendizaje. Reconocer su potencial le permite al docente establecer nuevas metas y
estrategias para la vida del estudiante.

Sin embargo, estimamos que son mas adecuados, a nuestro punto de vista, los tipos de
retroalimentacién que proponen Llamazares y Pacheco (2012), ya que expresan de forma mas
evidente cada uno de los modelos, comprendiendo de mejor manera y entendiendo a la vez,
que cuando realizamos una revision y entregamos los resultados podemos constatar de qué
forma la transmitimos, y quizas para una proxima vez, hacerlo positivamente.

Los tipos de retroalimentacion, presentados Llamazares y Pacheco (2012), son:
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3.4.5 La retroalimentacion positiva:

Es la que acontece cuando el alumno reflexiona acerca de lo que hizo adecuadamente

con ayuda de un tercero, en este caso el profesor.

3.4.6 La retroalimentacién bipolar:

En este caso, el docente u otra persona le informa al alumno tanto lo positivo como lo

negativo en referencia al proceso de ensefanza y aprendizaje, y se le impulsa a progresar.

3.4.7 La retroalimentacién negativa:

Esta se muestra cuando al alumno se le comunica sobre lo que no logré alcanzar
durante el proceso de aprendizaje.

Los tipos de retroalimentacion que se expusieron son quizas los mas utilizados dentro
del proceso de feedback que se realiza dentro del aula, aunque también estamos conscientes
de que toda retroalimentacion es diferente y se utilizan con diferentes propdsitos especificos
dependiendo de la situacion. Asimismo, los diferentes tipos de feedback se enfocan a cada
diferente tarea y depende, como ya se menciond, a cada circunstancia, es decir, podemos
realizar una retroalimentacion positiva a un proceso dentro de una tarea si se estima
conveniente, generando siempre un buen clima para mejores resultados, ya que como docentes
siempre se pretende que los alumnos establezcan una relacion afectiva y de confianza con

nuestra labor, para lograr de mejor manera con nuestros obijetivos.

De acuerdo con nuestro problema de practica, consideramos que utilizaremos la
retroalimentacién positiva y bipolar. En el caso de la positiva, porque debemos siempre
colaborar en que el estudiante logre comprender que lo hizo bien (con respecto a lo trabajado) o
en otro caso, cooperar con el estudiante a percibir lo que logré y lo que falté alcanzar en

referencia al objetivo de aprendizaje, pero siempre alentando al alumno a mejorar.
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Es por esa razén, que de cierta manera creemos que la retroalimentacién negativa es
importante de igual manera, ya que se le hace saber qué objetivo (por ejemplo) no logré
alcanzar, y aunque no se entregue una retroalimentacion mas profunda, aun asi, expresa lo que
debe mejorar sin decirlo directamente. Por ello, existen autores como Castro, et al. (2007),
estima que una retroalimentacion que esta correctamente aplicada cuando un docente lo realiza
para lograr que sus estudiantes consideren sus fortalezas y debilidades de su aprendizaje, es
esencial para que el alumnado obtenga de manera sélida los contenidos, es decir, sus saberes
sean firmes y seguros, construyendo un aprendizaje significativo.

“

Estos “...procesos de “Feed — Back” adaptan y readaptan de manera progresiva el
conocimiento ajustandose de un modo correcto” (Barbera, 2006, p.11), por lo que es
fundamental que se trabaje de la forma apropiada este proceso en toda actividad educativa,

mas aun si se manifiesta de tipo positiva y/o bipolar.

3.5 Como mejorar la retroalimentacion en el aula

“El profesor evallua y monitorea sistematicamente el grado de aprendizaje alcanzado por
los estudiantes en distintos momentos de la clase, de manera de tener siempre una idea clara
de la situacion del curso”. (Marco para la Buena Ensefianza, 2008).

Por consiguiente, para mejorar la retroalimentacién en el aula, debemos tener en

consideracion las siguientes estrategias.
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3.5.1 Proporcionar una retroalimentacién oportuna

Al momento de encontrarnos en el aula hemos podido observar que para los nifios y
nifas, asi como también para nosotros como estudiantes universitarios, al momento que se nos
realiza una retroalimentacion oportuna se construyen aprendizajes significativos, los cuales nos
ayudan a mejorar considerablemente los procesos de ensefianza y aprendizaje, puesto que
podemos visualizar donde debemos mejorar y en qué aspectos vamos bien encaminados,
ayudandonos a despejar dudas de en qué fallamos y poder de esta forma generar un trabajo
arduo para lograr alcanzar el objetivo esperado, haciéndonos sentir mas capaces y preparadas

para alcanzar nuestros propdsitos.

“El valor de la retroalimentacién esta en que permite al/la docente conducir a sus
estudiantes en conseguir aprendizajes significativos y profundos de manera mas auténoma”
(Ufro, 2020). Es por esta razén que es primordial como docente entregar una apropiada y justa

respuesta de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes, asi como también sus pares.

De igual modo, segun Hattie y Timperley (2007), la retroalimentacion es mas efectiva
cuando se realiza de manera oportuna, es decir, lo mas proxima al momento que se realizo la
evaluacion del estudiante. De esa manera los estudiantes pueden obtener un ajuste en su

aprendizaje de manera inmediata.

Ademas, “la retroalimentacion efectiva se define como la informacion comunicada al
estudiante con la intencién de modificar su pensamiento para mejorar su aprendizaje” (Shute,
2008. citado. en Férster, 2018, p. 127). Es decir, al ser un feedback oportuno se debe entregar
cuando el alumno se sienta capacitado para comprender lo que se le estd comunicando,

ayudando a que el estudiante enmiende sus errores y mejore su aprendizaje.
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3.5.2 Ser especifico y claro en la retroalimentacién

La retroalimentacion efectiva debe ser especifica y precisa, centrandose en aspectos
concretos del desempefio del estudiante. En lugar de ofrecer comentarios generales, es
recomendable sefalar logros especificos y areas de mejora, proporcionando ejemplos
concretos para respaldar la retroalimentacion. Esto porque “el feedback es necesario para el
aprendizaje; cuanto mas preciso sea, mayor sera la rapidez del aprendizaje”. (Siedentop, 1998,
p. 27). La precision ayuda a los nifios y nifias a comprender que estan haciendo bien y que
necesitan mejorar. Claramente toda la retroalimentacion debe ser precisa y concisa, entregando
conocimiento de lo que se ha de mejorar como lo que esta bien encaminado, dando a conocer
un prototipo de los resultados esperados, ayudandonos a visualizar lo que se espera del
aprendizaje y poder en un proximo encuentro conocer como pueden demostrar sus
conocimientos y si estos no se cumplen, nuevamente seguir intentandolo hasta obtener el
resultado esperado.

Se puede mencionar que la retroalimentacién es un tipo de ““alimento’ que ofrece el
profesor y profesora es un retrato del horizonte a alcanzar, estandar o meta hacia donde el
alumno debe apuntar, constituyendo asi un punto de comparacién con su trabajo” (Mineduc,
2006, p. 23). Lo que deja al descubierto que se debe ser claro como docente, directo con lo que

se espera conseguir, mostrando qué debe mejorar para obtener el logro del aprendizaje de

forma adecuada.

Por el mismo motivo, al momento de nosotras ensefiar, sabemos que tal y como
mencionan Anijovich y Cappelletti (2020), como docentes debemos estar en sintonia con
nuestros estudiantes y tenemos que realizar sugerencias y comentarios, formular preguntas

para que logren los alumnos comprender donde se equivocaron, generar un diadlogo vy
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presentarles estrategias para su mejora en futuros trabajos y métodos de demostracién de

aprendizajes.

Asimismo, el ser especificos y claros en el tipo de retroalimentacion que se efectue,
también “se destacan el refuerzo positivo o recompensa que es una expresion de motivacion
extrinseca que incluye tanto manifestaciones materiales que actuan como ‘premios’, o
inmateriales que pueden venir dadas por una muestra publica del trabajo bien realizado” (Ulloa,
2016, p. 10). Lo que contribuye positivamente a un mejor desempeno por parte de los

estudiantes, por ende, mejores resultados.

3.5.3 Promover la autoevaluacion y coevaluaciéon

La retroalimentacién efectiva implica fomentar la autoevaluacion y coevaluacién por
parte de los estudiantes. En Ilugar de simplemente proporcionar unicamente una
retroalimentacion en donde es el docente quién da las sugerencias de mejora, también se les
puede animar a los propios estudiantes que evalien su propio trabajo, identificando sus
debilidades y fortalezas, para asi, establecer metas de mejora para su aprendizaje,
promoviendo la metacognicién y la responsabilidad del estudiante en su propio proceso de
aprendizaje. En el caso de la autoevaluacion, es una modalidad de evaluacién donde son los
propios estudiantes quienes determinan la calidad y valoraciéon de su propio progreso en un
momento determinado del aprendizaje (Rodriguez y Hernandez, 2014, citado en Ponce y

Marcillo, 2020).

Por otra parte, la coevaluacion es un proceso enfocado en la realizacién de un analisis y
valoracién de forma colaborativa, conjunta y consensuada sobre las producciones de otros
estudiantes (Rodriguez, lbarra y Garcia, 2013, citado en Ponce y Marcillo, 2020). En ambas, se

logra desarrollar distintas virtudes, como la interiorizacién de los criterios de evaluacién que
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espera el profesor por parte de sus estudiantes, desarrollar habitos de reflexién, motivacion,

esfuerzo y realizar criticas constructivas.

Como docentes en formacién, damos cuenta de la importancia y la gran necesidad de
incorporar estas modalidades de evaluaciones en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya
que, son factores primordiales para la toma de decisiones y juicios de valor. Si bien, venimos de
una educacion tradicional caracterizada por tener cierta indole conductista, buscamos no poner
en practicas las mismas metodologias que vivimos como estudiantes, siendo necesario
reflexionar sobre la capacidad que poseemos para realizar juicios sobre nuestros propios
trabajos y de los demas. Por lo tanto, debemos promover la autoevaluacion y la coevaluacion,
como una herramienta que busca promover que los estudiantes desarrollen un pensamiento
critico, dejando de lado la estigmatizacién de verla como una oportunidad para evaluar a los
demas segun su afinidad y la sobrevaloracién de uno mismo. Esto permite, dar cuenta de la

propia capacidad que poseen para retroalimentar su propio trabajo como el de los demas.

3.5.4 Retroalimentacién positiva

La retroalimentacion debe tener aspectos positivos y areas de mejora, es importante que
podamos resaltar los logros de los estudiantes, proporcionar un refuerzo positivo y aumentar su
confianza en si mismos. Al mismo tiempo, debe proporcionar a los estudiantes sugerencias
para mejorar su desempeino. Es importante brindar retroalimentacion de manera respetuosa y

alentadora para que los estudiantes no se sientan desanimados o hagan algo incorrecto.

Para nosotras como estudiantes, necesitamos siempre este tipo de retroalimentacion,
donde nos indiquen de forma ya sea textual, escrita, gestual o verbal de parte de nuestro
docente a cargo en base a nuestro rendimiento como estudiantes, ayudandonos a mejorar y

alcanzar los objetivos propuestos. Ademas, como docentes también necesitamos realizar este
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tipo de feedback positivo, ya que conocemos los beneficios que este tiene para los estudiantes,
porque lo hemos vivido, conociendo que ayuda bastante a alcanzar las metas que se proponen.
De igual forma, se requiere un ambiente grato, donde el alumno logre comprender y no tema de
saber en qué fallo, de manera que pueda utilizar diversas herramientas que le permitan

progresar en su proceso de aprendizaje.

3.5.5. Fomentar la participacion de los estudiantes

Al momento que los estudiantes se involucren en su proceso de retroalimentacion, se les
debe brindar oportunidades en donde puedan expresar sus ideas, realizando preguntas y
siendo participes en discusiones sobre su propio aprendizaje. Al promover un dialogo
bidireccional entre el estudiante y el docente creamos un ambiente de aprendizaje donde se

sientan escuchados y valorados.

Como estudiantes de pedagogia en Educacion General Basica, el poder participar en
nuestro proceso de aprendizaje es sumamente significativo, ya que nos sentimos protagonistas
a través de nuestra propia experiencia. Para ello, es importante el espacio que nos dan los
docentes para dicha participacion, puesto que podremos expresar nuestras ideas de manera
confiable y asi tomar las decisiones pertinentes para nuestro propio progreso. Muchas veces,
este proceso de participacion se ve quebrantado por la poca motivacién y confianza de nuestras

propias capacidades como estudiantes.

3.6 Aprendizaje significativo

El concepto de aprendizaje significativo, asi como lo plantea el autor David Paul Ausubel
(1983, p.1) en su teoria del aprendizaje significativo, para que exista este proceso de
significatividad, este depende netamente de la estructura cognitiva del estudiante, en donde se

relaciona y atribuye significados personales a la nueva informacion. Es decir, es la interaccion
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cognitiva entre los conocimientos previos y nuevos. Este proceso de interaccidén enriquece al
estudiante, siendo capaz de comprender e interrelacionar lo aprendido en el mundo que
perciben (Moreira, 2019 p. 22).

Cabe mencionar, la vitalidad de conocer la estructura cognitiva de los estudiantes, ya que,
orienta la labor educativa en donde se esta considerando las experiencias y conocimientos que
contribuyen a su aprendizaje.

Es por esto, que Cobos et al. (2018) plantea que el profesor cuenta con un papel
importante en este proceso, debido a que se convierte en un mediador y facilitador entre los
conocimientos y los estudiantes a partir de actividades planificadas y organizadas.

Para que se produzcan aprendizajes significativos, Ausubel; citado por Bernheim (2011)
definio tres condiciones basicas:

- Qué los materiales de ensefianza estén estructurados I6gicamente con una jerarquia
conceptual.

- Organizar la ensefianza respetando la estructura psicolégica del estudiante, es decir,
sus conocimientos previos y estilos de aprendizaje.

- Que los estudiantes estén motivados por aprender.

3.7. La evaluacion en el aula

La evaluacion en la educacion es esencial para el proceso de ensefanza - aprendizaje
de los nifios y nifias, ya que con el pasar del tiempo la evaluacion ejerce un papel muy
importante en el proceso de los estudiantes, al juzgar sus conocimientos y la posterior toma de
decisiones pedagdgicas. En las ultimas décadas, se ha generado un cambio significativo en la
concepcion de la evaluacion en el aula, alejandose de enfoques tradicionales basados
solamente en calificaciones y puntuaciones hacia enfoques mas integrales y formativos. El
propdsito de este marco tedrico es explorar el como analizar los diversos aspectos relacionados

con la retroalimentacién en el aula y como esta afecta o ayuda a la evaluacion, centrandonos en
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los enfoques mas actuales y efectivos. Por esto, se revisaran investigaciones, teorias y
practicas actuales que permitan comprender la evaluacién como un proceso integral orientado a

mejorar el aprendizaje de los estudiantes.

En concreto podemos ver que la evaluacion ha cambiado al pasar del tiempo, en donde
un principio era solo para medir los conocimientos de los estudiantes, por tal motivo no aportaba
en el proceso de ensefianza aprendizaje. Actualmente, ha cambiado y esta orientada a ser un
proceso que emite informacién recogida con el fin de mejorar su proceso educativo de manera
significativa (Castro y Moraga, 2020). El Decreto 67 (2018) plantea que la evaluacién es parte
intrinseca de la ensefianza y podra usarse formativa o sumativamente. Tendra un uso formativo
en la medida en que se integra a la ensefianza para monitorear y acompafar el aprendizaje de
los alumnos. Por su parte, la evaluacion sumativa, tiene por objeto certificar, generalmente
mediante una calificacion, los aprendizajes logrados por los alumnos. Sin embargo, el realizar
procesos evaluativos, donde se realicen tipos de medicion cuantitativos del saber de los
estudiantes pueden ser beneficiosos para el acto educativo, ya que los diversos resultados al
ser analizados pueden entregar informacion importante sobre el aprendizaje, para tener
conclusiones y asi poder tomar decisiones que favorezcan el proceso de ensefianza
aprendizaje. Al respecto el MINEDUC (2016) expone que el proceso de evaluacion sirve para
definir las herramientas para recolectar la informacién y el analisis e interpretacion para
determinar si se logran los resultados de aprendizaje del programa de estudio. De esta manera,
la evaluacion permite reflejar y entender mejor la complejidad del proceso educacional y definir

responsabilidades.

“La evaluacién se convierte entonces en un campo complejo y controvertido porque sirve
tanto para acreditar y emitir juicios de valor como para diagnosticar, retroalimentar, reflexionar,

regular y mejorar aprendizajes” (Anijovich y Gonzalez, 2021 p. 10). Por lo tanto, hemos podido
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apreciar que la evaluacién en el aula desempefa un papel fundamental en el proceso
educativo, ya que de esta manera podemos obtener informacidon sobre las necesidades
formativas de los y las estudiantes. Debido a esto en los siguientes puntos del marco tedrico
veremos diversas formas de evaluar como por ejemplo la evaluacion formativa, que se centra
en el aprendizaje, auténtica e inclusiva para mejorar el aprendizaje y el desarrollo de los
estudiantes. Asi como también la evaluacion sumativa que es la que mide los resultados de los

estudiantes.

3.8. Funciones de la evaluacién

Existen diversas formas de evaluar el desarrollo de aprendizaje de los y las estudiantes,
donde daremos a conocer al menos dos de las mas utilizadas dentro del proceso de

ensefianza-aprendizaje, la evaluacion sumativa y la evaluacion formativa.

3.8.1 Evaluacion sumativa

“Se realiz6 una evaluacion sumativa la cual tiene como su principal objetivo entregar
informacion sobre los logros alcanzados por los y las estudiantes al finalizar una unidad

curricular”. (Fernandez, 2011)

Es por esta razén, que la evaluacién sumativa se entiende como un instrumento que
busca medir el rendimiento académico de los y las estudiantes, permitiendo observar su

progreso de aprendizajes.

Shepard (2006) define la evaluacién como un proceso de recopilacion de informacién
"cualitativa y cuantitativa" de modo formal sobre un elemento especifico para evaluar sus
intereses y tomar decisiones. Su principal objetivo es entregar informaciéon sobre los logros

alcanzados por los y las estudiantes al finalizar una unidad curricular (Fernandez, 2011, como
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se citd en Castro y Moraga, 2020). La informacion se obtiene tipicamente a través de
actividades de cierre como trabajos o proyectos finales. Dentro de esta evaluacién existe una
jerarquia de excelencia “esas jerarquias tienen en comun que informan mas acerca de la
posicion de un alumno en un grupo, o sobre su distancia con respecto a la norma de excelencia,

que acerca del contenido de sus conocimientos y competencias” (Perrenoud, 2008, p. 11).

Por lo tanto, a través de este juicio sobre el alcance de los objetivos propuestos dentro
del proceso se les da una calificacién el cual debe ser contextualizada, es decir, darle un
significado educativo el cual debe estar basado en informacién confiable y valido sobre su

desempefio (Nufiez y Quifiones, 2011).

3.8.2 Evaluacion formativa

La evaluacién formativa es el proceso por el cual se mide el desempefio de los y las
estudiantes con el propdsito de tomar decisiones pedagdgicas acerca de los siguientes pasos
en el proceso de ensefianza-aprendizaje. McMillan (2007) define la evaluacién formativa como
la retroalimentacion que se le da a un estudiante para mejorar su desempefio. Segun el
Ministerio de Educacion (2017), la evaluacion formativa es clave y forma parte del proceso de
aprendizaje, acompafando y monitoreando dicho proceso. No tiene una indole lineal, sino que
mas bien es caracterizada por ser un proceso continuo, el cual avanza progresivamente hacia
un mayor logro de aprendizaje, permitiendo reactivar aprendizajes y potenciar las futuras
trayectorias de estas mismas, y a través de la informacion obtenida permite incorporar la

retroalimentacion.

En este contexto, el Decreto 67 (2018), plantea que el proceso de retroalimentacion es
un elemento que forma parte de su centro nuclear, permitiendo acompanar y guiar al estudiante

para que desarrolle los aprendizajes, a través de la identificacion de evidencias y asi ajustar la
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ensefianza para guiar el desarrollo de dichos aprendizajes esperados. Es el espacio para la
reflexividad del docente y de los y las estudiantes. Por lo tanto, nuestro rol como docentes es
fundamental para promover aprendizajes a través de la implementacién de diversas estrategias
de evaluacién formativa, recopilando la informacién de los aprendizajes de los y las estudiantes,
para realizar una mejora en el proceso de ensefianza aprendizaje y asi poder facilitar su

desarrollo académico.
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3.9 Evidencia empirica y decisiones pedagodgicas

La evidencia empirica mencionada en este escrito es fundamental en la toma de
decisiones como docentes, ya que proporciona datos basados en investigaciones concretas,
con resultados efectivos y medibles, siendo una herramienta util en el desarrollo de estrategias

para una buena retroalimentacion.

Esta evidencia ademas da a conocer las diversas practicas que pueden llevarse a cabo,
ayudando al desarrollo docente con la actualizacion de conocimientos y la mejora de la practica
mediante reflexiones y autoevaluacion, buscando como desarrollar habilidades para colaborar

en nuestro aprendizaje profesional.

Todo este proceso es esencial para una ensefianza eficaz que se adapte a las diversas
necesidades de los estudiantes de hoy y siempre, sin dejar de mencionar que todo este
desarrollo culmina con el éxito estudiantil y docente en referencia a la construccion de

aprendizajes.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
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El presente trabajo de investigacion se basa en el enfoque de resolucién de problemas
para la mejora escolar, desde esta mirada hemos identificado un problema de practica vinculado
con la calidad de la retroalimentacion que entregamos en clases. La reflexion de nuestras
practicas en el aula, especificamente en el desarrollo de diversas actividades deben ser

analizadas para constatar que los estudiantes estan construyendo los aprendizajes esperados.

La resolucién de problemas basada en el disefio es interactiva, es decir no esperamos
hacerlo bien la primera vez, sino que nos vamos aproximando a la mejor solucion a través de la
prueba y el error. Este proceso nos permite aprender que las cosas funcionan mejor a partir de
la retroalimentacién que vamos obteniendo en ciclos relativamente cortos de implementacion.

(Mintrop y Ordenes, 2022, p. 43).

Por consiguiente, para nuestra propuesta de mejora hemos formulado tres objetivos
especificos a trabajar, que nos permitiran investigar sobre nuestra practica en el aula. Para ello
nos basamos en la creacion de planificaciones acordes a lo que se necesita mejorar, analizando
los datos obtenidos, observando clase a clase los resultados y transformando la practica a una

docencia favorable.

4.1. Tipo de investigaciéon

Los métodos mixtos es el proceso de recopilar, analizar y vincular datos cuantitativos y
cualitativos en el mismo estudio o serie de encuestas para responder preguntas. El método
combina métodos pertenecientes a métodos cualitativos y cuantitativos, puede implicar la
conversién de datos cualitativos en datos cuantitativos y viceversa. De acuerdo con Creswell
(2008), la investigacion mixta permite integrar, en un mismo estudio, metodologias cuantitativas
y cualitativas, con el propdsito de que exista mayor comprension del objeto de estudio (Citado

en Pereira, 2011, p. 21).
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Por lo tanto, la investigacion mixta correlacional fue seleccionada para ejecutar este
proyecto, ya que su objetivo principal es determinar si dos variables (retroalimentacién y
rendimiento académico) estan correlacionadas o no. Esto significa analizar si un aumento o

disminucién en una variable coincide con un aumento o disminucién en la otra variable.

Asimismo, es importante trabajar en las asignaturas de Lenguaje y Comunicacion y
Matematicas con un tipo de investigacién mixta, ya que las evidencias en las areas de estudio
van a ser diferentes en lo cualitativo, pero al pasar todo a datos numéricos, entonces se podra
medir de forma cuantitativa, lo que genera una mejor lectura de los puntos a tratar y un orden
dentro de lo observado. Este tipo de enfoque sera utilizado para poder obtener una mayor
apreciacion del problema a investigar, ya que no es factible poder obtener informacion exacta

solo empleando uno.

Es por esto, que en el caso de lo cualitativo sera mediante la observacion de clases,
utilizando un diario de ensefianza. Donde podremos analizar conocimientos, habilidades y
actitudes de los estudiantes durante el proceso de nuestro ciclo. En el caso de lo cuantitativo,
nos ayudara a medir estas informaciones obtenidas en base a una evaluacién al finalizar el ciclo
didactico de las asignaturas Matematicas y/o Lenguaje y Comunicacién. Para lograr un analisis
estadistico que permitira medir los resultados en base a la retroalimentacion otorgadas en

nuestras practicas docentes.

Finalmente, este tipo de investigacion mixta tiene variadas ventajas, como por ejemplo el

proporcionar una comprension mas exacta del problema de investigacion, ademas de hacer

mas especifico el modo e instrumentos de investigacion.
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4.1.1 Diseio de Investigacion

Esta investigacion es no experimental y transversal. El factor de estudio no es
controlado por el investigador, él se limita a observar y medir; son éstas, precisamente, las
caracteristicas que lo hacen no experimental. Es transversal porque correlaciona causas y
efectos que ya ocurrieron en la realidad (estaban dados y manifestados) y el investigador los

observa y reporta.

4.2. Contexto y participantes

El grupo de participantes de esta investigacidon es de tres estudiantes de Pedagogia en
Educacion General Basica, dos de mencién en Lenguaje y comunicacion y una con mencién en
Matematicas, ademas de estudiantes de 5to° afio basico de diversos colegios de la Region
Metropolitana de Santiago y docentes guias de los establecimientos educacionales vinculados

al proyecto de seminario.

Docentes practicantes | Sexo Edad Asignatura a implementar la
investigacion

Tiare Calquin Femenino 24 Lenguaje y Comunicacion

Valeria Diaz Femenino 32 Matematicas

Cintia Vasquez Femenino 32 Lenguaje y Comunicacion

Docentes guias Sexo Edad Mencidn Afos de servicio en
educacion

Carolina Echagle Femenino | 34 Lenguaje y 10

comunicacion

Yasna Hernandez Femenino | 35 Lenguaje y 10
Comunicacién

Renata Jaramillo Femenino | 26 Lenguaje y 2
Comunicacion
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Curso Edad Cantidad de Tipo de Estudiantes | % de
estudiantes colegio con NEE asistencia

5 afio 10y 11 |40 Particular 7 95%
basico subvencionado | (5 transitorios

y 2

permanentes)
5°y 6° 20a74 |12 Municipal 10 (8 80%
basico permanentes

y 2

transitorios)
5° afio 10y 11 |42 Particular 6 96%
basico subvencionado | (5 transitorios

y1

permanente)
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4.3. Procedimientos, técnicas e instrumentos

Planificacion proceso metodolégico

Objetivos especificos Técnicas Instrumento Participantes Criterios de validezy | Resguardos
confiabilidad éticos
Analizar la calidad de la | Observacién de | Instrumento con | Profesoras en | Triangulacion de
retroalimentacion  que | participantes dimensiones para | formacién investigadoras.
ofrece cada profesora evaluar la calidad
en formacion inicial en | Observacion de | de la
el contexto de practica | clases. retroalimentacion
profesional, a la luz de entregada por los
los principios de la docentes en
evaluacion como formacion a los
aprendizaje para estudiantes.
reconocer fortalezas y
debilidades
Identificar las posibles | Observacién de | Instrumento para | Profesoras en | Triangulacion de
barreras o desafios que | participantes el analisis de | formacion investigadoras.
enfrentan las profesoras documentos
en formacion al aplicar | Observacion de | (evidencias  del
retroalimentacion clases. proceso de
efectiva en el aula. ensefanza y
aprendizaje)
Planificar Observacion de | Instrumento con | Profesoras en | Triangulacion de

contextualizadamente el
proceso de evaluacion
formativa para las
clases en el contexto de
la practica profesional
incluyendo
retroalimentacion en el
aula.

participantes

Observacion de
clases.

dimensiones para
orientar el analisis
de la
planificacion.

formacion.

investigadoras.
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Valorar las mejoras de
la retroalimentacion por
parte de estudiantes y
profesoras en formacioén
inicial, mediante la
evaluacion del ciclo
didactico en lenguaje y
comunicacion ylo
matematicas.

Analisis
documentos
evaluativos.

de

Instrumento para

el andlisis de
documentos

(evidencias  del
proceso de
ensefianza y

aprendizaje)

Profesoras en
formacion.

Triangulacién de

investigadoras.
Triangulacién de
técnicas.
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4.4. Tipos de analisis

Hoy en dia existen diversos métodos para investigar temas referentes a la
educacion, en este caso utilizaremos el método mixto, tal como menciona Di Silvestre
(2008)

(...) se ha ido posicionando en la actualidad una estrategia de investigacién que
permite combinar la metodologia cualitativa y la cuantitativa aun cuando estas en el
pasado se han encontrado en posturas opuestas. Esta estrategia de investigacion es la
denominada “multimétodos”, “métodos mixtos”, o “triangulacion metodoldgica”, cualquiera
sea su nombre ella apunta a la combinacion de la metodologia cualitativa y la cuantitativa
(p. 71)

Asimismo, también se encuentran Johnson y Onwuegbuzie (2004) quienes
definieron los disefios mixtos como “(...) el tipo de estudio donde el investigador mezcla o
combina técnicas de investigacion, métodos, enfoques, conceptos o lenguaje cuantitativo

o cualitativo en un solo estudio” (p. 17).

Como docentes en formacién creemos que los métodos mixtos, nos permiten
como investigadoras de este proceso, combina diferentes datos recopilados, para obtener
una detallada evidencia y asi comprender de mejor manera si nuestra labor con respecto
a lo trabajado en esta tesis logro el objetivo esperado o en su defecto, qué factores hay

que reformular para mejorar esta estrategia.
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4.4.1 Analisis mixto sobre la retroalimentacion efectiva en el aula

Con respecto a investigar la retroalimentacion efectiva en el aula en los cursos
donde se realizd nuestro estudio, se llevo a cabo un analisis de contenido, que combina
enfoques cuantitativos y cualitativos. Este enfoque nos permite una comprension mas
completa y profunda del tema.

Johnson y Onwuegbuzie (2004), Onwuegbuzie y Leech (2006) aseguran que hay

dos tipos de investigaciones con un disefio mixto:

Con modelo mixto: en el cual se combinan en una misma etapa o fase de

investigacion, tanto métodos cuantitativos, como cualitativos.

Con método mixto: en cuyo caso, los métodos cuantitativos se utilizan en una

etapa o fase de la investigacion y los cualitativos en otra.

Siendo mas especificas, realizar un analisis de contenido es lo mas apropiado para
nuestra investigacion. Para ello, varios autores nos dan una definicién para comprender lo

qué es un analisis de contenido.

Berelson (1962) menciona que “es una técnica de investigacion para la descripcion

objetiva, sistematica y cuantitativa del contenido manifiesto de la comunicacién”.

Por otra parte, otra definicién conocida es la que entrega Ole Holsti (1969),
“cualquier técnica de investigacion que sirva para hacer inferencias mediante la

identificacion sistematica y objetiva de caracteristicas especificas dentro de un texto”.
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Asi mismo Krippendorff (1990) da una definicion mas reciente sobre el analisis de
contenido “es una técnica de investigacion destinada a formar, a partir de ciertos datos,

inferencias reproducibles y validas que puedan aplicarse a su contexto”.

Es por esto que, utilizamos este tipo de analisis desde un enfoque mixto, donde
revisamos datos cuantitativos en una fase y datos cualitativos en otra, formando una
investigacion mas profunda sobre el tema trabajado, en este caso la retroalimentacion en

el aula.

4.4.2 Enfoque cuantitativo

Se recopilaron datos de una evaluacion del ciclo didactico a realizar en el area de
Matematicas y Lenguaje y Comunicacion, con el cual se obtuvieron datos cuantitativos
para poder ser analizados. Estos fueron analizados a través de la visualizacién de graficos
de barra, el cual muestra los niveles de logro del curso participante por cada item a
evaluar. Por lo que se utilizé el analisis de correlacion las cuales midieron las distintas
variables existentes en la evaluacion, los que nos facilita la percepcién y la utilidad de los
diversos tipos de retroalimentacion en el aula y como esta se relaciona con el rendimiento
académico, ya sea positivo 0 negativo, dependiendo del tipo de retroalimentacion que se

utilizd, esperando que siempre sean resultados positivos.

4.4.3 Enfoque cualitativo

Se llevaron a cabo preguntas orales durante la realizacién de la clase para ver los
resultados de nuestra retroalimentacién, guiando a nuestros estudiantes a una respuesta
esperada, la cual estara semiestructurada antes de la realizacion de la aplicacion en el
aula. Estas respuestas orales nos proporcionaron informacioén cualitativa valiosa sobre
cdmo se experimenta y se implementa la retroalimentacién en el aula, de igual manera se

obtuvieron datos cualitativos mediante la técnica de observacién participante y/o analisis
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de contenido, la cual nos hizo posible evaluar conocimientos construidos durante el
proceso de aprendizaje en nuestros estudiantes, lo cual nos permitio identificar de manera
integral tanto los conocimientos, habilidades y actitudes. Dentro de las técnicas de
observacién se encuentran:

e Lista de cotejo

e Pauta de evaluacion

e Tabla de especificaciones

e Escala de apreciacion

e Rdbrica holistica

Asimismo para registrar esta observacién de clases, se utilizan un diario de
ensefianza el cual es un recurso utilizado para recoger las incidencias que ocurren
durante el proceso de ensehanza y aprendizaje (los sentimientos, emociones,
participaciéon de los alumnos y docentes, reflexiones, frustraciones, preocupaciones,
interpretaciones, avances y dificultades en el alcance de las competencias, entre otras
cosas), por lo tanto puede servir como herramienta en una investigacién o bien funcionar

a nivel personal como instrumento de reflexion y autoformacion. (Gutiérrez, E. 2007)

Una vez realizada una de estas técnicas se utilizan estos datos y se transforman
en objetos de medicién. El analisis de contenido se utilizara para identificar patrones y

temas emergentes en las respuestas.

A continuacién, una propuesta de preguntas de reflexion que pueden servir de

modelo para la elaboracion de diarios extraido de Richards y Lockhart (1997):

Preguntas sobre lo que sucedié durante una clase
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Preguntas sobre su propia ensefianza

1. ¢ Qué es lo que queria ensefiar?

2. i Pudo lograr sus objetivos?

3. ¢ Qué materiales utiliz6? ¢ Fueron utiles?

4. ; Qué técnicas utiliz6?

5. ¢ Qué agrupamientos de alumnos utiliz6?

6. ¢ Fue una clase centrada en el profesor?

7. ¢ Qué tipo de interaccion profesor-alumno tuvo lugar?

8. ¢ Ocurrio algo extrafio o inusual?

[(e]

. ¢, Tuvo algun problema durante la clase?

10. ¢ Hizo algo distinto de lo normal?

11. ¢ Qué tipo de decisiones tomo?

12. ¢ Se salié de su plan de clase? Si fue asi, ¢por qué? ;Fueron los cambios
para mejor o para peor?

13. ¢ Cual fue el aspecto méas logrado de la clase?

14. ;Qué partes de la clase fueron mejor?

15. ¢, Qué partes de la clase fueron peor?

16. ¢ Ensefaria la clase de forma distinta si tuviera que darla otra vez?

17. ¢ Ha reflejado la clase su filosofia docente?

18. ¢ Ha descubierto algo nuevo en relacion con su labor docente?

19. ¢, Qué cambios cree que tendria que llevar a cabo en su labor docente?

Preguntas sobre los alumnos
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1. ¢ Estaban hoy todos sus alumnos?

2. ¢Han participado activamente en la clase?

3. ¢, Como ha respondido a sus distintas necesidades?

4. ;Ha sido la clase muy dificil para sus alumnos?

5. ¢ Qué cree que han aprendido realmente los alumnos en la clase?
6. ¢ Qué les ha gustado mas de la clase?

7. ¢ Ha habido algo a lo que no han reaccionado bien?

Gutiérrez. Q, Esther (2007)

4.5. Resguardos éticos

En este apartado se explican los resguardos éticos asumidos en el estudio, tanto
en el cuidado del anonimato de los participantes como en términos de confidencialidad y
proteccion de la informacion. Estos cuidados que velan por la integridad de los

participantes de la investigacién se observan en todo el escrito.

En el anexo 4, se podran encontrar:

e Declaracion de responsabilidad ética de docente guia y estudiantes para seminario

de grado.

e Carta de autorizacion dirigida a instituciones para seminario de grado.
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CAPITULO V

PROPUESTA DE MEJORA
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Nos proponemos exponer nuestra propuesta de mejora acerca de la retroalimentacién
efectiva que llevaremos en el aula, dentro del contexto educativo, ya que es crucial para el
desarrollo académico y personal de los estudiantes. Esta investigacion se centra en
identificar y perfeccionar las estrategias de retroalimentacion en la sala de clases, con el

objetivo de maximizar su impacto en el proceso de aprendizaje.

Para comenzar nuestra propuesta de mejora se analizd la efectividad de las
actuales practicas de retroalimentacion en los diversos colegios donde se realizo el
estudio de investigacion, puesto que en los tres colegios existen diferentes realidades las
cuales nos hacen ver las brechas educacionales de cada uno de estos, es por esto que el
disefno esta orientado para cada uno de ellos y sus caracteristicas, utilizando diferentes

estrategias.

Segun nuestro perfil de egreso, como docentes estamos dispuestas a contribuir en
la construccion de aprendizajes significativos de los estudiantes, a través de una accién
pedagdgica que integrara la diversidad presente en el curso, siempre trabajando todos los
contenidos, habilidades y actitudes presentes en las Bases curriculares de Pedagogia en

Educacion Basica.
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5.1 Disefo para la propuesta de mejora:

Formatos variados: Ultilizar distintos formatos de retroalimentacion, como
comentarios escritos, discusiones en grupo, evaluaciones formativas y capsulas de
aprendizaje. Todo para adaptarse a los diversos estilos de aprendizaje de los estudiantes

tanto en educacion convencional como en la de adultos.

Retroalimentacion oportuna: Proporcionar una retroalimentacién de manera
regular y oportuna. Los tipos de retroalimentacion que utilizamos son positiva y bipolar

para que los estudiantes puedan aplicar nuestros comentarios en sus actividades futuras.

Incorporar tecnologia: Utilizar herramientas digitales y plataformas interactivas
que faciliten la retroalimentacion en tiempo real hacia nuestros estudiantes,

proporcionando recursos adicionales para el aprendizaje.

Diversidad en las evaluaciones: Dependiendo de los objetivos de aprendizaje
que se indican en las Bases Curriculares (2012), y que trabajamos en cada colegio en
base a las necesidades de los estudiantes, ademas de la unidad en la que se establecio la
implementaciéon de la investigacion, se implementan diversas formas de evaluacion tales

como evaluacion practica, evaluaciones formativas y evaluaciones sumativas.

Evaluacién continua: Segun las estrategias de evaluacion formativa expuestas
en la agencia de educacién (2016), utilizamos las siguientes métodos: palitos con nombre
(palitos preguntones) de esta manera se realiza de forma aleatoria y se puede utilizar en
cualquier momento de la clase, clarificar criterios de logro este consiste en proponer una
vision clara a los estudiantes sobre hacia dénde deben llegar, qué se espera de ellos y

qué acciones tienen que realizar para lograr la meta de aprendizaje, tarjetas A B C D para

64



recoleccién de evidencia para dar a conocer una respuesta que presente alternativas,
ticket de salida se utiliza al cierre de la clase y sirve para registrar evidencias, Cémo lo

estoy haciendo? sirve para clarificar el como lo estan haciendo y como pueden mejorarlo.
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CAPITULO VI

RESULTADOS
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6.1 Analisis de evaluacién Colegio 1 (Lenguaje y Comunicacién)

El instrumento evaluativo utilizado para evaluar el desempeno de la tarea fue
mediante una evaluacién sumativa tipo prueba, con clasificacion, seleccion multiple y
preguntas de reflexion. El universo en el que se aplicé la evaluacion fue a 38 estudiantes
de 5 ano basico.

Para el disefio, se consideraron dos objetivos de aprendizaje del curriculum

nacional del MINEDUC (2012):

OA 04: Analizar aspectos relevantes de narraciones leidas para profundizar su
comprension:

e interpretando el lenguaje figurado presente en el texto.

e expresando opiniones sobre las actitudes y acciones de los personajes y
fundamentandose con ejemplos del texto.

e determinando las consecuencias de hechos o acciones.

e describiendo el ambiente y las costumbres representadas en el texto.

e explicando las caracteristicas fisicas y psicologicas de los personajes que son
relevantes para el desarrollo de la historia.

e comparando textos de autores diferentes y justificando su preferencia por alguno.

OA 06: Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,

biografias, relatos histdricos, libros y articulos informativos, noticias, etc.) para ampliar su

conocimiento del mundo y formarse una opinion:

e extrayendo informacién explicita e implicita
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e haciendo inferencias a partir de la informacién del texto y de sus experiencias y
conocimientos

e relacionando la informacién de imagenes, graficos, tablas, mapas o diagramas,
con el texto en el cual estan insertos

e interpretando expresiones en lenguaje figurado

e comparando informacién

e formulando una opinidn sobre algun aspecto de la lectura

e fundamentando su opinién con informacién del texto o sus conocimientos previos.

Indicadores de evaluacion utilizados en prueba sumativa:

e Identifican expresiones de lenguaje literal.

e Identifican expresiones de lenguaje figurado.

e Interpretan expresiones de lenguaje figurado y relacionan con lenguaje figurado.

e Extrae informacion implicita

e Extrae informacion explicita.

e Realiza inferencias integrando informacion que se encuentra en distintas partes del
texto.

e Forma opinién del texto.

6.1.1 Evaluacion del ciclo

Dicha evaluacion se encuentra en anexos (anexo 5) para su observacion.
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6.1.2 Tabla de especificaciones

item Titulo de Tipo de Nivel Tipo de Habilidad OA Enunciado de item Indicador de evaluacion Clave
estimulo texto escolar item
1 Reconoce si No 5 afio Cerrado Interpretar/ | 04 Maria es hermana de Juan. Identifican expresiones de lenguaje Lenguaje Literal
las siguientes literario basico Clasificar literal.
oraciones se
encuentran en ) ) " ) ) o
1 lenguaje No 5 afio Cerrado Interpretar/ | 04 Tiene mariposas en el estbmago. Identifican expresiones de lenguaje Lenguaje Figurado
figurado o literario basico Clasificar figurado.
literal.
1 No 5 afio Cerrado Interpretar/ | 04 He estudiado tanto que me sale humo Identifican expresiones de lenguaje Lenguaje Figurado
literario basico Clasificar de la cabeza. figurado.
1 No 5 afio Cerrado Interpretar/ | 04 Tus ojos color mar son un encanto para Identifican expresiones de lenguaje Lenguaje Figurado
literario basico Clasificar mi corazon. figurado.
1 No 5 afio Cerrado Interpretar/ | 04 Eres absolutamente la persona mas Identifican expresiones de lenguaje Lenguaje Figurado
literario basico Clasificar bella del mundo. figurado.
1 No 5 afio Cerrado Interpretar/ | 04 Tienes un auto color rojo. Identifican expresiones de lenguaje Lenguaje Literal
literario basico Clasificar literal.
1 No 5 afio Cerrado Interpretar/ | 04 En tu casa existen cinco arboles de Identifican expresiones de lenguaje Lenguaje Literal
literario basico Clasificar manzana verdes, literal.
2 Las siguientes No 5 afio Cerrado Interpretar/ | 04 Meter la pata/Intervenir de manera Interpretan expresiones de lenguaje 3
frasgs estan literario basico Relacionar inoportuna figurado y relacionan con lenguaje
escritas en figurado.
lenguaje figurado,
escribe el numero
2 que corresponda No 5 afio Cerrado Interpretar/ | 04 Es un rayo en las carreras/Corre rapido Interpretan expresiones de lenguaje 8
a su lenguaje literario basico Relacionar figurado y relacionan con lenguaje
literal. ﬁgurado_
2 No 5 afio Cerrado Interpretar/ | 04 Estar como una cabra/Comportamiento Interpretan expresiones de lenguaje 6
literario basico Relacionar inquieto figurado y relacionan con lenguaje

figurado.
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No 5 afo Cerrado Interpretar/ | 04 Estar en la luna/No estar atento Interpretan expresiones de lenguaje 7
literario basico Relacionar figurado y relacionan con lenguaje
figurado.
No 5 afio Cerrado Interpretar/ | 04 Mas vale péajaro en mano que cien Interpretan expresiones de lenguaje 4
literario basico Relacionar volando/Es mejor tener algo seguro figurado y relacionan con lenguaje
figurado.
No 5 afio Cerrado Interpretar/ | 04 No dejar ni a sol ni a Interpretan expresiones de lenguaje 5
literario basico Relacionar sombra/Acompafar en todo momento figurado y relacionan con lenguaje
figurado.
No 5 afio Cerrado Interpretar/ | 04 Aqui hay gato encerrado/Implica Interpretan expresiones de lenguaje 2
literario basico Relacionar desconfianza figurado y relacionan con lenguaje
figurado.
No 5 afio Cerrado Interpretar/ | 04 En un abrir y cerrar de ojos/ En un Interpretan expresiones de lenguaje 1
literario basico Relacionar instante figurado y relacionan con lenguaje
figurado.
Interpreta los No 5 afio Abierto Interpretar 04 Cuando escuché la noticia del accidente | Interpretan expresiones de lenguaje Reaccién corporal que se
siguientes literario basico se me puso la piel de gallina. figurado. asocia al frio y a las emociones
dichos, intensas.
escribiendo el
sentido literal No 5 afio Abierto Interpretar | 04 Aprovecha cada oportunidad mira que Interpretan expresiones de lenguaje El tiempo pasa rapido.
en cada literario basico el tiempo vuela. figurado.
expresion.
No 5 afio Abierto Interpretar 04 Llegué demasiado temprano, no habia Interpretan expresiones de lenguaje No habia nadie en el lugar.
literario basico ni un alma en el lugar. figurado.
No 5 afio Cerrado Interpretar/ | 06 ¢ De qué habla principalmente el texto? Extrae informacion implicita c
literario basico Relacionar
Lee
atentamente y No 5 afio Cerrado Identificar 06 ¢ Qué tipo de texto acabas de leer? Identifica el tipo de texto. b
responde las literario basico
preguntas
pres.entad.arls a 1 No 5 afio Cerrado | Localizar 06 La idea principal del Gltimo parrafo es Extrae informacién explicita b
continuacion. literario basico
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No 5 afio Cerrado Localizar 06 ¢ Por qué el oso Polar no se extinguio? Extrae informacion explicita [
literario basico
No 5 afio Cerrado Localizar 06 El parrafo 2 contiene una descripcion Extrae informacion explicita a
literario basico del oso polar tipo
Lee el siguiente | Literario 5 afio Cerrado Localizar 04 ¢ De qué se sentia orgulloso el Extrae informacion explicita c
textoy basico cocodrilo?
responde las
preguntas. Literario 5 afio Cerrado Localizar 04 ¢ Cémo tenia la piel el cocodrilo al Extrae informacion explicita b
basico principio de la historia?
Realiza inferencias integrando
Literario 5 afio Cerrado Localizar 04 ¢ A qué se refiere el texto cuando dice informacion que se encuentra en a
basico que su piel se fue cubriendo de una distintas partes del texto.
capa de reluciente barro? Se refiere a
su piel.
Realiza inferencias integrando
Literario | 5 afio Cerrado | Localizar 04 ¢ Qué sintieron los demas animales al informacion que se encuentra en d
basico ver que la piel del cocodrilo ya no distintas partes del texto.
estaba igual?
Literario 5 afio Cerrado Reflexionar | 04 ¢, Coémo te sentirias si estuvieras en la Formar una opinién sobre un texto. De igual manera me sentiria
basico posicién del cocodrilo? avergonzado y humillado al ver
que mi piel no esta igual y que
ademas mis amigos, en este
caso los otros animales, me
dejen solo.
Formar una opinién sobre un texto.
Literario 5 afio Cerrado Reflexionar | 04 ¢, Qué te parecit la actitud de los demas Mala, porque no debieron
basico animales?;Qué hubieras hecho tu en su abandonarlo por su cambio de

lugar?

piel y debieron apoyarlo mas.

En su lugar yo hubiera seguido
yendo a visitar al cocodrilo y
hablando con él.
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6.1.3 Escala de notas en base a puntaje de evaluacién sumativa.

Cpuntaje | Nota [l Puraie|Nota [l Purale | Nota |
0.0 1.0

10.0 2.6 20.0 4.3 30.0 6.8
1.0 1.2 11.0 2.8 21.0 4.6 31.0 7.0
2.0 13 12.0 2.9 220 4.8
3.0 1.5 13.0 3.1 23.0 5.1
4.0 1.6 14.0 3.3 240 5.3
5.0 1.8 15.0 3.4 25.0 5.5
6.0 2.0 16.0 3.6 26.0 58
7.0 2.1 17.0 3.7 27.0 6.0
8.0 23 18.0 3.9 28.0 6.3
9.0 25 19.0 41 29.0 6.5

6.1.4 Grafico para visualizar los indicadores de logro por cada criterio de

evaluacion. (Figura 2)

Evaluacion Lenguaje y Comunicacion

item 5
item 4
item 3

item 2

item 1

| |
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

(Fuente: Grafico elaboracion propia)
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6.1.5 Andlisis de datos cuantitativos Colegio 1 (Lenguaje y comunicacién)

Por lo que se refiere a los resultados de la evaluacién y los porcentajes de logros
segun los criterios de evaluacion del ciclo didactico en Lenguaje y Comunicacion,
podemos decir que los resultados son mayormente positivos, ya que en su mayoria los
porcentajes de logro fueron sobre el 70%, esto nos dice que construyeron los
conocimientos necesarios que pedian los indicadores de evaluacion en los objetivos
trabajados y han sido cumplidos de manera satisfactoria. Esto implica que el nivel de
rendimiento homogéneo en los diversos aspectos evaluados es consistente con los
aprendizajes adquiridos por los estudiantes durante el proceso del ciclo didactico.

A pesar de que hubo un porcentaje menor logrado con un 67.5%, el cual
corresponde a interpretar y relacionar lenguaje figurado y literal, no considero que no
hayan alcanzado en su mayoria este aprendizaje, segun el criterio como docente y al
conocer a los estudiantes en cuestidén, creo que este se relaciona directamente con sus
diferentes términos y/o modismos, ya que en base que se iba realizando la evaluacion,
muchos de ellos no conocian algunas frases, las cuales en Chile muchas veces son de
uso mas comun, como por ejemplo: mas vale pajaro en mano que cien volando. Como
profesional esto nos sirve para poder identificar areas de mejora en la creaciéon de una
préxima evaluacion. Creo que de igual manera el objetivo e indicadores de evaluacion
fueron logrados ya que habia tres items en base a lenguaije literal y figurado, trabajado de
diversas maneras, todavia cabe sefialar que el item mayor logrado con un 95.6% era
interpretar lenguaje figurado a literal. Lo cual refleja lo antes dicho que se cumplié con los
indicadores de evaluacién establecidos en la evaluacion.

En definitiva, segun los estandares al obtener sobre un 70% en la mayoria de los
items, reflejan que tienen un buen nivel de ejecucion y calidad en las areas que fueron
evaluadas. Como debilidad y/o areas de mejora a pesar que los resultados fueron en

mayor porcentaje positivos, al analizar detenidamente cada item para identificar posibles

73



mejoras, consideramos que puede haber una mejora en redaccion de instrucciones, ya
que pudo entorpecer y confundir el desarrollo de una buena respuesta por parte de los y
las estudiantes para poder lograr un incremento en los porcentajes positivos en base a las
posibles barreras que pude observar es el vocabulario especifico en base a términos o
expresiones, ya que algunas de estas son desconocidas para los nifios y nifias. Por otro
lado, algunos estudiantes tienen una variacion en el nivel de educacion previa, ya que
algunos solo habian tenido un afio de escolarizacion previa ademas de cambios de
colegios.

Los resultados de logro se clasifican entre el mas alto, estandar y bajo. Dichos

resultados, se encuentran disponibles para ser observados en los anexos (anexo 6)

6.1.6 Analisis de datos cualitativos Colegio 1
Ciclo didactico (Lenguaje y Comunicacion)
Clase 1:

Objetivo de la clase: Inferir el sentido global o tema por medio de la lectura de un
articulo informativo, realizando tareas y trabajos de forma rigurosa y perseverante.

En esta clase, el enfoque principal fue estimular a los estudiantes a mejorar su
comprension lectora realizando inferencias para poder identificar la idea principal de un
texto.

Se les mostré los pasos para identificar el sentido global de un texto, los cuales se
preguntaron mas adelante en la clase utilizando la estrategia de palitos preguntones.
Estos pasos fueron los siguientes: Lectura del texto, ldentificar y destacar ideas
principales de cada uno de los parrafos de un texto, jerarquizar las ideas en orden de
importancia por medio de un esquema, seleccionar la idea principal mas importante y
comprobar si abarca el sentido global de un texto y formular el mensaje central del texto,

utilizando los pasos anteriormente mencionados.
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Durante la introduccién al contenido se pudo evidenciar algunas dudas sobre
estrategias de lectura entregadas para poder identificar y destacar las ideas principales de
cada parrafo, a lo cual se realizé una retroalimentacion bipolar en la que se pudo
visualizar que eran mas de diez estudiantes los que no sabian como utilizar de manera
correcta esta estrategia.

Se realizé retroalimentacion bipolar a los estudiantes que tenian alguna dificultad
al momento de realizar su practica independiente, que se basaba en identificar la idea
principal de un texto (articulo informativo), lo que se pudo observar a través del monitoreo
en el aula.

Al momento de realizar la revision de la practica independiente de manera grupal,
aun habia estudiantes con algunas dudas, las cuales fueron resolviendo sus mismos
companeros, nuestro rol como docentes fue fomentar una retroalimentacién entre pares,
lo cual provocé avances significativos que se pudieron evidenciar en la siguiente clase.

Para finalizar los estudiantes realizaron un ticket de salida (Este se recepciona en

la préxima clase, con una retroalimentacion escrita en los casos que fueron necesarios).

Clase 2:

Objetivo de la clase: Interpretar el sentido de expresiones en lenguaje figurado a
través de ejemplos y de la lectura de un cuento, demostrando interés y una actitud activa
frente a la lectura.

Se comenzé la clase con un haz ahora utilizando una TIC la cual era relacionar
lenguaje figurado y literal en base a las respuestas de los estudiantes se utiliza una
retroalimentacién positiva.

Se socializa el objetivo de la clase con los y las estudiantes el cual se sigue

recordando a medida del avance de la clase.
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Se comienza con la introduccién al contenido que tiene una participacién amplia
del curso, para ello se utiliza palito preguntén a fin de dar la palabra.

Se realiza una practica guiada en la que deben interpretar oraciones que incluyen
lenguaje figurado en su cuaderno, una vez terminado el tiempo asignado para la
realizacién de la actividad se realiza una revisién general utilizando una retroalimentacion
bipolar. A momento de terminar esto, se les entrega instrucciones para realizar su practica
independiente la cual es identificar lenguaje figurado a través de un cuento, para luego
interpretarlo en sus cuadernos, se comienza un monitoreo durante la actividad en que se
visualizan algunos errores en la interpretacién de algunas frases donde se realiza una
retroalimentacion bipolar.

Para terminar los estudiantes realizan un ticket de salida. (Este se recepciona en la

préxima clase, con una retroalimentacion escrita en los casos que fueron necesarios).

Clase 3:

Objetivo de la clase: Inferir informacion relevante sobre los personajes a partir de
la lectura de un fragmento de novela, demostrando una actitud activa frente a ella.

Se comienza un haz ahora con la visualizacion de un video que deben interpretar
informacién implicita, luego se realizan preguntas mediante palitos preguntones
realizando una retroalimentacién bipolar colaborativa.

Se realiza la instruccion al contenido recolectando sus aprendizajes previos donde
se va realizando una retroalimentacion positiva en base a sus respuestas.

Para la practica guiada se trabaja de manera colaborativa identificando en textos
proyectados, informacion explicita e implicita se utiliza para una participacién mas variada
la estrategia de palitos preguntones se realiza una retroalimentacion bipolar destacado y

felicitado por los aciertos y conduciendo a los estudiantes a una respuesta mas acertada.
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Durante la practica independiente los y las nifas trabajaron identificando las
caracteristicas de los personajes de un cuento con informacién implicita y explicita, se
realiza un monitoreo realizando una retroalimentacién bipolar directa a los estudiantes en
la cual se visualiza alguna dificultad al momento de realizar la actividad.

Para finalizar se realizan preguntas de metacognicion, para su cierre se proyecta
un extracto de un texto donde deben inferir de manera implicita el sentimiento del
personaje, se dan cuatro alternativas las cuales responden con sus tarjetas a,b,c,d
levantandolas por fila para la visualizacion de cada una de sus respuestas de parte del
profesor.

Para finalizar se realiza una retroalimentacion positiva en base a los resultados de

esta ultima actividad.

Clase 4:

Objetivo de la clase: Verificar los aprendizajes que construyeron los estudiantes en
base a los objetivos trabajados, mediante una evaluacion sumativa, manifestando una
actitud de trabajo perseverante.

Se estableci6 realizar una evaluacién sumativa, con el propdsito de la obtencion de
datos, para realizar una vision general del curso en base a los indicadores de evaluacion.
Todavia cabe sefalar, que esta prueba se adapta a los estandares curriculares de quinto
ano basico, los cuales son interpretacion de lenguaje literal y figurado, extraccion de la
idea principal de un texto, asi como la inferencia de informacion de manera explicita e
implicita. Estas habilidades son fundamentales para el desarrollo de una comprension

lectora profunda y critica.

77



6.2 Analisis de evaluacion Colegio 2 (Matematicas)

El instrumento evaluativo utilizado para evaluar el desempenfo de la tarea fue
mediante una evaluacion sumativa tipo prueba, con seleccion multiple y desarrollo de
ejercicios. El universo en que se aplico la evaluacion fue a 12 estudiantes de NB2, curso
que contempla 5° y 6° afio basico.

Para el disefio, se consideraron tres objetivos de aprendizaje del curriculum

nacional del MINEDUC (2012):

OA 03: Demostrar que comprenden la multiplicacion de niumeros naturales de dos

digitos por numeros naturales de dos digitos:

e estimando productos.
e aplicando estrategias de calculo mental.

e resolviendo problemas rutinarios y no rutinarios aplicando el algoritmo.

OA 04 : Demostrar que comprenden la division con dividendos de tres digitos y

divisores de un digito:

e interpretando el resto.

e resolviendo problemas rutinarios y no rutinarios que impliquen divisiones.

OA 05: Realizar célculos que involucren las cuatro operaciones, aplicando las
reglas relativas a paréntesis y la prevalencia de la multiplicacion y la division por sobre la

adicion y la sustraccién cuando corresponda.
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Indicadores de evaluacion utilizados en prueba sumativa:

e Modelan y resuelven multiplicaciones en el contexto de problemas rutinarios y no
rutinarios, usando el algoritmo de la multiplicacién.

e Modelan y resuelven un problema no rutinario de divisién en contexto, usando el
algoritmo y registrando el proceso.

e Realizan operaciones combinadas de multiplicacion, division, sumas y restas que
involucran o no paréntesis.

e Resuelven sumas y/o restas de multiplicaciones y/o divisiones.

6.2.1 Evaluacion del ciclo

Dicha evaluacion se encuentra en anexos (ANEXO 5) para su observacion.
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6.2.2 Tabla de especificaciones:

resuelven un

EJE | OBJETIVOS DE APRENDIZAJE DE | HABILIDADES | DIMENSION INDICADOR DE | ITEM PUNTAJE [PORCENTAJES
CONOCIMIENTOS COGNITIVA O EVALUACION (N°)
NIVEL CLAVE Totales (OA)
TAXONOMICO
BLOOM
OA3: Demostrar que Argumentar |I: Recordar, Modelan y B 14 34,1%
Mat S y comunicar |comprender,
em | COMprenden la multiplicacion de aplicary resuelven
atic Representar | 5 lizar C
a;qs,l numeros naturales de dos Resolver multiplicacione
u
- , roblemas
":;r digitos por nimeros naturales P senel A
y - Modelar
op [de dos digitos: contexto de
era B
cio |, estimando productos. problemas
nes
» aplicando estrategias de rutinarios y no A
calculo mental. rutinarios,
B
» resolviendo problemas usando el
rutinarios y no rutinarios algoritmo de la A
aplicando el algoritmo. multiplicacion.
OA4: Demostrar que Argumentar |Il: Recordar, Modelan y 1 B 12 29,3%
comprenden la divisién con y comunicar |comprender,
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dividendos de tres digitos y Representar |aplicar y problema no
divisores de un digito: Resolver analizar o
problemas rutinario de
» interpretando el resto.
» resolviendo problemas Modelar division en
rutinarios y no rutinarios que
. . - contexto,
impliquen divisiones.
usando el
algoritmo y
registrando el
proceso.
OADb: Realizar calculos que Argumentar |lll: Recordar, |Realizan 15 36,6%
_ y comunicar |comprender, .
involucren las cuatro aplicar y operaciones
Representar :
: : analizar .
operaciones, aplicando las Resolver combinadas
. , . problemas
reglas relativas a paréntesis y la de
Modelar

prevalencia de la multiplicacion
y la division por sobre la adicion
y la sustraccion cuando

corresponda.

multiplicacion,
division,
sumas y

restas que
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involucran o

no paréntesis.

TOTAL

41

100%
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6.2.3 Escala de notas en base a puntaje de evaluacién sumativa.

Puntaje = Mota Puntaje = Mota Puntaje = Mota Puntaje = Mota
0 2.0 10 3.0 20 4.0 20 5.4
1 21 n 3.1 21 4.1 3 5.5
2 2.2 12 3.2 22 4.2 32 5.7
5 2.3 13 33 23 b4 33 5.8
4 2.4 14 3.4 24 4.5 34 6.0
5 25 15 35 25 4.7 35 6.1
6 2.6 16 36 26 4.8 36 6.3
7 2.7 17 3.7 27 5.0 37 6.4
8 2.8 18 3.8 28 5.1 38 6.6
9 2.9 19 39 29 5.2 39 6.7

Puntaje | Mota
40 6.9
41 7.0

6.2.4 Grafico para visualizar los indicadores de logro por cada criterio de

evaluacion. (Figura 3)

Evaluacion Matematicas. Unidad 1

o mnes Dinisiones Operaciones combinadas

00
ao0
o0
GO0
500
400
00
00

100

00

(Fuente: Grafico elaboracion propia)
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6.2.5 Anadlisis de datos cuantitativos Colegio 2:

A partir de los resultados graficados en la figura 3, los resultados de la evaluacién
sumativa y los porcentajes de logros segun los criterios del ciclo didactico en
Matematicas, podemos comentar que los resultados superaron el 50% de logro, ya que
el porcentaje de logro mayor fue un 74.3% encontrandose en el item | de
multiplicaciones, lo que entrega datos de que cumplieron con los indicadores de
evaluacion en los objetivos trabajados y que fueron alcanzados por los estudiantes de
forma satisfactoria. Esto implica que el nivel de rendimiento homogéneo en los diversos
aspectos evaluados es consistente con los aprendizajes adquiridos por los estudiantes
durante el proceso del ciclo didactico.

Aun asi, hubo un porcentaje menor logrado con un 51.7%, el cual corresponde a
operaciones combinadas, aun asi tiene un porcentaje de alcance sobre la media, lo que
indica que los indicadores de evaluacion no fueron conseguidos a cabalidad, como
docente y por el conocimiento hacia los estudiantes, si lograron la construccién de este
aprendizaje, pero deben seguir avanzando en su estudio, ya que, manejando
multiplicacién y divisiones, sélo les faltaba recordar la prioridad de las operaciones.

Como profesionales estos datos nos ayudan a identificar areas de mejora en la
creacion de una préxima evaluacién, volviendo a trabajar en el item con menor logro de
aprendizaje, retroalimentando con mayor énfasis en este contenido y verificando que
vayan cumpliendo los indicadores de logro.

Por ultimo, en este analisis pudimos evidenciar que los resultados no fueron del
todo bajos y que los estudiantes lograron construir su aprendizaje en las areas

trabajadas.
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Como debilidad y/o areas de mejora, estimamos que, en el ultimo item, en vez de
poner preguntas de prioridad sélo con palabras, debi utilizar un ejemplo con nameros,
con un ejercicio combinado para que los estudiantes pudieran comprender mayormente
la pregunta que se realizaba, ya que esto quizas dificultoé el entendimiento y confundir en
parte la respuesta real, para lograr un aumento en los porcentajes de logro obtenidos.

Los resultados de logro se clasifican entre el mas alto, estandar y bajo. Dichos

resultados, se encuentran disponibles para ser observados en los anexos (anexo 6)

6.2.6 Analisis de datos cualitativos Colegio 2

El propésito de las actividades realizadas era que los y las estudiantes reforzaran
las operaciones basicas como la multiplicacion, la division y la prioridad operatoria para

la realizacion de operaciones combinadas.

Ciclo didactico (Matematicas)
Clase 1:
Objetivo de la clase: 3. Demostrar que comprenden la multiplicacion de niumeros
naturales de dos digitos por numeros naturales de dos digitos:
e estimando productos.
e aplicando estrategias de calculo mental.

e resolviendo problemas rutinarios y no rutinarios aplicando el algoritmo.

En esta clase, el enfoque principal fue trabajar con los estudiantes un contenido
que ya conocian, siendo este sobre multiplicaciones.
Primero, se hicieron preguntas de conocimientos previos sobre esta operacion basica,

donde cada respuesta me arrojé un andlisis de qué recordaban y qué no. Luego, se
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comenzo6 con el contenido a trabajar, explicandoles el procedimiento de como multiplicar,
ademas de presentarles algunas reglas que se tienen con esta operatoria.
A pesar de que los estudiantes ya habian trabajado con las multiplicaciones, no
recordaban mucho cémo se realizaba la operacion y algunos se les dificulté cuando
éstas tenian dos digitos en el multiplicador, pero finalmente pudieron comprender la
esencia y lograron llevar a cabo su guia, donde para quienes necesitaban ayuda, se les
realizé una retroalimentacion bipolar directa, ademas de que, si las preguntas eran las
mismas, se hizo de manera grupal. Ya casi al término de la clase, se realizaron
preguntas de metacognicion para evaluar el aprendizaje construido en conjunto para dar
por terminada la actividad.

Finalmente, por temas de tiempo y demas, s6lo dos estudiantes lograron entregar
sus guias terminadas y el resto se las llevo a sus hogares con el compromiso de traerlas
a la proxima clase terminadas para poder revisarlas y realizar una retroalimentacion

bipolar de manera escrita.

Clase 2:
Objetivo de la clase: 4. Demostrar que comprenden la divisién con dividendos de
tres digitos y divisores de un digito:
e interpretando el resto.

e resolviendo problemas rutinarios y no rutinarios que impliquen divisiones.

En esta clase, el enfoque principal fue que recordaran la operatoria de divisiones,
ya que era un repaso de la unidad |, pero al momento de comenzar con la explicacién
con el apoyo visual, los estudiantes dieron a conocer que ese contenido no lo habian
visto, por lo que se les realizé una clase explicativa mas a fondo del tema y se fue

realizando una retroalimentacion colaborativa y participativa para lograr la construccion
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del aprendizaje de manera eficaz. Una vez que los alumnos lograron comprender la
realizacién de las divisiones fue el momento de hacerles entrega de la guia preparada
para trabajar, donde cualquier duda de manera individual se retroalimenté en forma
bipolar directa.

Al igual que la clase anterior, por temas de tiempo, los estudiantes debieron llevar a sus
hogares la guia con el compromiso de traerlas a la proxima clase avanzadas o
terminadas para poder revisarlas y realizar una retroalimentacion bipolar de manera
escrita. Asimismo, debieron entregar la guia trabajada la clase anterior de
multiplicaciones.

El cierre de la clase estuvo cargado de preguntas de metacognicién, donde se pudo
constatar que los estudiantes lograron comprender la operacién basica llamada

divisiones.

Clase 3:
Objetivo de la clase: 5. Realizar calculos que involucren las cuatro operaciones,
aplicando las reglas relativas a paréntesis y la prevalencia de la multiplicacion y la

divisién por sobre la adicién y la sustraccion cuando corresponda.

En esta clase, el enfoque principal fue trabajar con las operaciones combinadas,
presentando la prioridad operacional para la resolucion de este tipo de ejercicios.
Una vez que se aclararon dudas y se reforzd el contenido trabajado en las clases
anteriores, se dio paso a un juego matematico, donde los estudiantes debian participar
de la actividad, y responder para poder salir adelante, escribir una operacion matematica
(combinada) y elegir a quién debia pasar adelante a realizarla en la pizarra, verificando
que lograran participar todos del juego. Ademas, cada vez que alguien pasaba a la

pizarra se le retroaliment6 de forma directa bipolar y a la vez colaborativa, para que entre
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los mismos pares pudiesen evidenciar si la operacion se realizé6 de manera 6ptima o no,
constatando que el conocimiento se construyé como se esperaba.

Se les pidio a los estudiantes entregar la guia de divisiones y se les hizo devolucion de la
guia de multiplicaciones, revisada y retroalimentada con la estrategia del ticket “;,Cémo
lo estoy haciendo?”. Este ticket se divide en dos partes, la primera parte cuenta con una
estrella, donde se indica lo que el estudiante realiz6 bien y la segunda parte, una
escalera para que el estudiante conozca los pasos que necesita seguir para mejorar.
Para finalizar se realizé la ejecucion de un ticket de salida para recoger evidencias
individuales de como los estudiantes comprendieron la actividad. Ademas, se efectuaron
preguntas de metacognicion establecidas en la planificacion y se respondieron las

preguntas que fueron surgiendo, para que no quedaran dudas sobre lo trabajado.

Clase 4:
Objetivo de la clase: 5. Realizar calculos que involucren las cuatro operaciones,
aplicando las reglas relativas a paréntesis y la prevalencia de la multiplicacién y la

division por sobre la adicion y la sustraccién cuando corresponda.

En esta clase, el enfoque principal fue el de continuar con las operaciones
combinadas y la prevalencia de operaciones. Se comenz6 con recordar conocimientos
previos acerca de las operaciones que estan contenidas en los ejercicios combinados,
respondiendo las preguntas que iban surgiendo a medida que recordaban lo realizado la
clase pasada, retroalimentando de forma bipolar colaborativa.

Para el desarrollo, esta vez se realizé6 una guia de evaluacion tipo formativa,
donde se retroalimenté de forma colaborativa y bipolar tanto adelante en pizarra como de
forma directa y bipolar, siendo algo mas personalizada. Ademas, se les hizo devolucién

de la guia de divisiones, revisada y retroalimentada con el ticket de ;Cdédmo lo estoy
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haciendo? Este ticket se divide en dos partes, la primera parte cuenta con una estrella,
donde se indica lo que el estudiante realiz6é bien y la segunda parte, una escalera para
que el estudiante conozca los pasos que necesita seguir para mejorar. La guia realizada
en esta clase, se les pide llevarla a casa, para poder practicar para la prueba, ademas de
enviarles al grupo de whatsapp que se tiene como curso, capsulas para recordar
conocimientos y pudiesen realizar sus guias.

Se finaliza con la realizacion de un ticket de salida para recoger evidencias
individuales de como los estudiantes comprendieron esta actividad nuevamente.
Ademas, se efectuaron preguntas de metacognicion indicadas en la planificacion,
retroalimentando las dudas surgidas o en el caso de que no recordaran los

conocimientos construidos en clase de forma colaborativa positiva - bipolar.

Clase 5:
Objetivo de la clase: 3. Demostrar que comprenden la multiplicacion de niumeros
naturales de dos digitos por numeros naturales de dos digitos:
e estimando productos.
e aplicando estrategias de calculo mental.
e resolviendo problemas rutinarios y no rutinarios aplicando el algoritmo.
4. Demostrar que comprenden la divisién con dividendos de tres digitos y

divisores de un digito:

e interpretando el resto.

e resolviendo problemas rutinarios y no rutinarios que impliquen divisiones

89



5. Realizar calculos que involucren las cuatro operaciones, aplicando las reglas
relativas a paréntesis y la prevalencia de la multiplicacion y la division por sobre la

adicion y la sustraccién cuando corresponda.

En esta clase, el enfoque principal fue la realizacién de la evaluacién sumativa,
donde los estudiantes primeramente escucharon las instrucciones de la misma, tuvieron
el tiempo de escribir sus nombres y luego comenzar con la realizacién de la prueba.
Igualmente, se leyeron los items para que quienes tienen problemas de lectura pudiesen
hacerla sin problemas.

Se les brind6 todo el horario de clases para la ejecucion de la evaluacion, asimismo
estuve en todo momento abierta a sus consultas, retroalimentando sus dudas de forma
directa bipolar - positiva para que recordaran sus conocimientos construidos en clases y

lograran realizarla de la mejor manera.
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6.3 Analisis de evaluacién Colegio 3 (Lenguaje y Comunicacion)

El instrumento evaluativo utilizado para evaluar el desempeno de la tarea fue
mediante una evaluacion sumativa, que consistid en un trabajo practico donde debian
crear una noticia teniendo en cuenta su estructura, caracteristicas y propoésito. El

universo en que se aplico la evaluacion fue a 13 estudiantes del curso 5° basico.

Para el disefo, se consider6 al menos dos objetivos de aprendizaje del Curriculum
nacional del MINEDUC (2012):

OA 06: Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,
biografias, relatos histéricos, libros y articulos informativos, noticias, etc.) para ampliar su

conocimiento del mundo y formarse una opinién:

e extrayendo informacion explicita e implicita.

OA 14: Escribir creativamente narraciones (relatos de experiencias personales,

noticias, cuentos, etc.) que:

e tengan una estructura clara.

Indicadores de evaluacion:

- Identifican la estructura de una noticia.

- Crean una noticia considerando su estructura, propdsito y caracteristicas.

6.3.1 Evaluacion del ciclo

Dicha evaluacién se encuentra en anexos (ANEXO 5) para su observacion.
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6.3.2 Escala de apreciacion

Pauta de evaluacidon sumativa: produccion de una noticia

Nombre: Curso: 52 Fecha:
Puntuacio nivel de logro
n
3 El estudiante logra cumplir en su totalidad con el criterio de evaluacion
2 El estudiante cumple medianamente con el criterio de evaluacion
1 El estudiante esta por cumplir con el criterio de evaluacion
Criterios de evaluacion Puntaje Puntaje
maximo obtenido

1. La noticia evidencia su estructura, es decir: | 3
epigrafe, titulo, lead, cuerpo e imagen.

0. La noticia presenta un titular con letra |3
visiblemente mas grande, entregando la informacion
mas relevante de la noticia.

0. El lead contesta a las preguntas claves de la | 3
noticia

0. La noticia organiza la informacion desde lo | 3
mas importante a lo menos importante.

0. Elabora un dibujo gque tiene relacion con la |3
noticia.

0. El texto cumple con el proposito de informar un | 3
hecho relacionado a la feria de salud.

0. Participa en la elaboracién del borrador de la | 3
noticia.

0. Considera las sugerencias para la redaccion de su
noticia

0. Ortografia y redaccion: presenta una escritura | 3
acorde, respetando las normas del lenguaje.

0. Limpieza: el ftrabajo esta presentado de |3
manera ordenada y limpia.

TOTAL 30 pts
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6.3.3 Escala de notas en base a puntaje de evaluacién sumativa:

CITETE CITATE GO CIT

10.0 156 20.0 30.0
1.0 28.6 1.0 14.1 21.0 4.8
20 271 120 127 22.0 50
30 257 13.0 1.2 23.0 53
40 242 14.0 98 240 55
50 228 15.0 83 25.0 58
6.0 213 16.0 6.9 26.0 6.0
70 19.9 17.0 54 27.0 6.3
8.0 184 18.0 40 28.0 6.5
9.0 17.0 19.0 43 29.0 6.8

5.3.4 Grafico para visualizar los indicadores de logro por cada criterio de

evaluacion. (Figura 4)

Indicadores de logro de los/as estudiantes

1 Lancticia 2 Lanotida 3. Ellead 4 lanoticia S Elsboraun 6 Elteto 7. Panicipaen 8 Consideralas 9. Ortografiay 10. Limpieza:
evidenciasu  presentaun  contestaalas  orgenizala  dibujoquetiene cumpleconel laelaboracion  sugerencias redaccion: el trabajoestd
estructura, es titularconletra  preguntas  informacién  relaciénconla propésitode del borradorde parmla presents una  presentado de

decir: epigrafe, visiblemente clavesdela desdelomas netkia. informar un lancticia.  redacciondesy  escritura manera
titulg, lead, ~ masgrande, neticia importantea lo hecho naticia acorde, ordenaday
cuerpo e entregando la menos relacionado ala respetando las limpia.
imagen. informacion importante. feria de salud. normasdel
masrelevants lenguzje.
delanotica.

(Fuente: Grafico elaboracién propia)
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6.3.5 Anadlisis de datos cuantitativos:

El propésito de las sesiones implementadas era que los/as estudiantes pudiesen
construir y producir una noticia, es por esto que se utilizé una pauta de evaluacién que
contaba con un puntaje maximo de 30 puntos y diversos criterios evaluativos,
considerando: estructura, proposito de la noticia, participacion, retroalimentacion,

ortografia y limpieza, ademas de su respectiva escala de evaluacion.

A partir de los resultados graficados en la figura 4, se puede concluir que en su
mayoria se logré la meta de aprendizaje esperado, la cual era crear una noticia
considerando su estructura. En al menos tres criterios, los cuales tienen estrecha
relacién al contenido conceptual de la noticia como la estructura, el propdsito de informar
un hecho, y la organizacién de la informacioén se visualiza un 100% de logro por parte de
los estudiantes. Esta informacion nos indica que no se presentaron mayores dificultades
en cuanto al contenido de la noticia, ya que, en las sesiones anteriores a la evaluacién se
llevdo a cabo actividades que permitieran la construccion de este aprendizaje, por lo
mismo, se puede extraer que el proceso de retroalimentacion previa a la implementacion
de la evaluacién trajo consigo resultados positivos, puesto que, el aprendizaje
relacionado a lo conceptual fue interiorizado por parte de los/as estudiantes resultando
ser un aprendizaje significativo para la mayoria del curso. Si bien dentro del proceso
existi6 un porcentaje menor logrado que fue de un 74%, el cual hace referencia a la
ortografia y redaccion de la noticia, se puede concluir que esta no influye en relacién con
la comprension que tuvieron los y las estudiantes respecto a lo que pedia los indicadores
de evaluacién, es decir, el identificar y crear una noticia considerando su estructura,

caracteristicas y propésito.
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Asi mismo, el utilizar una retroalimentacién bipolar dentro del aula permitié que
los/as estudiantes tomaran en cuenta tanto las sugerencias de la docente como la de
ellos/as mismos/as, esto se ve reflejado en el criterio 8 de la evaluacion, en donde se
obtuvo un 97% de logro, ya que muchos/as de ellos consideraron las sugerencias
planteadas por la docente, como las reflexiones que tuvieron ellos/as mismos/as de su
propio trabajo. En definitiva, existieron porcentajes favorables en la construccién de
aprendizajes, pero que de igual forma existen areas que deben ser mejoradas, lo cual se

puede lograr a través del mismo proceso de retroalimentacion.

Los resultados de logro se clasifican entre el mas alto, estandar y bajo. Dichos

resultados, se encuentran disponibles para ser observados en los anexos (anexo 6)

6.3.6 Andlisis de datos cualitativos Colegio 3

Ciclo didactico (Lenguaje y Comunicacion)
Clase 1:

Objetivo de la clase: Reconocer textos no literarios y sus caracteristicas

En esta primera sesién, se tuvo como objetivo que los estudiantes reconocieran
los textos no literarios y sus respectivas caracteristicas. En primera instancia, se realizé
una activacién de conocimientos previos con relacién al contenido conceptual, de esta
forma, se da a conocer lo que ya saben los estudiantes sobre los textos no literarios.
Luego, se realiz6 una introduccion conceptual sobre los textos no literarios, sus
clasificaciones y caracteristicas, por consiguiente, se realiz6 una guia de aprendizaje
para poner en marcha lo aprendido durante la clase en donde los estudiantes debian
clasificar diferentes textos no literarios y fundamentar el porqué de su respuesta. Durante
la realizacion de la actividad, se procedid a realizar una retroalimentacion desde una

perspectiva bipolar de manera que, los estudiantes estuvieran al tanto sobre los aspectos
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positivos y los que debian mejorar y asi tener una construccion de aprendizaje favorable.
De esta manera, se logré visualizar un gran avance en la comprension de los textos no

literarios y sus caracteristicas.

Clase 2:

Objetivo de la clase: Leer y comprender la estructura de una noticia.

En esta sesion, se tenia como objetivo principal que los estudiantes lograran
comprender la estructura de un texto no literario, especificamente, de la noticia.
Comenzamos con activar los conocimientos previos de los y las estudiantes a través de
la visualizacién de diferentes noticias que se encontraban en un diario fisico, en donde se
conversd6 como grupo curso sobre algunas de las caracteristicas. Después, cada
estudiante eligié la noticia que mas le llamé la atencion en donde debian reconocer su
estructura y responder las seis preguntas claves de esta. Cuando los estudiantes iban
finalizando, se les iba retroalimentando desde una perspectiva bipolar directa, de manera
que los y las estudiantes fueran capaces de comprender los aspectos positivos y
negativos del producto de la actividad. En esta sesion, los estudiantes lograron reconocer
sin problema la estructura de la noticia, lo cual se vio impulsado también a través de la

retroalimentacién dada por la docente.

Clase 3:

Objetivo de la clase: Escribir una noticia, considerando su propdsito,
caracteristicas y estructura

En esta tercera sesion, se tenia como enfoque principal que los estudiantes
realizaran un borrador de una noticia, teniendo en consideracion su estructura,
caracteristicas y principalmente el propdsito de informar. Asi mismo, en la sesién anterior

se vio la estructura y caracteristicas de la noticia, por lo que, los y las estudiantes
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estaban al tanto de que una noticia es el relato de un hecho que sucede en un
determinado tiempo y lugar, es por esto que, se habld sobre un hecho real que sucedi6
en la escuela, que fue la feria de salud. Los y las estudiantes realizaron el borrador que
les permitié planificar su escrito mediante una guia de aprendizaje en donde se
encontraban las preguntas claves de una noticia y un formato de la estructura. Durante la
actividad se realizé un monitoreo para ir resolviendo cada duda presentada, de manera
que, asi tenia una vision global de lo que estaban comprendiendo los y las estudiantes.
Por ende, al tener dudas parecidas se realizé retroalimentacion bipolar a modo curso, la
cual era reforzar la importancia de responder las preguntas claves de la noticia para que

esta fuese comprendida por los lectores.

Clase 4:

Objetivo de la clase: Escribir una noticia considerando su estructura

En esta ultima sesion, se tenia como objetivo continuar con el trabajo hecho
anteriormente en la penultima sesion. Por ello, se les hizo entrega de la guia de
aprendizaje retroalimentada de manera escrita y desde una perspectiva bipolar, en donde
se realizaron comentarios positivos, asi como comentarios en donde se les pedia
reforzar ciertos aspectos de sus trabajos. Al hacer entrega del borrador, los y las
estudiantes debian realizar las respectivas correcciones a su trabajo y pasarlo a limpio
en una hoja de block dandoles un formato correspondiente de una noticia. Para lograr
cumplir con el objetivo, la docente se encargd de clarificar los criterios de logro de la
evaluacién, de esta manera, a través de esta estrategia se transparenta a los y las

estudiantes lo que se espera que logren en la construccion de este trabajo.
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6.4 Triangulacion de analisis de resultado

Teniendo en consideracion los resultados obtenidos en los tres establecimientos,
se puede concluir lo siguiente:

Para obtener resultados favorables en cada evaluacion, se planificé cada ciclo
didactico teniendo como base las caracteristicas contextuales de cada curso. Ya que,
cada profesora se encargd de crear actividades acordes a las necesidades de los y las
estudiantes, por lo que fue necesario tener conversaciones constantes con las profesoras
guias de cada establecimiento, de esta manera se pudo tener conocimiento sobre la
brecha de aprendizaje en la que se encontraba cada curso. Por ende, el cumplimiento de
los objetivos de aprendizaje escogidos para cada curso fue en su mayoria logrados, esto
se puede evidenciar en los criterios con mejor porcentaje de logro de cada evaluacion
hecha por las profesoras.

Por consiguiente, la utilizacién de diversas estrategias de evaluaciéon formativa
permitié retroalimentar a los y las estudiantes, identificando tanto sus fortalezas como las
areas en las que requerian mejoras, de esta forma, se pudo monitorear el progreso de
sus aprendizajes durante el ciclo didactico.

Por lo tanto, la construccién de aprendizajes significativos a través de nuestras
practicas de retroalimentacion de indole positiva y bipolar trajo consigo resultados

positivos
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CAPITULO VII

CONCLUSIONES Y REFLEXIONES
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7.1 Conclusioéon

En relacion con la revision de los resultados de este estudio, es util preguntarse
por el grado de cumplimiento de los objetivos. Siendo estos objetivos analizar la calidad
de retroalimentacion, identificar las posibles barreras o desafios, planificar el proceso de
evaluacion formativa y valorar las mejoras de retroalimentacion por parte de estudiantes

y profesoras en formacion inicial.

Es importante que la retroalimentacion sea abordada considerando todos los
elementos del estudio, ya que son la parte fundamental de todo el proceso investigativo.
Los acontecimientos permitieron establecer los resultados de los indicadores de
evaluacion en los niveles de quinto afio basico en el sector de Lenguaje y Comunicacion
o Matematicas en tres colegios de la Regién Metropolitana. Dando cuenta de lo exhibido
en la investigacion, se observan los resultados que obtuvieron los estudiantes mediante
la retroalimentaciéon oportuna de manera positiva o bipolar, que fue entregada por las
docentes en practica, para poder corregir los errores o evidenciar el buen camino en la

realizacién de una tarea, adquiriendo mayor significancia.

De acuerdo con los resultados cuantitativos de la muestra, se evidencia que los
resultados en base porcentajes obtenidos de los tres cursos intervenidos fueron

mayormente positivos, ya que sobrepasan el 50% de los indicadores de evaluacion.

En el caso de los resultados cualitativos se demuestra que la implementacion
efectiva de estrategias de retroalimentacion ayuda al proceso de aprendizaje,
promoviendo un ambiente educativo beneficioso, que estimula el desarrollo académico,

social y emocional de los y las estudiantes. Ademas, es importante que como docentes
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realicemos de manera consciente la retroalimentacion con el enfoque de siempre aportar
a la construccion de conocimiento y adquisiciéon de habilidades de los nifios y nifias, por
otra parte, consideramos que es muy importante seguir investigando acerca de este tema

para trabajarla a cabalidad.

Esta investigacion destaca la necesidad de integrar conscientemente practicas de
retroalimentacion adecuadas al contexto educativo y realidad de cada estudiante, ya que
depende de esos factores y de la disposicién de los estudiantes, para poder brindar y
desarrollar herramientas en la construccion de aprendizajes en cada etapa, puesto que

cada fase es crucial en la educacion.

Considerando lo anterior, recomendamos que en nuestra formaciéon docente y en
la malla curricular de la carrera, exista un mayor enfoque en la ensefianza de estrategias
para realizar una retroalimentacion significativa durante los procesos de aprendizaje. Una
retroalimentacion que esté enfocada en el desarrollo de los y las estudiantes, teniendo en
cuenta que debe existir un didlogo continuo y que aporte al logro de los indicadores de

evaluacion presentes en las Bases Curriculares y El Marco Para La Buena Ensefianza.

En definitiva, podemos sostener que la retroalimentaciéon ademas de ser util para
una construccidn completa de aprendizajes por parte de los y las estudiantes,
evidenciando las diversas necesidades de modo mas personalizado nos ayuda también
como docentes a tomar decisiones sobre cémo, por qué y para qué ensefiar, adecuando
las actividades planificadas y/o disefiadas para las clases, aportando asi a mejores

resultados en el logro de los aprendizajes.
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7.2 Reflexiéon

En cuanto a la reflexion final de nuestro trabajo de investigacién sobre
retroalimentacion, pudimos identificar que, en el principio de nuestra practica profesional
docente, existia un poco o nulo conocimiento en base a la retroalimentacion dentro del
aula, el cdmo y cuando aplicarla, el por qué y para qué la realizamos sin tener una
intencion concreta o con un fin claro. Actualmente consideramos que la
retroalimentacion es un aspecto crucial en la formacién profesional de nosotras como
docentes. Al analizar y comparar nuestro inicio en este proyecto, consideramos que hay
avances significativos en base a nuestra problematica, comenzando desde realizar una
retroalimentacién de manera consciente, concreta y especifica a qué en un principio
muchas veces ejecutamos como por ejemplo decirle a un estudiante “si, lo que estas
haciendo esta correcto” o “esta mal o mala”, sino que clarificar lo que esta realizando de
manera positiva ademas de ayudar a mejorar o guiarlo, si fuese el caso en base a sus
propios conocimientos, lo que no estaba realizando de manera correcta.

Al reconocer en un principio que la calidad de retroalimentacion que estabamos
ofreciendo no era el propicio para nuestros y nuestras estudiantes se comenzo a trabajar
en nuestras propias debilidades asi como aciertos, también a investigar diferentes
estrategias para utilizar y tipos de retroalimentacion para comenzar a ejecutar durante las
clases, esto comenz6é de manera paulatina, comenzando a retroalimentar de manera
directa a algunos estudiantes en las clases donde no realizamos clases, sino que éramos
un apoyo para el docente guia de cada colegio, cabe sefalar que esto nos fue ayudando
a encontrar diversos métodos para que esta sea de manera oportuna y asi fomentar un

aprendizaje continuo de los estudiantes y las estudiantes.
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Ademas, consideramos lo siguiente: la retroalimentacién en los procesos
educativos de los y las estudiantes es fundamental para la construccién de sus
aprendizajes. Al realizarla de manera positiva, reconociendo y reforzando sus aciertos
hace que el aprendizaje se incrementa en diversos aspectos, como la confianza en ellos
mismos, creando un ambiente de confianza en el que se sientan comodos para realizar
preguntas, como también responder sin miedo al error. Por esto mismo, es fundamental
que como docentes recalquemos que la existencia del error en una respuesta no tendra
una connotacion negativa, sino que mas bien, sirve para clarificar y eliminar cualquier

duda que haya podido surgir en su aprendizaje.

El realizar una retroalimentacién bipolar consideramos que fue un gran acierto ya
que reafirmamos sus habilidades y clarificamos sus areas de mejora, de esta manera

guiamos sus respuestas para lograr mejores resultados.

En el caso de la retroalimentacion positiva, también es de bastante utilidad, ya
que destaca en mayor prioridad las buenas acciones que realizan los estudiantes, sin
necesidad de mencionar sus errores, pero aun asi, creemos que la mas acorde en una
buena y completa retroalimentacién es la bipolar, ya que como mencionamos
anteriormente, una persona aprende tanto de lo positivo como de los errores, incluso
diriamos que de los errores se aprende de mejor manera, porque es lo que debemos
mejorar, y mas significativo es cuando se orienta y se entrega estrategias de como

mejorar esa construccion de aprendizaje y lograr alcanzar el o los objetivos.
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Por esta razon, en las actividades planificadas siempre se orienté la participacion
de los y las estudiantes, donde alcanzar a aprender de manera colaborativa,
reflexionando sobre los contenidos trabajados con opiniones certeras o erréneas, tal
como se realizé en las clases efectuadas, con las guias de trabajo y la resolucion de

estas en conjunto, ya que durante el proceso de aprendizaje es natural cometer errores.

“‘Es importante, entonces, estimular a los estudiantes a que pierdan el miedo de
equivocarse, de manera que los errores sean considerados como oportunidades
de aprendizaje y no como una sefal de fracaso.” (Texto Agencia de la calidad

“Aprendiendo de los errores” 2019).

Por lo que se refiere a nuestra experiencia durante este periodo de practica
profesional con quinto afo basico, pudimos identificar varios aspectos que hemos
fortalecido a lo largo de la formacion profesional como docentes. Estos aspectos estan
directamente relacionados con nuestros conocimientos curriculares y didacticos, asi
como también de retroalimentacién, los cuales fuimos mejorando con nuestra labor
educativa. Directamente en el caso de la retroalimentacién, en esta ocasion la realizamos
de manera consciente y dirigida para lograr diversos propositos durante la

implementacion del ciclo de las asignaturas trabajadas.

Es importante destacar que no solo es crucial tener un dominio de los conceptos,
sino también tomar decisiones que permitan abordar el contenido de manera
significativa, teniendo en cuenta las caracteristicas, intereses y motivaciones de los
estudiantes. Estos factores desempenan un papel fundamental en el proceso de

aprendizaje de los y las estudiantes.
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La adaptabilidad es esencial para fomentar un ambiente inclusivo donde todos se

sientan motivados a participar y aprender. Ademas, la retroalimentacién constante, el

estimulo a la participacion y el reconocimiento de las diferencias individuales pueden

fortalecer la conexion entre el modelo conductista y las necesidades particulares de los

estudiantes.

En el contexto educativo la relacion interpersonal incluye una serie de
caracteristicas propias que indican su importancia clave para el proceso de
ensefanza-aprendizaje. En definitiva, la reflexion no gira en torno a cémo
comunicarse o no, sino a como comunicarse. No hay proceso educativo sin esa
relaciéon interpersonal; ésta es el medio a través del cual profesor y estudiante son

capaces de elaborar el proceso de ensenanza-aprendizaje (Manota, 2016).

Las barreras o desafios que se nos presentaron en nuestras practicas docentes al

implementar la retroalimentacién en el aula fueron variados. Dentro de las cuales se

encuentran:

Un curso contaba con 42 estudiantes, entre ellos la mayoria extranjeros, lo que
conlleva a una variedad de modismos que tuvieron que ser reconocidos y en
parte adquiridos por la docente para poder hacer un ambiente con mas confianza
para ellos y asi poder retroalimentar de manera efectiva.

Existian ademas variadas NEE dentro del aula, algunas de ellas TDAH,
discapacidad intelectual y algunos hasta sin diagnéstico legal, por lo que habia
que planificar siempre en consideracibn a que estos estudiantes lograran
construir sus aprendizajes de manera 6ptima, con una buena retroalimentacion

realizada en la actividad con estas adecuaciones.
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e Asimismo, estudiantes que por su edad contaban con problemas de aprendizaje
no tan soélo por eso, sino que también por el hecho de tener dificultades de
variados tipos como amorosos, monetarios, familiares, etc. que son
inconvenientes que los diferencian de los nifios, y que hay que tener en cuenta al
momento de realizar una actividad, ya que cuando no se encuentra el foco de
atencion hay que darse un tiempo para relacionarse con ellos y hablar para
trabajar con ellos su aprendizaje significativo y trabajar la retroalimentacion en
base a la confianza de que estamos ahi para aprender en conjunto.

e El tiempo de las clases, aunque algunos cursos fuesen de pocos estudiantes y
tuviesen una duracion de media hora cada bloque, este corto periodo limitaba en

ocasiones realizar una retroalimentacion completa, eficaz y sin segregaciones.

Considerando las barreras y desafios mencionados anteriormente, como
docentes nos vimos en la obligaciéon de buscar medidas pertinentes para realizar una
retroalimentacion significativa para los y las estudiantes de cada establecimiento. Por
esto mismo, existieron diversos factores que potenciaron nuestra investigacion, una de
ellas es la utilizacion de diversas estrategias de evaluaciéon formativa de la Agencia de
Calidad de la Educacion (2016), ya que, a través de ellas, pudimos proporcionar una
construccion de aprendizaje de mejor calidad para nuestros estudiantes, puesto que
permitid que cada estudiante fuese participe en su ensefianza - aprendizaje. De esta
manera, intentamos evitar segregaciones dentro del aula y que el aprendizaje fuese para
todos equitativo. Por consiguiente, la utilizacion de TIC 's fue otro factor potenciador en
nuestras practicas de retroalimentacion, esto se debe principalmente a su innovacién a la
hora de ensefiar, en donde la motivacion de los y las estudiantes juega un rol

fundamental. A través de esa herramienta, se tenia la intencién de hacer un llamado a la
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participacién y que ademas fuesen capaces de reflexionar sobre su aprendizaje a partir
de los errores.

Asi mismo, el proporcionar un ambiente de aula seguro en donde existiese la
confianza, permitié entregarles a los y las estudiantes una retroalimentacién desde una
perspectiva mucho mas respetuosa, de manera que su autoestima no se viese afectada
de ninguna forma. El poder guiar los aprendizajes de los y las estudiantes con
comentarios concretos y claros nos permitié visualizar grandes avances en la
construccion de aprendizajes significativos.

Por lo tanto, esta investigacion tuvo la intencion de demostrar que a través de la
utilizacion de buenas practicas de retroalimentacion se puede regular, monitorear y
ajustar la ensefianza, debido a su gran esencialidad para el aprendizaje. Como docentes,
fuimos capaces de reflexionar sobre nuestro propio trabajo, con el fin de orientar y
motivar hacia la mejora en los progresos de nuestros estudiantes, considerando tanto
sus fortalezas como sus debilidades, entendiendo que, con ellos, podemos llegar a
cumplir con las metas esperadas. Considerando lo anterior, podemos dejar en evidencia
que, a pesar de las diferencias contextuales de cada establecimiento, de igual forma, se
pudo avanzar en nuestras propias practicas pedagodgicas y realizar un trabajo mucho
mas enriquecedor para lograr nuestro principal objetivo, el cual es, hacer uso de una
retroalimentacién oportuna para lograr aprendizajes significativos y duraderos en cada

estudiante.
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ANEXOS

ANEXO 1: planificacion completa de la clase.

= +

CLASE 12

Haz ahora: Rutina de la fecha numeérica.

Se inicia la clase observando imagenes y respondiendo preguntas. Observan las imagenes y comentan ¢ Qué
observas en las imagenes?¢A quién acudimos? ¢A qué numero llamarias?

INC: Veamos el siguiente video. https://www.youtube.com/watch?v=7LGK9ChOODAI&t=115s ¢ Cuando
llamarias una ambulancia? ¢ Cuando llamarias a los bomberos? ¢ Cuando llamarias a los carabineros?
Observa las imagenes y comenta ¢ Qué observas en las imagenes?¢ A quién acudimos? ¢A qué numero
llamarias?

Practica Guiada: Observan ppt acerca de las instituciones y los numeros de emergencia.
En el cuaderno escribimos juntos el ABC de las emergencias.

Practica Independiente: Realizan guias.

Cierre (evaluacién del logro del OD de la clase)
Realizar ticket de salida.

¢Qué aprendimos hoy?

¢Cual es el ABC de las emergencias?

¢Si necesitas una ambulancia a qué numero llamarias?
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ANEXO 2: ticket de salida

Ticket de salida

;e
Lttt
Ticket de salida

homisre:

1. Une con wna linea & ndmena gue cormespande

f%%é%

131 133
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ANEXO 3: Preguntas al finalizar la clase

- Cierre

= ¢éQueé aprendimos hoy?
¢Cual es el ABC de las emergencias?

., Sinecesitas una ambulancia, éa qué numero
~ llamarias?

5—7

l
. |
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ANEXO 4
Resguardos éticos

Declaracion de responsabilidad ética de docente guia y estudiantes para

seminario de grado.

8 B Universidad ¥ .
* 1 .: Catolica l
s Silva Comita Etico

e wm Henriguez Ciontifico

DECLARACION DE RESPONSABILIDAD ETICA DE DOCENTE GUIA ¥ ESTUDIANTES
PARA SEMINARIOS DE GRADD

Yo, Lilian Murda Arroyo, en calidad de docente guia del seminario de grade RETROALIMENTACION EM EL
AULA DURANTE EL PROCESO DE APRENDIZAJE EN 58 AROS BASICOS DE TRES COLEGIOS DE LA REGION
METROPOLITANA, declaro solemnemente que asumo la responsabilidad total de todos los aspectos del
seminario de grado, asi como de la documentacidn y antecedentes que la acompafian. Los/las estudiantes y
docente guia aqui firmantes se hacen responsables dentro de sus propias funciones del culdado ético de las
personas participantes en el proceso de investigacidn,

En particular, me comprometo a garantizar la exactitud de toda la informacién proporcionada en la
documentacidn que acompafia a este seminario de grado, incluyendo, los protocolos de investigacidn, los
informes de progreso v las informes finales, en caso de que cormesponda.

Me comprometo a cumplir con todas las leyes, regulaciones y politicas aplicables a este seminario de grado,
inchuyendo las normas éticas y de integridad cientifica. Cualquier error, omisidn o falsedad en la
documentacidn o en los antecedentes que acompaiian a este seminario de grado es de responsabilidad de
lag partes, Asimismo, me comprameto a informar de inmediato a las auwtoridades competentes, al Comité
Etico Cientifico, y jefaturas y direcciones de carrera cualquier problema o violacidn de [as normas éticas o de
integridad cientifica que surja durante el desarrolio del seminario de grade,

Entiendo que cualquier incumplimiento de estas responsabilidades podria tener consecuencias graves, la
invalidacidn del seminario de grado y eventuales acciones legales en contra de quien corresponda.

Por lo tanto, afirmo que he leido y comprendido completamente las responsabilidades y compromises que
se derivan de esta declaracidn como docente guia, y me comprometo a cumplic con ellas de manera diligente

y responsabile,
Fecha: de de . Santiago.
Yoy i - fa]
pa \ ] 1 el
/ I \ l' . £ Lo ) #F \.,41"|-L a Ufl:-#* €z O
i b | “Tlam B Al ( Y
\_t .-'\i_f Pyt 7 390 . 4541
ng firma y RUT de docente guia Mombre, firma y RUT de estudiante
. |

) 1 AT -
....p""quﬂ-» 1,»:'(: p=

" -

]jl_i. } Valkew o Bios Albaamine : _ 7l Calgarin (s (02

/y; il A o s -2 ?'/rw (
@ i :

armbre, firma y RUT de estudiante Mombre, firma y RUT de estudiante

Comité (tiea Cientifico de L Invedtigacidn = Universidad Catdlica Siva Henrigue:
Gereral bofré 462 - Santlago, Chile = sticainvestigacion®ucih o = Teldlono: (2) 2795 0531
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e Carta de autorizacion dirigida a instituciones para seminario de grado.

ki 11 C

e m Silva
- s Henrigquez

CARTA DE AUTORIZACION DIRIGIDA A INSTITUCIONES
PARA SEMIMNARIOS DE GRADD

Estimado Directora: Karen Araya - Enzo 5anhueza - Luciano Opazo

Sucomunidad ha sido invitada a participar en el seminario de grado RETROALIMENTACION EM EL AULA
DURANTE EL PROCESO DE APRENDIZAJE EM 5° AMOS BASICOS DE TRES COLEGIOS DE LA REGION
METROPOLITANA a cargo del docente Lillan Munia Arroyo, Docente gula de tesis, Facultad de
Educaciin, Escuela de Edwcacidn Inicial, Pedagogia en Educacidn bdsica con mencién de la
Universidad Catélica Silva Henrlquez. El objeto de esta carta es brindarle la Informacién para
ayudarle a tomar la decisién de gue su comunidad pueda participar en el presenta proyecta de
seminario de grado.

iDe gué se trata el seminario de grado?

Especificar nuestra préctica docente con respecto a la retroalimentacidn en el aula para propiciar
el aprendizaje de los estudiantes en las asignaturas de Matematica y Lenguaje y Comunicacidn.

4En qué consiste la participackin de su comunidad?

& La comunidad elegida son estudiantes de 5% aflo basico, curso asignade a cada docente en
formacidn en su centro de practica.

& La comunidad del 5% afo bdsico del establecimiento, serd participe de esta investigacidn
durante la implementacidn del cicle didéctico, por ende, existird una recaleccidén de informacidn
a través de distintos instrumentos como las planificaciones disefiadas, gulas e imagenes de las
resultados, ticket de salida, listas de cotejo, evaluacidn de finalizacidn del proceso, entre otros,
cual permitird realizar un analisis profundo en relacidn a la calidad de la retroalimentacidn
entregada por la docente en formacidn.

& La participacion de |a comunidad educativa, es durante el semestre de realizacidn de la préctica
profesional de la docente en formacidn.

4Tiene algin riesgo o beneficio su participacidn?

La participacidn de su comunidad es voluntaria y mo remunerada. Mo existe ningln riesgo asociado
a su participacidn, asl como tampoco alguna retribucidn o beneficio directe, Sin embargo, se espera
que su apoyo en este seminario de grado pueda ayudar a la construccién de saberes que aporten al
desarrollo de retroalimentaciones significativas que aporten al proceso de aprendizaje de los v las
estudiantas en nuestro pais.
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Firma y Timbre Colegio 1

bbaa Kiro J )
A TUSE OFE-F
e, ru_:na.‘q; RUT de docente guia
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Nombre, firma y RUT de estudiante

Fecha: _Zidr _‘L)QL deﬁi_i
(Firmas en duplicado: una copia para el/la participante y otra para el/la entrevistador/a)
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Firma y Timbre Colegio 2

A o r;E

lva, Comité Etico
Henriquez Cientifico

&A quién puedo contactar para saber mis de este seminario de grado?

§i tiene cualquier pregunta acerca de este seminario de grado, puede contactar a Lilian Murda
Arroyo, Docente guia de tesis, Facultad de Educacion, Escuela de Educacion Inicial, Pedagogia en
Educacion bdsica con menclén, Su teléfono es el +56998710215 y su email es
litignr, il

Si usted tiene alguna consulta o preccupacion respecto a los derechos de los/las participantes de este
proyecto de seminario de grado, puede contactar al Comité Etico Cientifico de la Universidad Catdlica
Silva Henriquez, presidido por Marina Alvarado Cornejo. Contacto: eticainvestigacion@ucsh.cl

5i autoriza que su comunidad pueda participar de manera libre y voluntaria en ¢l proyecto de
seminario de grade, complete bos siguientes datos:

Autorizo la participacién de mi comunidad educativa en el seminario de grado.

g la participacién de mi comunidad educativa en el seminario de

hom Mo
;Tﬂr!m:: -P

n;-'.. firma y RUT de docente guia

\

T F
Nombreffirma y RUT dlreﬂﬂfﬂﬁ._.‘ilg /‘

1Z2gs 83F-° &

\;ﬁ‘fno B’aa Mlamano
AT 9445 -2

Nohﬂire, firma y RUT de estudiante

Fecha: .Z'g de A‘E::"'SLE de 2‘013

[Firmas en duplicado: una copia para elfla participante y otra para el/la entrevistador/a)

Camité Etico Cientifico de la Prayecto de seminario dr :ra-dn Universidad Catdlica Silva Henriquez
General lofré 462 - lago, Chile - eticai i @ucsh.dl - Teléfono: (2] 2795 0553

119



Firma y Timbre Colegio 3

:  Universidad
7 . Catalica
FEEER N

p——ELEY Comité Etico
s mmm HENriquUez Cientifico

¢A quién puedo contactar para saber mas de este seminario de grado?

Si tiene cualquier pregunta acerca de este seminario de grado, puede contactar a Lilian Murta
Arroyo, Docente guia de tesis, Facultad de Educacion, Escuela de Educacién inicial, Pedagogia en
Educacién bdsica con mencién. Su teléfono es el +56998710215 y su email es
lilian.murva@gmail.com .

Si usted tiene alguna consulta o preccupacion respecto a los derechos de los/las participantes de este
proyecto de seminario de grado, puede contactar al Comité Etico Cientifico de la Universidad Catdlica
Silva Henriquez, presidido por Marina Alvarado Cornejo. Contacto: eticainvestigacion@ucsh.cl

Si autoriza que su comunidad pueda participar de manera libre y voluntaria en el proyecto de
seminario de grado, complete los siguientes datos:

i Autorizo la participacién de mi comunidad educativa en el seminario de grado.

No aﬂﬁéﬁgiﬁﬁmﬁicipacién de mi comunidad educativa en el seminario de
1<, N ,
gragc. ¢ Ry ‘
I A .. 97‘\ \ 'l
kiAo Ui G 7% 7| .L _,\

5643020 o T
2084 *‘;’l'j'r . o - F1 R i) it Lebai
N & | 4 Lsen AR Alre Y
"fé? i%@@'ﬁm 3/ (/\ (T Yorore-y
Nombre, FeAdyRMOBE N'oth)‘re/ firma y RUT de docente guia
s | ¥
\
s Bdues Calpuin Conlews
TS ( r 4
Y Lo Ll TE YT 3
Nombre, firma y RUT de estudiante
Fecha: de de

(Firmas en duplicado: una copia para elfla participante y otra para el/la entrevistador/a)

Comité Etico Cientifico de la Proyecto de seminario de grado — Universidad Catdlica Silva Henriquez
General Jofré 462 - Santiago, Chile — eticainvestigacion@ucsh.cl - Teléfono: (2] 2795 0553
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ANEXO 5

Evaluaciéon Sumativa Colegio 1

Evaluacion Lenguaje y Comunicacion
5 Al basCo
INSUrUCCHneS:
1. Lo cuidacosam enb: Socy progueita y marcy [y plbermdig Corsitn.
2 Lisa solo lapiz gralito para corestar la procha,
3. 5itiencs alguna duda, consulla con ol profesor,
4. Dispondras do B minuics para conesiar la preaeba.

1) Reconoce =i las siguisnies OFEcIONEs 58 EROUEMTEN en leguaje ligurado o
lenguai: itersl. Marca con una x 0 pinta 1a casils comespondiente. (Tpts.)

Ovaciones Lengua :
mua.ml'iIII Lwﬁwﬂ |

Marla s hermana de Juan.

Tieri: mariposas en o esomags. I
Ha estudiado 1anto que me sake hume do |a cabaza, |
T Of0s COlr rar Son W encanta [ars m Ooraztdn.
Eres absaltaments 3 persona mas bella gel mundo, ;
Teanes un autn of color nojo, |
En L casa existen cinco arboles de manzanas verdes. |

2} Las siquiantes frases estan escritas on languajs figurade. Escnbe ol ramaeng
quii corresponda @n su significado lteral. (8 ps)

Lenguaje figurado Lenguaje literal |

1 | Enwn abair y comiae g ojos inBiragir di maned opoauna

2 | Aqui hay galo encenmads Came rapeda.

3 | Meer la pata Comportamienta inguicto,

4 | Mas wale phjado en mano que cien Mo estar alentno,

wilanda.

5§ | Mo dogar ni g sol ni a somba, Es metjor oo alo segurn,
6 | ESlar comp una cabia. Acompanar en 18g moments.

7 | Estar @ la luna. Impica desconlianzs.

& | Es un raya en |65 careras En un mstare.
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3 Imerpreta los siquicnies dichos, escribiendo o sentido lferal de cada
caprEsin, (3 pis)

i) Cuande asouchs s nolicia dil actdents sa me puso la piel de gallina,

b) Aprovecha cada cportunidad mira que el tempss visela.

o) Llegue demasads lemprana, nd habla ni un alms en el lugar.

Lese alentamente y responde s preguntas phisentadas a conbnuedcion, mancanda
la albernativa comecta con una X. (5 pts.)

Su  nombre cientiico  es  Ursus
mantmus. Se distriiuye por 1as costas
deticos i Canadd, Alaska, Grognlands,
Mowega y URSS. Posae un palajr
denso y lanudo de color blanco para
soporlar las bagas lempetalurss  did
pmibicnbe. E5 el moyor de los oso0s. Los
misthos pesan enie I00-B00 Kg. y las
hambras  entre  150-300 Kg  Es
adapiado para moversa por el hielo y la
meve, Tene las plantas de los pes
revestdas do pelo para evitar restalar,
Legands el oiofo la hembra escawa su osera, una especia de iglu donda
permanece 2.3 MESes en una especie de betargo, a pesar de vivir a . 40°, la lempera
corporal no bajard mis de 5° y se despenars en caso de que sceche algan peligro.
Es esenciaimente camivon, se alimenta de peces, focas, huavos de aves, ories de
morsa y camonas. Aungue también consume bayas y hojas. ES un excelente
nadador y buctador, putte pirmanccer inmerso Rasth un par di minuos y bajar
hasta es metras de profundidad.

Hace wnas décadas estuve al borde de la extincedn, paro los programas de
proteccicn dieron resultados posaivos y hoy su censo es de unos 25.000

sjemplares,
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4) ;De qué se habla principalments en ol woe?

a) Del pelaje del oso.
B De la phrmentacon el oso,

¢l Dl vida y cosiumbres del osa,
dj D su habital.

5) Oué lipo de texto acabas de leer?

al Liberano, cuemo.
bl Mo Eerano, informatheo
cl Mo Eerano, nsructvo.
d) Literario, leyenda.

&) La idea principal del ukimo paralo es:

al El censo que se hizo,

by El oso polar esiuwn 8l borde de La extncion.
) Actualmente hay 25.000 ejemplares.

ch rﬁ'lgll.l'll dix s amenones,

) oPor qué el oso Polar no se extinguid?

a) Porgue se hizg un censo.
b Porgue guodan 25.000 cjemplanes.

€] Pongui los programiss o prodeccion disron resullados positives,

di Porque eso fue hace unas décadas,

8) El pdralo 27 contiene wna desonptitn del oso palar de tipa:

a) Fisica.

bl Psicoldgica,

] Social.

d Fisica y sicoldgica.
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Lea el siguente lexio y responde las pregumtas 9 a 14. (B pis.)

eI .

iPor qué el cocodrilo tiene la piel
aspera y rugosa?

Vargidn de Juan Ardrée Pifs

En algunas aldeas de Marnibia cwentan que haca
miucha, mucho tempo, el cocodrilo tenia La plel lisa
vy darada cormo 8i fuera e aro, Dicen que pasaba
todo el dia debajo del agua, en las aguas embarradas
¥ que solo salia de ellas durante la noche, ¥ que la
luna s reflejaba e su brillante v lisa plel. Todos los
otras animales Bxan a esas horas a beber agua ¥ se
quedaban admirados conternplanda la harmosa piel
dorada del cocadrila. (1)

El cocodrila, argultcso de la admiracion gue
causaba su plel v para presumir de élla, empesd a
salir ded agua también durante ¢l dia, Entonces. los
demias animales, no solo iban por la noche a Deber
agus, sino que so acencaban también cuando brillaba
ol g0l para contemplar la plel dorada del cocodnio

Foro sucedid gue ol sol brillante. poco a poco, fug
secandao la phel del cocodrilo, la gue se fue cubriendo
g una capa de relucente barro, v cada déa se fue
poniendo mas fea. Al ver este camicio en la piel, los
otros animales fueron perdiends su adméracidn. Cada
dia, el cocodrile tenia la plel mds reseca. hasta que
le queedd como |a tene ahom, culdarta de grandes vy
duras escamas parduscas.

Finalrnenbe, los ofros anmales no volvieron a baber
durante o dia pues ya no podian contemplar su
hiermosa piel dorada.

El cocodrile, antes tan orgulless de su piel dorada,
nunca se recuperd de La vergbenza y hurmillacidn
y desde entonces, cuands ofros ee ke acercan, ge
surnaerge rapidamente en el agua, con solo sus ajos y
arificios nasales sobre la superficie de ella

En L Averrira de [eer. Santiago: Alfaguara

124



9 ;De qué se sentia orgullose el cocodrile?

a) De lo que duraba debajo del agua.

by D lo temible que era para los demas animales,
c) De fa admiracion que causaba su plel.

dl De la gran boca que tenia.

10) . COmo tenia la piel el cocodrile al principio de la historia?

a) El cocodrilo tenia la phel aspera y rugosa
b} El cocodrilo tenia la piel lisa y dorada

¢l El cocodrio tenia la piel lisa y morada

dh El cocodrilo tenia la pkel bonita y plateada

11) pA qué se refiere el texio cuando dice gue su plel se fue cubriendo de una
capa de reluciente barro? Se refiere a que su piel:

a) Estaba seca y oscura.

b) Estaba hermosa y radiante.

c) Se ensuciaba cada vez que salla del agua.
dy Su piel brillaba al estar expuesta al sol,

12) o Qué sintieron los demads animales al ver que la piel dal cocodnlo ya no
estaba iqual?

a) Alegria y admiracian,

b} Abandono y enfado.

£) Vergenza e insequridad,
dh Tristeza y decepcion.

13) LComo te sentirias t 51 estuvieras en la posicion del cocodrilo?

14) ; Que te parecit la actitud de los demas animakes? j Qué hubkieras hacho ti
en su lugar?
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Evaluaciéon Sumativa Colegio 2

0 A PP DA L

CENTRO INTEGRAL DE ADULTOS, EELERTESIAN RN IS
PROFESORA TERESA MOYA REVES.
AVENIDA CONCHA ¥ TORO 526, PUENTE ALTO
TELEFOND: +56 22 7875400 / CEIATERESAMOYALL

Evaluacidn Sumativa “Operaciones Bisicas”

HIVEL NB2Z
Mamibra: Facha:
Aprendizajes Esparados: Puntaje  Total: 48
Oibjwtivve: PDAT) Dermoalras quo omprenden la puntos MWota:
ipl du s natwraka do dos dighos por
rﬂ.'mﬂ::mx:;fﬂdlg.hm Puntaje Obtenide:

¢ aplcondo ostulegos do sdloulo manial

¢ resoiviondo problemes retnancg y no noananos aplicando of
alkgyorirre 5
Oibjurlivee: DAL} Dormeoalngs que comprenden |a dviskn con Exigencla: 60 %
disidesncioa di tres digiboa v dvisones do un degio:

» intorprefanda o resio. Puntaje para Hola
+ reschiando probkemas rebnancs ¥ ne rainados gue milnima {4.0): 29
mpleguen dhigeorag. plninE.

Oibjetiwe: [DAS) Foalizar caloulos ges imvoluoren las custo
opamoones, aphcands las regles relallivas a perdniosis y la
prevolencis oo lo mubplaaciin y o diviskin por sobne o

adicedn y lo sustracciin cuando o dl

Contemidos:

Muliplcaconss

Divisiones

Ejerricios combirados con les cuatro opsmciones bisioas.

Instruceclones

Lea atentamente cada prequnla anles de contestar.

Digparga di una haja ¥ un Kpiz para poder reallzar |08 calculss sormes pondientes
Cada una de las preguntas fiene una Onica alternativa cormecta, la que deberd
MArcar con una X o hacer un clrouln,

Debes marcar solo una albernativa,

51 una pregunia le causa mucha dificulad, pase a la sguians,

Una vez finalizada kb prusba, verifique que haya conlestado todas s preguntas,

T

VO | 7

S £ e ayd 4| FLRITE ALTO Puante Alte
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CENTRO INTEGRAL DE ADULTOE. m
FROFESDRA TERESA MOYA REYES.
AVENIDA CONCHA Y TUNRD 526, PUENTE ALTD
TELEFONO: #56 22 7975400 / CEIATERESAMOYACL

item I: Multiplicaciones (2 puntos c/u)

1. iCudl da las siguianies sumas reifaradas reprassnia la siguients multiplicacién?

S5x4

aj5+5
bj5+5+5+5
(R
dj5+4

Z. Ung caja da leche cuesia $648. L Cudnbo cuestan 10 cajas de keche dal misma
predia?

a) $844

b) §0648
¢} $6.480
dl $64.810

3. pCudl as al producio entre 545 & 07

ajn

b 545
o) BED
o) 1.000

-

Eugenio tenia $3000 v gastsd $1100 en upa caja de lapices. Con el resto
del dinero se compré 3 pares de caloetines del mismo precio. ; Cudnto le
costd cada par de caleetines?

a} $1.100
b} 51300

) $3.300
d} $3.900

R YO | /P
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CENTRO INTEGRAL DE ADULTOS. m

PROFES0ORA TERESA MOYA REYES.
AVENIDE CONCHA ¥ TORD 526 PUENTE ALTO
TELEFONG: 56 22 TI75400 / CEIATERESAMOYALL

& Javiar y Camilo caloularon el producio entre 204 x 8, como 58 muastra a
conbnuacidn:

L0uian calculd comaclamenls 8l producio?

a) Camio

b Javiar

) Ninguno do los dos

i} Mo 58 puade datanminar

6. pCualas el laclor gqus falanie?

x8=8
a) @
by 1
g 2
d} 3
wrwrm el slmreesrnaye Ll m! U Pt AR
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7. Mlarana ke dice a Daniel gua ha comeleds un anmar al resolver |8 siguisnta
maulliplicacion:

8x200
16

LGual Tue el arrer que ha comalido Daniel
a) Mo agregd los ceros del 200

b Mo raalizd al canje de la multiplicacidn
¢} Dividid en vez da multipicar,
d] Mo comalid ningln amar,

ftem I1: Divisiones (2 puntos c/u)

1. Juan Gara 534 semillas ¥ las quiers repartir an igual canlidad en 2 cajones.
LCudnlas semillas deberd planiar en cada cajin?

a) 257 samillag,
by 267 samillas,
o) 170 samillag.
dp 266 samillas.

2, (Cudl es el rasultado da la siguianta divisidn?

96:4 =
a) 10
B 24
o) 14
d} 15
v | 7
R £ Bl P PLNTRITE A T Pusnte &Fao
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3, L 0us son las divisiones exactas?

a) Esuna diviskin cuyo rasto es dstinko de car.
B Esuna division cuyo dividendo es igual & can,
¢} Esuna divisidn cuyo resto s igual a care.

d] Esuna division de tres digios.

4. Un mazo de B2 carlas se reparbe equitalivamonts antre B jugadones. ¢ Cudntas
cartas lo comesponden a cada jugador y cuantas cartas schran?

a) Le corresponden T cartas a cada jugador y sobran 4.
b) Le comesponden B cartas a cads wgador y sohran &
cl Le comesponden B cartas a cads juwgador y sohran 4
d) Le commesponden B cerias a cads jugador v sobran 4.

5. pCusl as 8l resultado de 120047

a) 20
by 25
c] 30
d) 35

&, Una tienda de Uilas escolams tana 180 lapices para vander, 31 arman pagueies
da 4 [apices, ;cuanios pagueiess podrén formar?
a) 70 paquetes.
by 4% paguelas.
] 40 paguelss.
d) 30 paguelss.
e s T R P m! Pusnito Ao
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item 111: Operaciones Combinadas (3 puntos c/u)

1. Obaerva el siguisnis ejercicio,  qué debemes macher en primes lugae?

14+20x5=

a) En primer lugar, debemos resohvar la suma 14 + 200

b) En primor lugar, dobomos rosahvar la mulipicacidn 20 x 5.
¢} Debamos rasalar las operaciones de quisrda a deracha.
d) Podemos resehvar cualquisr opamcidn an primar lugar,

2. Observe ol calculy que realizs Lucas del siguiarie ajefcicio combinads, §cudl es el
armar qua comalid Lucas?

5:7=-2+47

W

35:5+7

W

f+7

W

a) Lucas debia comenzar resolviendo la suma ente 2 + 7,
b) Lucas realizd en forma correcta el ejercicio combinado.
¢} Lucas debla comenzar resohliendo la division 35 : 7

d) Luwcas sa equivoctd en resolver la divisidn 35 : 5.

e Al g i PLERTE ST Pusnite Alto
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£ Casll o5 ol resultado dal siguients ej@rcicio combinado?

(13+5):9=

LR ]

5i engo un ajercicie combinado qua contiane adicidn, sustraccién y multiplicacidn
sin paraniesis, ; Cudl a5 la oparacion debo resolver an primar gas?

Puedn comenzar por cual]uiar opsrasin,

En primar lugar, dabaria rasclver sumas o restas
Dobo raschvar las oparacicnos dao izguisrda a dorecha.
En primer lugar, deboria resolver la multiplicacian.

£Cusl as @l onden comectn o8 resolucon de un ajercicis combinaso?

Mulliphcaciones v divisionss, pardniesis, sumas y reslas.
Sumas y restas, pardniesis, mulliplicaconss v divisionas.
Pardrlesis, mullipicaciones y Gvisiones, BUMas ¥ reslas,
Pardrlesis, surnas v reslas, mulplicaciones y divisicnes.

SUERTEN

P LR TS R ITG B Tl AL TR
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Evaluaciéon Sumativa Colegio 2

_:*:_ Urreermided
Cacalica
Silva
HEnrigueez
Guia de aprendizaje
Lemguaje o Comumnicagicn
Hombne: Cursn: Fecha | O
ACTINVIDE D

1. Escring @l barrador de tu neticia, relipnande la planila do las preguntas claves v de
la estructura.,
Terna: FERLY DE LA SaLU0

A0ué acurrig?

J_Eudnd?n pa.sﬁ.?-‘.

JDamde cowrieren ks hechos?

0uEn o quidres aitan imolucrados

SComo oounnia?

APar gpad oCurrid?
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Unurerasdnd
Caidlics

Hanriguaz

Epiprado rosuman die 1 o 2 palabras de tu naticia

Titubes resumen mbnims de i noticis, @ escribe con kras mbpusculds vy recuirds gue
debe ser interesamte para el lector

Lead o entradilla pderafo inicial en donde se responden a las preguntas clves de la
noticia Jqué? doudndo? Lddnde? Jquidn o gquitnes? fodmo? §par quéd

Cugrpo da la naticia 50 ontroga dabes que aportan a la infarmacidn completa on un anrdon
de mayor a menor impartancia
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ANEXO 6
Colegio 1

Resultado mas alto
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Resultado estandar
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Resultado mas bajo
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Colegio 2

Evaluacion resultado mas alto
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a multi|
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Evaluacién Resultado promedio
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S
jtem I1I: Operaciones Combinadas (3 punt
s resolver en primer U

os c/u)

7
gar?
1. Observa el siguiente ejercicio, {qué debemo

14 + 20X 5 =

a) En primer lugar, debemos resolver la suma 14 ’(?0-

@" En primer lugar, debemos resolver la multiplicacion 20 x 5.
c) Debemos resolver las operaciones de izquierda a derecha.
d) Podemos resolver cualquier operacion en primer lugar.

, icual es el

2. Observa el célculo que realizé Lucas del siguiente ejercicio combinado
error que cometio Lucas?

-

35:7-2+7

35:5+7

W

4 7

I/

18

a) Lucas debia comenzar resolviendo la suma entre 2
b) Lucas realizé en forma correcta el ejercicio combinad

Lucas debia comenzar resolviendo la division 35 : 7
d) Lucas se equivocd en resolver la division 35 : 5.
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B _
3. ¢(Cudleselr . scassinun,
esultado de| Siguiente ejercicio combinad

07?

(13+5):9=
il
o) 4 b -

N 7
L

4. S.' tengﬁ) un ?jercicio combinado que contiene adicion, sustraccion y multiplicacion
sin paréntesis, ¢ Cual es la operacion debo resolver en primer lugar?

a) Puedo comenzar por cualquier operacion.

b) En primer lugar, deberia resolver sumas o restas.

c) Debo resolver las operaciones de izquierda a derecha.
@ En primer lugar, deberia resolver 1a multiplicacion.

5. ¢Cualesel orden correcto de resolucién de un ejercicio combinado? v

a) Multiplicacionesy divisiones, paréntesis, sumas y restas.
b) Sumasy restas, paréntesis, multiplicaciones Y divisiones.
Paréntesis, multiplicaciones Y divisiones, sumas y restas.

@ paréntesis, sumas y restas, multiplicaciones y divisione
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Evaluacién Resultado bajo
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Colegio 3

Evaluacion resultado mas alto
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Evaluacion resultado estandar
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Evaluacioén resultado mas bajo
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