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Resumen

La investigacion actual, llevada a cabo por docentes en formacion de la carrera de Pedagogia General
Basica con especializacion en Lenguaje y Comunicacion, tiene como objetivo fomentar la reflexion
sobre el conocimiento didactico de los docentes en formacidn en cuanto a la ensefianza de la escritura,
bajo un enfoque comunicativo y procesual. Se hace hincapié en aspectos del manejo de la lengua,
como vocabulario, conectores y signos de puntuacidn, para generar espacios de reflexion y discusion
entre docentes en formacion.

Para lograr dar respuesta de manera integrada a sus objetivos que emanan de sus propias practicas, los
y las docentes investigadores(as) siguen la linea propuesta por Mintrop y Ordenes (2021), que
establece un enfoque para la resolucion de problemas para la mejora escolar. En vista de ello se siguen
las siguientes etapas: definicion y enmarcamiento de un problema de practica, diagnostico de las
causas de un problema de practica, organizacion del proceso de cambio y evaluacion y
retroalimentacion. Ligado a esto, se utiliza la metodologia de anélisis cualitativo con ciertos énfasis
cuantitativos (Sampieri et al., 2010) en pro de contribuir al levantamiento de andlisis contundentes.

A partir del arduo proceso, se reflexiona sobre la resignificacion de los saberes didacticos de los y las
docentes, quienes lideran el estudio, en vista de las diversas fases por las que transitaron para aportar a
la investigacion. En funcion de esto, se realizan diversas conclusiones apuntando a los factores que
obstaculizaron e impulsaron el proceso y las recomendaciones para futuras investigaciones.

Palabras claves: Escritura procesual, manejo de la lengua, enfoque comunicativo, resignificar
saberes didéacticos, lenguaje y comunicacion, resolucion de problemas, ciclo didactico.



CAPITULO I: “PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA”
1.1 Introduccion

El presente documento da cuenta de una investigacion realizada por tres profesores(as) en
formacion, quienes lideran este estudio, el cual surgi6 de la reflexion de la propia practica. A partir de
ello, se sigue la linea del enfoque propuesto por Mintrop y Ordenes (2022), que postula las mejoras
educativas a través de la observacion y reflexion del propio ejercicio docente, en pro de contribuir en la
resolucion de problemas que obstaculizan el desarrollo 6ptimo de los procesos educativos.

A partir de ello, en primera instancia se identifica el problema de la propia practica, a través del
desarrollo de bitacoras de los propios docentes en formacion y entrevistas cruzadas sobre la Formacion
Inicial Docente recibida por parte de los investigadores. En vista de ello, se identifica una problematica
en comun: el escaso repertorio didactico para la ensefianza de la escritura con énfasis en aspectos del
manejo de la lengua, el enfoque procesual y comunicativo que no brindan experiencias significativas
para los estudiantes. Debido a esto, es relevante resignificar las practicas al momento de disefiar clases
didacticas, para buscar soluciones que permitan mejorar el quehacer docente.

Posteriormente, se realiza un disefio de clases enfocado en indagacion teodrica respecto a los contenidos
y enfoques mencionados, este busca contribuir con variada informacion, para analizar en profundidad
el impacto de las estrategias didacticas seleccionadas por los investigadores con el fin de reflexionar a
partir de la resignificacion de los saberes por el cual surge esta investigacion.

Es relevante mencionar que, la metodologia utilizada, en vista de los contenidos y enfoques
mencionados, es cualitativa, ya que, indagamos en las perspectivas, puntos de vista y practicas de los
participantes, en este caso de tres docentes en formacion para lograr comprender y profundizar en estas
(Sampieri et al., 2010). No obstante, se consideraran ciertos datos cuantitativos con el objetivo de
levantar un andlisis y dar cuenta de porcentajes de logro en las dimensiones estipuladas en los
instrumentos utilizados.

En vista de lo mencionado, Zuiiga (2020) propone que las y los docentes deben crear ambientes
positivos y de apoyo para las tareas de escritura, con el proposito de lograr que esta sea una actividad
placentera y que desarrolle en el estudiantado habilidades, estrategias, conocimientos que contribuyan
a que sean escritores competentes. Es por esto que, es relevante que el profesorado observe sus
practicas, con el fin de identificar cuales de estas son efectivas para crear atmosferas ideales para un
aprendizaje significativo y que aporten directamente a potenciar la competencia comunicativa de las y
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los discentes, con el fin de enriquecer el repertorio al cual acceden para comunicarse, a través de
diversos canales, en su vida cotidiana y futura.
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1.2. Definicion de un problema de practica

En la actualidad, el curriculum nacional vigente propone diversas estrategias con respecto a la
ensenanza de la lengua, con el objetivo de concretar una vision integrada de esta. Para ello, se
proponen tres ejes principales, los cuales son la lectura, escritura y comunicacion oral. Cada uno de
estos, tienen sub-ejes que detallan los objetivos de aprendizajes a abordar para que en todas las aulas
escolares se generen atmoésferas que permitan a las y los discentes concretar aprendizajes de
contenidos, promover actitudes y desarrollar diversas habilidades; para la adquisicion de habilidades
comunicativas del estudiantado, que son importantes para “desenvolverse en el mundo y para
integrarse en una sociedad democratica de manera activa e informada” (Mineduc, 2018).

Cabe agregar, que, en la practica, se hacen uso de diversos saberes adquiridos durante el paso por la
Universidad Catdlica Silva Enriquez atendiendo siempre al foco de considerar cada uno de los aspectos
que influyen en el proceso de ensefanza-aprendizaje; con el fin de que sus practicas sean adecuadas y
cercanas a la realidad de los contextos escolares que estan inmersos.

A través del levantamiento de entrevistas cruzadas sobre la relacion teoria/practica proporcionada por la
UCSH vy el despliegue de bitacoras de las estrategias utilizadas por los investigadores del presente
estudio, se evidencia que estos tienden a replicar practicas tradicionales en cuanto a la ensefianza de la
escritura y el manejo de la lengua, dejando de lado el enfoque comunicativo explicitado en las bases
curriculares.

Conviene precisar que respecto a las practicas mostradas en el anexo 6, se usa la transcripcion de
informacion o contenidos en los cuadernos, con el proposito de mantener un registro de los saberes que
se han abordado. No obstante, estas practicas no generan espacios que permitan desarrollar la escritura
con sentido y propdsito claro. Asimismo, no se analiza porque tienen ese tipo de escritura en el
cuaderno, sino que se reduce a solo escribir el paso a paso de la creacion de preguntas argumentativas.

Por otra parte, en los anexos 1, 4, 5 y 6 demuestran practicas que generan experiencias de aprendizaje
acotadas solo a la construccién de respuestas enfocadas a la comprension lectora, las cuales son en
momentos tan breves que no proporcionan un espacio de construccidon creativo y auténomo. Es
relevante mencionar que, en los objetivos de dichas clases, no se consideran OA de escritura, sino s6lo
de comprension lectora, por lo cual, no existe un énfasis en la escritura, ni mucho menos en el manejo
de la lengua y el enfoque comunicativo.

En suma, los docentes planifican clases en las cuales las y los discentes realizan producciones textuales,
sin embargo, el tiempo que consideran para ello, es s6lo una o dos clases (anexo 2, 3, 7, 8), dejando de
lado el enfoque procesual, el cual tal como menciona Mineduc (2018) permite al estudiante internalizar
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que la escritura es un proceso a través del cual se establecen propdsitos, profundizan ideas, se trabaja
colaborativamente o se comparten las creaciones, etc. Incluso, en el anexo 7, la docente solo considera
una clase para realizar los escritos, en vista de que las y los estudiantes no concluyeron, decide
considerar una clase mas para su desarrollo.

A diferencia de lo mencionado anteriormente, al identificar los diversos factores que influyen en la
escritura de los y las estudiantes, concordamos en que la gramatica, identificada como manejo de la
lengua en el eje de escritura, contribuye en gran medida a enriquecer las competencias comunicativas,
las cuales aportan en la escritura del estudiantado. En vista de ello, problematizamos el tipo de
ensefianza en vista del enfoque comunicativo, puesto que, en la practica de los docentes investigadores,
el espacio que le atribuyen es descontextualizado a la escritura, con foco en la memorizacién de normas
gramaticales; sin realizar el puente entre la norma y su uso de manera eficaz. Dado esto, se considera
que es necesario acceder a la didactica y la innovacion para generar experiencias formativas que
permitan a las y los estudiantes hacer uso de manera auténoma, consciente y eficaz de la gramatica en
beneficio de sus producciones textuales.

En paralelo, a partir de las entrevistas realizadas entre los investigadores, enfocadas en las experiencias
de formacion inicial durante nuestro proceso universitario, demuestran la baja apropiacidon con respecto
a los contenidos de escritura procesual, manejo de la lengua y enfoque comunicativo, manifestando que
“quedarse con la teoria y sin la practica fue un factor negativo en la adquisicién del conocimiento”.
Igualmente, con respecto a las catedras desarrolladas durante la carrera, los testimonios explicitan que
fueron entre 8-9 asignaturas que tributaban a la disciplina de Lenguaje y Comunicacion, tan so6lo una de
estas fue orientada a la didactica de la escritura, pero las y los docentes explicitan que, las instancias
para llevar a cabo los disefios fueron “breves”, “no iban en sintonia con las exigencias de la practica
profesional ” o “no tuve la instancia para poder realizarlo” (anexos N°12, 13 y 14).

Igualmente, con respecto a las instancias para nutrir el repertorio del manejo de la lengua, los
investigadores mencionan que esto fue de manera ocasional y aislada en las asignaturas, cuyo énfasis
fueron las reglas gramaticales. Ademads, en las dos asignaturas principales que se incluye este
contenido, fueron bajo perspectivas contrarias; una de ellas desarroll6 la graméatica funcional aplicada
en la didactica de la lectura como un recurso que beneficia la comprension lectora, por el contrario, la
otra catedra ahondd en andlisis morfosintactico, categorias gramaticales, funciones del lenguaje,
ortografia acentual, etc. (anexos N°12, 13 y 14)

Teniendo en cuenta los antecedentes mencionados, se concluye que las y los docentes en formacion,
quienes lideran esta investigacion, cuentan con un acotado manejo del disefio y planificacion de clases
didacticas sobre escritura que promuevan un enfoque procesual, per se las experiencias previas cuanto
al manejo de la lengua no son significativas ni contribuyentes a las producciones textuales, sino mas
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bien resultan ser un traspaso de contenidos con foco principal en la norma de manera
descontextualizada, por lo que, no se considera un aprendizaje significativo sino mas bien se recurre a
la memorizacion de normas.

Figura N°1: Tabla definicion de problema de practica

{Quién? Hace iQué?

Los y las docentes en formacion | se les dificulta disefiar e implementar | que desarrollen el enfoque procesual de

de la Universidad Catolica Silva | clases de escritura escritura con énfasis en aspectos del
Henriquez manejo de la lengua y el enfoque
comunicativo.

1.3 Fundamentacion problema de practica

A partir de la problematica expuesta, emanan variados temas que son relevantes para comprender la raiz
causal del problema y las consecuencias que este implica del quehacer de las(os) docentes en formacion,
puesto que, continuar con practicas tradicionales en las escuelas, repercute en el proceso de ensenanza y
aprendizajes de las y los discentes.

Abelson (1979) (citado en Sotos, 2021), establece que en los sistemas de creencias existe una gran
cantidad de material episodico, el cual surge a través de las experiencias biograficas, es decir, de cada
individuo. En funcion de esto, es relevante observar los diversos contextos educativos en los que se han
situado los y las investigadores(as) (su experiencia escolar, laboral y universitaria), ya que en ellos han
surgido diversas vivencias las cuales nutren las creencias que tienen con respecto a un tema en
especifico, en este caso la ensefianza de la escritura, con énfasis en el manejo de la lengua, enfoque
procesual y comunicativo. Es relevante mencionar que, durante su proceso académico en la UCSH, es
de suma relevancia que los y las docentes en formacién vivencien experiencias que le permitan
despojarse de sus creencias, construyendo una base sélida entre teoria y practica, para que su vision sea
integral.

Ligado a lo mencionado en el parrafo anterior, Gil y Bigas (2012) establecen en su estudio relacionado a
la influencia de las creencias docentes en los procesos de alfabetizacion inicial, que el profesorado al
tener percepciones sobre la ensefianza de la lectoescritura inicial tan consolidadas, es relevante que
atraviesen un proceso de deconstruccion mediante la reflexion explicita; con el objetivo de que sean
conscientes del cambio que deben generar para erradicarlas y asi, tener una vision clara de qué aspectos
mejorar. Por esta razén, identificamos, analizamos y dialogamos nuestra propia practica docente en
cuanto a la didactica de la escritura, a través de bitacoras y entrevistas, de esta manera, fue posible
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levantar ideas con respecto a los temas deficientes a la hora de realizar clases para buscar diversas
alternativas que erradiquen practicas tradicionales y con ello, prestar atencion a los enfoques que
propone el curriculum nacional en pro de los aprendizajes de las y los estudiantes.

En segundo lugar, para orientar el proceso de disefio y planificacion, es relevante considerar el
curriculum nacional vigente, prestando especial atencidén a la mencion de dichas perspectivas en los
Objetivos de Aprendizaje (O.A) e Indicadores de Evaluacion. En su investigacion, Espinosa y Concha
(2015) establecen que estos conceptos se pueden visualizar en las introducciones de las Bases
Curriculares y Programas de la asignatura, sin embargo, existen vacios en ellas puesto que en sus O.A
no se explicitan con exactitud las nociones de como abordarlos. A partir de esto, tendremos especial
atencion en ahondar en los diversos documentos curriculares, con el objetivo de crear un sustento sélido
e indagar mas en los aspectos que no se encuentran presentes de manera explicita.

Asimismo, la investigacion sefalada previamente postula que el contenido solido sobre gramatica en los
OA es mencionado de manera implicita, dejando un amplio espectro de como abordar dichos
contenidos. En base a esto, es preciso que se realice el mismo ejercicio anterior, indagar de manera
exhaustiva sobre como incluir dichos contenidos, con el foco de considerar la ensefianza de estos, a
través de la experiencia por sobre el traspaso de reglas mecanizadas, puesto que, la ensefianza gramatical
debe ser considerada como uno de los focos principales a la hora de realizar clases de Lenguaje y
Comunicacion, ya que, entrega las herramientas fundamentales para hablar sobre la lengua (Duran
citado en Riveros, 2020), en coherencia con el enfoque comunicativo expuesto en el curriculum.

Es relevante mencionar que el vinculo entre gramatica (explicitada como manejo de la lengua/lingiiistico
en los documentos curriculares) y escritura es reciproco, ya que, a través de esta es posible trabajar y
mejorar el manejo lingiiistico de las y los estudiantes, siempre y cuando sea a través de la ensefianza
funcional de la gramatica (Riveros, 2020), es decir, atribuyendo un sentido a su uso comunicativo tanto
de manera oral, como en sus producciones textuales (orales, escritos y multimodales); ocasionando que
las y los discentes utilicen este de manera consciente en su vida cotidiana.

Por otra parte, es relevante mencionar que, como docentes de la mencion de Lenguaje y Comunicacion,
somos didactas y debemos manipular y hacer uso constantemente de esta, en vista de generar
experiencias de aprendizaje innovadoras, adecuadas al contexto y significativas para las y los
estudiantes. Zapata (2020), realiz6 una investigacion respecto al uso de la didactica para la ensefianza de
la escritura y la lectura, en ella considero el juego como principal estrategia didactica; concluyendo que
esta benefici6 de manera directa tanto a la movilizacion de conocimientos previos, como ademas a las
experiencias significativas en el proceso de aprendizaje de los y las estudiantes. A su vez, Benoit (2021)
analiza la percepcion de los docentes con respecto al trabajo colaborativo como estrategia didactica en
las producciones textuales. Concluye que esta contribuye de manera significativa en el proceso de
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ensenanza y aprendizaje, ya que, propicia que las y los discentes cuenten con un rol activo en el proceso
de creacion, lo cual aporta en el desarrollo cognitivo y metacognitivo.

También, al no existir una relacion reciproca entre teoria y practica, se continiian desarrollando clases de
gramatica bajo un enfoque tradicional, lo cual propicia que se mantengan las mismas practicas y, por
consiguiente, que se profundicen sélo destrezas y contenidos a modo de traspaso de informacion,
afectando directamente en el proceso de aprendizaje de las y los estudiantes. Tal como mencionan
Alliende y Condemarin (2003), la concepcion asignaturista que presentaba el curriculum anteriormente
ponia especial atencion en los contenidos para obtener un alto grado de especificidad. Por el contrario,
bajo la concepcion de area del Lenguaje y Comunicacion se presta atencion al proceso en si, generando
contextualizaciones de los diversos temas a trabajar para otorgarle un real significado en la vida del
estudiante.

Frente a esto, el continuar con practicas asignaturistas repercute de manera directa en el desarrollo de la
lengua de cada estudiante, puesto que, no existe un significado en los contenidos que se abordan, sino
que so6lo se replican. Por lo tanto, no existe un desarrollo de procesos de pensamientos (Alliende y
Condemarin, 2003), los cuales entregan a las y los discentes una comprension profunda de la situacion
en la que se ven inmersos, teniendo claridad de las herramientas comunicativas necesarias para afrontar
variadas situaciones. Es relevante mencionar que, la gramatica siempre estd en constante revision, es
decir, que no es un contenido fijo, considerando que los contenidos gramaticales que se ensefiaban hace
diez afios, no son los mismos que se desarrollan en la escuela hoy en dia. Es por esto que, debe ir
adaptandose a las necesidades que surjan de los contextos especificos de cada lugar, contribuyendo al
desarrollo de competencias comunicativas del estudiantado.

En concordancia con esto, la ensefianza de la gramatica bajo un enfoque comunicativo funcional
considera la reflexion metalingiiistica como principal foco por sobre al conocimiento explicito
(Rodriguez, 2012), puesto que, a través de ella logran manipular los contenidos mediante la relacién
entre su uso y la reflexiéon de estos. Es imperante considerar aquel factor, para disefiar e implementar
experiencias de aprendizaje que vayan en coherencia a esto, despojando los enfoques tradicionales de la
enseflanza de la gramadtica, ya que, a partir de ellos se recurre a la memorizacién de normas, lo cual no
va en sintonia con el uso consciente y efectivo de las categorias gramaticales.

Igualmente, se debe priorizar las experiencias de aprendizajes por sobre la transmision de
conocimientos, ya que, los y las estudiantes no aprenden los conceptos segun se ensefan sino a través de
procedimientos que actian como filtros (Rodriguez, 2012). Frente a esto, es necesario aprender sobre el
correcto uso de la gramatica, ya que como futuros docentes resulta imperioso considerarla de manera
eficaz, es decir, observando y considerando siempre la diversidad de estudiantes. Por lo tanto, tal como
mencionan los estandares de la profesion docente, es necesario que se realice una triangulacion entre
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didéctica de la escritura, enfoque comunicativo y manejo de lengua, puesto que, a partir de ello se
planifican clases que apuntan a la entrega de herramientas para que el estudiante realice producciones
coherentes, recursivas y reflexivas (Mineduc, 2022).

El estandar C relacionado a la escritura, indica que, en sus funciones de comunicacion, de aprendizaje,
de desarrollo personal y de participacion social, un docente debe saber como motivar a sus estudiantes a
escribir y promover procesos de escritura recursivos y reflexivos que ofrezcan oportunidades para
aprender a escribir (Mineduc, 2022). Es decir, diseflar actividades creativas que promuevan la
motivacion por la escritura, estrategias de escritura en situaciones comunicativas auténticas, identificar
dificultades que no se focalicen en lo superficial (caligrafia, ortografia), sino mas bien en la construccion
del significado (coherencia, estructura, propdsito, desarrollo de ideas, etc.)

En definitiva, para lograr tener buenas practicas y enfrentar desafios como los planteados en los parrafos
anteriores, es relevante que, como futuros docentes, se logre entrelazar los aprendizajes sobre didactica
disciplinar y los conocimientos, con el objetivo de poner a servicio de conocimientos, habilidades y
actitudes segun cada disciplina. Para lograr crear experiencias de aprendizajes que tengan claridad sobre
qué hacer y como hacerlo, en pro de aprendizajes significativos para el estudiantado (Mineduc, 2022),
promoviendo un desarrollo educativo que equilibra una cognicion profunda con el desarrollo personal y
social de los y las estudiantes, en entornos de aprendizaje mas participativos, atentos a su desarrollo
emocional (Mineduc, 2021)
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1.4 Objetivos de estudio

Objetivo general:

Reflexionar sobre el saber didactico de las y los docentes en formacion, para la ensefanza de la escritura
bajo un enfoque comunicativo y procesual con especial énfasis en aspectos del manejo de la lengua
(vocabulario, conectores y signos de puntuacion).

Objetivos especificos:

1. Resignificar el saber didactico de la escritura de las y los docentes en formacion,
para el desarrollo de la escritura bajo un enfoque comunicativo y procesual, con
énfasis en aspectos del manejo de la lengua (vocabulario, conectores y signos de
puntuacion).

2. Disenar un ciclo didactico de produccion textual desde una perspectiva procesual,
para el desarrollo de la escritura bajo un enfoque comunicativo, con énfasis en
aspectos del manejo de la lengua (vocabulario, conectores y signos de puntuacion).

3. Analizar los saberes didacticos y la resignificacion de las y los docentes en
formacion y el impacto en las y los estudiantes de cuarto y quinto basico, en base al
ciclo didactico de produccién textual, implementada, bajo un enfoque comunicativo
y procesual, con €nfasis en aspectos del manejo de la lengua (vocabulario, conectores
y signos de puntuacion).
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1.5 Preguntas de investigacion

General:

(Cual es la reflexion por parte de las y los docentes en formacion, en torno al saber didactico para el
desarrollo de la escritura bajo un enfoque comunicativo y procesual, con especial énfasis en aspectos
del manejo de la lengua (vocabulario, conectores y signos de puntuacion)?

Especificas:

1. (Cuadl es la resignificacion del saber didactico de la escritura por parte de las y
los docentes en formacion, para el desarrollo de la escritura bajo un enfoque
comunicativo y procesual, con énfasis en aspectos del manejo de la lengua
(vocabulario, conectores y signos de puntuacion)?

2. (Coémo disenar un ciclo didactico de produccion textual desde una perspectiva
procesual, para el desarrollo de la escritura bajo un enfoque comunicativo con
énfasis en aspectos del manejo de la lengua (vocabulario, conectores y signos de
puntuacion)?

3. (Cudl es la reflexion sobre los saberes didacticos y la resignificacion por parte de
las y los docentes en formacion y el impacto en las y los estudiantes de cuarto y
quinto basico, en relacion a la propuesta pedagogica implementada bajo un
enfoque comunicativo y procesual, con énfasis en aspectos del manejo de la
lengua (vocabulario, conectores y signos de puntuacion)?
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1 Enfoque procesual de la escritura

El enfoque procesual, explicitado en las Bases Curriculares, centra su atencion tal como menciona
su nombre, en el proceso completo de escritura y no tan solo en el producto final (Mineduc 2018).
Ligado a esto, White (1988) establece que, este enfoque hace referencia al proceso de las y los
estudiantes respecto a cémo aprenden la lengua, frente a esto, insiste mas en el proceso de
aprendizaje que en sus contenidos, a su vez contempla las necesidades y capacidades de la
diversidad de las y los discentes. Es relevante mencionar que, los objetivos planteados que se
establecen serdn el principal foco durante el desarrollo del proceso de escritura, para ello, es
necesario el didlogo constante entre el docente y sus estudiantes, es decir ambos seran responsables
en conjunto de las decisiones tomadas en su transcurso de ensefianza y aprendizaje.

El enfoque procesual de la composicion escrita implica la vinculacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la escritura con diversos procesos cognitivos y metacognitivos de las y los
estudiantes. A lo largo de la escolaridad, se aborda durante todos los afios el eje de escritura,
prolongéndose con el objetivo de que se tome conciencia de las operaciones mentales que se
requieren para las producciones textuales de las y los discentes, enfocandose en todo el proceso de
escritura, no Unicamente en el producto; si bien esta tarea suele ser automatizada, son varios
procesos los que intervienen al momento en que el/la aprendiz puede llegar a presentar ciertas
dificultades para poder concretarla Cuetos (2009).

La metodologia vislumbra la escritura como un acto de creacion, de forma sistematica y gradual,
suscitando espacios para la escritura, la edicion y la publicacion. Este proceso se desarrolla mediante
seis pasos (Cuetos, 2009), los que son consultados continuamente por quien escribe (avanzando y
retrocediendo en la escritura). Implica en cada instancia estrategias metacognitivas por parte del
estudiantado al autorregular continuamente su aprendizaje durante la experiencia de escribir
(Cassany, 2008).

Es asi como presentamos algunos de los pasos de escritura con un enfoque comunicativo procesual,
los cuales consideramos fundamentales para los estudiantes. Variados autores, coinciden en sefalar
que los escritores que planifican el texto, elaboran borradores y revisan, obtienen como resultado un
escrito de mayor calidad, un texto que va a satisfacer las necesidades del escritor y del lector: del
autor, porque expresa las ideas y las argumenta o ejemplifica utilizando para ello una gramatica
correcta, una tipologia y unas caracteristicas textuales adecuadas, lo cual le permite exponer el
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contenido de una manera clara y precisa; del lector, porque tendra facilidad para captar el mensaje y
disfrutara al realizar la lectura (Hernandez y Quintero, 2001; Cassany, 2009; Luna y Sanz. 2001).

Es todo lo que se realiza antes de escribir el borrador. Ello implica reconocer la actividad
comunicacional que se enfrenta el o la estudiante, donde debera responder por ejemplo las siguientes
preguntas: ;A quién escribes?, ;Para qué?, ;Coémo lo haras?, ;Qué quiero comunicar?, ;Cémo lo
organizo? Luego de responder esas preguntas los estudiantes deberdn reunir toda la informacion que
necesitan, tomar notas, generar y planificar todas las ideas en un orden logico. Es en este punto es
cuando comenzamos con la escritura del borrador, este contempla el como se organizan las ideas en
oraciones y parrafos, respetando la planificacion previa de la escritura, pero teniendo en
consideracion que la composicion escrita es flexible, se puede modificar en todo momento en virtud
de un texto coherente y cohesionado. En el borrador del escrito se pueden obviar los aspectos
formales de ortografia, debido a que hay posibilidades de errores, porque es el primer acercamiento
a la escritura del texto. Lo fundamental es hilar las ideas, conectando toda la informacion que se
quiere transmitir, finalmente es necesario una correcta y clara revision de la escritura que es uno de
los aspectos fundamentales de la escritura, implicando estrategias metacognitivas en el alumnado,
porque evalla su escrito y vislumbra si cumple con el propoésito de la consigna, como sugerencia
pueden responder las siguientes preguntas ;Podré convencer al lector de mi punto de vista?, ;Mis
ideas son claras?, ;Usé adecuadamente la informacion?, autorregulando su proceso de escritura. En
este paso el alumnado debera revisar que las ideas se encuentren redactadas de forma concisa y
precisa. Se sugiere que cada docente, entregue una pauta de evaluacidn a sus estudiantes, para guiar
la revision de su escrito (Cassany, 2008)

Posteriormente se continta con la edicion acd se realizan todos los cambios determinados en el paso
la revision de la escritura generando variacion en los aspectos que lo requieran, por ejemplo:
escritura de palabras, signos de puntuacion, acento ortografico, uso de conectores, entre otros.
Queda la version final del escrito, cuidando la presentacion de este. La publicacion serd nuestro
ultimo paso y uno muy fundamental ya que cada escritura debe ser publicada, debe ser compartida
con otras y otros. Si las y los estudiantes escriben y realizan todo un proceso creativo, deben
socializar (Cassany, 2008). Esta creacion puede ser compartida en el diario mural de la sala de clases
o de la escuela, en la elaboracion de un libro por curso, subido a redes sociales del establecimiento,
presentado oralmente con sus pares, entre otros.
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2.1.1 Eje de escritura y sub- ejes

Como se menciond anteriormente, las bases curriculares de la disciplina de Lenguaje y
Comunicacion, se dividen en tres ejes: Lectura, Escritura y Comunicacion Oral, esto con el objetivo
de lograr organizar cada area de la asignatura en funcion de la ensefianza dentro del aula. No
obstante, es relevante comprender que esta division es superficial, ya que, en la cotidianeidad es
imposible que estas se separen, debido a que, son ejes interdependientes que durante el disefio e
implementacién de clases deben ser abordados para que el aprendizaje sea significativo en las y los
estudiantes (Mineduc, 2018).

En este sentido, los programas de Lenguaje y Comunicacién mencionan que la escritura considera
varios procesos, situaciones y conocimientos (Mineduc, 2018), los cuales son representados en
sub-gjes, es decir, en categorias especificas para desarrollar con efectividad cada area. En escritura
son tres, primero se define la “escritura libre y guiada” esta presta gran atencion en crear una
dualidad de experiencias que por una parte enriquezcan descubrir el estilo de escritura personal de
cada estudiante y desarrollen el gusto por esta; como ademas comprender las diversas maneras de
ordenar y estructurar ideas de acuerdo al proposito (Mineduc, 2018), entre muchas otras.

Por otra parte, encontramos la “escritura como proceso” donde se recalca que el énfasis no debe ser
el producto terminado, sino “mirar més all4 del texto final” (Mineduc, 2018), a través de este sub-eje
se promueve que el estudiantado sea un escritor progresivamente mas independiente.

El altimo sub-eje, hace mencién al “manejo de la lengua” que contempla las normas, convenciones
ortograficas, conocimientos gramaticales y vocabulario (Mineduc, 2018); siempre enfocado al uso
de este ligado a la reflexion metalingiiistica, con el objetivo de que no sean conocimientos
memoristicos, sino que los y las estudiantes hagan uso de ellos en su comunicacion escrita y oral de
manera consciente y efectiva. Cabe mencionar que, como se indica en la organizacion curricular de
la disciplina, esta dimension relacionada a la gramatica est4 sustentada por el enfoque comunicativo,
en el cual se espera que las y los estudiantes comprendan las unidades de la lengua, la relacion que
tienen entre si, para posteriormente darle un significado y experimentar con ellas en la cotidianeidad,
ampliando no tan s6lo su comprension sino su capacidad expresiva y reflexiva.
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2.1.2 Eje de escritura en documentos curriculares (objetivos e indicadores)

En el desarrollo de los escritos de los programas de estudio de Lenguaje y Comunicacion de cuarto y
quinto basico es posible identificar la gran relevancia que tiene la escritura, concientizando que es
un area con alta transversalidad, puesto que, se utiliza en todas las asignaturas o en su gran mayoria;
como ademas en la vida cotidiana y su uso para el desarrollo en sociedad (Mineduc, 2018)

Por otra parte, destaca la multiplicidad de espacios en los que la escritura es utilizada por el ser
humano ya que satisface variadas necesidades que se presentan dia a dia, como, por ejemplo,
“reunir, preservar y transmitir informacion de todo tipo, abre la posibilidad de comunicarse sin
importar el tiempo y la distancia, es eficaz para convencer a otros” (Mineduc, 2018, p. 37), entre
otros aspectos en los cuales enfatizar.

También, se menciona la reflexion como un criterio a utilizar en los diversos momentos de la
escritura, recalcando en su necesidad para que los y las discentes tengan consciencia sobre sus
escritos con el propdsito de modificarlos, aclarar sus ideas, resolver problemas que surjan en el
desarrollo de sus producciones, reelaborar sus conocimientos, etc. Es por esta razén, que detallan
que “al escribir, el estudiante no s6lo comunica ideas, sino también aprende durante el proceso”
(Mineduc, 2018, p. 37).

Ahora bien, los niveles de cuarto y quinto basico, en el eje de escritura, cuentan con once Objetivos
de Aprendizaje (O.A) de los cuales cuatro son del sub-eje de “escritura libre y guiada”, dos de
“escritura como proceso” y cuatro de “manejo de la lengua”. Por otro lado, en los programas de
estudio se explicitan para cada O.A una serie de indicadores de evaluacion que exponen de manera
minuciosa cada aspecto a considerar para lograr el objetivo.

No obstante, Espinosa y Concha (2015) realizan un analisis sobre las nociones tedricas y modelos de
escritura que subyace de las Bases Curriculares, en el mencionan que varios OA de escritura resultan
ser muy “amplios y carecen de una descripcion exhaustiva” (Espinosa y Concha, 2015, p. 330) con
respecto a qué didactica debe considerar el profesorado en funcion de los enfoques propuestos por el
curriculum. A partir de ello, sugieren que esto deberia incluirse de forma explicita para orientar el
quehacer docente.
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2.1.3 Didactica disciplinar de la escritura y sus principales focos

Para el desarrollo y uso de manera efectiva del enfoque procesual, es relevante que el profesorado
contemple ciertos focos importantes en el disefio, planificacion e implementacion de ciclos
didacticos de escritura.

A partir de ello, el papel que tomen las y los docentes en el transcurso de clases, debe ser bajo una
perspectiva de acompafiamiento en el proceso de escritura; actuando como facilitador, guia y
organizador. De esta forma, se deja a un lado el papel protagonista (Gomez, 2022) utilizado en la
ensefianza tradicional; Gomez (2016) establece que algunas estrategias efectivas identificadas por
varios(as) profesores(as) durante la ensefianza del enfoque procesual de la escritura, respecta al uso
de modelamiento y ejemplos, como ademds de la retroalimentacién especifica e inmediata.
Asimismo, el rol que asuman los docentes debe ser ligado a ensefiar a los estudiantes el uso del
proceso de escritura teniendo en cuenta la diversidad de propdsitos con los cuales se topan a diario
(Gémez, 2016).

Ligado a esto, para el disefio y planificacion deben seleccionar un amplio repertorio de estrategias
didacticas premeditadas y adecuadas al contexto que se situan los y las estudiantes, con el proposito
de crear secuencia de aprendizaje efectiva. Un criterio a considerar hoy en dia, es el uso de recursos
tecnoldgicos (Zuiiga, 2020; Gomez, 2016), puesto que, el estudiantado es considerado como un
grupo de “nativos digitales” (Gomez, 2016) frente a este factor imponente, es beneficioso para el
aprendizaje generar instancias en las cuales los y las discentes manipulen un recurso que llama su
atencion y tienen alto manejo.

En suma, el enfoque comunicativo propuesto en las Bases Curriculares, es relevante que las
actividades de escritura contemplan la creacion de ambientes auténticos (Gomez 2016), ya que, el
considerar contextos ligados a la realidad de las y los estudiantes contribuye a un aprendizaje
significativo, como también al desarrollo de la competencia comunicativa.

2.2 Manejo de la lengua y sus dimensiones

Si hablamos del manejo de la lengua en los objetivos de aprendizaje insertos en el Curriculo
Nacional, se centran en la capacidad de comprender la importancia del uso correcto de las reglas
gramaticales en la produccion de textos y por tanto en la comprension de los lectores.

La relevancia de trabajar esta progresion es que las y los estudiantes logren producir textos claros y
comprensibles para los demds, promoviendo asi mayores oportunidades para la comunicacion y
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participacion en la sociedad. De igual forma, esta progresion es util para que las y los estudiantes se
desafian para lograr la comprension de sus textos, sean minuciosos y frenen la impulsividad al
realizar sus producciones escritas. (Mineduc, 2018)

Es por esto que nos cuestionamos ;Por qué hacemos esta progresion? Una parte importante para
mejorar la claridad y el interés de un texto producido depende del dominio de las llamadas
convenciones del lenguaje. El texto con muchos errores gramaticales afecta la coherencia y afecta la
comunicacion y el interés del lector.

Debido a esto generalmente nos preguntamos ;,Como funciona esta progresion? Como parte de un
enfoque de comunicacion, las convenciones no se pueden ensefar solas o fuera de situaciones de
comunicacion auténticas. Por el contrario, los docentes tienen la oportunidad de ensefiar y
reflexionar sobre ellos, siempre y cuando sean necesarios como medio de expresion para la
comunicacion. Por ejemplo, si una nifia o un nifilo que escribe o dirige una anécdota a un profesor
puede encontrar que sus compaifieros o este ultimo estan confundidos con la secuencia de los eventos
o no pueden comprender adecuadamente a los personajes involucrados. Entonces el propio contexto
brinda una oportunidad concreta para abordar la conjugacion de verbos en tiempo pasado y las
implicaciones semanticas de elegir la forma indefinida o imperfecta. A su vez puede examinar la
capacidad de los estudiantes para describir con precision varios adjetivos y personajes involucrados
en la anécdota (Mineduc, 2018). El Curriculo Nacional de Chile establece objetivos de aprendizaje
para cada nivel escolar desde 1° a 6° basico, con énfasis en el manejo del lenguaje y la
comunicacion.

2.2.1 Manejo de la lengua bajo el enfoque comunicativo

Como se ha mencionado, las Bases Curriculares, bajo el enfoque comunicativo se propone el
desarrollo de competencias comunicativas, las cuales estan constituidas por habilidades,
conocimientos y actitudes (Mineduc, 2018) apuntando a diversos aspectos de la vida de las y los
discentes. Estas competencias no constan de s6lo un saber, sino que se desprenden varios, uno de
ellos es el saber lingiiistico que apunta directamente a la ensefanza y aprendizaje de la gramatica.

Es por esta razéon que, al momento de establecer el enfoque comunicativo de la ensefianza de la
lengua, se desprende por consecuencia la ensefianza de la gramaética funcional. En el curriculum
nacional el concepto de gramatica no se explicita tal cual, mas bien se plantea como manejo de la
lengua, ya que prioriza las unidades de la lengua o la reflexién de esta por sobre las categorias
gramaticales, entendiendo que ambas se relacionan entre si, pero con el propodsito de dar un
significado en situaciones reales y concretas. Para crear, planificar, escribir, revisar, reescribir, y leer
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mensajes claros es fundamental comprender la funcionalidad de los aspectos ortograficos y la
relacion con sus posibilidades en contextos concretos de comunicacion, de esta manera las y los
estudiantes seran capaces de experimentar con ellas y ampliar su comprension y capacidad expresiva
(Mineduc, 2012).

Para comprender sus bases, es necesario situarnos en los conocimientos que presentan las y los
estudiantes al momento de ingresar a la Educacion Bésica, para Ciapuscio (2022) esto se denomina
como ‘“gramatica nuclear”, la cual enfatiza como factor principal que cada docente debe considerar
para las decisiones en el disefio y planificacion de la experiencia de aprendizaje.

Asimismo, Fontich (2020) menciona que los nifios en etapa escolar presentan ciertos conocimientos
con respecto a las categorias gramaticales de manera implicita, a partir de estos la escuela asume tres
objetivos principales para contribuir al desarrollo de estas, ya que algunos de ellos no podrian ser
adquiridos de manera optima sin la experiencia escolar. De la mano con lo expuesto anteriormente,
la gramatica nuclear proporciona reglas gramaticales de manera innata como resultado de la relacion
que tiene el individuo con el medio en el que se desarrolla. No obstante, abarcan el saber hacer y un
saber instrumental (Ciapuscio, 2022), que por si solos no contribuyen de manera efectiva en la
comunicacion progresiva del nifio/a. Frente a la relevancia que presenta el rol de la escuela en el
aprendizaje de la gramatica, es importante que en ella se consideren los saberes innatos de esta,
utilizando esta informaciéon como punto de partida para el disefio de situaciones donde prime la
interaccion para promover el aspecto sociocultural de los y las estudiantes, el cual es uno de los
focos principales del enfoque comunicativo.

A partir de la falta de una perspectiva en este aprendizaje, la escuela debe ser un espacio en el cual
dicho saber sea sujeto de reflexion y descubrimiento constante. Es por esto que, un enfoque holistico
es el que representa de manera Optima a la ensefianza de la gramatica funcional puesto que se deben
considerar diversas perspectivas (morfologia, sintaxis y semantica) para contribuir a un analisis
lingiiistico completo (Ciapuscio, 2022) y competente para utilizar con pertinencia la lengua materna
en diversos contextos de manera adecuada. En consecuencia, es relevante que los ambientes que se
generen en clases sean en base a “entornos ricos y estimulantes para la actividad exploradora de los
alumnos” (Fontich, 2020, p. 557).

Es por esta razén que en su ensefianza incide un factor mencionado en puntos anteriores que es
fundamental para propiciar ambientes adecuados para su ensefianza bajo un enfoque funcional,
consiste en las diversas estrategias que se consideren para el desarrollo de los disefios y
planificacion de clases dindmicas, activas, que motiven la curiosidad e inviten a los y las estudiantes
a indagar sobre los diversos usos que la gramatica otorga a la lengua (Ciapuscio, 2022), ya que, de
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no contemplar esto se replican practicas tradicionales, que prestan especial atencion solo en la
sintaxis de la gramatica, dejando de lado su didactica.

Ahora bien, es importante comprender que la gramdtica funcional contempla los tres ejes propuestos
en las Bases Curriculares (escritura, lectura y comunicacion oral). Es relevante mencionar, que este
es un factor importante por considerar a la hora de disefar y planificar las clases, ya que de lo
contrario s6lo se hace énfasis en uno de ellos, dejando de lado lo que establece el enfoque. Tal como
menciona Fontich (2011), el docente tiene claro que al ensefar lengua se debe propiciar un ambiente
en el cual se escuche, hable, lea y escriba, dichas habilidades tienen estrecha relacién con los ejes
propuestos en las Bases Curriculares y a través del desarrollo de ellas siempre estd presente la
ensefianza de la gramatica. Es decir, se intenciona bajo diversas situaciones comunicativas reales, en
las cuales las y los estudiantes reflexionen, descubran y utilicen el uso de la lengua en la mayoria de
los contextos posibles.

2.2.2 Didactica disciplinar de escritura

Bajo la concepcion de las descripciones previas sobre el enfoque comunicativo, se puede concluir
que existe una estrecha relacion de este con la gramatica funcional y sus dimensiones. Por
consiguiente, esta resulta como andamiaje para el aprendizaje de la lengua mas alld del estudio
morfosintactico, enfatizando en el sentido mas que en la forma y categorizacion de las palabras.

También como docentes en formacion nos surgen interrogantes a la hora de aprender gramatica y
cualquier tipo de saber conceptual que requiere que éste sea abordado ya sea con una intencion,
técnicas y principios para que la adquisicion del aprendizaje sea asimilada de manera significativa 'y
entender si realmente la didactica cumple un rol fundamental, ya que segin algunos de nuestros
docentes de lenguaje, son las formas auténticas de manifestacion de la lengua y no la utilizacion de
esta para lograr su adquisicion.

Riveros (2020) plantea que el rol docente cumple una funcidén primordial como principal guia del
recorrido didactico, ya que es quien se encarga de disefar y planificar actividades significativas que
promuevan el uso de la gramatica, tomando sentido al momento de desarrollar dichas actividades
generando una interpretacion critica de estas experiencias de aprendizaje. A través de esto, es capaz
de ordenar, replantear e indagar sobre estrategias didacticas, contribuyendo de manera Optima en
futuras clases; esto finalmente promueve una reflexion metalingiiistica en la que se considera la
comunicacion y sistematizacion de la lengua.

La reconstruccion de saberes es parte de la didactica, por lo que la lingiiistica estd sujeta a
adaptaciones segiin los modelos preestablecidos. Para aprender la lengua no es sélo el docente quien
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cumple una injerencia elemental, también son los discentes quienes son aprendices activos
lingliisticamente con el proposito de que se puedan desenvolver en la cotidianeidad. Estos son
quienes estan sujetos a la adquisicion de conocimientos, reflexionando sobre lo que aprenden, como
lo aprenden y para qué, este Ultimo se relaciona directamente con el proposito de la gramatica
funcional, ya que, si bien esta desprendido de las practicas dentro del aula, es relevante focalizar la
reflexion del uso de la lengua en contextos reales (Riveros 2020).

La vida social, interaccion y la expresion de comunicarse son aspectos a incluir en la didactica
disciplinar, si en las aulas se implementa la transposicion didactica de la lingiiistica en la que se
adapta, reconstruye, simplifica y reordena, esta serd mucho mas comprensible en el &mbito escolar,
permitiendo que los y las discentes se desenvuelven de manera autonoma, dotando de sentido a la
gramatica y la reflexion metalingiiistica, de esta forma las practicas tanto de los docentes como de
los discentes seran habituales en las clases (Riveros, 2020).

2.2.3 Gramatica funcional dentro de las aulas segun las experiencias docentes

Las creencias de los profesores cumplen un rol fundamental dentro de la implementacion de la
gramatica funcional en las aulas, la efectividad de esta disciplina segun las practicas docentes
conlleva a una creencia y postura determinada. Como se enseia en las salas de clases la gramatica
funcional y de qué forma guian el proceso los docentes no lo es todo, ya que la interaccion de los y
las estudiantes con el guia y viceversa, junto con las experiencias de aprendizaje indicaran que como
se promueve el desarrollo del aprendizaje (Trevifio et al., 2019).

El acercamiento de los y las discentes con la gramatica esta principalmente ligado al estudio de la
morfologia, la sintaxis y la semantica teniendo como resultado de esto un andlisis lingiiistico, es
decir, el conocimiento mecanizado de normas gramaticales. El desarrollo de la lengua por parte de
los docentes en las aulas se centra en replicar practicas vividas como estudiantes, ya sea de
formacion primaria, secundaria e inicial docente, por lo que las vivencias como aprendices marcan
las practicas como docentes.

La formulacién de reglas es caracteristica al momento de ensefiar gramatica, claramente se aleja de
lo descrito en las paginas anteriores, desprendiéndose del enfoque comunicativo del cual el
Curriculum Nacional se focaliza. Por otro lado, Trevifio (2019) expone que fortalecer las practicas
mediante la reflexion de estas, facilitard la mejora del desarrollo integral de los aprendizajes de los y
las estudiantes, creando instancias de apropiacion de actividades pedagdgicas que fomenten el
desarrollo de un pensamiento propio, reflexivo y critico. Si bien la gramatica desde dentro de las
aulas es vista de manera estructurada, se aspira a co-construir y reformarla de manera colaborativa
con todos los agentes que intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje.
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2.2.4 Experiencias docentes en la ensefianza de la Gramatica Funcional

Es evidente que el cambio de enfoque para el desarrollo de la ensefianza de la lengua ha sido algo
complejo de considerar, ya que existen multiples factores que influyen de manera directa en ello.
Para erradicar la réplica de dichas practicas, es relevante que como docentes consideramos los
principales focos de la disciplina, la perspectiva por la cual se rige, los diversos cambios que ha
experimentado, su presencia en el curriculum nacional vigente, los enfoques que proponen estos,
entre otros aspectos sobre la ensefianza de la gramatica funcional. En otras palabras, se debe contar
con un repertorio variado y profundo sobre esta disciplina para poder disefiar clases efectivas y
experiencias que situen al estudiante bajo un rol activo en el aprendizaje y progresion de la
gramatica y de su competencia comunicativa en general.

Riveros (2020) propone ciertas estrategias que tienen como foco principal la gramatica funcional,
con especial énfasis en el eje de escritura y lectura. En ellas, se busca que el estudiante tenga la
experiencia de la mano con un amplio repertorio de conceptos formales e intuitivos, ambos se
entrelazan de manera inherente, no a modo expositivo o de traspaso de conocimientos, es decir, se
problematiza la lengua. Entre sus conclusiones, se evidencid que a mayor conocimiento se tenga de
las personas gramaticales y frase nominales, mayor es la comprension de textos y de las diversas
interacciones presentes en €l (como, por ejemplo, la incorporacion de un personaje, didlogos en el
texto, entre otros), siempre y cuando su trabajo previo haya existido de la mano con los
conocimientos nucleares sobre gramatica. También, al momento de argumentar de manera escrita el
manejo previo de conectores, marcadores discursivos, oraciones coordinadas y subordinadas,
beneficia de manera exponencial el levantamiento de ideas, contribuyendo a la cohesion y
coherencia gradual en la construccion de diversos textos. Todo lo mencionado anteriormente, influye
directamente en la competencia comunicativa que establecen las Bases Curriculares vigentes.

Por otra parte, bajo el eje de oralidad, Jiménez (2019) establece el desarrollo de diversas estrategias
para enfrentar el trabajo de oralidad en establecimientos escolares de Ecuador. En ¢, se recalcan
diversos factores, que se han mencionado anteriormente en este documento, que influyen de manera
imperante en la correcta ensefianza bajo un enfoque comunicativo.

Uno de ellos, es que los y las docentes eviten malas practicas, las cuales ocasionan en los y las
discentes desmotivacion y baja participacion en el desarrollo de las clases. En suma, esto establece
que el monitoreo por parte del docente debe ser activo para orientar de manera efectiva, realizando
sugerencias para que sus construcciones sean coherentes y tengan sentido con el propdsito
comunicativo.
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2.2.5 Factores que influyen en la ensefianza de la Gramatica Funcional

Los docentes que han recibido una formacion sélida en la gramatica funcional y han participado en
programas de capacitacion tienen una mayor probabilidad de ensefiar de manera efectiva.

El aprendizaje de los docentes para ensefar la gramatica funcional se puede ver influenciado por
varios factores. Uno de ellos es la formacion académica y la capacitacion docente para ayudar a los
estudiantes a comprender los conceptos gramaticales de manera mas clara (Bosque y Gallego,
2016).

Otro factor que influye en la ensefianza y el aprendizaje de la gramadtica funcional es el enfoque
pedagdgico utilizado por los docentes. Un enfoque centrado en el estudiante, que fomente la
participacion y la interaccion, puede ser mas efectivo que un enfoque centrado en el profesor, que se
basa en la memorizacion y la repeticion (Trevino et al., 2019). Ademas, la motivacion y el interés de
los estudiantes también son factores importantes que influyen en la ensefianza y el aprendizaje de la
gramatica funcional.

Los docentes pueden fomentar la motivacion y el interés de los estudiantes al hacer que la ensefianza
de la gramatica sea relevante y aplicable en situaciones cotidianas. Por Gltimo, mencionamos que los
recursos, materiales didacticos también pueden influir en la ensehanza y el aprendizaje de la
gramatica funcional. Los docentes deben utilizar materiales que sean apropiados para el nivel de los
estudiantes y que sean interesantes y atractivos para ellos.

2.2.6 Creencias docentes en el diseiio de clases sobre Gramatica Funcional

Si bien, no existen variados analisis con respecto a la influencia de las creencias en la ensefianza de
la gramatica funcional, en este punto mencionaremos la influencia que tienen de manera general las
creencias en las practicas docentes. Ligado a esto, se ha evidenciado la gran cantidad de practicas
tradicionales de la gramatica que se continlian ejerciendo en el contexto educativo, las cuales
emanan del cambio de enfoque realizado, puesto que los docentes de Castellano continuaron con sus
practicas dentro del aula (Alliende y Condemarin, 2003) y estas fueron replicadas por la falta de
conocimiento gramatical por parte de los docentes recién egresados.

Anteriormente se comenta que, en el curriculum actual, se menciona el enfoque comunicativo del

cual se desprende la mencionada gramatica funcional, en sus documentos es posible distinguir
ciertos puntos que hacen referencia al enfoque mencionado previamente.
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No obstante, las creencias prevalecen por sobre el conocimiento actual de la disciplina en particular;
generando de esta manera que se pierda el foco de la ensefianza: los estudiantes, puesto que la
experiencia tradicional lo sitia como espectador y no como un sujeto activo en la reflexion y
metacognicion frente al uso de la gramatica en la lengua (Treviio et al., 2019)

Por otra parte, como se ha abordado en puntos anteriores, el rol que cumple el docente en la
construccion de experiencias didacticas que promuevan de manera efectiva el uso en situaciones
familiares y cotidianas, es fundamental para erradicar las practicas tradicionales. Por lo tanto, para
erradicar las practicas basadas en creencias tradicionales es necesario que el docente tome
conciencia de ello y se movilice para innovar en la utilizacion de diversas estrategias que motive a
los y las estudiantes, llamen su atencion y también su curiosidad.

2.2.7 Ortografia puntual en la produccion textual

El uso adecuado de signos de puntuacién es una parte importante de la competencia comunicativa
que se espera que los estudiantes adquieran a lo largo de su educacion. Normalmente, los estudiantes
en Chile aprenden sobre los signos de puntuacion y su uso en sus clases de Lengua y Comunicacion.

Se entiende por signos de puntuacion todas las marcas graficas que permiten organizar el texto de tal
forma que el lector pueda comprender e interpretar de mejor manera el contenido de este. Dentro de
sus funciones se encuentra ordenar los elementos que componen la oracion, indicar la jerarquizacion
de las ideas y marcar las pausas al interior del texto. Gracias a esto, se contribuye a la correcta
interpretacion de las ideas, eliminando las ambigiiedades, y se evita la generacion de errores
comunes.

Los signos de puntuacion son esenciales para la claridad y la coherencia en la escritura, y su
ensefianza generalmente incluye el uso de comas, puntos, puntos y comas, comillas, guiones, etc., de
acuerdo con las reglas y convenciones del idioma espafiol.

2.2.8 Ampliar vocabulario favoreciendo el sentido de la produccion textual

En todo ambito y especialmente a la hora de educar y aprender, el vocabulario es un elemento
fundamental en la ensefianza de la lengua. El conocimiento de las palabras especificas, como
sustantivos, adjetivos, verbos, expresiones, entre otras, es esencial para la comprension y produccion
de texto tanto orales como escritos. Ademas, el vocabulario es necesario para proporcionar multiples
exposiciones a la palabra en diferentes contextos y ensefiar estrategias de aprendizaje de palabras,
como el uso de claves de contexto, informacion afin, y decidir cudndo una palabra es importante
conocer y recordar.
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Aumentar el l1éxico de un nifio es ensefarle a reflexionar sobre el mundo que lo rodea. Conocer el
mundo implica aprender sus elementos, acciones y caracteristicas. Ampliar el vocabulario permite
pensar con mayor precision sobre el ambiente y manipularlo. No obstante, aprender nuevas palabras
no significa memorizar listas interminables, sino adquirirlas en su contexto y practicar su uso.

También nos surge una pregunta como investigadores en practica ;Como se desarrolla el
vocabulario? En la escuela los estudiantes adquieren la mayor parte de su vocabulario a través de
conversaciones y lecturas. Al encontrar las mismas palabras varias veces en diferentes situaciones,
los alumnos poco a poco aprenden su significado y los diversos usos que cada palabra tiene. Por
ejemplo, aprenden que la lengua no solo significa el misculo que usamos para comer y hablar, sino
que también significa idioma. (Mineduc, 2019).

2.2.9 Incorporar conectores para relacionar ideas

En lingiiistica, estos se denominan conectores del discurso, resaltados, operadores del discurso o
simplemente conectores, que son unidades lingiiisticas que permiten conectar partes del lenguaje
oral o escrito. Generalmente no tomamos tan en cuenta este apartado, pero toma gran relevancia a la
hora de poder definir y no repetir los mismos conectores que estamos acostumbrados a utilizar
generalmente, es un mundo interesante de descubrir, mundo que nos permitira ampliar y poder
conectar nuestras mas relevantes ideas.

2.3 Enfoque comunicativo y bases que lo fundamentan

La ensefianza comunicativa de la lengua se centra en focalizar el aprendizaje de esta al contexto de las
y los estudiantes, desarrollando habilidades orales y escritas que potencien la comunicacion. En tal
sentido, la evolucion de los procesos metodologicos de la ensenanza de la lengua a lo largo de los
afios ha variado, ya que transita de ser tradicional a funcional. Dentro de los modelos explicativos de
este enfoque existe un transito de lo estructural y mecanizado de los actos de habla hacia el uso de los
procesos de la lengua no como una estructura metodica, mas bien como una actividad comunicativa
entre la lengua y el contexto del hablante.

Como menciona Beghadid (2013), no se puede ensefiar una lengua viva con medios y reglas muertas,
porque una lengua no se compone de palabras aisladas y yuxtapuestas. Las palabras, frases u
oraciones sueltas sin un contexto textual, jamas generaran un interés por parte de los y las discentes,
ya que es poco realista encontrar en la cotidianidad situaciones como estas.

32



El enfoque comunicativo como paradigma predominante en la actualidad, no tiene un modelo
concreto, pero si responde a un objetivo que es desarrollar procedimientos de ensefianza que
reconozcan la interdependencia de la lengua y la comunicacion. Todos los aspectos que intervienen en
la comunicacion y sus significados en primera instancia deben ser empleados de manera correcta por
parte de las y los docentes formadores, son estos quienes deben estar educados y consolidados
lingiiisticamente, para que las y los discentes alcancen un nivel adecuado en el manejo de la lengua,
(Cassany, 2003).

Previo a este enfoque, se proponian variadas concepciones metodolégicas centradas en la
transferencia de conocimientos descontextualizados, por lo que la evolucion de estas no ha sido lineal
en relacion a la ensefianza de lenguas extranjeras. Como indica el autor Beghadid (2013) en el siglo
XIX se desarrolld un Método de Gramatica de Traduccién en el cual la gramatica y el conocimiento
de sus reglas eran el cimiento de la ensefianza, priorizando palabras aisladas y unidas a la vez.
Posteriormente, a fines del siglo XIX, existe una configuracion hacia el “Método Directo" priorizando
la lengua oral, en el cual las y los estudiantes infieren reglas gramaticales a partir de ejemplos del
propio idioma extranjero.

Tras la Segunda Guerra Mundial se desarrollaron corrientes metodoldgicas como el “Método
Audiolingual” de (Estados Unidos) forzosamente necesario, ya que, el ejército americano necesitaba
disponer de hablantes de varias lenguas extranjeras de manera rapida y eficaz, es por esto que eran
lingiiistas y hablantes nativos quienes se encargaban de la ensefanza de la lengua centrandose en la
necesidad y no en el proposito real del manejo de esta; paralelamente en Francia surgia el “Método
Audiovisual” con énfasis en elementos visuales, el cual requeria de una estructura rigida de
asociacion simultdnea del sonido a la imagen, eliminando la necesidad de un idioma nativo
concentrandose en practicar la lengua que se propone como meta, automatizando nuevos
comportamientos lingiiisticos, Behadid (2013).

Por otro lado, Behadid (2013) plantea el desarrollo de una variante britdnica llamada “Enfoque
Estructural Situacional”, el cual se focaliz6 en las estructuras lingiiisticas mas que en el manejo de la
lengua, la adquisicion de una lengua extranjera mecanizada aprendida por la ensefianza de estructuras
gramaticales y de vocabulario, los aprendizajes adquiridos con este enfoque no podian ser transferidos
a la cotidianeidad. Con este ultimo enfoque surge la necesidad de que las y los discentes comprendan
y expresen de manera oral y escrita los conocimientos, de esta forma dichos saberes serdn utilizados
en situaciones reales y la adquisicion de la lengua serd mas progresiva y efectiva.

Cabe mencionar que el enfoque comunicativo no pretende sustituir los métodos que prevalecian hasta
su desarrollo, no elimina, mas bien readapta los principios pedagdgicos de manera ecléctica.
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2.3.1 Transito desde la asignatura de Castellano hacia el area del Lenguaje y
Comunicacion

En 1997 en Chile se realiza un cambio en la asignatura de Castellano denomindndose hasta la
actualidad como la asignatura de Lenguaje y Comunicacién, dicha modificacion se fundamenta en un
nuevo enfoque que tiene como principal foco contribuir de manera directa en la comunicacion diaria y
cotidiana de los y las discentes (Alliende y Condemarin, 2003). Por ello, es imprescindible que el
equipo docente disefie experiencias que preparen al estudiante para que pueda enfrentar las diversas
situaciones de comunicaciones reales que se le presenten a lo largo de su vida, pueda organizarlas y
solucionarlas de manera efectiva.

Dicha transicion se realiza puesto que, las y los estudiantes al momento de iniciar su Educacion
Media no contaban con una base solida para el desarrollo en la asignatura de manera coherente.
Asimismo, cuando el estudiantado ingresaba a la Educacion Superior existia el mismo patron
(Alliende y Condemarin, 2003), por lo tanto, no se daba una progresion optima de los Objetivos de
Aprendizajes. Por lo tanto, se puede concluir que si bien, las y los discentes manejan los contenidos
conceptuales y tenian un gran repertorio de términos y conocimientos, estos no los utilizaban de
manera efectiva a la hora de comunicarse, ya que no eran conscientes de su uso y significado para la
vida en si, sino que era algo que s6lo se utilizaba dentro del aula.

Por lo tanto, en este enfoque se da un real sentido a los principios metodologicos que se abordan
dentro del aula, dejando atrés el traspaso de contenidos, sino mas bien estos orientados a promover la
reflexion (Alliende y Condemarin, 2003) y metacognicién constante del proceso de aprendizaje,
generando en las y los estudiantes una perspectiva amplia e integral, lo cual contribuye de forma
significativa en su comunicacion y en los entornos que se desenvuelven.

2.3.2 Ensefianza comunicativa de la lengua en el curriculum nacional

Los colegios, escuelas y liceos de Chile deben regirse por documentos curriculares que propone el
Ministerio de Educacion, en ellos es posible encontrar Objetivos de Aprendizajes que expresan una
serie de principios metodolégicos que establecen los conocimientos, habilidades y actitudes a
desarrollar durante el proceso educativo acorde a diversas disciplinas. Asimismo, estas consideran
ciertas teorias, de las cuales se despliegan metodologias y enfoques especificos para la ensefianza en
las diversas asignaturas que se proponen.

Como se ha mencionado anteriormente, la asignatura de Lenguaje y Comunicacion establece entre sus
propositos la ensefianza de la lengua bajo un Enfoque Comunicativo, fundamentdndose como
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instrumento valioso de la comunicacion, situando a las y los estudiantes como centro de las decisiones
de sus desarrollos cognitivos a lo largo del proceso de ensefanza aprendizaje, contribuyendo al
desarrollo de sus competencias comunicativas Mineduc (2018). Cabe mencionar que, la ensenanza
comunicativa contempla situaciones reales, para que los aprendizajes que surjan a partir de estas
contribuyan significativamente en las futuras relaciones comunicativas del estudiantado.

CAPITULO III: MARCO METODOLOGICO

3.1 Tipo de investigacion

La siguiente investigacion se desarrolla en el contexto de la practica pedagdgica de tres profesores en
formacion, quienes lideran el presente estudio. Sus centros de practica estan ubicados en la Region
Metropolitana y los niveles en los cuales desarrollan sus ciclos didacticos son especificamente cuarto
y quinto basico.

Principalmente, el paradigma de la investigacion en el cual se sitlian es cualitativo, puesto que, a
través de los métodos de recoleccion no realizan una medicion numérica sino mas bien prestan
atencion a perspectivas, puntos de vistas y practicas de los participantes para comprender y
profundizar en ellas (Sampieri et. al, 2010), de esta forma, a través del desarrollo de cada una de las
fases de la investigacion, se resignifica la didactica de los y las docentes en formacion.

Sin embargo, es relevante mencionar que, para efectos del objetivo especifico que menciona el
analisis sobre el impacto que generan las practicas de los investigadores, consideran aspectos
cuantitativos, con el proposito de evidenciar estadisticas del porcentaje de logro de los y las
estudiantes en base a las estrategias didacticas seleccionadas a partir de la indagacion tedrica sobre los
contenidos y enfoques explicitados en la investigacion.

En suma, a esto, tal como se ha explicitado en apartados anteriores, la investigacion comienza en la
observacion de la propia practica, con el objetivo de resolver problemas basados en disefos, los
cuales se sustentan en ciclos iterativos y basados en evidencias. (Mintrop y Ordenes, 2022).

3.2 Fases, procedimientos, técnicas e instrumentos de investigacion.
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Con el objetivo de ahondar en la metodologia de Mintrop y Ordenes, realizan un desglose de cada una
de las etapas que estos proponen para organizar el disefio y sustentarlo de manera contundente.
Dichas etapas consisten en primera instancia a definir y enmarcar el problema de practica (PP), a raiz
de este contintian con la etapa de de diagnostico de las causas de un problema, posteriormente pasan a
la fase de organizacion del proceso de cambio y finalmente realizan una evaluacién y
retroalimentacion de la investigacion (Mintrop y Ordenes, 2022).

En primer lugar, los y las docentes, quienes realizan esta investigacion, deben observar su propia
préctica con el propdsito de definir y enmarcar el PP en comun. Para ello, es relevante que utilicen
diversos instrumentos, los cuales les permitan visibilizar con certeza y fundamentos las practicas que
tienen enraizadas en su comportamiento en la escuela (Mintrop y Ordenes, 2022). Para efectos de esta
investigacion, realizan entrevistas sobre la formacion inicial docente en la Universidad Catodlica Silva
Henriquez y bitacoras de practica reflexivas en cuanto a su ejercicio en los centros de practica. En
vista de ello, se entrelazan ambas vivencias para identificar necesidades con respecto a su quehacer
docente dentro del aula, luego de este exhaustivo proceso de indagacion establecen a través de la
siguiente tabla, un problema de practica claro, para proponer mejoras efectivas:

Figura N°1: Tabla definicion de problema de practica

,Quién? Hace cQué?

Los y las docentes en formacion de Ise les dificulta disefiar e implementjque desarrollen el enfoque procesual d
Universidad Catolica Silva Henriquez [clases de escritura escritura con énfasis en aspectos d
manejo de la lengua y el enfoqy

comunicativo.

En segundo lugar, los y las docentes en formacion, quienes lideran esta investigacion, ahondan en los
sintomas que determinan las causas del PP, que corresponde a la segunda fase: “diagnostico de las
causas de un problema de practica”, propuesta en la metodologia de resolucion de problemas. Para
efectos de esta, ahondan en los instrumentos mencionados anteriormente, los cuales entregan
antecedentes para que determinen qué aspectos motivan el problema de practica identificado.

Asimismo, para complementar la fundamentacion incluyen referentes tedricos sobre las creencias
docentes y su influencia en el quehacer diario, ya que, es la piedra angular respecto a la formacion
inicial docente relacionada al enfoque procesual, comunicativo y aspectos del manejo de la lengua.
Una vez realizada la triangulaciéon de informacioén entre los tres grandes sintomas, proceden a
organizar el proceso de cambio.
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En tercer lugar, en la organizacion del proceso de cambio, que tiene como propdsito desarrollar un
ciclo didéctico de cinco o seis clases consecutivas (segin el nivel), respecto a la escritura con énfasis
en aspectos del manejo de la lengua, el enfoque procesual y comunicativo. Para esto, seleccionaron
los Objetivos N° 13,17,18,19 para quinto basico y los N° 14, 16, 17, 18, para cuarto basico, de los
cuales levantaron planificaciones, evaluaciones formativas y sumativas, que su principal objetivo es
recabar informacion sobre las decisiones didacticas de los y las docentes investigadores, emanadas del
proceso de indagacion teorico. Es por esta razdn, que crearon una rubrica analitica que contemplaba
dimensiones para cada uno de los pasos de escritura, los aspectos del manejo de la lengua
(vocabulario, conectores y signos de puntuacion) y ciertos aspectos del enfoque comunicativo
(identificacion de un problema de su contexto), ademas de una pauta de evaluacion que indaga sobre
el uso de categorias del manejo de la lengua para la creacion de oraciones. A raiz del desarrollo del
ciclo didactico, fue posible que pusieran en practica un abanico de estrategias didacticas que
permitieron entregar la informacion suficiente para que continuaran con la ultima fase de la
metodologia.

Finalmente, para desarrollar la ultima frase propuesta por Mintrop y Ordenes (2022), a partir de lo
ocurrido en el ciclo didactico, el profesorado con el apoyo de instrumentos como entrevistas cruzadas
sobre el arduo proceso y desarrollo del ciclo didactico, en suma, con las pautas de evaluacion
realizadas por los y las docentes mentores de la UCSH, quienes observaron una de las clases. Evaluan
y retroalimentan la implementacién de estrategias didacticas y su influencia en la didactica que
utilizan para su quehacer docente, a partir de esto, establecen conclusiones con respecto al proceso.

3.3 Contexto y participantes

El estudio contempla dos establecimientos educacionales, los cuales son los centros de practica del
profesorado en formacion, ubicados en la Region Metropolitana. El primero de ellos, esta situado en
la comuna de Estacion Central (fundacion) y el segundo en la comuna de Las Condes (municipal).

Ligado a lo mencionado anteriormente, el estudio serd conformado por tres estudiantes de la carrera
de Pedagogia General Bdasica con mencion en Lenguaje y Comunicacion, del nivel 1000, de la
Universidad Catdlica Silva Henriquez; siendo el principal foco las practicas que estos tienen dentro de
las aulas con respecto a la enseflanza de la escritura con aspectos del manejo de la lengua
(vocabulario, conectores y signos de puntuacion) y los enfoques comunicativo y procesual.

Para la recoleccion de informacion, considerardn dos cursos, los cuales conforman un total de 72

estudiantes que participaran del ciclo didactico y las diversas evaluaciones, tanto formativas como
sumativas que se despliegan de este.
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3.4 Tipo de analisis

Para realizar el andlisis, utilizaran la triangulacién de informacion, en funcion de los diversos
apartados que consideran las fases de la investigacion. Puesto que, con el procedimiento se
“contrastan los datos para corroborar/confirmar o no los resultados y descubrimientos” (Sampieri et
al., 2010 p. 552). Al realizar esto, la investigacion presenta una mayor validez, ya que la informacion
recolectada en cada una de las fases de la investigacion es profundizada en cada detalle.

Por lo tanto, para cada apartado de andlisis, se detalla cada aspecto considerado en la dimension para
desglosar los grandes temas del apartado, para posteriormente entrelazar estos en funcion de crear
razonamientos que orientaran las conclusiones del estudio.

3.5 Resguardos éticos

Los instrumentos utilizados a lo largo de la investigacion (entrevistas cruzadas, bitacoras, tickets,
entre otros) son confidenciales, por lo tanto, estos los utilizan s6lo para efectos de la indagacioén
académica, ademas los datos de los y las estudiantes que participaron en el desarrollo del ciclo
didactico, mantienen el anonimato. Asimismo, para resguardar esto, los docentes en formacion,
almacenan los datos en una carpeta digital que tienen acceso los investigadores y la profesora guia de
la UCSH. Es relevante mencionar que, todos los aspectos explicitados van en coherencia con la ley
19.628 vigente en Chile, que protege los datos de los y las participantes.

También, cada uno de los instrumentos, pasdé por una revision previa a ser implementados, con el
proposito de que tuvieran validez y fueran confiables. Es por esto que, académicos de la UCSH
observaron, analizaron y aprobaron los diversos instrumentos utilizados (entrevistas, bitacoras,
planificaciones, tickets, entre otros), para mayor detalle estos se encuentran en los anexos del presente
documento.

A continuacidn, se detalla una tabla, la cual presenta los objetivos especificos con sus respectivas
técnicas, instrumentos, participantes, criterios de evaluacion y confiabilidad y el resguardo ético, con

el objetivo de presentar claridad con respecto a como indagar en cada uno de los objetivos construidos
en la investigacion:

Figura N°2: Tabla detalle de metodologia
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Objetivos Técnicas Instrumentos Participantes Criterios de Resguardo ético
especificos validez y
confiabilidad
Resignificar el saber | Analisis de | Entrevistas cruzadas | -Docentes en | -Triangulacion Revision por
didactico de  la | discursos. sobre la  formacion | formacion. de la | parte del
escritura por parte de inicial docente recibida informacion académico
las y los docentes en por parte de los Richard
formacién, para el investigadores en la Astudillo en el
desarrollo de la UCSH. instrumento  de
escritura  bajo un entrevista.
enfoque Bitacoras reflexivas
comunicativo y sobre la propia practica Revision de
procesual, con énfasis de los investigadores estructura de
en  aspectos del del presente estudio, en bitacora por parte
manejo de la lengua cuanto a la didactica de de la profesora
(vocabulario, la escritura. guia de tesis, Ana
conectores y signos Ramirez
de puntuacion). Balmaceda.
Disefiar un ciclo | -Creacion -Planificacion. -Docentes en | -Triangulacion Revision por
didactico de | de formacién de informacion. | parte de la
produccion  textual planificacié | -Rubrica analitica - Estudiantes profesora guia de
desd . n de un de cuarto y tesis, Ana
esde una perspectiva | . . . . L f
ciclo -Tickets de salida. quinto basico Ramirez
procesual, para el didactico y Balmaceda.
desarrollo  de la | g - Guias.
escritura  bajo  un | respectivos Se solicita
enfoque instrumento autorizacion a la
comunicativo con | sde direccion de los
¢nfasis en aspectos | Evaluacion. tres
. establecimientos

del manejo de la .

. de practica para
lengua (vocabulario, desarrollar el
conectores y signos ciclo didactico en
de puntuacion). los niveles de

cuarto y quinto
basico.

Analizar y reflexionar

sobre los saberes

didacticos y la

resignificacion  por
parte de las y los
docentes en

formacion y el
impacto de las y los
estudiantes de cuarto
y quinto bdsico, en
base a la propuesta

-Analisis de
resultados
de
instrumento
S de
evaluacion.

-Analisis de
discursos.

- Analisis de los
resultados de rabrica
analitica, pauta de
evaluacion ticket de
entrada y tablas de
resultados tickets.

-Entrevistas  cruzadas

entre pares.

-Rubrica del area de

coordinacion

de

-Docentes en
formacion.

Triangulacion
de la
informacion.

Entrevista fue
revisada y
corregida por el
académico de la
UCSH, Richard
Astudillo.

Rubrica y pauta
de evaluacion
revisada por la
profesora guia de
tesis, Ana
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pedagogica practicas profesionales Ramirez

implementada’ bajo de UCSH, cn la Balmaceda.
un enfoque observacion directa del

P desarrollo del ciclo Rubrica practica
comunicativo y S L .

] ; didactico de practica. profesional  es
procesual, con énfasis aprobada por la
en  aspectos  del UCSH
manejo de la lengua
(vocabulario,

conectores y signos
de puntuacion).

CAPITULO IV : ANALISIS DE DATOS

A continuacion, se presenta el andlisis de los datos obtenidos a partir de los instrumentos aplicados en
cada una de las fases del modelo de resolucion de problemas para la mejora escolar, descritos
anteriormente por (Mintrop Y Ordenes, 2021).

Mediante la interpretacion de los resultados, se busca reflexionar sobre la didéctica de la escritura por
parte de docentes en formacion de Educacion Basica, quienes lideran el presente estudio y ejercicio
reflexivo, con el objetivo de contribuir en sus saberes didacticos en la disciplina de Lenguaje y
Comunicacion reflexionando sobre el saber didactico por parte de los docentes en formacion para la
ensefianza de la escritura bajo un enfoque comunicativo y procesual con especial énfasis en aspectos
del manejo de la lengua (vocabulario, conectores y signos de puntuacion), en estudiantes de cuarto y
quinto afo.

4.1 Analisis de instrumentos para resignificar el saber didactico de la escritura
por parte de las y los docentes en formacion

En el presente apartado, en primera instancia tributa directamente a las fases uno y dos de Mintrop, en
estas se realiza un analisis sobre los instrumentos que permiten definir el problema de practica y sus
causas, esto se llevo a cabo a través de una entrevista cruzada a los investigadores, sobre la relacion
teoria/practica proporcionada por la UCSH, en las diversas asignaturas que tributan a las fases unoy
dos de Mintrop, asi como al area de Lenguaje y Comunicacion, asi como bitacoras de las estrategias y
diversas actividades utilizadas por los investigadores del presente estudio para llevar un registro del
ciclo didactico implementado en los diversos centros de practica, se contintia con las creencias
docentes sobre la ensefanza de la escritura procesual y se finalizara con una triangulacion de toda la
informacion recolectada.
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4.1.1 Instrumentos cualitativos

4.1.1.1 Analisis de entrevista a profesores en formacion acorde a la formacion
inicial docente en la linea de Lenguaje y Comunicacion

En este apartado se realiza un analisis reflexivo entorno a una entrevista cruzada la cual consta de un
total de ocho preguntas, esta fue creada y realizada por los mismos investigadores, también fue
evaluada y aprobada por un juez (docente) la cual tiene como proposito la relacion teoria/practica
proporcionada por la UCSH, en torno a su malla curricular y linea didactica del area de la carrera de
pedagogia general basica y su mencion en Lenguaje y Comunicacion, desde el punto de vista de los
investigadores.

Para llevar a cabo este andlisis, se define como investigadora A, la docente en formacion llamada
Francisca Benucci, como investigadora B a la docente en formacién Estefania Zambrano y, por
ultimo, como investigador C al docente en formacion Manuel Olguin. Se irdn detallando las
respuestas conforme a cada investigador, para luego hacer una reflexion general.

A partir de las dos primeras preguntas (Anexo 11) de la encuesta semiestructurada las preguntas (1'y
2), sobre esto los investigadores A, B y C reflexionan:
Investigadores A, B y C concuerdan que (1)

“Si bien existieron varias asignaturas durante la carrera de pedagogia estas aplican contenidos y
algunas de estas catedras fueron: Lenguaje y Comunicacion, Comprension y produccion de
textos, C.P.C Lenguaje y Comunicacion I, Il y II, Didéctica de la oralidad, etc.”

También se responde y concuerdan sobre la pregunta (2): “La escritura se trabaja en todas las
asignaturas, pero la didactica como tal, en una catedra llamada “Didéctica de la escritura” la cual se
abord6 de manera mas consistente”

Se concluye respecto a ambas preguntas (1 y 2) seglin los tres investigadores lo siguiente:

Los investigadores concuerdan que, en las asignaturas de Lenguaje y Comunicacion impartidas en la
carrera de Pedagogia en Educacion Basica de la UCSH, abordaban principalmente contenidos como
la ensefianza de la lengua, categorias gramaticales entre otros durante los primeros afos de
universidad sumado a esto se concluye que durante el curso de formacion general la universidad
principalmente abord6 mas la teoria y contenidos y saberes conceptuales.

Mientras que al tomar la mencion los contenidos tomaban un vuelco practico de los saberes, estas
abordaban contenidos como la didactica, tanto lectura y escritura, es en esta ultima donde
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concordamos que abarcamos diversas estrategias, también el andlisis de diversos instrumentos,
(pruebas estandarizadas como: PISA, DIA O SIMCE, etc. Asi como metodologias didacticas en
producciones textuales con el fin de poder conocer, comprender y poder evaluar 6ptimamente a
nuestros estudiantes, esto implica saber reflexionar en torno a nuestro quehacer docente y a nuestras
practicas pedagogicas.

Se reflexiona posteriormente acerca de dos interrogantes que van ligadas a asignaturas que
contemplan los conceptos de manejo de la lengua y escritura procesual, se plantea la pregunta
numero (3) y posterior a esta, la numero (4)

A partir de estas interrogantes acerca del transcurso de la carrera de pedagogia en Lenguaje
investigadores A, B y C concuerdan en (3):

“Que el manejo de la lengua como la ensefianza de la gramaética, no fue un contenido el cual
fuera principal en las unidades que proponian las catedras, sino mas bien se abordaba de
manera complementaria y mas bien superficial”.

Sobre la interrogante (4) nos dicen:

“En la asignatura de Didactica de la escritura, recibimos la formacion teorica sobre los pasos
de escritura procesual, concordamos que este no fue abordado de manera clara en sus bases”

Se concluye respecto a las preguntas (3 y 4) segun los investigadores lo siguiente:

Reflexionamos en torno a las preguntas planteadas que efectivamente el manejo de la lengua es
fundamental para la comunicacion efectiva. Aprender las normas gramaticales y ortograficas es
esencial para poder expresarse de manera clara y coherente. Ademas, el manejo de la lengua no sélo
se trata de conocer las reglas, sino también de saber como aplicarlas en diferentes contextos. Es una
lastima que, debido a los cambios en la maya curricular, no se haya podido profundizar mas en este
concepto. Por lo tanto, la practica no iba en sintonia con las catedras que estadbamos abordando en
ese momento, por lo cual no era un requisito el implementar las planificaciones que realizabamos
sobre escritura. A pesar de esto, como futuros docentes creemos que es sumamente importante
seguir aprendiendo e ir mejorando nuestras habilidades lingiiisticas constantemente con el fin de
poder manejar y ensefar estos conceptos en nuestra practica docente.

En cuanto la escritura bajo un enfoque procesual y comunicativo consideramos que definitivamente
la asignatura no se abord6 de manera clara y consistente, la finalidad principalmente fue mantener
para los estudiantes un contexto adecuado para la ensefianza, asi como también se enfocod
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mayoritariamente en proceso de pre- escritura, todo esto en quinto aflo de universidad. Ahora en
nuestra practica profesional I, podemos analizar y observar diversas estrategias que probablemente
con una base mas sdlida, en cuanto a didactica y contenido contextualizado a la ensefianza de la
escritura.

Surgen dos interrogantes mas acerca de los conocimientos tedricos sobre escritura procesual y
manejo de la lengua estas seran (5) y (6)

Ante esto los investigadores A, B y C concuerdan (5):

“Durante el desarrollo de esta asignatura, Con respecto a las instancias en las cuales se podia
implementar esto, eran acotadas o nulas, ya que, si bien se creaban disefios de aprendizaje,
estos no fueron implementados en contextos reales”.

Asi también responden a la pregunta (6):

El enfoque comunicativo no era un factor imperante, se menciond de manera esporadica
dentro de la primera catedra mencionada (lenguaje y comunicacion). luego en (didéctica de la
escritura) recién se habld sobre la gramética funcional y otros aspectos relevantes a esta siendo
una catedra en la cual sentimos quedamos al debe en contenidos.

Se concluye respecto a las preguntas (5 y 6) segun los investigadores lo siguiente: En lo que
respecta a estas interrogantes en primera instancia sobre la escritura procesual en cuanto a nuestras
posibilidades de implementar practicas dentro del aula fueron escasas a pesar de que en el primer
semestre del presente afio se implement6 la asignatura “Didactica de la escritura” la malla curricular
de nuestra carrera no calzé para que nuestra practica I pudiésemos implementar estrategias en
contextos reales dentro del aula, debido a que la préctica se enfoca no en la mencidn sino en otras
asignaturas quedando fuera en el primer semestre. Por otro lado, nos sirvié de guia para poder dar un
vuelco a nuestra tesis y finalmente tomar este camino hacia la escritura procesual.

Sobre si recibimos una base tedrica sobre gramatica bajo el enfoque comunicativo, la respuesta es si,
a pesar que en el primer afio se nos mencionaron varios aspectos de esta, asi como tedricos que
abordan esta tematica, sin embargo, este ultimo semestre no se ahondo6 profundamente, la asignatura
fue més superficial y nos dedicamos a s6lo realizar diversos escritos y una escasa retroalimentacion
en estos, siendo la ensefianza un tanto instrumentalizada la base para aprender sobre gramatica, es
por esto que reflexionamos y consideramos que es de suma importancia tener bases solidas y
contextualizadas a la hora de abordar tematicas importantes y algo olvidada como lo es la gramatica.
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Finalmente surgen las dos ultimas interrogantes en torno a la entrevista planteada (7) y (8) los
investigadores concluyen que (7):

Consideramos que el manejo de la lengua no fue una dimension en la que se ahondara de
manera coherente junto a lo que propone el curriculum nacional, ni tampoco fue un contenido
que se considerara de manera imperante y latente dentro de todas las catedras sobre Lenguaje
y Comunicacién. Las instancias fueron muy escasas y ahora recién en nuestro quehacer
docente emergen oportunidades para aplicar ciertas estrategias sobre didéctica.

A la pregunta (8) comentan:

En base a nuestras experiencias tanto académicas como en la practica consideramos que no
existe una apropiacion sodlida, puesto que, si bien existieron ciertas instancias respecto a la
teoria sobre la ensefianza de la escritura procesual, estos saberes fueron abordados de manera
muy superficial y claramente quedarse con la teoria y sin la practica fue un factor negativo en
la adquisicion del conocimiento.

Para concluir, se da respuesta sobre las preguntas (7 y 8), esto segun los tres investigadores:

Nuevamente consideramos que en cuanto a conocimientos tedricos sobre gramatica bajo el enfoque
comunicativo las instancias para implementar fueron nulas, esto debido a que los disefos de
aprendizaje no iban en concordancia y relacion directa a las propuestas de nuestro curriculo
nacional, Es en este espacio durante la implementacion de nuestro ciclo didactica que
instrumentalizan saberes conceptuales para la creacion de diversas actividades que fueron enfocadas
netamente en las realidades de nuestros estudiantes y no tanto a lo que propone este enfoque.

Respecto a nuestra apropiacion del conocimiento disciplinar, pedagdgico y practico referente a la
didactica de la escritura y el manejo de la lengua se concuerda que apropiarse de un conocimiento
implica mas que conocimientos tedricos y diversos autores la experiencia que adquiriremos en un
futuro nos daréd esa respuesta, por ahora es dificil tener esa apropiacion solida, se recuerda que no
fueron lineales en lo que respectaba la catedra con nuestra propia practica, sentimos que quizas esta
modificacion en la malla curricular hubiera sido mas significativa poniéndola en practica dentro del
contexto escolar en el cual estamos inmersos, pero en ese momento no de manera directa haciendo
clases y planificando clases de Lenguaje, donde podriamos haber implementado a la didactica de la
escritura y el manejo de la lengua.
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4.1.1.2 Analisis de bitacoras sobre intervenciones didacticas de las(os) profesoras
en formacion

Durante este apartado se realiza un analisis reflexivo en base a las bitdcoras de los docentes en
formacion, quienes lideran el presente estudio, ubicados en tres establecimientos educativos de la
comuna de Santiago. En dichas bitacoras primero se relatan las intervenciones de los docentes en
formacion, las que pretenden identificar las metodologias y estrategias que realizan en el aula en
cada momento de la clase, por otro lado, a partir de dichas practicas, realizan una reflexion sobre las
practicas efectuadas, esto con el objetivo de evidenciar las causas que contribuyen al problema de
practica.

Para llevar a cabo este analisis, nuevamente se define como investigadora A, la docente en
formacion llamada Francisca Benucci, como investigadora B a la docente en formacion Estefania
Zambrano y, por ultimo, como investigador C al docente en formacién Manuel Olguin.

Reflexiones investigadora A:

En vista de lo observado durante la practica profesional II, es fundamental mencionar algunas
practicas pedagogicas efectuadas por los investigadores, especificamente en el desarrollo de clases
en torno a la asignatura de Lenguaje y Comunicacion.

En primer lugar, en la “Bitacora de observacion docente en formacion N°6, 7'y 87, la investigadora
A, quien, durante la realizacién de estas reconoce que en cuanto a respuestas escritas esta presenta
debilidades dadas las circunstancias del modelado de la clase ya que la habilidad a desarrollar era la
lectura, no la escritura, por lo que no se modeld esta ultima y se orientd especificamente a la
creacion de respuestas argumentativas. Asi como dedicar debido a esto la docente reflexiona en base
a dos preguntas: ;Qué evidencian estas bitacoras? y ;Cudles son las practicas que emanamos?
Evidencian que debemos desmarcarse como docentes de algunas practicas tradicionales dentro del
aula, asi como ser claros a la hora de construir apartados o explicar de forma mas consistente estos,
para evitar confusidbn en nuestros estudiantes, sin embargo, muchas veces dependemos de
planificaciones otorgadas por los centros de practica descontextualizadas en cuanto a lo que
pretendemos enfocarnos como lo es la escritura procesual y el enfoque comunicativo. Por otra parte,
considera que el manejo de grupo y sus habilidades blandas aportan a que los estudiantes tomen
atencion y sigan las instrucciones de la clase, contribuyendo a que se logre concluir las actividades
propuestas.

Reflexiones investigadora B:
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En vista de lo observado durante la practica profesional II, es fundamental mencionar algunas
practicas pedagogicas efectuadas por los investigadores, especificamente en el desarrollo de clases
en torno a la asignatura de Lenguaje y Comunicacion.

En primer lugar, en la “Bitacora de observacion docente en formacion N°1, 2 y 37, la investigadora
B, reflexiona en torno a sus bitadcoras coincidiendo que como debilidad faltaron instancias para
poder enfocarse en la escritura y tiempo para poder desarrollar actividades de mayor calidad en
cuanto a escritura revisando sus producciones textuales, también se analiza en cuanto a los
momentos de la clase, muchas veces las actividades ocupan un tiempo mds extenso, dejando estas
inconclusas o pendientes para una proxima, se analiza que estas deberian ajustarse y marcar los
tiempos para poder concluirlos, a su vez la docente considera importante monitorear constantemente
los escritos ya que estos contribuyen directamente a una escritura de proceso y no solo del escrito
final.

Reflexiones investigador C:

En vista de lo observado durante la practica profesional II, es fundamental mencionar algunas
practicas pedagogicas efectuadas por los investigadores, especificamente en el desarrollo de clases
en torno a la asignatura de Lenguaje y Comunicacion.

En primer lugar, en la “Bitidcora de observacion docente en formacion N°4 y 57, el investigador C,
reflexiona en torno a ambas bitdcoras coincidiendo que, como debilidad, no fortalecié en los
estudiantes la escritura como proceso, debido a la gran cantidad de estudiantes por sala, el docente
no logr6 abarcar y guiar de manera personalizada este tipo de escritura, por lo tanto, considera de
suma importancia buscar estrategias para revertir esta situacion. Posteriormente, analiza el disefo de
las planificaciones las cuales son entregadas por el establecimiento, el docente en formacion no
aportaba en la creacion de estas debido directrices dentro del colegio, el docente muchas veces no
entendia el sentido de ciertas rutinas que debian realizarse, ya que estas practicamente ocupaban
inicio y parte del tiempo de desarrollo de la clase, esto causaba cierta frustracion al considerar que
su poco manejo en estas rutinas perjudicaban o retrasaban la actividad central y el logro a cabalidad
de la meta u objetivo de las clases. A su vez analiza su buen manejo de grupo y cercania en el curso
de practica, lo que favorecia en cuanto a participacion y realizacion de actividades por parte de los
estudiantes.

4.1.1.3 Analisis de investigaciones sobre creencias respecto a la didactica de la
escritura

La didactica de la escritura se enfoca en ensenar a los estudiantes como escribir de manera efectiva y
clara. Los docentes de lenguaje tienen una gran influencia en la didactica de la escritura, ya que son
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los encargados de ensenar a los estudiantes como escribir correctamente. La formacion en didéctica
de la escritura en los futuros docentes es fundamental para enfrentar los desafios de su ensefianza.
En este sentido, es importante conocer los procesos y espacios mediante los cuales los docentes
reciben su formacion en teorias y didactica de la escritura. Si bien, buscamos erradicar las practicas
tradicionales, como docentes debemos tomar conciencia, estudiar constantemente e innovar en
conocimientos y diversas estrategias para motivar a nuestros estudiantes para que estos fomenten la
curiosidad y la reflexion.

La exploracion del fendémeno didactico desde las creencias y actuaciones de los docentes se
relaciona con la alta cuota de subjetividad y complejidad que dicho fendmeno reviste. Para
comprender la actuacion del docente y su concepcion del proceso de ensefanza y aprendizaje, es
necesario adentrarse en el entramado de creencias que sostiene su praxis pedagogica.

Un proceso de reforma educacional implica mucho més que un cambio de précticas pedagdgicas.
"Una reforma educacional exitosa implica comprender y considerar el sistema de creencias y
actuaciones del docente. El docente deberia ser considerado como una persona que esta aprendiendo
activamente y que construye sus propias interpretaciones" (Bucci, 2002 y Mae, 2004).

Esta menciona que comprende la importancia del docente a la hora del proceso de ensefianza y
aprendizaje, los docentes necesitan hacer cambios a la hora de ensefiar y concebir el modo de
ensenar. Estamos en una constante experimentacion de experiencias tanto de ensefianza como de
aprendizajes, los cuales a la hora de reflexionar le damos un significado personal.

4.1.1.4 Triangulacion de la informacion

En la presente seccion se sintetizan los analisis obtenidos con los que se define el problema de
practica, esto nos permitird como investigadores obtener una perspectiva mas clara con respecto a
los sintomas, y asi poder tomar decisiones con respecto al proceso de cambio.

Figura N°3 : Tabla para triangulacion de resultados de instrumentos para definicion del
problema de practica y sus causas

Dimension | Entrevista profesora en | Biticoras sobre | Investigaciones sobre creencias| Razonamiento
formacion acorde a la | intervenciones respecto a la didactica de la
formacion inicial docente | didacticas de las(os) | escritura

en la linea de Lenguaje y | docentes en formacion
Comunicaciéon
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Manejo de
la lengua y
escritura
procesual en
los docentes
en

formacion

Se demuestra que los
docentes en formacion,
durante el transcurso de
su quehacer universitario

por la UCSH, en la
carrera de Pedagogia
general basica

concuerdan que hubo
una transicion respecto a
cursos de formacion
general con respecto a la
mencién de Lenguaje y
Comunicacion, ya que la
primera abarco
conocimientos tedricos y

conceptuales, mientras
que en la mencion
sugirio  tematicas  de

practica, analisis,
diferentes metodologias
y reflexiones.

Se demuestra en los
analisis de las bitacoras
que gran parte del
proceso, el tiempo
destinado a cada clase
y las planificaciones
extensas respecto a las
actividades planteadas,
fue determinante ya
que no se lograron
completar ciertos
aspectos  los
estaban pensados para
realizarse durante esta,
quedando  pendiente
para una proxima clase.
Por Io tanto,
consideramos que
como docentes en
formacion  carecemos
de herramientas
didacticas para liderar

cuales

la escritura procesual
con nifos de educacion
basica.

Se  demuestra que las
creencias por parte de los
docentes en formacion de
cierta manera se contintian
replicando ciertas practicas
tradicionales, de forma
inconsciente ya
consideramos  que  falta
mucho por aprender y
ahondar en saberes para llegar
a un manejo gramatical
consistente donde podamos
dominar este tema a
cabalidad.

que aun

Respecto a los
datos
obtenidos  se
determina que
los  docentes
en formacion
presentan
debilidades y
siguen
replicando
algunas
practicas
tradicionales,
asi como en
las
planificaciones
no se logro
abarcar del
todo algunas
actividades de
escritura,
debido a que
no se calculd

de manera
Optima el
tiempo

destinado a
cada una de

estas, sumado
a falta de
manejo en
algunos
conceptos

especificos a
la  hora de
aplicar en la

practica.
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Conocimien
tos tedricos
sobre
gramatica
bajo el
enfoque
bajo el
enfoque
comunicativ
oy
apropiaciéon
del
conocimient

o disciplinar

Los docentes en
formacion e
investigadores, analizan
este apartado en vista
que la universidad no
cred instancias en su

malla curricular que
coincidieran con alguna
de las practicas tanto
inicial, intermedia o

profesional 1 o II, para

poder  abordar  esta
tematica  durante el
proceso.

A su vez en cuanto a la
apropiacion del
conocimiento disciplinar
creemos firmemente
que, si bien nutrirse de
tedricos y conocimientos

practicos es importante,

la  experiencia  que
tendremos durante el
transcurso de nuestra

carrera docente nos dara
esta respuesta.

Los docentes en
formacion €
investigadores,

concuerdan que en la
implementacion de las
clases de practica
profesional  II,
saberes en cuanto a la
gramatica  bajo el
enfoque comunicativo
no se manejaron en
igualdad, consideramos
que cada investigador
abarc6 de manera
diferente esta tematica,
concordamos en que la
formacién universitaria
de esta, no fue
contundente a la hora
de manejar a cabalidad

los

los conceptos.

Los docentes en formacion e
investigadores,  concuerdan
que como futuros docentes es
nuestra responsabilidad seguir
instruyéndonos de
conocimientos y estrategias
para no seguir replicando
estas practicas tradicionales.
Esto con el fin de apropiarnos
de nuestro propio
conocimiento y manejo de
contenidos.

Respecto a los
datos
obtenidos  se
determina que
los docentes
en formacion
debido a la
falta de
instancias o
concordancia
entre la malla
curricular y la
préactica,
presentaron
debilidades en
cuanto a este
lazo entre
teoria y
practica.  En
suma, la falta
de saberes
conceptuales
en cuanto a la
gramatica bajo
el enfoque
comunicativo
y a la
apropiacion
interna del
conocimiento
como docentes
en formacion,
que sin dudas

permitird
evaluar y
mejorar  estas

practicas  en
nuestro
quehacer
docente en un
futuro cercano.
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Razonamien | En relacion con la triangulacion del diagnostico “Analisis de instrumentos para definicion del
tos problema de practica” los investigadores concuerdan y analizan que si bien manejan saberes
generales | conceptuales, estrategias y técnicas para fortalecer la didactica de la escritura, muchas veces los
contextos en los cuales nos desarrollamos tanto académica como laboralmente no estan alineados para
darle un sentido contextualizado a nuestros saberes, aprendimos durante la practica profesional a
reforzar ciertos aspectos que no consideramos importantes y que hoy todo toma un sentido. es por ello
que consideramos la importancia de manejar saberes conceptuales a la hora de implementar clases
sobre todo en cuanto a la didactica de la escritura y del enfoque procesual, apropiarnos de nuestros
saberes sin temor a equivocarnos y darle sentido y respuesta al porqué elegimos estudiar pedagogia
general basica. Nuestro foco principal es poder ser docentes activos, ir de estudiantes que necesitan
que se les ensefien clases de lenguaje completas y que estos docentes tengan todas las herramientas
necesarias para guiarlos en su proceso de enseflanza y aprendizaje.

4.2 Analisis para disefiar un ciclo didactico de produccion textual desde una
perspectiva procesual, para el desarrollo de la escritura bajo un enfoque
comunicativo, con énfasis en aspectos del manejo de la lengua

En el siguiente apartado, se realiza un analisis de los instrumentos utilizados en el ciclo didactico
correspondiente a la fase de organizacion del proceso de cambio. En vista de generar el analisis a
detalle se presenta la vision macro del ciclo, presentando las unidades, los OA y sus respectivos
indicadores. Seguidamente, se procede a detallar a modo general las planificaciones consecutivas de
clases, detallando la meta de aprendizaje construida por los y las docentes en formacion, las
actividades y los instrumentos utilizados. Luego, se prosigue con los resultados de los instrumentos
y su porcentaje de logro a partir de criterios/dimensiones. Finalmente, a partir del desglose de cada
aspecto del ciclo didactico, se realiza una triangulacion de la informacion, para sintetizar el analisis.

4.2.1 Instrumentos cualitativos

4.2.1.1 Analisis de las decisiones en torno al ciclo didactico

Para comenzar, se realiza un andlisis a través de la metodologia cualitativa respecto al panorama
macro del ciclo, esto para observar la progresion de las habilidades presentes en los OA y la
coherencia entre estos, mas los indicadores de evaluacion y los principales contenidos y enfoques
mencionados en la investigacion. Es relevante mencionar que, se presentan dos tablas en vista de los
niveles considerados para la investigacion Cuarto y Quinto Bésico.
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Figura N°4: Tabla de Planificacion de Lenguaje y Comunicacion a nivel macro sobre ciclo

didactico nivel Cuarto Basico

Curso:

Cuarto Basico

Unidad:

(Como puedo mejorar mi colegio?

Objetivos de aprendizaje:

O.A N° 14: Escribir cartas, instrucciones, afiches, reportes de una experiencia o
noticias, entre otros, para lograr diferentes propositos:

e usando un formato adecuado

e transmitiendo el mensaje con claridad.

O.A N°16: Planificar la escritura:

e  estableciendo propdsito y destinatario
e generando ideas a partir de conversaciones, investigaciones, lluvia de
ideas u otra estrategia.
O.A N°17: Escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un propoésito y
transmitir sus ideas con claridad. Durante este proceso:
e  organizan las ideas en parrafos separados con punto aparte
utilizan conectores apropiados
emplean un vocabulario preciso y variado
adecuan el registro al proposito del texto y al destinatario
mejoran la redaccion del texto a partir de sugerencias de los pares y el
docente

e  corrigen la ortografia y la presentacion.
O.AN° 18:
Incorporar de manera pertinente en la escritura el vocabulario nuevo extraido de
textos escuchados o leidos.

Indicadores de logro:

e Eligen un formato adecuado a su proposito, transmitiendo un mensaje con
claridad.
e  Reescriben sus textos:
o  Utilizan e incorporan conectores para relacionar las ideas.
o  Corrigen la ortografia literal, acentual y puntual.
e Reemplazan palabras, corrigen ortografia y gramatica y dan formato a sus
textos, en base a retroalimentaciones.
e Escogen un tema para escribir que se relaciona con un texto discutido en
clases.
e  Completan organizadores graficos con la informacién que incluiran en sus
textos.
Establecen destinatario y proposito del texto.
Expresan sus preocupaciones, sentimientos o experiencias.
Incorporan adecuadamente en sus escritos las palabras que han aprendido.
Utilizan un vocabulario variado y preciso para transmitir mensajes.
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Figura N°5: Tabla de Planificacion de Lenguaje y Comunicacion a nivel macro sobre ciclo
didactico nivel Quinto Basico

Curso: Quinto basico
Unidad: (Como puedo mejorar mi colegio?
Objetivos de aprendizaje: O.A N°13: Escribir frecuentemente, para desarrollar la creatividad y expresar sus

ideas, textos como poemas, diarios de vida, cuentos, anécdotas, cartas, blogs, etc.
OA N°17: Planifican sus textos:

e  Generando ideas a partir de sus conocimientos e investigacion.

e  Organizando las ideas que compondran su escrito.
0O.A N°18: Escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un propoésito y
transmitir sus ideas con claridad. Durante este proceso:

e  Emplean un vocabulario variado y, un registro adecuado.
Releen a medida que escriben.
Aseguran la coherencia y agregan conectores.
Editan, en forma independiente, aspectos de ortografia y presentacion.
Utilizan las herramientas del procesador de textos para buscar sindnimos,

corregidor ortografia y gramatica, y dar formato (cuando escriben en
computador).
O.A N°19: Incorporar de manera pertinente en la escritura el vocabulario nuevo
extraido de textos escuchados o leidos.

Indicadores de logro: e  Reescriben sus textos:
o Incorporando conectores para relacionar las ideas.
o  Corrigiendo la ortografia acentual, literal y puntual.
e Reemplazan palabras, corrigen ortografia y gramatica y dan formato a sus
textos usando las herramientas del procesador de textos.
e Escogen un tema para escribir que se relaciona con un texto discutido en
clases.
e  Completan organizadores graficos con la informacion que incluiran en sus
textos.
Expresan sus preocupaciones, sentimientos o experiencias.
Incorporan adecuadamente en sus escritos las palabras que han aprendido.

Los Objetivos de Aprendizaje seleccionados apuntan directamente al eje de escritura. En el
despliegue de estos, es posible distinguir los aspectos del manejo de la lengua que estan al servicio
de la propia produccion textual del estudiantado. Dichos aspectos son: conectores, vocabulario y
ortografia puntual. Por lo cual, los contenidos de gramatica, fueron contemplados de manera
complementaria y apuntando a la reflexioén del uso de estos.

Ademas, la decision de estos OA, radica en que en su despliegue es posible distinguir cada una de

las fases de la escritura procesual. De esta forma, logran crear una progresion en las habilidades
desarrolladas en cada sesion. A partir de esto, en la primera clase se comenzo6 con la planificacion
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ligada a la generacion de ideas, la segunda respecto a la organizacion de la informacion a través de
organizadores graficos. Posteriormente, se inicid el desarrollo del escrito del borrador, para luego
realizar una revision de estos a partir del trabajo en parejas y corregir ciertos aspectos sugeridos.
Finalmente, en el caso de quinto basico, realizaban la edicion a través de procesadores de textos,
prestando especial atencion a las sugerencias para la ortografia acentual, también para releer sus
escritos, identificar palabras que se repetian, entre otros (Cuetos, 2009)

En suma, a esto, los y las docentes en formacion, seleccionaron los indicadores de evaluacion para
considerarlos en la construccion de una rabrica analitica, con el propdsito de ir en coherencia al
enfoque procesual de la escritura, es decir, evaluando cada paso que conlleva este y no tan sdlo el
producto final.

Es relevante mencionar que, los OA de ambos niveles tributan a nivel macro a los mismos
contenidos y habilidades. Sin embargo, en su detalle es posible distinguir la progresion de
aprendizajes en cuanto a la complejidad que van adquiriendo a medida que se avanza de nivel. En
vista de esto, se realizaron modificaciones en ciertos aspectos y en la cantidad de clases. Sin
embargo, las estrategias seleccionadas se implementaron en ambos niveles, por lo tanto, el contenido
en su raiz es el mismo pero el procedimiento para abordarlo tiene pequefias diferencias. El detalle de
esto, es posible distinguirlo en el siguiente apartado.

Otro factor relevante, respecta al género que decidieron los y las docentes. ya que en los OA
explicitados anteriormente, no se define ni sugiere ninguno en especifico. No obstante, a través de
un analisis del curriculum fue posible distinguir un abanico de géneros que proponen. A partir de
ellos, se selecciond un texto no literario informativo, la carta, puesto que, este se ligaba al tema
seleccionado y durante el semestre, no se habia ahondado en los centros de practica sobre los
conocimientos de esta tipologia textual, por lo tanto, podria ser una instancia enriquecedora para los
y las estudiantes.

Finalmente, la unidad que tiene por nombre ;Como puedo mejorar mi colegio? Tuvo la vision de
generar un espacio auténtico (Gémez, 2016), ligado a la propia experiencia del alumnado con el
contexto que los rodea dia a dia. Igualmente, a través del ejercicio de la creacion de una carta, los y
las estudiantes desarrollaban habilidades para la competencia comunicativa, puesto que, dicha
experiencia es cercana, ya que su formato se asemeja, por ejemplo, al correo electronico, ademas los
invita a ser sujetos activos dentro de los diversos contextos que los rodean.
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4.2.1.2 Analisis de planificacion clase a clase del ciclo didactico

Para continuar, se realiza un anélisis profundo con respecto a las clases desarrolladas en el ciclo

didéctico, para ello se exponen las metas de aprendizaje, actividades e instrumentos utilizados.

Nuevamente, se generan ambas tablas en vista de los niveles considerados, también en Quinto
Bésico se presentan seis clases, puesto que, el OA N° 18 contempla el uso de procesador de textos,

que en el caso de

Cuarto Bésico no lo incluye, por ende, son cinco clases implementadas.

Finalmente, es importante mencionar que, en el detalle de actividades de la figura N°6 y N°7, se
acota en vista de resumir la experiencia, no obstante, para mayor detalle es posible acceder a los
anexos del documento, donde se encuentran las planificaciones completas del ciclo didactico.

Figura N°6: Tabla vista general de planificaciones ciclo didactico implementado en Cuarto

Basico
Meta de aprendizaje Actividades Instrumentos
Clase 1: Inicio: - Ficha
Generar ideas a partir de e Dialogan a partir de interrogantes, para movilizar vocabulario.
imagenes y del vocabulario conocimientos previos y contextualizar el tema de la
presente en una carta. clase, con apoyo de imdgenes del propio - Paso n°l:
establecimiento. “generacion de ideas” mas
Desarrollo: rubrica de proceso.
e Leen una carta de manera autébnoma y en conjunto, a
partir de ella, dialogan sobre el contenido y las - ticket de salida
palabras que llamaron su atencion. n°l.
® A partir de la lectura, se realiza estrategia “mural de
palabras magicas”, se definen palabras presentes en el
texto con ayuda del diccionario y las utilizan para
crear oraciones. Al finalizar, socializan el proceso.
e Luego, en base al didlogo generado por las imagenes,
la lectura de la carta y el vocabulario, desarrollan el
paso n°l: generar ideas”, que contiene preguntas para
orientar su escritura.
Cierre:
e Continuan respondiendo un ticket de salida con la
siguiente interrogante ;Por qué es importante que la
carta presente un vocabulario variado?
e Para finalizar, observan las palabras subrayadas
(conectores) en la carta leida y responden: ;Qué
sucederia si eliminamos las palabras subrayadas?
Clase 2: Planificar su texto | Inicio: Ticket de entrada
utilizando diversos conectores e  Recuerdan las palabras subrayadas de la carta leida la “conectores”.
en un organizador grafico. clase anterior. Dialogan a partir de interrogantes.
e  Observan un video. A partir de ¢él, realizan un ticket Juego didactico: quizziz
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de entrada en el que usan dos conectores para crear
una oraciéon. Comparten sus creaciones y en conjunto
analizan si éstos le dan sentido a la oracion.

Desarrollo:
e Luego, la docente ahonda en las categorias de
conectores.
e Se intercambian sus tickets y reemplazan conectores

Cierre:

sin alterar el sentido de la oracion.

Realizan un quizizz expuesto por la profesora,
participan seleccionando una de las alternativas.

La docente proyecta la rubrica con la que se evaluara
clase a clase cada paso de escritura, el uso de aspectos
gramaticales en su produccion y la coherencia de la
propuesta que desarrollaran.

Comienzan el paso n°2: planifica su escrito con ayuda
de un organizador grafico” en el que deben utilizar
conectores.

Responden preguntas metacognitivas, tales como:
(Logramos la meta de la clase? ;como lo hicimos?
(Qué nos aporta el uso de organizadores graficos? ;En
qué situaciones utilizamos conectores?

La docente lee en voz alta una carta al director sin los
signos de puntuacion y pregunta ;Qué aspecto notaron
en mi lectura? ;Qué le faltara a este texto?

categorias conectores.
Paso n°2: “Planifica tu
escrito” mas rabrica de

proceso”.

Clase 3: Escribir y revisar el
borrador de una carta
considerando tres categorias
gramaticales (vocabulario,
conectores y signos de

puntuacion).

Inicio:

Se realizan preguntas para movilizar conocimientos
previos. Posteriormente, en primera instancia, vuelven
a leer la carta al director sin signos de puntuacion.
Dialogan sobre la siguiente interrogante /qué
entendiste? y luego, se lee nuevamente, pero con
signos de puntuacion ;comprendiste de la misma
forma? Finalmente responden el ticket de entrada
comparando ambos textos.

Desarrollo:

La docente ahonda en las categorias que se abordaran
durante la sesion (punto seguido, aparte, final y coma)
con ayuda de un PPT.

Completan una guia con los signos de puntuacioén que
faltan y al finalizar dialogan el porqué del signo
utilizado en cada caso.

Comienzan a desarrollar el paso n°3: Escritura del
sobre los

borrador”. Se dialoga

consideran en este.

aspectos que
Posteriormente, se intercambian el paso de escritura
con un compafiero/a para que este con una pauta de
coevaluacion evalue la escritura de su par,
contemplando los indicadores relacionados al manejo

de la lengua.

-Ticket de entrada “Signos
de puntuacion”.

- Paso n°3 “escritura del
borrador” mas roabrica de
proceso.

-Coevaluacion de las
producciones textuales.

- Ticket de salida n°2.
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Cierre:

e  Responden preguntas metacognitivas como: ;Lograste
el objetivo de la clase? ;como lo hiciste? ;Consideras
que tu escrito puede ser modificado? ;en qué
aspectos?
Clase 4: Corregir v editar sus | Inicio: - Ticket de entrada.
producciones a través de una e [een una situacion, a partir de ella deben crear un | - Pauta de evaluaciéon para
coevaluacion para modificar mensaje para convencer a un receptor utilizando las ticket de entrada.
aspectos de su escrito. categorias gramaticales abordadas. - Paso n°5: “edicion del
e  Comparten sus creaciones y responden interrogantes a escrito final” mas rabrica
partir de ella de proceso.
Desarrollo:
e  Se detalla el procesador a utilizar y el paso a paso para
desarrollar el escrito.
e [Editan sus textos en un procesador de textos,
corrigiendo aspectos de ortografia.
e Releen a medida que van escribiendo y modifican en
caso de necesitarlo.
e  Docente monitorea constantemente.
Cierre:
e responden interrogantes como: ;Lograste el objetivo
de la clase? ;Como? ;En que nos ayuda el uso de
procesadores de textos? (En qué otras situaciones
utilizarias procesadores de texto?
Clase 5: Publicar su escrito | Inicio: - Paso n°6: “didlogo sobre
final mediante la socializacion e Se reunen en duplas para dialogar sobre lo realizado mi escrito” mas rubrica de
entre pares. en la unidad {Coémo puedo mejorar mi colegio? proceso.
e  Comparten junto al curso un
tema/contenido/procedimiento realizado que mas le
haya gustado.
Desarrollo:
e  Van a otro espacio del colegio y leen en voz alta sus
escritos finales.
® A partir de ello, responden algunas preguntas como:
(Las ideas expuestas en el escrito son claras? ;Por
qué? ;Coémo te sentiste escribiendo la carta? ;Por
qué? ;Qué importancia tiene conocer las categorias
gramaticales abordadas durante la unidad? ;Qué
sucede si no utilizamos el vocabulario, los signos de
puntuacioén y los conectores en las producciones? ;En
qué otro contexto es posible escribir un texto en el
cual debas solicitar algo?
e Sec da espacio para que entre pares se realicen
acotaciones, preguntas o comentarios.
Cierre:
e  Recuerdan el objetivo, si este fue logrado y a través de
qué procedimiento lo realizaron.
e Responden a la interrogante: ;Es importante
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movilizarse para cambiar aspectos de los lugares que
utilizamos a diario? ;Por qué?

Cinco estudiantes que voluntariamente se ofrezcan
acompaifian a la docente a dejar todos los escritos a la
directora del establecimiento, socializando con ella la
actividad de escritura realizada y su propdsito.

Figura N°7: Tabla vista general de planificaciones ciclo didactico implementado en Quinto

Basico
Meta de aprendizaje Actividades Instrumentos
Clase 1: Inicio: - Ficha
Generar ideas a partir de e Dialogan a partir de interrogantes, para movilizar vocabulario.
imagenes y del vocabulario conocimientos previos y contextualizar el tema de la clase,
presente en una carta. con apoyo de imagenes del propio establecimiento. - Paso n°l:
Desarrollo: “generacion de
e Leen una carta de manera autbnoma y en conjunto, a partir ideas” + rubrica de
de ella, dialogan sobre el contenido y las palabras que proceso.
llamaron su atencion.
e A partir de la lectura, se realiza estrategia “mural de - ticket de
palabras magicas”, se definen palabras presentes en el salida n°1.
texto con ayuda del diccionario y las utilizan para crear
oraciones. Al finalizar, socializan el proceso.
e Luego, en base al didlogo generado por las imagenes, la
lectura de la carta y el vocabulario, desarrollan el paso
n°l: generar ideas”, que contiene preguntas para orientar
su escritura.
Cierre:
e Continian respondiendo un ticket de salida con la
siguiente interrogante ;Por qué es importante que la carta
presente un vocabulario variado?
e Para finalizar, observan las palabras subrayadas
(conectores) en la carta leida y responden: ;Qué sucederia
si eliminamos las palabras subrayadas?
Clase 2: Inicio: Ticket de entrada
Planificar su texto utilizando e Recuerdan las palabras subrayadas de la carta leida la “conectores”.
diversos conectores en un clase anterior. Dialogan a partir de interrogantes.
organizador grafico. e  Observan un video. A partir de él, realizan un ticket de Juego didactico:
entrada en el que usan dos conectores para crear una quizziz categorias
oracion. Comparten sus creaciones y en conjunto analizan conectores.
si éstos le dan sentido a la oracion.
Desarrollo: Paso n°2: “Planifica
e  [uego, la docente ahonda en las categorias de conectores. tu escrito” mas
e Se intercambian sus tickets y reemplazan conectores sin rubrica de proceso.
alterar el sentido de la oracion.
e Realizan un quizizz expuesto por la profesora, participan

seleccionando una de las alternativas.
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e La docente proyecta la rubrica con la que se evaluara clase
a clase cada paso de escritura, el uso de aspectos
gramaticales en su produccién y la coherencia de la
propuesta que desarrollaran.
e  Comienzan el paso n°2: planifica su escrito con ayuda de
un organizador grafico” en el que deben utilizar
conectores.
Cierre:
e Responden preguntas metacognitivas, tales como:
(Logramos la meta de la clase? ;como lo hicimos? ;Qué
nos aporta el uso de organizadores graficos? (En qué
situaciones utilizamos conectores?
e La docente lee en voz alta una carta al director sin los
signos de puntuacion y pregunta ;Qué aspecto notaron en
mi lectura? ;Qué le faltara a este texto?
Clase 3: Inicio: - Ticket de entrada
Escribir el borrador de una e Se realizan preguntas para movilizar conocimientos “signos de
carta considerando tres previos. Posteriormente, en primera instancia, vuelven a puntuacion”.
categorias gramaticales leer la carta al director sin signos de puntuacion. Dialogan
(vocabulario, conectores y sobre la siguiente interrogante ;qué entendiste? y luego, | - Paso n°3: “escritura
signos de puntuacion) se lee nuevamente, pero con signos de puntuacion del borrador” mas
(comprendiste de la misma forma? Finalmente responden ribrica de proceso.
el ticket de entrada comparando ambos textos.
Desarrollo:
e La docente ahonda en las categorias que se abordaran
durante la sesion (punto seguido, aparte, final y coma) con
ayuda de un PPT.
e Completan una guia con los signos de puntuaciéon que
faltan y al finalizar dialogan el porqué del signo utilizado
en cada caso.
e Comienzan a desarrollar el paso n°3: Escritura del
borrado”. Se dialoga sobre los aspectos que consideran en
este.
Cierre:
e Responden preguntas metacognitivas como: ;Lograste el
objetivo de la clase? ;como lo hiciste? ;Consideras que tu
escrito puede ser modificado? ;en qué aspectos?
Clase 4: Inicio: - Paso n°4: “revision
Revisar 'y  corregir sus e [Lluvia de ideas construida en conjunto sobre los de mi escrito” mas
producciones a través de una contenidos, temas y procedimientos realizados en la rubrica de proceso.
coevaluacion para modificar unidad ;como puedo mejorar mi colegio?
aspectos de su escrito. e  Quiziz signos de puntuacion. - Ticket de salida n°2.
Desarrollo:
e  Espacio para continuar su borrador por un tiempo.
e  Exposicion de paso a paso para co-evaluar y corregir.
e Se reunen en dupla, revisan y corrigen su borrador,

reescriben su produccién en el paso n°4: “revisiéon de mi
escrito” en vista de las sugerencias realizadas por su par.

58



e  Docente monitorea y orienta el proceso.
Cierre:
e Responden preguntas como: /qué aspectos lograste
observar en el escrito de tu compaiiero/a? ;Consideraste
las observaciones realizadas por tu compaiiero? ;Sera
relevante releer el texto antes de enviarlo de manera
definitiva? ;por qué?
e Desarrollan ticket de salida con la interrogante: ;Qué
aspectos de tu escrito contribuyen a que el lector
comprenda el mensaje que quieres entregar?
Clase 5: Inicio: - Ticket de entrada.
Editar sus textos a través de un e Leen una situacion, a partir de ella deben crear un mensaje
procesador de textos para para convencer a un receptor utilizando las categorias | - Paso n°5: “edicion
realizar el escrito final de su gramaticales abordadas. del escrito final” mas
carta. e Comparten sus creaciones y responden interrogantes a rubrica de proceso.
partir de ella
Desarrollo:
e Se detalla el procesador a utilizar y el paso a paso para
desarrollar el escrito.
Editan sus textos
Releen a medida que van escribiendo y modifican en caso
de necesitarlo.
e  Docente monitorea constantemente.
Cierre:
e Responden interrogantes como: {Lograste el objetivo de la
clase? ;Como?, (Evidenciaste cambios en tu escrito?
(Cuales?,;,Consideras que falt6 mas tiempo para
desarrollar la escritura de tu carta? ;Por qué?
Clase 6: Inicio: Paso n°6: “didlogo
Publicar su escrito final e Se reunen en duplas para dialogar sobre lo realizado en la sobre mi escrito”
mediante la socializacién entre unidad ;{Como puedo mejorar mi colegio? mas  rubrica de
pares. e  Comparten junto al curso un proceso.
tema/contenido/procedimiento realizado que mas le haya
gustado.
Desarrollo:
e Van a otro espacio del colegio y leen en voz alta sus
escritos finales.
® A partir de ello, responden algunas preguntas como: ;Las
ideas expuestas en el escrito son claras? ;Por qué? ;Como
te sentiste escribiendo la carta? (Por qué? ;(Qué
importancia tiene conocer las categorias gramaticales
abordadas durante la unidad? ;Qué sucede si no utilizamos
el vocabulario, los signos de puntuacion y los conectores
en las producciones? (En qué otro contexto es posible
escribir un texto en el cual debas solicitar algo?
e Se da espacio para que entre pares se realicen acotaciones,
preguntas o comentarios.
Cierre:
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e  Recuerdan el objetivo, si este fue logrado y a través de qué
procedimiento lo realizaron.

e Responden a la interrogante: jEs importante movilizarse
para cambiar aspectos de los lugares que utilizamos a
diario? ;Por qué?

El disefio de planificaciones se orientd a través de la pregunta ;Como puedo mejorar mi escuela?
Para complementar esta, se utilizaron imdgenes de los establecimientos expuestas en una
Presentacion de PowerPoint, con el proposito de generar un dialogo activo en la primera clase y
problematizar la situacion, ya que, para contribuir a aprendizajes significativos, es necesario crear
ambientes auténticos ligados a la realidad del estudiantado (Gomez, 2016). Asimismo, se disefiaron
una serie de preguntas, que en complemento con la estrategia de evaluacion formativa llamada:
“palitos preguntones” (Agencia de Calidad de la Educacion, 2017), permite la participacion de gran
parte de los y las estudiantes; generando que estos mantengan un rol activo en el didlogo, per se la
docente cumple un rol de acompafiamiento/guia del proceso de aprendizaje (Gomez, 2022).

Por otra parte, en las primeras tres clases se consideraron de manera contundente las actividades
sobre los contenidos de aspectos del manejo de la lengua (vocabulario, conectores y signos de
puntuacién), en las cuales mas que dar espacio a la exposicion de dichas categorias, se priorizaba el
reflexionar a partir de los contenidos. Con el objetivo de que el estudiantado ahondara en el porqué
es relevante utilizar estas categorias en sus producciones textuales. A través de este procedimiento
es posible contribuir al desarrollo integral de los aprendizajes de los y las discentes (Trevifio et al.,
2019).En suma a esto, se utilizaron ticket de entrada y salida que enfatizaban constantemente en la
reflexion sobre el vocabulario, los conectores y los signos de puntuacion, puesto que, de esta forma
se monitoreaba uno de los aprendizajes esenciales (Mineduc, 2021) del ciclo didactico.

Ademas, los contenidos sobre el manejo de la lengua, fueron abordados a partir de los
conocimientos que presentaban los y las estudiantes como factor principal (Ciapuscio, 2022), ya
que, constantemente se relacionan con ellos en su vida cotidiana y a través de la progresion de
aprendizajes, el estudiantado ya habia tenido experiencias previas con cada uno de los contenidos
mencionados anteriormente. Por ejemplo, en el cierre de la clase 2, se realizo la lectura en voz alta
de un texto sin signos de puntuacion, lo cual permitia que los y las estudiantes al escuchar esto,
accedieran a sus conocimientos previos para identificar qué le faltaba al texto para que su lectura se
comprendiera. A partir de este ejercicio, los y las docentes consideraban uno de los componentes del
Conocimiento Pedagégico del Contenido (CPC) (Shulman, 1999, citado en Mineduc, 2021) que
aporta informacion relevante sobre los conocimientos previos para la siguiente clase, a partir de esto,
se daba paso al contenido mencionado por los y las estudiantes a través de diversas estrategias en
torno al tema.
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También, en base a los OA seleccionados del curriculum nacional, los investigadores accedieron a
otra area del CPC, con el foco de planificar de manera organizada el ciclo didactico. A partir de
ellos, desglosaron una serie de metas de aprendizajes, las cuales orientaban a los y las discentes
sobre las tareas de aprendizaje a realizar, para esto era fundamental socializarla, desglosando cada
uno de los contenidos y procedimientos que explicitaba (Mineduc, 2021). Igualmente, en la
construccion de cada meta, se prestaba especial atencidon en la habilidad a desarrollar y que estas
fueran progresando, para que las experiencias de aprendizaje fueran efectivas y desafiantes, en pro
del aprendizaje profundo de los y las estudiantes (Mineduc, 2021).

Tomando en cuenta lo mencionado, en cada clase se tenia como principal foco la escritura procesual,
incluyendo los pasos de esta en la construccion de las metas de aprendizaje. Ademas, se entrelazaba
con los contenidos del manejo de la lengua, para lograr una fusion entre ambos y de esta forma,
enfatizar en la reflexion de las categorias del manejo de la lengua a servicio de las producciones
textuales de los y las estudiantes.

En relacion con el nivel Cuarto Basico el ciclo didactico se focaliza en la misma interrogante ligada
a las mejoras en el espacio educativo. Como se detalla més adelante no existio variacion alguna en la
implementacion de las clases uno, dos y la ultima que esté ligada a la fase de publicacion, pero de la
tres en adelante se tomo la decision de fusionar las clases tres “escribir y revisar” y cuatro “corregir
y editar. Cabe mencionar, que estas decisiones pedagogicas fueron tomadas debido al escaso tiempo
que se tenia para implementar la propuesta, ya que coincidi6 con finalizacion del afio escolar de los
y las estudiantes.

Los Objetivos de Aprendizaje considerados para la propuesta pedagodgica en su progresion era
minima, solamente en Quinto Bésico se abordaban los procesadores de textos, y por esto mismo se
decidio incluir como dimension en la rabrica analitica.

4.2.1.3 Analisis Documentos Curriculares que rigen las decisiones didacticas del
ciclo de propuesta para la mejora

Para el disefio y planificacion del ciclo didactico propuesto por los y las docentes en formacion,
consideraron el curriculum nacional como factor inicial para el desarrollo de este. Por esta razon, en
el siguiente apartado se identificardn ciertos conceptos que mencionan los documentos que rigen la
profesion docente y su ejercicio. Es importante recalcar que, so6lo se desglosan ciertos conceptos,
pero que estos documentos detallan de manera profunda multiples aspectos.

En primera instancia, el Marco para la Buena Ensefianza (2021), menciona dentro de sus dominios
la relevancia de la preparacion para la ensefianza y aprendizaje. En este, se propone que el/la
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docente debe comprender cémo aprenden sus estudiantes, para seleccionar experiencias de
aprendizaje adecuadas, ademas de comprender de manera profunda los conocimientos, habilidades,
actitudes y el curriculum nacional vigente, para lograr la transposicion didactica en pro de
aprendizajes significativos y accesibles para el estudiantado. En suma, expone que las evaluaciones
deben presentarse en diversas oportunidades y en coherencia con los OA seleccionados, de esta
forma el/la docente podrda monitorear constantemente el logro de estos y retroalimentar con el
objetivo de que todos los y las estudiantes internalicen sus conocimientos.

En otro dominio del MBE, se establece que las estrategias que incluya el profesorado, deben
desarrollar el “pensamiento critico, creativo y la metacognicion, basandose en la disciplina que
ensefia” (Marco para la Buena Ensefianza, 2021, p. 42- 53). Ademas, segun la MBE, se deben
considerar variadas evaluaciones formativas utilizando preguntas o actividades que focalicen en los
aprendizajes esenciales de los OA utilizados (MBE, 2021).

En segunda instancia, los planes y programas de quinto y cuarto basico, entre las orientaciones para
planificar el aprendizaje, indican especificamente en el eje de escritura ciertos aspectos a considerar
en las clases de manera habitual y clara. Entre ellos es posible distinguir el ocasionar experiencias
que permitan que los y las discentes “aprendan a organizar y presentar la informacion (...) esto
constituye una excelente oportunidad para aclarar, ordenar, reorganizar y asimilar la informacién”
(Mineduc, 2018, p 14). También, explicita que el uso de conceptos y vocabulario, propicia que el
estudiantado asimile la utilizacion de estos en los procesos de escritura. Por otra parte, hace hincapié
en utilizar constantemente preguntas abiertas que propicien posteriormente que los y las discentes
desarrollen sus ideas por escrito. Finalmente, entre estos aspectos, se refiere al uso correcto de la
gramatica y la ortografia en pro de la buena comunicacion, en vista de ello el docente debe pedir que
se revisen constantemente los escritos para modificar en caso de requerir.

De igual modo, dentro del documento de los programas, establecen la importancia de considerar las
Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) de forma integrada en el desarrollo de las
clases, puesto que, la informatica cuenta con un rol clave en la actualidad. Es interesante el desglose
que realizan a partir de esto, ya que mencionan el uso de software y programas para complementar
los aprendizajes de las asignaturas en general, como también el uso responsable que deben asumir
los y las alumnos/as a partir del cuidado personal y el respeto por otros. Asimismo, recalcan que
utilizando procesadores de texto deben desarrollar y presentar la informacion (Mineduc, 2018).

En tercera instancia, los actuales Estandares Pedagdgicos y Disciplinarios para Carreras de
Pedagogia en Educacion General Baésica, desglosan las diversas asignaturas que esta carrera
contempla. Para efectos de esta investigacion, los y las docentes indagaron especificamente en la
asignatura de Lenguaje y Comunicacidn, en el estdndar “C” de escritura. En este, despliegan
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multiples aspectos que los y las docentes debieran tener una vez egresados/as de la carrera, por
ejemplo, el saber motivar al estudiantado a escribir a través de “procesos de escritura recursivos y
reflexivos que ofrezcan oportunidad para aprender a escribir” (Mineduc, 2022, p. 93), también
poseer una didactica ligada al enfoque comunicativo, propiciando experiencias de aprendizaje donde
los y las estudiantes produzcan textos sobre temas significativos para su vida. De la mano con lo
expuesto, detalla que en dichos procesos los y las discentes son “escritores frecuentes que piensan y

hablan sobre la escritura y disfrutan escribiendo con distintos propodsitos personales, sociales y de
ficcion” (Mineduc, 2022, p. 93)

Por otro lado, un factor interesante que establece los Estandares Pedagogicos y Disciplinarios, recae
en el considerar estrategias de escrituras ligadas a situaciones comunicativas auténticas y que
promuevan la escritura autbnoma de los y las estudiantes, ademas menciona que, los y las futuros/as
docentes deben propiciar la modelacion, llevar una practica guiada en los procesos de aprendizaje y
promover de forma gradual la autonomia en la escritura. De igual manera, establece que se debe
“evaluar sistematicamente los procesos y los productos escritos (...) para reflexionar sobre su
practica de ensefianza” (Mineduc, 2022, p. 95)

4.2.1.4 Triangulacion de informacion

Figura N°8: Tabla de triangulacion de informacion Analisis de instrumentos para disefiar un
ciclo didactico de produccion textual desde una perspectiva procesual, para el desarrollo de la
escritura bajo un enfoque comunicativo, con énfasis en aspectos del manejo de la lengua.

Dimension Analisis de las | Planificacion clase a | Analisis documentos Razonamiento
decisiones en torno | clase del ciclo | curriculares que rigen
al ciclo didactico didactico las decisiones

didacticas del ciclo de
la propuesta para la

mejora

El ciclo [ A partir de las [ Crearon metas de | Es necesario que en las [ En base a las
didactico Bases Curriculares | aprendizajes claras y | clases de escritura: se | diversas dimensiones
disefiado seleccionaron  una | que apuntaban a ser | creen instancias  de | analizadas para
promueve la | serie de Objetivos | socializadas clase a | evaluacion en diversos | indagar sobre el ciclo
escritura de Aprendizaje en | clase, estas consideran | momentos enfatizando | didactico, es posible
procesual ambos niveles, que | como foco principal la | en  los  aprendizajes | identificar que

tributan progresion de los | esenciales de la clase, | considera la escritura

especificamente al | pasos de la escritura | existan instancias que | procesual de manera
eje de Escritura. | procesual, guiando el | permitan organizar la | consistente,
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Los cuales van en
sintonia con el paso

proceso de  esta
mediante actividades,

informacion  que  se
utilizara para crear los

abarcando variados
aspectos de este

a paso propuesto | material didactico y | escritos, que el docente | basados en la teoria y
por Cuetos (2009) y | evaluaciones monitoree y siguiera la [ en los documentos
Cassany (2003) en | sumativas y | revision de sus | curriculares
el Marco tedrico de | formativas para | producciones por parte | nacionales vigentes.
la investigacion monitorear la | de los y las estudiantes,
concrecion de | las TIC deben ser
aprendizajes. utilizadas (segiin cada
nivel) en pro del
aprendizaje del
estudiantado, el docente
a partir de las
experiencias debe
promover gradualmente
la escritura autébnoma y
debe evaluar los
procesos, como también
los productos escritos
para evaluar la
efectividlad de las
estrategias.
Los OA | Para el desarrollo | Segin  los  diversos | En funcién de los
El ciclo | seleccionados en su | clase a clase, | documentos curriculares | analisis, es posible
promueve los | desglose incluyen | consideraron una serie | para que el docente | identificar que se
contenidos del | diversos  aspectos | de estrategias, guias, | monitoree consideran los
manejo de la [ del manejo de la | tickets de entrada y | constantemente sobre | contenidos del
lengua lengua, salida, PPT, preguntas | los aprendizajes, es | manejo de la lengua
(vocabulario, especificamente se | en los tres momentos | necesario que realice | tanto de manera
signos de | seleccionaron: de la clase, entre otros. | preguntas abiertas en | macro como ademas
puntuacién 'y | vocabulario, Que tenian como | diversos momentos dela | a detalle. Estos son
conectores) conectores y signos | principal propdsito la | clase, también se debe | abordados a partir de
de puntuacién. | reflexion de los y las | orientar a que el | la reflexion de estos
Estos son | estudiantes frente al | estudiantado revise sus | ante el uso en las
presentados al | uso de las categorias | escritos en cuanto a la | producciones
servicio de la [ gramaticales en sus | gramdtica y a la | textuales de los y las
escritura, como un | escritos. De igual | ortografia, para que | estudiantes, para ello
complemento para | forma, para desarrollar | estos sean claros para el | hacen uso de
que estas sean | el contenido en si, | lector. interrogantes en
nutridas en pro de la | comenzaron con los diversos momentos
coherencia y | conocimientos previos de la clase y diversas
cohesion de las | que tenia el actividades.
producciones. estudiantado sobre
Asimismo, para | estos para ocasionar
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mayor detalle, en

los indicadores de
evaluacion

explicitados, se
consideran a mayor
detalle las
categorias

gramaticales, éstas

orientando para la
construccion de la
evaluacion
sumativa.

aprendizajes
significativos.

El ciclo

promueve
enfoque
comunicativo

el

Los OA no tributan
especificamente a la
escritura de un texto
en especifico. No
obstante, a través de
los documentos
curriculares es
posible distinguir el
trabajo con el
género: la carta. En
base a eso, se
selecciona este y se
vincula con la
interrogante

construida para la
unidad. Por lo tanto,
la construccién de la
carta se realizaba a
partir de una
situaciéon auténtica
puesto que crean un
texto frente a las

problematicas  que
rodean su propio
entorno.

En las clases, los y las

docentes

una serie de preguntas
ligadas a imagenes de
para
propiciar espacios de
dialogo activo previo a

su  entorno,

la escritura. También,

dichas interrogantes se
realizan a lo largo de

todo el ciclo didactico,

por lo que el didlogo
abunda en cada una de

ellas. En suma, a esto,

se leen diversos tipos
de textos similares a

los que se abordan,

para comprender su

estructura, el
contenido y
problematizar las
situaciones que

contienen estos.

construyen

Los y las docentes segun
los documentos
curriculares nacionales,

deben propiciar
experiencias de
aprendizaje  adecuadas

para el contexto de los 'y
las estudiantes. Por ello,
deben crear espacios
auténticos de escritura y
que la  produccion
textual sea significativa
para su vida, de esta

forma, se contribuye
directamente a las
competencias
comunicativas.

El ciclo didactico,
considera  variados
aspectos del enfoque
comunicativo,

orientado a partir del
género y el tema de
la clase, situaciones

auténticas que
contribuyan a las
competencias

comunicativas de los
y las discentes.
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Razonamientos | Sobre la triangulacion de informacion para el disefio del ciclo didactico, se observa que existe una

generales. planificacion de clases que considera los tres grandes temas a profundizar en vista de la
investigacion, especificamente al manejo de la lengua, el enfoque procesual de escritura y el
enfoque comunicativo. Para el desarrollo de estas, los y las docentes contemplan diversos
recursos didacticos, estrategias, material didactico, evaluaciones formativas y sumativas, PPT,
entre otros. Cada una de las decisiones didacticas estdn fundamentadas de acuerdo a tres
documentos curriculares: Los estandares de la profesion docente, los programas de cuarto y
quinto basico y el Marco para la Buena Ensefianza, como ademas del extenso marco teorico el
cual indaga en las diversas areas de los temas seleccionados. En base a estos, disefian un ciclo
didactico que tiene especial atencion en entrelazar los contenidos en pro de aprendizajes
significativos para el estudiantado.

4.3 Analisis sobre los saberes didacticos y la resignificacion por parte de las y los
docentes en formacion y el impacto en las y los estudiantes de cuarto y quinto
basico

4.3.1 Instrumentos cualitativos

4.3.1.1 Resultados de ticket de entrada y salida

A continuacion, se detalla el andlisis sobre los resultados de los tickets de salida, que su foco
principal son las categorias del manejo de la lengua (vocabulario, conectores, signos de puntuacion),
especialmente en la reflexion sobre el uso de estas en los escritos, como ademas para construir
mensajes. Es relevante mencionar que, se detallan los resultados sobre ambos niveles.

Estos instrumentos, se analizan a partir de tablas de resultados, que sus dimensiones son en base a
las respuestas de los y las estudiantes. Ademas, el ticket de entrada de la clase n°4, tiene énfasis en
el enfoque cuantitativo, con el proposito de nutrir el analisis.

4.3.1.1.1 Resultados de ticket de entrada y salida cuarto basico

Figura N°9 : Tabla resultados ticket de salida clase 1, Cuarto Basico: ;Por qué es importante
que la carta presente un vocabulario variado?

Dimensiones Cantidad de estudiantes Citas

Registro formal 20 estudiantes “Porque hay que hablar con respeto” “Porque nos dirigimos a
una persona con respeto y educadamente”
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Registro informal

1 estudiante

“Porque si tu se lo mandas informal no te va a hacer caso”

Redundancia 3 estudiantes “Porque no vamos a utilizar el mismo vocabulario o las mismas
palabras”

Vocabulario 1 estudiante “Porque con un vocabulario variado te escuchas mas respetuoso
y formal”

Destinatario 3 estudiantes “Va dirigido a una persona importante y mayor”

“Porque se dirige a una persona importante y es importante
tener un vocabulario amplio y educado en una carta formal”

Segun lo observado en la tabla, en base a la interrogante planteada en el ticket de salida se espera
que los y las estudiantes reflexionen en torno a la importancia del vocabulario variado en las
producciones textuales, en este caso la carta. Un alto porcentaje de discentes relaciona
estrechamente el 1éxico con el registro, indicando la formalidad como dimension que mas se repite

en sus respuestas, esto refleja que son capaces de diferenciar en base a una situacion comunicativa y

el destinatario, la manera en la que deben escribir o dirigirse a este.

Por otro lado, tres estudiantes identifican que la redundancia de palabras influye en sus escritos, por
ejemplo, indican: “no vamos a utilizar el mismo vocabulario o las mismas palabras”, lo que refleja
que repetir excesivamente palabras, dificulta la comprension y cohesion de los textos.

Figura N° 10: Tabla resultados ticket de entrada clase 2, Cuarto Basico: Observa tu sala y
luego escribe una oracion utilizando al menos dos conectores vistos anteriormente.

Dimensiones

Cantidad de
estudiantes

Citas

Utiliza al menos dos
conectores

8 estudiantes

“A pesar de que me caigo me levanto porque no me duele”

Utiliza un conector

19 estudiantes

“Me encanta mi sala, pero es muy pequefia”

No utiliza conectores

0 estudiantes
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De manera coherente

20 estudiantes

“Me gusta la pizarra porque esta muy grande, pero se mancha
muy rapido”

“Para comenzar me encanta la sala, pero en verano hace mucho
calor”

De manera incoherente

7 estudiantes

“Me gusta, pero esta muy sucio después esta chiquita”

“Los monstruos y también el garrafon de agua”

En este ticket de entrada, se esperaba que los y las estudiantes movilizaran sus conocimientos en
base al video visualizado en el inicio de la clase, también considerando que en la clase nimero uno,

en el cierre se presentaba implicitamente en el texto de la carta esta categoria gramatical. En este

caso, la mayoria de los y las estudiantes utiliza s6lo un conector en la oracion solicitada y es de

manera coherente, respondiendo “Me gusta la pizarra porque estd muy grande, pero se mancha muy
rapido”, “Para comenzar me encanta la sala, pero en verano hace mucho calor”, entre otras.

A pesar de ser un saber conceptual que no habia sido abordado en profundidad en el nivel, los y las
aprendices fueron capaces de interiorizar la funcidon de estas palabras, comprendiendo el propdsito

que cumplen dentro del escrito y su funcion de anexar ideas.

Figura N°11: Tabla ticket de entrada clase 3, Cuarto Basico: ;Cudl de los dos textos se
comprende de mejor manera, el A o el B? ;por qué?

Dimensiones Cantidad de Citas
estudiantes
Texto A 3 estudiantes
Texto B 20 estudiantes

Signos de puntuacion

13 estudiantes

“Porque tiene comas y puntos”

“Porque tiene puntuaciones”

Pausas

5 estudiantes

“Porque habia pausas y en el otro no”

“Porque tiene mas pausas”

68




Registro formal 1 estudiante “Porque era mas respetuoso”

Comprension 2 estudiantes “Porque se entiende mejor”
Extension 1 estudiante ”Porque uno es corto y el otro largo”
Registro 1 estudiante “La B porque es mas formal”

El desafio planteado en el ticket de entrada, el cual pretendia abordar la dimension de la ortografia
puntual, especificamente los puntos y coma, a través de la lectura y comprension de un texto, siendo
los y las estudiantes quienes debian identificar cual era la carencia en relacion a los aspectos
gramaticales. En este sentido, casi un cien por ciento de los estudiantes coincidi6 en que el texto B,
es el que se comprendia de mejor manera, mencionando incluso que las pausas facilitaban la
comprension de este. Otros estudiantes lo relacionaron a la extension y registro lo que se aleja de la
respuesta esperada, ya que el foco era que identificaran esta categoria como pieza fundamental para
la cohesion de un escrito.

2 6 9 ¢C

Se presentan respuestas como “porque tiene comas y puntos”, “porque tiene puntuaciones”, ‘“porque
habia pausas y en el otro no”, “porque tiene mas pausas”. Se puede concluir que los y las aprendices
tienen interiorizado dicho saber conceptual, pero al momento de aplicarlo y crear producciones es

cuando se les dificulta, esto se vera reflejado en los resultados de la riibrica analitica.

Figura N° 12: Tabla de resultados ticket de salida clase 3, Cuarto Basico: ;Qué aspecto de tu
escrito contribuyen a que el lector comprenda el mensaje que quieres entregar?

Dimensiones Cantidad de Citas
estudiantes
Vocabulario 7 estudiantes “Papel de palabras magicas”

“Por ejemplo, solicitar, considerar, cordialmente, palabras

aprendidas”
Conectores 6 estudiantes “Utilizar los conectores”
Signos de puntuacion 9 estudiantes “Usar punto y aparte para que se entienda”

“Utilizar comas y puntos”
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Letra legible 3 estudiantes “Escribir claro”

“Letra clara”

Verbo 1 estudiante “Puse verbo”

Por ultimo, este ticket de salida de la clase tres pretendia dar sintesis a las tres dimensiones del
manejo de la lengua, abordados en la clase uno, dos y tres. Se esperaba que los y las estudiantes
relacionaran estos aspectos con la interrogante planteada, en su gran mayoria las respuestas con
mayor porcentaje fueron conectores, vocabulario y signos de puntuacion, este tltimo con una leve
brecha sobre los otros dos.

En el caso de vocabulario varios responden “papel de palabras magicas”, “por ejemplo, solicitar,
considerar, cordialmente, palabras aprendidas”, entendiéndose que se refieren al vocabulario
aprendido en clases lo que es significativo, ya que se presenta en los indicadores del ciclo didactico;
por otro lado, “usar punto y aparte para que se entienda”, “utilizar comas y puntos” y para finalizar
en relacion a los conectores las respuestas eran “usar conectores”, “para usar conectores”,
“conectores”, lo que reflejaba que probablemente fue lo menos significativo para ellos, ya que de

hecho se les olvidaba como se llamaba la categoria gramatical.

Figura N°13: Grafico de resultados ticket de entrada (vocabulario) clase 5, Cuarto Basico

Vocabulario coherente respecto al tema
100%
S0%

20%

10%

0%

El primer criterio en la pauta de evaluacion reflejé que un 67% de los y las estudiantes fueron
capaces de incluir en su respuesta un vocabulario acorde a la situacion expuesta. El mensaje debia
ser solido, convincente y variado, por lo que, si bien las respuestas no eran tan extensas, se entendid
que debian convencer al receptor en base a lo planteado alli.
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Figura N°14: Grafico de resultados ticket de entrada (conectores) clase 5, Cuarto Basico.

Incorporan conectores para relacionar ideas

40%
30%

22%
20%

10%

0%

En este grafico se evidencia que un porcentaje alto de los y las estudiantes no aprendieron
significativamente los aprendizajes ligados a la dimensioén del manejo de la lengua (conectores). Si
bien, ellos recordaban la funcién de los conectores no eran capaces de incluirnos coherentemente en
su respuesta, ya que muchos estaban alli sin cumplir la funcion correcta.

Un 22% del nivel solamente fue capaz de relacionar e implementar adecuadamente los conectores
vistos en clases, lo que refleja que al ser un concepto nuevo para ellos el abordarlo solamente en una
clase es muy breve, por ende, no es significativo para ellos, sobre todo si no los aplican
constantemente.
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Figura N°15: Grafico de resultados ticket de salida (signos de puntuacion) clase 5, Cuarto
Basico:

Utiliza signos de puntuacion para cohesionar ideas
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Por ultimo, en esta dimension los y las estudiantes obtuvieron un 20% de logro, lo que evidencia que
fue la categoria mas baja ante las otras dos. Cabe mencionar, que la mayoria escribia s6lo punto final
al finalizar su respuesta, ignorando los demas, claramente no sabian cudndo incluir una coma o
punto seguido, de todas formas, la respuesta era breve, por lo que tampoco podian explayarse
demasiado y hacer uso de los signos.

4.3.1.1.2 Resultados de ticket de entrada y salida quinto basico

Figura N°16: Tabla resultados ticket de salida clase 1, Quinto Basico: ;Por qué es importante
que la carta presente un vocabulario variado?

Dimensiones Cantidad de Citas
estudiantes

Registro formal 2 estudiantes “Porque depende a la persona que va dirigida la carta” “Para
ser elegante y cortés y para que se entienda lo que queremos
decir”

Relevancia en conocer mas 3 estudiantes “Porque tiene mas palabras que son poco conocidas” “Es

palabras importante para aprender mas palabras”

Redundancia 1 estudiante “Porque es importante que no sea repetitivo el texto”
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Comprension del destinatario 14 estudiantes “Para que se entienda bien lo que se quiere expresar” “Porque
es para entender la carta” “Para que lo entiendan mejor y sea
entretenido y al lector se le haga mas atractivo” “si porque si
no, no se entenderia el mensaje” “Si, ya que el que recibe la

carta entenderia mucho mejor”

No respondié nada 2 estudiantes

En vista de las diversas respuestas emanadas de la interrogante del ticket de salida de la clase uno, es
posible identificar algunos factores, tales como: hay ciertos estudiantes que si bien, internalizan que
estan aprendiendo palabras nuevas, no realizan una reflexion profunda en cuanto al “para qué” me
sirven, por ejemplo, mencionan: “es importante para aprender mas palabras” o “porque tiene mas
palabras que son poco conocidas”

Por otra parte, la gran mayoria de los estudiantes, escribieron respuestas atribuyendo la importancia a
que existe un receptor que debe entender el mensaje que se entrega. Entre sus respuestas podemos
encontrar “Si, ya que el que recibe la carta entenderia mucho mejor” o “Para que se entienda bien lo que
se quiere expresar”’. En base a estas respuestas es posible identificar que el estudiantado considera uno
de los aspectos del enfoque comunicativo: el considerar que el mensaje sera leido por un tercero.

Figura N°17: Tabla resultados ticket de entrada clase 2, Quinto Basico: Observa tu sala y luego
escribe una oracion utilizando al menos dos conectores vistos anteriormente.

Dimensiones

Cantidad de estudiantes

Citas

Utiliza al menos dos conectores

22 estudiantes

Utiliza un conector

5 estudiantes

No utiliza conectores

4 estudiantes

De manera coherente

23 estudiantes

“Inicialmente la sala esta limpia, pero al finalizar
las clases queda muy desordenada”, “Antes yo
me iba en furgdn ahora me voy en autobus”, “En
primer lugar el fin de semana acompaiié a mi tia
a comprarse un auto, pero no se lo entregaron ya
que queria que le pusieran camara de retroceso”
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De manera incoherente 4 estudiantes “Mi sala es mediana pero siempre hay muchos
nifios en conclusion hay mucho espacio”, “El
arbol antes de ser cortado, pero por otra parte no
querian y ademads por esto no la cortaron”

Para el inicio de la clase dos, se considerd la construccion de oraciones en un ticket de entrada. Es
imperante mencionar que, en el cierre de la clase uno se habia dialogado sobre esta categoria, con el
objetivo de identificar qué sabia el estudiantado sobre ellas. Luego en la clase dos, previo al desarrollo
del ticket, se dialogd a través de interrogantes que buscaban indagar nuevamente sobre los
conocimientos previos de los y las estudiantes sobre los conectores, posteriormente, observaron un video
que explicaba el uso de conectores y sus categorias, para finalmente construir las oraciones.

En general, la gran mayoria de los y las discentes utilizaron de forma coherente los conectores, pese a
ser un contenido que, durante el semestre, no se habia considerado en las clases, el estudiantado logro
hacer uso de manera efectiva. Por ejemplo, en el enunciado, “(...) a comprarse un auto, pero no se lo
entregaron ya que queria que le pusieran cdmara de retroceso”, el conector de oposicion “pero”
contrasta la compra del auto con la entrega y luego, “ya que” indica la causa de por qué no se lo
entregaron. Esto, evidencia que, por mas que no existan experiencias en la escuela en cuanto a las
categorias del manejo de la lengua, los y las estudiantes saben como utilizarlas porque se relacionan
con ellas constantemente.

Figura N°18: tabla resultados ticket de entrada clase 3, Quinto Basico: ;Cual de los dos textos se
comprende de mejor manera, el A o el B? ;por qué?

Dimensiones Cantidad de estudiantes Citas
Texto A 1 estudiante
Texto B 24 estudiantes
Signos de puntuacion 24 estudiantes “El B porque hay puntos, comas y todo. Pero el A
no tiene nada de eso en definitiva es mejor el B”,
“La b porque se entiende todo ya que tiene comas
y puntos”

Para el desarrollo del ticket de entrada de la clase tres, existio una problematizacion previa, en el
cierre de la clase dos, en este la docente leia en voz alta un texto que no tenia ninglin signo de
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puntuacion y luego, interrogaba si se comprendia lo que habia leido y el porqué de ello. En la clase
tres, se comenzaba con la interrogante ;Cudl de los dos textos se comprende de mejor manera?
presente en el ticket de entrada. Algunos de ellos mencionaron: “La b porque se entiende todo ya que
tiene comas y puntos”, “El B porque hay puntos, comas y todo (...)”. Casi la gran mayoria de los y las
discentes enfatizaron en el uso de puntos y comas para que se entienda el mensaje. Tal como se
menciond en la figura anterior, al ser categorias que observan dia a dia, los y las estudiantes las
conocen y tienen internalizado la funcidon dentro de los escritos.

Figura N°19: Tabla de resultados ticket de salida clase 3, Quinto Basico: ;Qué aspecto de tu
escrito contribuyen a que el lector comprenda el mensaje que quieres entregar?

Dimensiones Cantidad de Citas
estudiantes

Vocabulario 1 estudiante “Tiene que tener variacion de vocabulario”

Conectores 7 estudiantes “Lo que yo creo que todos usaran los conectores”
“Conectores”

Signos de puntuacion 1 estudiante “Signos de puntuacion”

Fusion entre varios | 16 estudiantes “Que la letra esté clara y que tenga puntos y

aspectos. mayusculas”, “Idealmente para que el lector comprenda
seria: puntos, comas y conector”, “Los aspectos son:
conectores, tener buena letra, usar harto vocabulario”

Letra legible 4 estudiantes “Considerando que escribo mal yo creo que mejorando
mi escritura ahi se entenderia mas”, “Una letra relajada”

El enunciado considerado en el ticket de salida de la clase tres, s6lo permitia que los y las
estudiantes mencionaran los aspectos para que se comprenda el mensaje, no daba espacio para que
argumentaran en cual era la importancia de estos. No obstante, varios estudiantes mencionaron en
sus respuestas mas de un factor para que el mensaje se entienda ante un receptor, entre estos
explicitaron: “que tenga letra clara y que tenga puntos y mayusculas”, dos aspectos de esta respuesta
no fueron considerados en las clases, pero son relevantes a la hora de escribir un mensaje, por lo
tanto, es relevante que se mencionen

A modo de sintesis, se puede mencionar a través de las respuestas en los tickets de entrada y salida,
que el alumnado presenta diversos saberes con respecto a las categorias del manejo de la lengua,
evidenciando en sus respuestas que los utilizan con pertinencia y seguridad tanto en sus creaciones,
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como ademas al momento de reflexionar sobre su uso. Por lo tanto, los y las docentes deben utilizar
diversas formas de evaluacion para lograr monitorear estos saberes

Figura N°20: Grafico de resultados ticket de entrada (Vocabulario coherente) clase 5, Quinto
Basico:

Vocabulario coherente respecto al tema
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En relacion al ticket de entrada realizado en una de las Ultimas clases, el cual tenia como foco que
los y las estudiantes utilizaran las tres categorias del manejo de la lengua desarrolladas durante la
unidad. Presentd, segun el grafico de la figura n°20, que, en el &mbito de uso de vocabulario variado
y coherente respecto a la situacion planteada, lograron un 8§9%.

A partir de sus respuestas escritas al mensaje incluido en el tickets, en el cual se explicité que debia
considerar las categorias, con el objetivo de que fuera un mensaje contundente para lograr convencer
al receptor. Diversos estudiantes acotaron demasiado el mensaje, por lo tanto, no presentaba un
vocabulario variado. En paralelo a esto, una gran cantidad de estudiantes utilizaron vocabulario que
permitia contextualizar el tema, convencer al lector y que el mensaje tuviera sentido.
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Figura N°21: Grafico de resultados ticket de entrada (conectores) clase 5, Quinto Basico.
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100%

90%
80%
70%

60%

53%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Por otra parte, en cuanto al uso de conectores, fue un criterio que obtuvieron un 53% de logro,
evidenciando una gran diferencia con respecto al uso de vocabulario. En base a estos resultados, se
puede inferir que, al ser un mensaje tan acotado, ya que el espacio de respuesta era pequeiio, no era
tan significativo el utilizar diversos conectores.

Es relevante mencionar que, la situacion propuesta, solicitaba la creacion de un mensaje breve y esto
restringia al estudiantado a extenderse en el mensaje, ademés lo debian responder en un tiempo
acotado, puesto que lo realizaron al inicio de la clase (5 minutos aprox. para responder el ticket). No
obstante, en el uso de conectores dentro de las producciones finales de sus escritos (Figura N°42), en
la cual existieron diversos procesos de relectura, revision, correcciéon y edicidon, lograron un
porcentaje considerablemente mas significativo.
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Figura N°22: Tabla de resultados ticket de salida (signos de puntuacion) clase 5, Quinto Basico
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Junto a la dimension expuesta anteriormente, fueron categorias que, en comparacion con la
produccion de la carta de solicitud, obtuvieron porcentajes diferentes. Con respecto al uso de signos
de puntuacion, lograron un 53%.

Las posibles causas ante esto, respectan a temas muy similares en relacion al criterio de conectores.
En suma, a esto, el desarrollo de actividades sobre signos de puntuacion, no siguieron la linea del
uso del contenido en si, sino mas bien se restringe a la memorizacion de cuando usar los puntos y
comas, pero no se llevo al ejercicio en situaciones cercanas a los y las estudiantes.

4.3.1.2 Resultados de evaluacion global del ciclo didactico

Durante el desarrollo del ciclo didactico, aparte de las evaluaciones formativas expuestas
anteriormente, las(os) docentes construyeron una rubrica analitica para evaluar: los pasos del
proceso de escritura (clase a clase), el uso de aspectos del manejo de la lengua en sus producciones,
la adecuacion a la situacién comunicativa, la propuesta de solucion ante la problematica, enfoque
comunicativo y la participacion en clases. De acuerdo a dichos aspectos, es que se levanta la
creacion de graficos para analizar porcentajes de logros.
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4.3.1.2.1 Resultados de evaluacion global del ciclo didactico en cuarto basico

Figura N°23: Grafico de resultados rubrica analitica criterio enfoque procesual: paso N°1
“generar ideas”, Cuarto Basico
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Los pasos de la escritura procesual fueron evaluados clase a clase, puesto que, en cada una se
considera en su meta de aprendizaje una habilidad con respecto a la escritura. El paso n°l, fue
desarrollado durante la primera clase, y en ¢él, los y las estudiantes debian responder interrogantes en

torno al tema de la unidad: ;Cémo puedo mejorar mi colegio? El curso 4°B obtuvo un 93% de logro,
evidenciando una gran variedad e innovacién en las diversas ideas que surgieron.
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Figura N°24: Grafico de resultados rubrica analitica criterio enfoque procesual: paso N°2
“planificar el escrito”, Cuarto Basico
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Seguido de la generacion de ideas, se dio paso en la clase dos, a la planificacion del escrito con
apoyo de un organizador grafico, que presentaba enunciados para orientar la escritura en cuanto al
problema detectado, la solucion que iban a proponer, los argumentos para convencer, entre otros. En
este criterio el estudiantado obtuvo un 91%, presentando una leve baja respecto al paso n°1.

Figura N°25: Grafico de resultados rubrica analitica criterio enfoque procesual: paso N°3
“Escribir el borrador”, Cuarto Basico
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Posteriormente, en el paso n°3 comenzaron la escritura del borrador, considerando los pasos previos
para la creacion de sus cartas de solicitud. Para este, se incluy¢ la silueta de la carta con su estructura
(fecha, saludo, cuerpo, despedida, firma). En este paso de la escritura procesual, el curso obtuvo
93% de logro.

Figura N°26: Grafico de resultados ribrica analitica criterio enfoque procesual: paso N°4y 5
“Revision y correccion del escrito”, Cuarto Basico
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Para la clase de revision, se propuso una coevaluacidn entre pares, la cual se realiza en base a una
pauta con criterios orientados al uso de las categorias del manejo de la lengua en las producciones
escritas (vocabulario, conectores, signos de puntuacion), lo cual fue modelado de manera transversal
en todas las clases, esta contaba con un espacio para realizar sugerencias y también para hacer
observaciones de los escritos de sus compaiieros. A partir de los comentarios, debian volver a
escribir su carta, en una hoja aparte del borrador. En este aspecto, el curso obtuvo un 93% de logro.

Figura N°27: Grafico de resultados rubrica analitica criterio enfoque procesual: paso N°1
“Publicacion mediante interrogantes”, Cuarto Basico
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Paso N°6: “Publicacion mediante interrogantes”
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En el ultimo paso de escritura, realizaron diversas estrategias que tenian como foco principal generar
un ambiente de seguridad para que todos los y las estudiantes se sintieran en confianza y cémodos
para compartir sus producciones textuales. En este, se obtuvo un 93% de logro.

Figura N°28: Grafico de resultados rubrica analitica criterio enfoque procesual: “Proyecto
completo de escritura”
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A modo de sintesis sobre este analisis el proyecto completo de escritura propuesto por los
investigadores, este presenta un porcentaje de logro del 93% el cual refleja que las y los estudiantes
pudieron completar en cabalidad cada paso propuesto en el cuadernillo.

Figura N°29: Grafico de resultados rubrica analitica criterio enfoque procesual: “Uso de
vocabulario en sus producciones finales”, Cuarto Basico
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En la clase n°l (anexo ) se abordd la categoria del manejo de la lengua correspondiente al
vocabulario, para ella se desplegaron una serie de estrategias. Luego, durante la escritura, los y las
estudiantes debian considerar las palabras abordadas durante dicha clase (quedoé registro en un mural
de palabras) en sus producciones textuales, sin alterar la coherencia del mensaje.

En funcion de este criterio, se obtuvo solo un 49% de logro, esto evidencia que existieron diversas
dificultades para utilizar estas palabras.
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Figura N°30: Grafico de resultados rubrica analitica criterio enfoque procesual: “Uso de
conectores en sus producciones finales”, Cuarto Basico
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Los conectores fue un contenido que se ahondo6 en la clase n°2, sin embargo, fue considerado en
diversas instancias, tanto en tickets de entrada, recursos tecnologicos didacticos, videos, etc. En sus
escritos, obtuvieron un bajo 44% de logro en el uso de conectores.

Figura N°31: Grafico de resultados rubrica analitica criterio enfoque procesual: “Uso de
ortografia puntual en sus producciones finales”, Cuarto Basico
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Uso de ortografia puntual en sus producciones finales
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En cuanto a los signos de puntuacion (punto seguido, aparte, final y coma) presentes en las
producciones finales de los y las estudiantes, obtuvieron un 56% de logro. Si bien, se realizaron
diversas instancias para modificar estos aspectos (escritura del borrador, revision, edicion), no fue un
factor, se considerd en gran medida en la planificacion de las clases, por lo tanto, el modelado y la
manipulacion del contenido en si, fue en instancias muy acotadas.

Figura N°32: Grafico de resultados rubrica analitica criterio enfoque procesual: “Adecuacion
a la situacion comunicativa”
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Durante las clases, a través de diversos procedimientos como la observacion de imagenes, el didlogo
activo a partir de interrogantes, la problematizaciéon de situaciones, entre otros. Se intentd
contextualizar la situacién en la cual se debian situar para realizar sus escritos y considerar este
factor dentro de la forma en la cual iban a escribir.

De acuerdo con el grafico, el curso obtuvo un 96% respecto al criterio mencionado, demostrando
durante la unidad el manejo que presentaban para adaptarse a la situacion comunicativa identificada.

Figura N°33: Grafico de resultados rubrica analitica criterio enfoque procesual: “Soluciones
coherentes a la problematica”
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También, con el foco de recabar informacion sobre la solidez de las propuestas, se levanto el criterio
de la figura N°45, que abarcaba la coherencia en cuanto a la problematica detectada en su contexto y
las soluciones que presentaba. En este, el alumnado obtuvo un 96%.

86



Figura N°34: Grafico de resultados rubrica analitica criterio enfoque procesual:
“Participacion en clases”
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El ultimo criterio trataba sobre la participacion en clases, puesto que era una actitud que
constantemente se mencionaba tanto en las planificaciones como ademas en el desarrollo de las
clases, ya que era un factor imperante para el desarrollo de los diversos contenidos que se abarcaban
en la unidad.

En consideracion a esto, los y las estudiantes lograron un 73% de participacion en clases.
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4.3.1.2.2 Resultados de evaluacion global del ciclo didactico en quinto basico

Figura N°35: Grafico de resultados rubrica analitica criterio enfoque procesual: paso N°1
“generar ideas” (Quinto basico)
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Los pasos de la escritura procesual fueron evaluados clase a clase, puesto que, en cada una se
considera en su meta de aprendizaje una habilidad con respecto a la escritura. El paso n°l, fue
desarrollado durante la primera clase, y en ¢él, los y las estudiantes debian responder interrogantes en
torno al tema de la unidad: ;Cémo puedo mejorar mi colegio? El curso 5°B obtuvo un 95% de logro,
evidenciando una gran variedad e innovacion en las diversas ideas que surgieron.

En base a dichos resultados, se destaca que, previo a la escritura, los y las discentes habian
observado imégenes y a partir de ellas dialogaron en conjunto respecto a sus experiencias en los
diversos espacios, la docente constantemente realizaba interrogantes en funcion de nutrir la
conversacion. En suma, a esto, la motivacion que presentd el estudiantado fue optima, ya que hubo
un alto grado de participacion. Este factor, fue de suma relevancia, ya que de por si comenzar la
escritura es un ejercicio sumamente dificil a pesar de escribir sobre temas que se dominan, puesto
que no es un ejercicio que se est¢ acostumbrado (Cuetos, 2009). Por lo tanto, el ocasionar
experiencias que propicien la creatividad para generar ideas, influye directamente en la escritura de
los y las estudiantes.
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Figura N°36: Grafico de resultados rubrica analitica criterio enfoque procesual: paso N°2
“planificar el escrito” (Quinto basico)
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Seguido de la generacion de ideas, se dio paso en la clase dos, a la planificacion del escrito con
apoyo de un organizador grafico, que presentaba enunciados para orientar la escritura en cuanto al
problema detectado, la solucion que iban a proponer, los argumentos para convencer, entre otros. En
este criterio el estudiantado obtuvo un 79%, presentando una baja considerable respecto al paso n°1.

A partir de este factor, durante el transcurso de la clase, varios estudiantes en reiteradas ocasiones
presentaron confusiones a partir de ciertos enunciados. Especificamente, en dos, uno que
mencionaba: “argumentos que daré para que sea modificado” y otro que solicitaba: “palabras que
incluiré del mural de vocabulario”. En funciéon de esto, la construccion del cuadernillo y sus
enunciados, deberian ser claros para beneficiar en la planificacion de las producciones escritas de los
y las discentes.

En el paso n°l se generaban ideas a través de interrogantes, lo cual permitia mayor libertad en la
escritura, obteniendo un 95%. Sin embargo, en vista de planificar en base a un organizador, estos
resultan ser ejercicios alejados de lo realizado dia a dia en el aula, por lo tanto, es una tarea ajena a
los y las estudiantes al momento de crear producciones textuales. En funcion de esto, se devela que
el estudiantado estd determinado por aprendizajes tradicionales de la escritura, donde el foco
principal es el producto final, sin la consideracién de pasos previos, durante y post produccion.
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Figura N°37: Grafico de resultados rubrica analitica criterio enfoque procesual: paso N°3
“escritura del borrador”
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Posteriormente, en el paso n°3 comenzaron la escritura del borrador, considerando los pasos previos
para la creacion de sus cartas de solicitud. Para este, se incluy0 la silueta de la carta con su estructura
(fecha, saludo, cuerpo, despedida, firma). En este paso de la escritura procesual, el curso obtuvo
96% de logro.

En funcion de los resultados, es relevante destacar que, para dar inicio a la escritura, fue necesario
realizar un modelamiento, que no estaba contemplado dentro de la planificacion de clases, ya que
gran parte de los y las estudiantes menciond que no sabia como comenzar su produccion. En vista de
ello, se realiz6 un modelamiento en base a la carta leida en la primera clase en complemento con
interrogantes como: jen qué se diferencia lo mencionado en el inicio con el desarrollo de la carta?
Por lo tanto, ;con qué informacion es necesario comenzar? Luego de esta intervencion, el
estudiantado presentd gran fluidez para continuar con su escrito de manera auténoma. Esto,
demuestra que, el rol de guia por parte del docente al realizar intervenciones en funcion del
aprendizaje es un factor clave y exitoso.

Sumado a lo expuesto, un factor importante para la fluidez en la escritura de los y las discentes fue
el desarrollo de los paso n°l y 2, ya que, a partir de estos lograban tener claridad sobre qué iban a
escribir y en los casos que presentaban dificultades, releian los pasos para lograr formular sus
borradores.
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Figura N° 38: Grafico de resultados rubrica analitica criterio enfoque procesual: paso N°4
“revision y correccion de los escritos”
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Para la clase de revision, se propuso una coevaluacion entre pares, la cual se realiza en base a una
pauta con criterios orientados al uso de las categorias del manejo de la lengua en las producciones
escritas (vocabulario, conectores, signos de puntuacion), lo cual fue modelado de manera transversal
en todas las clases, esta contaba con un espacio para realizar sugerencias y también para hacer
observaciones de los escritos de sus compaifieros. A partir de los comentarios, debian volver a
escribir su carta, en una hoja aparte del borrador. En este aspecto, el curso obtuvo un 78% de logro.

Si bien, es un porcentaje por sobre la media, en este influyd una decision pedagogica realizada
durante la clase a partir de observaciones emitidas por el estudiantado, puesto que, no comprendian
por qué tenian que volver a escribir su carta, si podian realizar las modificaciones en el mismo
borrador. A su vez, la docente identifico que el reescribir su carta no facilitaba el proceso de
escritura, sino mas bien lo dificultaba, ya que debian cambiar de hoja en todo momento para volver
a escribir algo que ya tenian en su cuadernillo. Por lo cual, finalmente las correcciones se realizaron
en el mismo borrador.

También, otro factor influyente en esta clase, fue la poca experiencia utilizando coevaluaciones que

manifestaron los y las estudiantes. En suma, la docente no realiz6 un modelamiento de cémo
utilizarlas, lo cual dificulté que se siguiera el paso a paso para la correccion.
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Figura N°39: Grafico de resultados rubrica analitica criterio enfoque procesual: paso N°5
“edicion mediante procesador de textos”
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Luego de construir sus producciones, revisarlas y corregirlas, se dio espacio para la edicion a través
de un procesador de textos, con el objetivo de releer y realizar las tltimas modificaciones, enfocado
ademas en la ortografia. En esta categoria, el alumnado presenté un 90% de logro.

Cabe destacar que, surgieron ciertos inconvenientes con utilizar la plataforma propuesta en la
planificacion (canva), puesto que, no todos podian acceder. En vista de ello, se selecciond “Word”.
Frente a la decision, los y las discentes mantuvieron una postura optimista y entusiasta, logrando
realizar la edicion de sus producciones.

Un factor importante para orientar al estudiantado en el uso del procesador de textos, fue la
proyeccion a través de un data, en el cual la docente iba ejemplificando y resolviendo en voz alta
diversas dudas que se realizaban.

Un factor decisivo para el alto porcentaje de logro obtenido, fue el hecho de que las TIC son
llamativas para los y las discentes, puesto que son nativos digitales, por ende, los y las docentes
indagaron en aspectos para ocasionar que la escritura sea un espacio que llame la atencion
(Mineduc, 2022) del alumnado, generando entusiasmo y ganas de escribir.
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Figura N°40: Grafico de resultados rubrica analitica criterio enfoque procesual: paso N°6
“publicacion mediante interrogantes”
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En el ultimo paso de escritura, realizaron diversas estrategias que tenian como foco principal generar
un ambiente de seguridad para que todos los y las estudiantes se sintieran en confianza y comodos
para compartir sus producciones textuales. En este, se obtuvo un 100% de logro.

En la clase que dio espacio para desarrollar la publicacion, se desarrolld en el patio, que para los y
las discentes resulta ser un espacio mas comodo, en el cual pueden sentarse en el pasto sintético o
las bancas y estar rodeado de arboles. Posterior a la lectura voluntaria, se realizaron diversas
interrogantes que orientaban la reflexion sobre el proceso de escritura, estas permitieron que el
estudiantado se explayara y contara su experiencia en cuanto a las diversas clases desarrolladas
durante la unidad. En suma, se solicitaba a través de las normas de convivencia el respeto por el
compatfiero y la escucha activa de sus producciones, como ademads el contrastar las respuestas que
estos daban en pro de nutrir la experiencia, para ello la docente actuaba como guia para que se
realizaran comentarios a partir de su lectura. Dichos factores, influyeron de manera positiva para el
desarrollo del ultimo paso de escritura.
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Figura N°41: Grafico de resultados rubrica analitica criterio categoria manejo de la lengua:
“vocabulario”
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En la clase n°1 se abord6 la categoria del manejo de la lengua correspondiente al vocabulario, para
ella se desplegaron una serie de estrategias. Luego, durante la escritura, los y las estudiantes debian
considerar las palabras abordadas durante dicha clase (quedd registro en un mural de palabras) en
sus producciones textuales, sin alterar la coherencia del mensaje.

En funcién de este criterio, se obtuvo un 72% de logro, esto evidencia que existieron ciertas
dificultades para utilizar estas palabras. La causa de esto, es posible atribuir a que durante las clases
no se enfatizd6 en mayor medida sobre el vocabulario. Si bien, durante el paso n°2 se recalcod que
debian utilizar dos palabras del mural, tendian a confundirlas con conectores o palabras que podrian
usar para su escrito, por lo tanto, el enunciado no era tan claro. Asimismo, la estrategia didactica
para utilizar el vocabulario, fue impuesta de manera tajante, ya que para la indagacion del
vocabulario se entregd un texto en especifico, posteriormente debian seleccionar sélo una palabra,
luego utilizar el diccionario para definirla y finalmente crear oraciones con ellas y compartirlas. En
vista de esto, se deja a un lado la diversidad en los estilos de aprendizaje que presentan los y las
estudiantes (Cassany, 2022), ya que se impuso la forma para abordar el vocabulario. Es relevante
comprender que, “el aprendiz tiene derecho a aprender a su manera” (Cassany, 2022, p. 47)
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Figura N°42: Grafico de resultados rubrica analitica criterio categoria manejo de la lengua:
“conectores”
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Los conectores fue un contenido que se ahond6 en la clase n°2, sin embargo, fue considerado en
diversas instancias, tanto en tickets de entrada, recursos tecnologicos didacticos, videos, etc. En sus
escritos, obtuvieron un 80% de logro en el uso de conectores.

En las producciones de los y las discentes, hubo un alto porcentaje que varié en los conectores a
utilizar. Un paso relevante para incluir estos, fue en primera instancia la exposicion de la rubrica, ya
que a partir de sus criterios releian sus textos y realizaban modificaciones efectivas. En segunda
instancia, la revision y correccidn, puesto que, las sugerencias de sus pares ocasionaron que tuvieran
énfasis en incluir los conectores para que su idea siguiera una cronologia.
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Figura N°43: Grafico de resultados rubrica analitica criterio categoria manejo de la lengua:
“uso de ortografia puntual en sus producciones finales”

Uso de ortografia puntual en sus producciones finales
100%

90%

80%

72%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

H5°B

En cuanto a los signos de puntuacion (punto seguido, aparte, final y coma) presentes en las
producciones finales de los y las estudiantes, obtuvieron un 72% de logro. Si bien, se realizaron
diversas instancias para modificar estos aspectos (escritura del borrador, revision, edicion), no fue un
factor se considerd en gran medida en la planificacion de las clases, por lo tanto, el modelado y la
manipulacion del contenido en si, fue en instancias muy acotadas.

Tomando en consideracion lo mencionado anteriormente, los escritos presentaban diversas
confusiones sobre el uso de los signos de puntuacion, evidenciando que las actividades realizadas,
no fueron en gran medida significativas, ya que apuntaron mayormente a que el estudiantado
definiera cuando usar esta categoria, por sobre a manipularla a través de situaciones auténticas. Por
lo tanto, a la hora de la escritura no era un contenido que haya atravesado la reflexion en vista del
uso de esta dentro de las producciones, por lo cual no accedian a esta como un complemento, sino
que s6lo se memoriz6 la norma por sobre a internalizar la importancia de considerar la ortografia
puntual en la escritura de su carta de solicitud.
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Figura N°44: Grafico de resultados rubrica analitica criterio adecuacion a la situacion
comunicativa
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Durante las clases, a través de diversos procedimientos como la observacion de imagenes, el didlogo
activo a partir de interrogantes, la problematizacion de situaciones, entre otros. Se intentd
contextualizar la situacion en la cual se debian situar para realizar sus escritos y considerar este
factor dentro de la forma en la cual iban a escribir.

De acuerdo con el gréfico, el curso obtuvo un 97% respecto al criterio mencionado, demostrando
durante la unidad el manejo que presentaban para adaptarse a la situacion comunicativa identificada.
Es relevante mencionar que, esto no fue un contenido abordado de manera instrumental, sino que los
propios estudiantes fueron construyendo una serie de criterios para adaptarse a la escritura.
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Figura N°45: Grafico de resultados rubrica analitica criterio soluciones coherentes a la
problematica
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También, con el foco de recabar informacion sobre la solidez de las propuestas, se levanto el criterio
de la figura N°45, que abarcaba la coherencia en cuanto a la problematica detectada en su contexto y
las soluciones que presentaba. En este, el alumnado obtuvo un 100%.

No se puede pasar por alto a partir de este porcentaje, la importancia de los diversos procesos por los
cuales transitaron los y las discentes, puesto que, durante la escritura del borrador hubo
producciones que no proponian soluciones relacionadas a la problematica o no presentaban solidez
respecto a sus argumentos. No obstante, en la relectura, revision o edicion, fueron capaces de
reformular lo escrito en pro de que su mensaje fuera coherente y que atendiera las problematicas
reales de su entorno.
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Figura N°46: Grafico de resultados rubrica analitica criterio participacion en clases
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El ultimo criterio trataba sobre la participacion en clases, puesto que era una actitud que
constantemente se mencionaba tanto en las planificaciones como ademas en el desarrollo de las
clases, ya que era un factor imperante para el desarrollo de los diversos contenidos que se abarcaban
en la unidad.

En consideracion a este, los y las estudiantes lograron un 96%, evidenciando una participacion
activa en los diversos desafios que se proponian, tales como: los tickets de entrada y salida, los
juegos didacticos (quizziz), las preguntas en los diversos momentos de la clase, entre otros. Es
destacable la disposicion y motivacion que presentaron los y las alumnas, porque gracias a esto fue
posible la construccion de producciones escritas efectivas y con sentido, como también el desarrollo
de habilidades, actitudes y conocimientos.
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4.3.1.3 Analisis de la entrevista a profesores en formacion sobre ciclo didactico

Los investigadores analizan sus entrevistas en base a diversas preguntas planteadas sobre su disefio e
implementacion acerca del ciclo didactico propuesto en esta investigacion; Estos consideran que es
de suma importancia manejar saberes tanto conceptuales como procedimentales a la hora de realizar
clases sobre todo en torno al enfoque procesual y comunicativo y en aspectos del manejo de la
lengua como lo son el vocabulario, conectores y signos de puntuacion principalmente. Si bien se
manejan saberes y conceptos en base al paso por la universidad muchas veces la practica ensefia y
pule aspectos que en la teoria son dificiles de entender, mencionar que la mayoria de estos no se
profundizaron de manera significativa para estos tres investigadores, pero que gracias a este ciclo
didéctico de una u otra manera resignifica nuestros saberes y estrategias para que podamos utilizar
en nuestro quehacer docente, ensefiando, guiando y clarificando la importancia y relevancia que
tienen estos conceptos a la hora de entender la ensefianza y aprendizaje de nuestros estudiantes.

También se pretende mejorar varios aspectos en la implementacion como lo son el coordinar los
tiempos destinados a cada clase, la correcta implementacion y creacion de material utilizando las
herramientas que sean necesarias para concluir y que los estudiantes logren la comprension y
significacion de lo que hacen en sus clases de Lenguaje y Comunicacidn, a su vez se reconocen
fortalezas que apoyaron e impulsaron a que las clases fueran dinamicas y motivadoras para los
estudiantes en base a la creacion de material que apoya y guia la escritura como un proceso y no
solo como las practicas tradicionales que se enfocan solo en el producto final.

4.3.1.2 Analisis de retroalimentacion de profesores supervisores de practica

En cuanto al analisis de los profesores de practica en base al ciclo didactico propuesto los
comentarios de ambos docentes profesor Victor Gonzalez y Pilar Gomez estos destacan en los tres
profesores en formacion varios aspectos positivos en la realizacion de este ciclo como lo son generar
un ambiente de trabajo Optimo y propicio para la ensefianza, el rol formativo de los docentes
manejando situaciones a tiempo dentro del aula, motivar y monitorear la participacion de todos los
estudiantes lo cual es de suma importancia para corroborar que estos aprendizajes estan en funcion
esto con el fin de acompanar y guiar el proceso de ensefanza y aprendizaje, los docentes
demostraron un buen manejo al dar inicio a la clase, pero en cuanto al cierre de estas ocurren
diversas situaciones de momento en las clases que pueden ver afectado el correcto cierre de esta,
dejando inconcluso o a medias su cierre, se considerard como un aspecto que todos los practicantes
deben fortalecer. A su vez destacan en el logro de los objetivos de la clase estos quedan claros al
socializarlos, las actividades propuestas presentan una progresion y plantean preguntas
metacognitivas que apoyan y resuelven posibles dudas durante el ciclo, también se retroalimenta
constantemente entendiendo esto como necesario para contribuir de forma positiva a que los mismos
estudiantes y profesores resignifiquen sus saberes.
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4.3.1.3 Triangulacion de la informacion

Figura N°47: Tabla de triangulacion de informacion analisis sobre los saberes didacticos y la
resignificacion por parte de las y los docentes en formacion y el impacto en las y los estudiantes
de cuarto y quinto basico
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Razonamientos
generales.

En resumen, el ciclo didactico es una herramienta valiosa para fomentar el aprendizaje de las
dimensiones del manejo de la lengua, la escritura procesual y el enfoque comunicativo. Sin embargo, se
observa que el enfoque comunicativo es el menos abordado correctamente, ya que se optaba por
instrumentalizar recursos, en vez de permitir libertad a los estudiantes en relacion con la adquisicion de
los aprendizajes.

Es importante que el ciclo didactico sea disefiado e implementado para mas clases, ya que esto
permitiria dar el espacio y tiempo necesario a las actividades planteadas. Ademas, es fundamental
respetar los tiempos de aprendizaje de cada estudiante y no apresurarse, ya que esto nos garantiza que
los aprendizajes sean significativos segiin nuestra experiencia en educacion.

En cuanto a la retroalimentacion, es positivo que los docentes de practica manejen el contenido y
expliciten los objetivos de la clase, fomentando la participacion y retroalimentando a la mayoria de los
estudiantes. Los investigadores deben analizar sus practicas y considerar sus aspectos de mejora que
surgen desde esta investigacion para implementar estrategias que constantemente resignifiquen aspecto
en los cuales presentan debilidades en cuanto a la escritura procesual, enfoque comunicativo y al
manejo de la lengua.
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CAPITULO V: CONCLUSIONES

5.1 Conclusiones

Finalmente, luego de las diversas fases de la investigacion, se da paso a las conclusiones a partir de
los diversos procedimientos que realizaron los y las docentes en formacidn, quienes lideran el
presente estudio. Para la organizacion del apartado, se comienza con las conclusiones ligadas a los
objetivos especificos explicitados al comienzo, luego se levantan conclusiones en funciéon de la
reflexién emanada del arduo proceso de investigacion y finalmente las recomendaciones para tener
en cuenta al desarrollar el ciclo didactico construido.

5.2 Conclusiones a partir de los objetivos de la investigacion

En primera instancia, respecto al objetivo especifico N°1, el cual nos menciona “Resignificar el
saber didactico de la escritura por parte de las y los docentes en formacion, para el desarrollo de la
escritura bajo un enfoque comunicativo y procesual, con énfasis en aspectos del manejo de la lengua
(vocabulario, conectores y signos de puntuacion)”, los y las investigadores/as han concluido que
efectivamente, sin dudas el manejo de la lengua en el curriculo nacional se enfoca en la importancia
de comprender y utilizar correctamente las reglas gramaticales en la produccion de textos, con el
objetivo de promover la comunicacion efectiva y la participacion en la sociedad. La ensefianza de la
gramatica funcional se realiza a través de situaciones de comunicacion auténticas, donde los
estudiantes reflexionan y aplican los aspectos lingiiisticos en contextos reales. Ademas, se busca
desarrollar competencias comunicativas en los estudiantes, que incluyen habilidades, conocimientos
y actitudes relacionadas con la escritura, lectura y comunicacion oral.

Tal como menciona Fontich (2011), el docente tiene claro que al ensefar lengua se debe propiciar un
ambiente en el cual se escuche, hable, lea y escriba, dichas habilidades tienen estrecha relacién con
los ejes propuestos en las Bases Curriculares y a través del desarrollo de ellas siempre estd presente
la ensefianza de la gramatica. Ahora bien consideramos que dentro de nuestra investigacion y en
base a los resultados obtenidos tanto en la implementacion del ciclo didactico como en el propio
gjercicio de investigar y aplicar diversas estrategias, en este objetivo se presentaron resultados
débiles en cuanto al uso de tickets de entrada o salida en el uso tanto de conectores, vocabulario
como en los signos de puntuacion, esto se atribuye a que el tiempo destinado fue breve y los
estudiantes tenian tiempos acotados para la realizacion de estos también consideramos que se
restringe a la memorizacion de cuando usar los puntos y comas, pero no se llevo al ejercicio en
situaciones cercanas a los y las estudiantes.
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Por otro lado, en cuanto al escrito final los estudiantes pudieron mejorar considerablemente sus
escritos en cuanto a los mencionados anteriormente, demostrando que efectivamente la escritura
procesual considera aspectos fundamentales para que el escrito mantenga una coherencia, cohesiéon y
un proceso en el cual nuestros estudiantes realmente pueden sacar provecho para enriquecer sus
producciones textuales y nosotros como docentes fortalezcamos el proceso de ensehanza y
aprendizaje.

En relacion con la triangulacion del diagnodstico “Analisis de instrumentos para resignificar el saber
didactico de la escritura por parte de las y los docentes en formacion” los investigadores concuerdan
y analizan que si bien manejan saberes conceptuales, estrategias y técnicas para fortalecer la
didactica de la escritura, muchas veces los contextos en los cuales nos desarrollamos tanto
académica como laboralmente no estan alineados para darle un sentido contextualizado a nuestros
saberes, aprendimos durante la practica profesional a reforzar ciertos aspectos que no consideramos
importantes. Es por ello que consideramos la importancia de manejar saberes conceptuales a la hora
de implementar clases sobre todo en cuanto a la didactica de la escritura y del enfoque procesual,
apropiarnos de nuestros saberes sin temor a equivocarnos y darle sentido y respuesta al porqué
elegimos estudiar pedagogia general basica. Nuestro foco principal es poder ser docentes activos, ir
de estudiantes que necesitan que se les ensefien clases de lenguaje completas y que estos docentes
tengan todas las herramientas necesarias para guiarlos en su proceso de ensenanza y aprendizaje.

En segunda instancia, respecto al objetivo especifico N°2, el cual menciona: Disefar un ciclo
didactico de produccion textual desde una perspectiva procesual, para el desarrollo de la escritura
bajo un enfoque comunicativo, con énfasis en aspectos del manejo de la lengua (vocabulario,
conectores y signos de puntuacion). Los y las docentes en formacion realizaron ciclos didacticos
basados en los documentos curriculares vigentes como piedra angular para el desarrollo de las
clases. En funcién de estos, ademds, construyeron evaluaciones sumativas y formativas, que
permiten indagar sobre la efectividad de las estrategias seleccionadas, como también producir
evidencias para monitorear el logro de los aprendizajes y posteriormente retroalimentar junto a los y
las discentes (Mineduc, 2021). Asimismo, los OA e indicadores de evaluacion seleccionados
entrelazan los tres grandes temas de la investigacion: enfoque procesual, manejo de la lengua y
enfoque comunicativo. En vista de esto, es importante manipular de forma efectiva y considerar los
documentos como uno de los factores principales para crear ciclos didacticos coherentes a lo que
deberian estar aprendiendo los y las estudiantes.

Ademas, para las estrategias y actividades consideradas clase a clase, es primordial que el rol del
docente sea de facilitador, guia y organizador (Gémez, 2022), ya que de esta forma se atribuye el rol
activo de los y las estudiantes en la concrecién de sus aprendizajes. En base a esto, en el ciclo
didactico consideraron una serie de interrogantes en los diversos momentos de las clases,
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enfatizando directamente en lo mencionado anteriormente, contribuyendo al didlogo activo por parte
de los propios discentes. En suma a esto, ligado a la escritura procesual, es relevante la practica
guiada por parte del profesorado que promueva poco a poco la escritura autdbnoma por parte los y las
estudiantes (Mineduc, 2022), por lo que las metas de aprendizaje del ciclo construido apuntaron a la
progresion y complejidad de operaciones, que a su vez, consideraban los pasos de la escritura
procesual: Generacion de ideas, Planificacion del escrito, Escritura del borrador, Revision del
escrito, Edicion y Publicacion (Cuetos, 2009).

Por otra parte, es relevante la indagacion para la creacion de clases que propongan la innovacion con
respecto a la ensefianza del manejo de la lengua, en este caso especificamente al vocabulario, signos
de puntuacion y conectores. Puesto que, el uso correcto de estos permite una mejor comunicacion
(Mineduc, 2018), contribuyendo a su vez a ciertas areas del enfoque comunicativo. Por ende, es
necesario transitar por la observacion de la practica para identificar qué aspectos consideran los y las
docentes sobre la gramdtica y en vista de ello erradicar practicas que no contribuyen a la reflexion de
dichos contenidos, ya que esto es un factor principal para el aprendizaje significativo (Riveros,
2020). Asimismo, en base a los analisis efectuados de los tickets de entrada y salida, es importante
que los contenidos sobre manejo de la lengua comiencen en los propios conocimientos que el
estudiantado tiene de estos, porque se tiende a creer que al ser contenidos “formales”, desconocen
qué son y cudl es su utilidad, sin embargo, cargan con multiples contenidos implicitos (Fontich,
2020) ya que se relacionan dia a dia con estos.

Otro factor principal del disefio de aprendizaje, respecta al enfoque comunicativo, el cual durante el
proceso consideraron sélo algunos aspectos de este. Por ejemplo, en la creacion de ambientes
auténticos de aprendizaje, ya que se ligd con el propio establecimiento y las necesidades detectadas
en cuanto a su infraestructura; a partir de ello, los y las estudiantes creaban un texto que daba cuenta
de soluciones y propuestas para la mejora de dichos lugares. En funciéon de esto, propiciaban la
motivacion a la escritura por medio de ambientes interesantes (Mineduc, 2022). Ahora bien, para
profundizar en el enfoque mencionado, es necesario transitar por los tres ejes presentes en las Bases
Curriculares (Lectura, Escritura y Comunicacion Oral), si bien no se consideraron en el diseio OA
directamente para cada uno, se propicid el espacio para que realizaran los tres procedimientos a
través de variadas estrategias.

En tercera instancia, respecto al objetivo especifico N°3, el cual menciona: Analizar sobre los
saberes didacticos y la resignificacion por parte de las y los docentes en formacion y el impacto en
las y los estudiantes de cuarto y quinto basico, en base al ciclo didactico de produccién textual,
implementada, bajo un enfoque comunicativo y procesual, con énfasis en aspectos del manejo de la
lengua (vocabulario, conectores y signos de puntuacion). La propuesta didactica desafio tanto a los
docentes en formacion como al estudiantado, a este Gltimo con instrumentos, metodologias, disefios
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y actividades nuevas a las cuales no estaban acostumbrados a enfrentarse dentro del aula.

Resignificar y dar un vuelco a los saberes ya establecidos en los investigadores fue bastante
significativo, ya que en el quehacer surgen situaciones o interrogantes en las cuales uno se replantea
la practica docente y su eficacia en los aprendizajes de los y las estudiantes. Lo relevante es ser
receptivo al cambio y a la constante mejora en pro de la educacion. En las bitacoras desarrolladas en
la fundamentacion del problema de practica, se evidenciaba a docentes que en ocasiones recurrian a
practicas tradicionalistas y muy poco significativas, sobre todo en el eje de escritura, desprendiendo
del enfoque comunicativo, procesual y aspectos del manejo de la lengua segiin como lo plantea el
curriculum nacional.

Finalmente, respecto al objetivo general el cual menciona: “Reflexionar sobre el saber didéactico por
parte de las y los docentes en formacion, para la ensefianza de la escritura bajo un enfoque comunicativo
y procesual con especial énfasis en aspectos del manejo de la lengua (vocabulario, conectores y signos
de puntuacion)”. Se concluye que las tematicas principales que se abordan en esta propuesta pedagogica
estaban descendidas en los estudiantes de cuarto y quinto afio basico, coincidiendo asi respecto a las
creencias docentes y las practicas pedagogicas tradicionales que se replican comunmente en los docentes
en ejercicio, estas practicas nos llevan muchas veces a no contemplar las producciones escritas de
nuestros estudiantes los cuales debemos potenciar, es en ese escenario donde aparece la escritura
procesual y el enfoque comunicativo que van en apoyo constante del estudiantado guiando las diversas
etapas de sus escritos. Es necesaria la creacion de instrumentos que sean contextualizados y abarquen la
realidad dentro del curso, ya que como se menciona anteriormente en los tickets de entrada y salida los
resultados obtenidos presentaron débiles resultados en cuanto al uso tanto de conectores, vocabulario
como en los signos de puntuacién, sin embargo, los estudiantes al finalizar sus escritos logran mejorar
considerablemente demostrando que la escritura procesual considera aspectos fundamentales para que el
escrito mantenga una coherencia, cohesion y un proceso en el cual los estudiantes realmente pueden
enriquecer sus producciones textuales.

Los investigadores a su vez deben tomar decisiones para la creacidon y organizacion de su ciclo
didéctico, basdndose en documentos curriculares vigentes, sumando a esto también evaluaciones
formativas y sumativas que permitieron identificar sobre la efectividad de las evidencias, esto permite
sin dudas retroalimentar y considerar propuestas de mejoras, los objetivos de aprendizajes fortalecieron
los temas principales de nuestro estudio como lo son el enfoque procesual, manejo de la lengua y
enfoque comunicativo. Debemos innovar constantemente en nuestras practicas pedagodgicas, como
resultados sabemos que debemos fortalecer el manejo de la lengua, tanto en vocabulario, signos de
puntuacion y conectores ya que se utilizan o manejan conceptos superficiales y no con un real sentido
para que las producciones escritas sean propicias y de calidad.
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El analizar nuestros saberes didacticos nos permitié ahondar en profundidad estos enfoques los cuales
no manejamos a cabalidad y que sin dudas seguiremos fortaleciendo y buscando la resignificacion de
estos saberes para darle un sentido que, desde hoy comenzaremos a tomar y a seguir aplicando y
aprendiendo junto a nuestros estudiantes en nuestro quehacer docente.

5.3 Conclusiones a partir de la reflexion de la investigacion por parte de los
profesores en formacion

En consideracion con el extenso proceso que conlleva realizar la investigacion, existieron diversos
factores que influyeron de manera directa en los y las investigadores/as y la implementacion del ciclo
didéctico. Por una parte, un factor que potencié el desarrollo de este, fue la amplia experiencia que
tienen los y las docentes en formacion en cuanto al desarrollo de clases dentro del aula, ya que a partir
de este lograban realizar decisiones pedagdgicas en cuanto a la didactica en pro del correcto
funcionamiento de las clases y de los aprendizajes del estudiantado. Asimismo, el dominio de grupo y el
énfasis en las normas de convivencias para generar climas de aulas seguros, contribuyeron de manera
positiva dentro de los cursos, generando clases en las cuales primaba el respeto por el otro y el trabajo
construido por su par.

Sumado a esto, la creacion de diversas Presentaciones de Power Point y el material didéctico,
presentaron una gran innovacion y estética que influia en la motivacion del estudiantado a la hora de
realizar las diferentes actividades, siendo un factor que potencié de manera positiva el estudio. Los y las
docentes investigadores, destinaron un alto grado de tiempo en reuniones que permitian el didlogo entre
ellos para establecer: qué estrategias considerarian, como seria el material para utilizar, qué recursos
digitales incluirian, cudles serian las evaluaciones y en qué momentos la realizarian, entre otros factores
relevantes para el proceso de ensefianza aprendizaje.

Por otra parte, el proceso de identificacion de las practicas que obstaculizan la ensefianza, permitid
develar las diversos enfoques que consideran al momento de disefiar e implementar clases en la mencion
de Lenguaje y Comunicacion, lo cual es relevante para deconstruir practicas que influyen de manera
incoherente a los que establecen los documentos curriculares nacionales, que en sus escritos es posible
distinguir enfoques y metodologias que aportan a una ensefianza significativa para la vida de los y las
estudiantes, nutriendo las herramientas a las cuales acceden para relacionarse con su entorno; por lo
tanto (y gracias a este arduo trabajo de investigacion fue posible que internalizaran esto) es sumamente
relevante que los y las docentes cuenten con un dominio fluido y contundente del curriculum para
construir experiencias de aprendizaje solidas y en la linea de enfoques que propician aulas
enriquecedoras.

Es relevante mencionar que, uno de los docentes investigadores, no pudo implementar su ciclo didactico
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en las fechas estimadas dado a diversos factores, uno de ellos respecta con los horarios laborales,
también en las fechas de implementacion del ciclo didéctico calzd con la realizacion de evaluaciones
externas, ademas se destinaron espacios para ensayos de las revistas de gimnasia. Debido a esto, se
converso con la profesora guia de tesis y se decidio que solo se haria la implementacion en los otros dos
centros de practica. Dicho factor, fue obstaculizador para el estudio, ya que si bien, internaliz6 en las
diversas fases y saberes, no tuvo la oportunidad de poner en practica esto, lo cual es un factor clave para
el desarrollo profesional. No obstante, al participar activamente en los demas aspectos de la
investigacion, fue capaz de contribuir a la resignificacion de la didactica.

Otro factor que obstaculizé el estudio, respecta a las clases consideradas para llevar a cabo el ciclo
didactico, puesto que, en la planificacion clase a clase consideraron diversas estrategias y varias de ellas
no fueron puestas en practica en pro de lograr la meta propuesta y de realizar las actividades que los y
las docentes consideraban esenciales para el desarrollo de los procedimientos y contenidos. A partir de
esto, los instrumentos para evidenciar el logro de los objetivos en beneficio de realizar una progresion de
aprendizajes efectivas para los y las discentes, se vio obstaculizada, complicando el observar la fusion
entre los enfoques y contenidos abarcados en el estudio (enfoque procesual, comunicativo y manejo de
la lengua), lo cual era esencial para levantar andlisis sobre la efectividad de las estrategias didacticas.

Para el desarrollo de practicas que mantengan un sustento solido, es necesario destinar un espacio
considerable para nutrir el abanico de estrategias a considerar en sintonia con los contenidos y enfoques
seleccionados. Por esto, es imprescindible que, previo al disefio y planificacion de clases, exista una
investigacion activa tanto de referentes tedricos, como ademas de los amplios documentos curriculares
existentes en Chile, para generar un repertorio integral y contundente, que justifique las variadas
practicas docentes.

En sintesis, es relevante que el ejercicio realizado en esta investigacion, sea una practica recurrente, ya
que la sociedad actual se encuentra en constante transformacion y es imperante, que los y las docentes
tengan claridad de esto e indaguen en disefios que promuevan las habilidades del siglo XXI (Mineduc,
2021). De igual manera, al momento de disefiar experiencias, deben transitar por una serie de etapas
desde la observacion del contexto de sus estudiantes, la preparacion de la ensefianza, el tener practicas
que promuevan un ambiente ideal para el aprendizaje, como ademas diversificar constantemente la
ensefianza, aportando de manera directa a la equidad en la educacion y manteniendo siempre una vision
integrada para las diversas decisiones (Mineduc,2021) en las cuales se ve inmerso dia a dia y en
distintos contextos (personales de cada estudiante, educativos, emocionales, entre otros).
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5.4 Recomendaciones

Durante este arduo proceso formativo final, los investigadores y docentes en formacion hemos tenido la
oportunidad de aprender significativamente en diversas investigaciones y procesos de practica en los que
nos hemos insertado que sin dudas ha sido una etapa llena de aprendizajes que van en un aporte
considerable para nuestra profesion, es importante dar respuestas a nuestras interrogantes y lograr un
dominio 6ptimo a nuestra investigacion.

Acompafarnos y guiarnos entre nosotros para llevar a un buen término nuestra propuesta con el 4nimo
de fortalecernos constantemente en la diversificacion de la ensefianza, aportando en base a nuestras
experiencias, diversas aristas ya que cada investigador de este escrito tiene cualidades unicas que
lograron aportar de forma consistente a nutrir nuestros saberes, el trabajo en equipo se considera un
factor importante a la hora de tomar decisiones y guiar los procesos para lograr tener diferentes visiones
en los aspectos a considerar, el intercambio de puntos de vista y opiniones que reflejan las perspectivas y
experiencias basadas en nuestros propios contextos ya sea universitarios, laborales o cotidianos todo se
considera un aporte que enriquece este escrito.

Consideramos que la planificacion y organizacidén entre los investigadores es relevante a la hora de
poder coordinar y ejecutar diferentes tareas durante la realizacion de esta investigacion, existirdn
propuestas que en los escritos suenan maravillosas, pero llevadas a realidades escolares estas funcionan
de manera muy diferente, es en estos aspectos donde debemos atender y resignificar para comprender y
mejorar, tomar estas debilidades y nutrirlas para ir en mejoras de nuestros saberes.
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ANEXOS

Anexo N° 1: Carta de Autorizacion dirigida a instituciones para seminarios de grado, Liceo

Bicentenario Simon Bolivar.

_* Universudad
Catolica
= L

— w Silva Comité Etico
== = Henriguez intifico

Cie

CARTA DE AUTORIZACION DIRIGIDA A INSTITUCIONES
PARA SEMINARIOS DE GRADO

Estimada directora Marisol Bravo Acevedo:

Se invita al establecimiento Liceo Bicentenario Simén Belivar a participar en el seminario de grado
“Resignificacidn didactica de la escritura en profesores en formacion, fortaleciendo la ensefianiay
¢l aprendizaje de la cohesidn bajo un enfoque comunicativo y proceswdl en estudiantes de cuartd y
quinto basica”, a carge de la docente Ana Ramirez Balmaceda, de la facultad de Educacign en |a
Escuela de Educacidn Inicial especificamente en la carrera de Pedagogia General Basica, de la
Universidad Catdlica Silva Henriguez. El objeto de esta carta es brindarle la informacion para
ayudarle 3 tomar la decision de que su comunidad pueda participar en el presente proyecio da

seminario de grado

iDe qué se trata &l seminario de grado?

El seminario de grado trata sobre la ensefianza de categorias cohesivas, especificaments &l
vocabulario, los signos de puntuacion y los conectores, con el proposito de contribuir en la
coherencia de |a produccion textual de los y las discentes, la cual serd a través del enfogue de
escritura procesual; donde el foce principal es el proceso por sobre el resultado final. Ademas,
dichos escritos que réalicen |o3 estudiantes serdn en vista del enfoque comunicative, propuest por
¢l curricydum nacional, en otras palabras, terin producciones ligadas a situaciones reales y
significativas en |a vida de los  las estudiantes. Para ello, se realizara un ciclo didéctico de cuatro
clases consecutivas en las cuales se considerardn los contenidos v enfoques expuestos

anteriormente
{En qué consiste |a participacién de su comunidad?

para el desarrollo de la investigacién, se realizaran cuatre clases consecutivas sobre escritura
precesual y categorias cohesivas en vista del enfoque comunicativo a estudiantes de Cuaro ¥ Quinta
basico; cada una de ellas tendrin una duracion de 90 minutos en las cuales se realizaran
evaluaciones formativas tickets de salidas, preguntas en los tres momentas de la clase, entre otros)
y sumativas [ribrica analitica)

La razdn para la seleccion de estos integrantes de su comunidad educativa radica en obtener
imformacién veridica para la construccion de analisis gue beneficien al futuro guehacer docente
sobre la didéciica de la escritura

Comité Etico Clentifico de ka Proyecto de seminaric de grada - Universidad Catolica Siva Henrigues
G I Jodré 462 - Santiage, Chile - sticainvestipacion@uesh.ol = Telifono: [2) 2795 0553
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* ! Uiniversidad

| | Cavaliea

[=— - -1 Silva Covmité EEico
w mm Henriquez

Cientifico

Tiene algun rlesge o beneficio su participacian?

La participacion de su comunidad es voluntaria y no remunerada No existe ningiin rigsgn asociado
a su participacian, asi como tampeco alguna retribucion o beneficio directo, Sin embargo, 58 espera
QuE Su apoyo en este seminario de grade pueda ayudar a la construccitn de saberes que aporten al
desarrolio de la enseflanza gramatical bajo un enfoque comunicative funcional en nuestro pals

£Qué s hard con la informacién de este seminario de grado?

Existe una alta probabilidad de que esta investigacitn sea difundida en internet, en portales web de
acceso pablice, la informacién y resultades que emanen de este proyecto serdn utilizados en futuras
imvestigationes que busquen contribuir al terma mencionado, con el propdsito de generar un aporte
para |a diddctica de la eseritura. No obstante, los participantes tanto como estudiantes, profesores
¥ la institucidn én general, se mantendrdn en completa anonimato,

&A quién puedo contactar para saber mis de este seminarie de grade?

T

5l tiene cualguier pregunta acerca de este seminario de grado, puede contactar a Ana Ramires

Balmaceda, docente de la Fscuelo de Educacian inicial de la carrera Pedegogio General Bdsica. Su
teléfono & ¢l 940638012, su email es ana ramirez. b@usach.cl,

5i usted tiene alguna consulta o preceupacion respecto a los derechos de bos/las participantes de este
proyecto de seminario de grade, puede contactar al Comité Etico Cientifico de |a Universidad Catdlica

Silva Henriques, presidide per Marina Alvarado Cornejo. Contacto: eticainvestigacion@ucsh.cl

3 autoriza que su comunidad pueda participar de manera libre y voluntana en el proyecto de
seminario de grado, complete los siguientes datas:

£ Autorizo la participacién de mi comunidad educativa en el seminario de grado.

Mo autorizo la participacion de mi comunidad educativa en &l seminario de
grade

Comite Etice Clentifico de la Provecte de seminario de grade — Unéversided Catalica Sihva Henrigueg
General Jodré 462 = Samkaga, Chile - sticainvestigacion@usesh.cl - Telédone: (2] 3795 ps53
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) " Unaversdad
ﬁ:_ :  Catddica

X1 C
——— w Silva Comits EECO
wmm mm Henriguez Cientifico

i J A

1
s IREL LR - - -
B RUT director/a Ana Ramirez Balmaceda, 17.602 316~
docente EuUla

jfw'-wfb N\"““ 0 \‘ﬁ“" i

%] I in 17.732.632-1
Francisca Benucci 20.000,588-0 N_nmbre“ﬁ:;fﬁl.lpr i il
Mombre, firma y EUT de estudiante "

Blfrnaol.

Estelania Zambrano Reyes 19.095.769-1
Nombre, firma v BUT de estudiante

[Firmas en duplicade: una copia para elfla participante y otra para elfla entrevistadar)/a)

Comité Etics Clantifico de la Proyects da saminanio dis grade - Unlvesildad Catélics Sika Menwigue:
Geraral lolvd 462 - Samil Chilli = i Lz i £ Bucsh ¢l - Tekéd : [21279% 0553
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Anexo N° 2: Carta de Autorizacion dirigida a instituciones para seminarios de grado, Colegio
Hernando de Magallanes

CARTA DE AUTORIZACION DIRIGIDA A INSTITUCIONES
PARA SEMINARIOS DE GRADO

Estimada directora Bélen Cisternas:

Se invita al establecimiento Hernando de Magallanes a participar en el seminario de grado
“RESIGNIFICACION DIDACTICA DE LA ESCRITURA EN PROFESORES EN FORMACION:
FORTALECIENDO LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DEL MANEJO DE LA LENGUA, BAJO UN
ENFOQUE COMUNICATIVO Y PROCESUAL EN LA PRODUCCION TEXTUAL DE ESTUDIANTES DE
CUARTO Y QUINTO BASICO”, a cargo de la docente Ana Ramirez Balmaceda, de la facultad de
Educacion en la Escuela de Educacion Inicial especificamente en la carrera de Pedagogia
General Basica, de la Universidad Catélica Silva Henriquez. El objeto de esta carta es brindarle la
informacion para ayudarle a tomar la decisién de que su comunidad pueda participar en el
presente proyecto de seminario de grado.

éDe qué se trata el seminario de grado?

El seminario de grado trata sobre la ensefianza de categorias cohesivas, especificamente el
vocabulario, los signos de puntuacién y los conectores, con el propdsito de contribuir en la
coherencia de la produccién textual de los y las discentes, la cual sera a través del enfoque de
escritura procesual; donde el foco principal es el proceso por sobre el resultado final. Ademas,
dichos escritos que realicen los estudiantes seran en vista del enfoque comunicativo, propuesto
por el curriculum nacional, en otras palabras, seran producciones ligadas a situaciones reales y
significativas en la vida de los y las estudiantes. Para ello, se realizard un ciclo didactico de
cuatro clases consecutivas en las cuales se consideraran los contenidos y enfoques expuestos
anteriormente

¢En qué consiste la participaciéon de su comunidad?

Para el desarrollo de la investigacidn, se realizaran cuatro clases consecutivas sobre escritura
procesual y categorias cohesivas en vista del enfoque comunicativo a estudiantes de cuarto y
guinto basico; cada una de ellas tendran una duracién de 90 minutos en las cuales se realizaran
evaluaciones formativas (tickets de salidas, preguntas en los tres momentos de la clase, entre
otros) y sumativas (rubrica analitica).

La razén para la seleccion de estos integrantes de su comunidad educativa radica en obtener
informacion veridica para la construccion de analisis que beneficien al futuro quehacer docente
sobre la didactica de la escritura.
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¢éTiene algun riesgo o beneficio su participacion?

La participacidon de su comunidad es voluntaria y no remunerada. No existe ningln riesgo
asociado a su participacion, asi como tampoco alguna retribucidon o beneficio directo. Sin
embargo, se espera que su apoyo en este seminario de grado pueda ayudar a la construccidn de
saberes que aporten al desarrollo de la ensefianza gramatical bajo un enfoque comunicativo
funcional en nuestro pais.

éQué se hard con la informacion de este seminario de grado?

Existe una alta probabilidad de que esta investigacién sea difundida en internet, en portales
web de acceso publico, la informacidén y resultados que emanen de este proyecto seran
utilizados en futuras investigaciones que busquen contribuir al tema mencionado, con el
propdsito de generar un aporte para la didactica de la escritura. No obstante, los participantes
tanto como estudiantes, profesores y la institucidn en general, se mantendran en completo
anonimato.

éA quién puedo contactar para saber mas de este seminario de grado?

Si tiene cualquier pregunta acerca de este seminario de grado, puede contactar a Ana Ramirez
Balmaceda, docente de la Escuela de Educacion Inicial de la carrera Pedagogia General Bdsica.
Su teléfono es el 940639012, su email es ana.ramirez.b@usach.cl.

Si usted tiene alguna consulta o preocupacién respecto a los derechos de los/las participantes de
este proyecto de seminario de grado, puede contactar al Comité Etico Cientifico de la Universidad
Catdlica Silva  Henriquez, presidido por Marina Alvarado Cornejo. Contacto:
eticainvestigacion@ucsh.cl

Si autoriza que su comunidad pueda participar de manera libre y voluntaria en el proyecto de
seminario de grado, complete los siguientes datos:

X__ Autorizo la participacién de mi comunidad educativa en el seminario de

grado.
No autorizo la participacién de mi comunidad educativa en el seminario de
grado.
/\/éém } (I3 Est. chTRAL;\“
_—— n ({5 DIRECCION )
BELEN CISYERNAS MUNOZ >, / 4
D/Pﬁ};ZCTORA N »_ s {
£ - _
= _ 1
Nombre, firma y RUT director/a Ana Ramirez Balmaceda, 17.602.316-3 de

docente guia
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Frﬂ”‘:'sc? Benucci zn.nr:rnsag-c: Manuel Olguin Martinez 17.732.632-1
Mambre, firma y RUT de estudiante Mambre, firma y RUT de estudiante

Zobfareael

Estefania Zambrano Reyes 19.095.769-1
Nombre, firma y RUT de estudiante

(Firmas en duplicado: una copia para el/la participante y otra para el/la entrevistador/a)
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ANEXO 3

Docente: Estefania Zambrano Reyes Asignatura

: Lenguaje y Comunicacion

Fecha: 11
septiembre, 2023

de

Conceptos: Inferencias, biografia, silueta, estructura.

Procedimientos: Comprender una biografia y expresar de manera escrita mensajes.
Actitudes: Demostrar disposicion e interés por compartir ideas, experiencias y opiniones con otros.

Objetivo de aprendizaje: Comprender una Biografia, a través de la interaccion con preguntas de
inferencias para desarrollar habilidades de comprension lectora.

ACONTECIMIENTOS DE LA CLASE

REFLEXION DOCENTE

Inicio

Se presenta el texto, para que las y los estudiantes
sean capaces de identificar la tipologia textual, a
través de su silueta.

A las y los estudiantes se les dificulta comprender el
concepto “tipologia textual”, por ende, mencionan
variados textos que no estan acordes al propuesto.

Desarrollo

Se realizan inferencias antes, durante y después de laj
lectura de la biografia, las y los estudiantes escriben
en un post it un mensaje ligado a una interrogante
centrada en qué le dirian al personaje del que se habla.

Al profundizar las inferencias antes, durante y
después de la lectura le permitid6 a los y las
estudiantes mantener una opinion sobre lo leido, por|
ende, la actividad de escritura, aunque fue breve
cumplié con el objetivo. Si bien, estaba dentro del
proposito procedimental de la clase, no se le dio el
tiempo suficiente para abordarlo eficazmente,
centrandose en el pensamiento inferencial y no en el
registro que quedaria, a través de las reflexiones
segun lo comprendido en la lectura del texto.

Cierre

Cada estudiante pega en un cartel que estd en la
pizarra su mensaje escrito, posteriormente lo leen
voluntariamente, se realiza una reflexion a través de
esto.

[Pocos estudiantes decidieron leer sus respuestas, por
lo que tampoco existio de parte de la docente la
iniciativa de leerlos para socializar sobre los aportes
de los demds, cabe mencionar que, durante el
monitoreo, no se observo correccion de los aspectos
gramaticales, de la escritura, simplemente pegaron
sus post it. Por otro lado, es una excelente idea que
quede registro y publicacion en el aula (el cartel

quedod en el diario mural) sobre sus respuestas.

ANEXO 4

Docente: Estefania Zambrano Reyes

Asignatura:

Fecha: 25
septiembre, 2023

Lenguaje y Comunicacion de

manera adecuada a los propdsitos de la asignatura.

Conceptos: Cuento, triptico, estructura, personajes, entorno, conflicto.
Procedimientos: Creacion, planificacion y redaccion de un borrador de un cuento.
Actitudes: Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y perseverante, con el fin de desarrollarlos de

Objetivo de aprendizaje: Planificacion de un cuento,

corrigiendo errores ortograficos.

ACONTECIMIENTOS DE LA CLASE

REFLEXION DOCENTE
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Inicio

Las y los estudiantes escuchan la lectura de un
cuento, movilizando sus conocimientos previos
sobre la estructura de esta tipologia textual. Por otro
lado, se les explica que es un triptico.

A través del texto se aplican las bases conceptuales,
que seran relevantes para la planificacion de su
escrito.

Desarrollo

Planifican la escritura de un cuento considerando los
siguientes elementos: personajes, entorno, conflicto,
solucion al conflicto; esto lo registran en sus
cuadernos. Redactan el borrador del cuento,
considerando lo anterior, luego la docente corrige
aspectos gramaticales de este.

Es muy breve el proceso de escritura, no se le permite
al estudiante concretar a cabalidad la planificacion y
escritura del borrador, se apresura la produccion
textual, por lo que las correcciones del borrador no
pueden ser re escritas. Por otro lado, las categorias
gramaticales se corrigen, pero no se da el tiempo para
explicar por qué no pueden estar redactadas de dicha
forma ni el propdsito que cumple cada norma o
convencion ortografica.

Cierre
Considerando la actividad de desarrollo, escogen un
titulo acorde a su planificacion.

Los y las estudiantes dejan inconcluso su borrador, se
les solicita que creen un titulo para su escrito, esta
actividad contempla aspectos metacognitivos, pero no
se visualizan mediante la mediacion oportuna de la
docente ante las interrogantes.

ANEXO 5

Docente: Estefania Zambrano Reyes

Asignatura: Lenguaje y Comunicacion

Fecha: 02 de octubre,
2023

Conceptos: Cuento,
ilustraciones.

Procedimientos: Creacion y escritura final de un cue

triptico,

Actitudes: Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y perseverante, con el fin de desarrollarlos de

manera adecuada a los propdsitos de la asignatura.

estructura, personajes,

entorno, categorias gramaticales, conflicto,

nto.

Objetivo de aprendizaje: Escritura de la produccion

textual, considerando la planificacion previa.

ACONTECIMIENTOS DE LA CLASE

REFLEXION DOCENTE

Inicio

Comienza la clase con la planificacion de la clase
anterior, se les da 15 minutos para realizar las
ultimas correcciones del borrador.

La mayoria de los y las estudiantes realizan
correcciones en la planificacion del escrito, pero no
alcanzan a reescribir o si es que lo hacen no en sy
totalidad.

Desarrollo
Se les entrega a cada estudiante un triptico

explicandoles como estara dividido para que puedan

transcribir su texto (inicio, desarrollo y desenlace)

Solo tuvieron una clase para planificar el escrito lo
que es insuficiente, no es un tiempo prudente paral
revisar (docente), ya que si bien las y los estudiantes
(algunos) alcanzaron a realizar las correcciones de las
categorias gramaticales pertinentes, quedaron al debe
en el proceso de redaccion de reescritura, con esto la
composicion se ve interrumpida, debido a que no se
revisa y edita lo escrito, simplemente se traspasa tal
cual al triptico.
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Con este enfoque se evidencia una escritura de
[producto no de proceso.

Cierre [No se les plantea a los y las estudiantes que se
Las y los estudiantes entregan su triptico, dando porfrealizara con sus escritos, si existira una publicacion|
finalizada la clase. de estos, simplemente se les indica que deben|

entregarlos para ser evaluados.

ANEXO 6

Docente:Manuel Olguin Martinez Asignatura: Lenguaje y Comunicacion [Fecha: 25 de
septiembre, 2023

Objetivo de la clase: Reconocer e identificar partes de una novela.

Conceptos: Novela, conocimientos previos, autor, estructura, personajes, apreciacion personal, imagenes.
Procedimientos: Lectura en voz alta, responder a las preguntas planteadas por el docente, reconocer
novelas.

Actitudes: Relacionan situaciones de la vida cotidiana o acciones de los textos leidos en clases o

independientemente.

Mencionan textos y autores que han leido.

ACONTECIMIENTOS DE LA CLASE REFLEXION DOCENTE

Inicio Los estudiantes demuestran interés en participar de

Para dar inicio a la clase se activan los conocimientos esta primera instancia de la Clase queriendo comentar]

previos, preguntando qué cuentos conocen y que nosjmag de un cuento favorito, la participacion de algunos
comenten cudl es su favorito.

o . estudiantes hace que otros se motiven y quieran
Se solicita que respondan de forma voluntaria.

participar y comentar sus experiencias previas con

. . - ntos lei r ellos.
Luego se aplica la rutina de comprension lectora de un cuentos leidos por ellos

cuento del texto Mineduc, en esta se selecciona a algunos
ostudiantes de manera aleatoria. leido, sin embargo, algunos de los estudiantes

seleccionados no supieron responder asertivamente de
qué trataba el texto leido.

Posterior a la rutina se les pregunta acerca del textol

Desarrollo: [En esta instancia de la clase los estudiantes mantienen

Se les pregunta a los estudiantes cuales eran lasle] interés en la actividad, responden asertivamente a

caracteristicas de los cuentos las caracteristicas de los cuentos, sin embargo, el

. . .. |concepto de novela principalmente lo relacionan con
vy que saben sobre las novelas, posteriormente se solicita

que trabajen en su texto Mineduc en la pagina 144 “El
jabon parlante”

teleseries de la Tv abierta, es por ello que s¢
ejemplifica en el momento con obras clasicas como
Moby Dick y Don Quijote de la Mancha.

Para ello deberdn contestar las siguientes preguntas a|Responden a las preguntas previas usando syl
modo de trabajar conocimientos previos: creatividad imaginando como podria ser un jabon

parlante.
(Para qué sirven los jabones?, ;Como serd un jabon

parlante? ;Como te imaginas el jabon?
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Comienzan la lectura algunos estudiantes no respetan
Leen en voz alta, por turnos, el texto "El jabon parlante

la lectura de ciertos estudiantes, se logra respeto en la
de Esteban Cabezas, se explica que es s6lo un fragmento.

sala y se prosigue la lectura.

Posteriormente deberan escribir las siguientes preguntas yPara la actividad central algunos manifiestan _Sl_ s6lo
pueden responder a las preguntas y no escribir las
preguntas en sus cuadernos porque son muchas, el
;Quién era Hans Fritz Chukrut? ;Qué significa ser/docente recalca que es necesario dejar registro en sus
inventor? ;Qué idea se le ocurri6? ;Como te imaginas allcuadernos a lo que estan respondiendo en la actividad.
jabon? (Qué te parece la actitud del jabon? Se evidencian algunos cuadernos a medio completar|
al revisar por los puestos, asi como faltas de ortografia
acentual y puntual, en este punto se observa que la

responder en sus cuadernos:

escritura es utilizada como producto, mas que como
proceso para aprender ya que se enfocan en el
resultado final de sus escritos, de igual forma, s¢
motiva a que terminen de escribir y puedan concluir
su actividad.

Cierre: En este momento de la clase llega la inspectora de
Finalmente, el docente comenta que son las novelas|curso a conversar sobre una situacion ocurrida durante

y sus caracteristicas, para luego junto a losjel recreo anterior, por lo que toma practicamente a
estudiantes comentar qué novelas conocen y qué
diferencias pueden establecer entre un cuento y una
novela.

[pocos minutos del cierre de la clase.

ANEXO 7

Docente: Manuel Olguin Martinez Asignatura: Lenguaje y Comunicacion [Fecha: 27 de
septiembre, 2023

Objetivo de la clase: Comprender oralmente una novela y disfrutar con la historia del personaje.
Conceptos: Novela, conocimientos previos, autor, estructura, personajes, apreciacion personal, imagenes, desenlace.

Procedimientos: Lectura, formulan hipétesis o predicciones, observan ilustraciones, responden a las preguntas
planteadas por el docente.

Actitudes: Relacionan situaciones de la vida cotidiana con personajes o acciones de los textos escuchados en clases.

ACONTECIMIENTOS DE LA CLASE REFLEXION DOCENTE
Inicio
Inicio Los estudiantes realizan lo solicitado por el docente y

El docente solicita que los estudiantes anoten la meta enfresponden la rutina de Ticket el cual consiste en responder a
sus cuadernos dos preguntas relacionadas con la clase anterior.

Se aplica Rutina de Ticket.
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Desarrollo:
Se pide a los estudiantes que observen la pagina 162 del
texto Mineduc. y comenta que trabajaran interpretando un
extracto de una novela, pero por medio de las
ilustraciones, pero antes de comenzar...
Se aplica RUTINA DE PENSAMIENTO:
PUNTOS DE LA BRUJULA.

1.E - Entusiasmo.
;,Qué te entusiasma de esta idea o propuesta de trabajar
con este texto? ;Cual es su ventaja?
2.0= Obstaculo/Preocupacion.
,Qué encuentras como obstaculo o preocupacion de estaf
idea o propuesta? ;Cual es su desventaja?
3. N=Necesidad de Saber.
, Qué mas necesitas saber o descubrir acerca de esta idea o
propuesta? ;Qué informacion adicional te ayudarda a
evaluar estas ideas o propuestas?
4. S = Sugerencias o Postura para Avanzar. ;Cual es tu|
sugerencia, postura u opinién actual con respecto a esta
idea o propuesta, de, por ejemplo, codmo leer este
fragmento? ;Cual debe ser el siguiente paso para evaluar
esta idea o propuesta?
(Esta rutina ayuda a los estudiantes a desarrollar una idea
0 propuesta y eventualmente evaluarla, por ejemplo, de
como interpretar las ilustraciones del extracto de la
novela).
Los estudiantes observan el fragmento de la novela «jAy
cuanto me quiero!» de Mauricio Paredes.
Se les invita a leer el titulo y a observar en detalle cada
una de las imagenes, se les pide que formulen hipétesis o
predicciones de lectura a partir de titulo y las imagenes
[Deberan responder en sus cuadernos:

1. {Quién es el autor de la novela?
2. (Quiénes son las personas que mas quieren al nifio?
3. (Como te imaginas a los padres del nifio?
4. ({Qué otro titulo le pondrias al texto?
5. (Te gusto el relato?, ;por qué?
Sobre el autor:
El docente exhibe la pagina
https://www.mauricioparedes.com/ donde aparece unal
resefia de la novela y la biografia del autor. Los invita a|
leer sus libros.

Escogen uno y realizan tres vifietas en sus cuadernos de
como serian sus ilustraciones de aquellas escenas.

Los estudiantes trabajan en sus textos escolares, comienzan
a socializar las preguntas guiadas por el docente ante las
preguntas a interpretar posteriormente a un personaje
algunos manifiestan cierto nerviosismo porque dibujar se
les complica.

Posteriormente comienzan a realizar la actividad, con una
muy buena actitud frente a esta, se les guia y entrega
algunas estrategias para elevar su tono de voz y proyectarla
para que todos puedan oirla. La clase fluye de forma
interesante entre ambas partes la mayoria de los estudiantes
pertenecientes a este curso se disponen a trabajar con &nimo
e interés, en torno a la rutina aplicada, algunos estudiantes
no comprenden del todo el sentido de esta rutina o su
extension hace que no puedan socializar de manera fluida y
prefieren darle el turno de opinar a otros estudiantes, esta
rutina lleva bastante tiempo del desarrollo de la clase la
cual tomo parte del cierre de esta misma.

Se ve que comienzan a trabajar de forma auténoma con la
ayuda de sus textos, el docente guia y resuelve dudas
mientras va puesto por puesto motivando a trabajar a los
estudiantes. En cuanto a las intervenciones de escritura esta
es breve y se cumplen aspectos formales para la revision
como, por ejemplo: acentuacién, ortografia y usar un
vocabulario variado.

Se les presenta finalmente un articulo del autor visto,
demuestran entusiasmo por conocer otras obras de este
autor, comienzan a comentar y leer algunas de sus obras
proyectadas.
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Cierre:

Se revisan actividades, se comenta que, de un texto,
podemos extraer informacion del de
ilustraciones (interrogacion), etc.

autor, las

Exhiben sus vifietas y comentan sobre la novela escogidal
de Mauricio Paredes.

Algunos estudiantes no alcanzan a escribir todas las
preguntas y algunos no terminan de responder en sus
cuadernos las preguntas, se revisara la siguiente clase
terminada la actividad.

En la siguiente clase se hizo una revision de los cuadernos
para esta actividad en forma general escogiendo al azar a

algunos estudiantes guiados por la lista de curso,
principalmente se detectaron errores ortograficos y
acentuales basicos, sin embargo, varios estudiantes

extrajeron la informacién implicita del texto de manera
correcta acertando y exponiendo correctamente a todas las

preguntas planteadas por el docente.

ANEXO 8

Docente: Francisca Benucci S.

Asignatura: Lenguaje y Comunicacion

Fecha: 21 de agosto del
2023

Objetivo de la clase:

Leer un texto no literario utilizando estrategias de comprension lectora”
Conceptos: Articulo informativo, informacion explicita e implicita, estrategias de comprension lectora,

contaminacion.

Procedimientos: Modelamiento estrategia respuesta argumentativa, preguntas para movilizacion de

conocimientos previos y de inferencias.
Actitudes: Respetar turnos de habla entre pares frente a

las interrogantes orales propuestas en la clase

ACONTECIMIENTOS DE LA CLASE

REFLEXION DOCENTE

Inicio:

Se realizan interrogantes orales las cuales buscan
contextualizar el contenido de la clase y ademas el tema
del texto que deberan leer los y las estudiantes en el
desarrollo de la clase. Preguntas tales como:

(A qué nos referimos con informacion explicita? /Y
con informacion implicita?

(Como podemos acceder a ella?

(Qué lugares del planeta crees que estan contaminados
por el ser humano?

(De qué formas lo contaminan?

Los y las estudiantes responden de manera entusiasta
a las interrogantes, dialogan activamente frente al
tema de la clase, exponiendo sus experiencias y sus
saberes con respecto a la contaminacion.

Desarrollo
A través de preguntas y con el apoyo del PPT se realizal
un modelamiento oral de la estrategia “llenando cajas”
para la creacion de respuestas argumentativas. Para ello,
se expone un paso a paso:

1: reutiliza la pregunta

2: Agrega la respuesta

Los estudiantes participan de manera activa durante
el modelamiento. Sin embargo, no presentan la|
misma motivacion al momento de responder las
preguntas de manera escrita, ademas, los enunciados
de las interrogantes no eran claros, lo cual provocaba
que se confundieran en su respuesta.
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3: Citar o parafrasear el texto

Posteriormente, se solicita que los y las discentes
transcriban el paso a paso para la respuesta completa en|
su cuaderno. Luego, con el texto del estudiante,

Ademas, la habilidad a desarrollar en la clase
respectaba a la Lectura, no a aspectos de la escritura,
por lo tanto, no existio un modelamiento de esto y se
orientd especificamente a la creacidon de respuestas

responden preguntas a través de la estrategialargumentativas.
mencionada.
Cierre Al momento de compartir sus respuestas escritas,

Con el apoyo de preguntas, se rectifica el objetivo de la
clase y su postura frente al tema mencionado en el texto

leido. Preguntas como:

(Logramos el objetivo de la clase? ;Coémo lo sabes?
(,Qué opinas sobre la basura espacial? ;Qué te parecid
la clase? A continuacion, los estudiantes comparten las
respuestas a las preguntas desarrolladas por los y las

estudiantes.

Finalmente, responden un ticket de salida que es

devuelto a la docente.

presentaban redundancia e incoherencias con
respecto a las interrogantes. Si bien utilizaron las
estrategias, no contemplaron todos los pasos a seguir.
Finalmente, en el ticket de salida, lograron enfatizar
la importancia de por qué es relevante saber sobre la
contaminacion en sus respuestas

ANEXO 9

Docente: Francisca Benucci S.

Asignatura: Lenguaje y Comunicacion [Fecha: 21 de Agosto del 2023

Objetivo de la clase:

Conceptos: Infografia, infogramas.

construccion de textos.

Escribir una infografia en equipos sobre la creatividad.

Procedimientos: Escribir una infografia de manera colaborativa, resolver interrogantes.
Actitudes: Respetar las posturas de sus pares y turnos de habla, mantener una actitud entusiasta en la

ACONTECIMIENTOS DE LA CLASE

REFLEXION DOCENTE

Inicio:

Se observa un ppt sobre ideas y creatividad, a través
de imagenes y testimonios de artistas que hacen uso
de la creatividad para montar sus exposiciones. A
partir de esto, se realizan interrogantes sobre qué es
la creatividad y en qué contextos podemos hacer uso
de esta. Preguntas como:

; En qué se diferencian las ideas de la creatividad?
(En qué momentos de tu vida has sido creativo?

;, Como lo sabes?

Los y las estudiantes enfrentaron el tema de una
manera Optima, dialogando junto al curso las
diferentes situaciones en las cuales han sido creativos,
de esta forma, se levantaron definiciones con respecto
al tema de la clase.

Desarrollo

Luego, se establecen criterios sobre el texto que se
abordara en esta clase: la infografia. En conjunto, se
lee una infografia sobre las formas de promover la|
creatividad. Posteriormente, se levantan criterios
sobre como realizar una infografia que tenga un
mensaje claro para quien lo lea. Se invita a los y las

Se destina gran parte del tiempo en la lectura del texto
y en el didlogo a partir de los caracteres formales de la
infografia, a raiz de ello, el tiempo para que los y las
estudiantes produzcan el texto fue muy acotado; esto
provocd que la docente no diera el tiempo adecuado y
tendiera a apurar el proceso de escritura.
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discentes a conformar equipos para crear una
infografia sobre la creatividad.

Cierre

[No se logré terminar el texto, por lo tanto, se dialoga
a través de interrogantes cémo fue la construccion y
como se sintieron en dicho proceso.

A partir de que no se lograra terminar el escrito, se
decide continuar la siguiente clase y se cierra la clase
enfatizando en como se dio el proceso y qué actitudes
existieron en los integrantes.

ANEXO 10

Docente: Francisca Benucci S. |Asignatura: Lenguaje y Comunicacion |Fecha: 21 de Agosto del 2023

Conceptos: Infografia, infogramas.

Procedimientos: Escribir una infografia de manera colaborativa, resolver interrogantes, compartis

[producciones.

Actitudes: Respetar las posturas de sus pares y turnos de habla, mantener una actitud entusiasta en la

construccion de textos.

ACONTECIMIENTOS DE LA CLASE

REFLEXION DOCENTE

Inicio:

Se movilizan contenidos abordados en la clase pasada
a través de la observacion de dos infografias, se
recuerdan los criterios a seguir para un texto claro y
acorde al género.

Los y las estudiantes responden de manera activa antes
las interrogantes, a través de las respuestas se realiza
una lluvia de ideas que permitid concretar los
contenidos abordados antes, por lo cual, los
estudiantes tenian claro cual era el tema y lo que se
realizaria en la clase.

Desarrollo

Retoman la produccion de la infografia, las docentes
monitorean en los grupos la construccion y orientan
en el caso de requerir el equipo. Se motiva a los
estudiantes a utilizar plumones y los materiales que
tengan para que su texto sea innovador.

El monitoreo resultd ser una instancia ideal para la
revision y correccion de las producciones de los y las
discentes, sobre todo porque se apoy6 a los grupos que
estaban confundidos. Frente a la propuesta de
innovacion, los estudiantes se motivaron a ser
creativos en sus producciones.

Cierre

Se concluye la creacion de los textos y cada equipo
expone su infografia adelante, mostrando los
infogramas que consideraron y qué informacion
tienen en ella. Finalmente, a través de preguntas
reflexionan sobre su produccion y si esta era
adecuada al publico.

Al momento de exponer sus creaciones, el tiempo fue
muy acotado y no existio preparacion para ellos, por lo
que los y las estudiantes expusieron de manera breve y
sin desarrollar el tema de manera extensa. Frente a
esto, la docente realiz6 preguntas para que se pudiera
explayar mas. En cuanto a la reflexion fue clara del
porqué se debe escribir el texto con los criterios
establecidos.

Anexo N° 11: Entrevista a investigadores sobre su formacion inicial docente en la linea de la
didactica de la escritura procesual, manejo de la lengua y enfoque comunicativo, revisada por

experto
ENTREVI

STAS CRUZADAS
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El presente documento, da cuenta de preguntas estructuradas, por lo tanto, es de caracter cualitativo. Estas
tienen como principal foco el recabar informacioén con respecto a la relacion entre la teoria didactica de
Lenguaje y Comunicacion y la puesta en practica de ello, especificamente sobre escritura procesual y
manejo de la lengua bajo un enfoque comunicativo. A partir de las respuestas realizadas por tres docentes
en formacion de la UCSH (quienes realizan esta investigacion), se podra analizar testimonios para las
etapas de: Definicién y enmarcamiento de un problema de practica y Diagnostico de las causas de un
problema, propuestas por Mintrop y Ordenes (2028), para el seminario de grado: “Resignificacion
didactica de la escritura en profesores en formacion, fortaleciendo la ensefianza y aprendizaje de la
cohesion bajo un enfoque comunicativo y procesual en estudiantes de cuarto y quinto basico” , realizado
por las/os docentes: Francisca Benucci, Manuel Olguin y Estefania Zambrano.

Claridad: Se entiende sin dificultad alpuna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo.
Pertinencia: 5i el item pertenece a la dimensidn

Relevancia: £l itern es apropiado para representar al componente o dimensidn especifica del constructo

}

Dimensiones/temas Claridad Pertinencia Relevancia | Sugerenci
as

Si INo Si INo Si INo

Preguntas orientadas al profesor(a) en formacion

En su formacion inicial docentex X X
( Cuantas asignaturas tributan|
especificamente a la  lined
disciplinaria ~ de  Lenguaje ¥
Comunicacion?
(Cuantas de estas asignaturas X X X
trabajan la didactica de la escritura?

(Cuantas de estas asignaturas
trabajan sobre manejo de la lengua?

>
>
B

Dentro de las asignaturas de escrituralx X X
| Recibieron una formacion teorical
sobre la escritura bajo un enfoque
procesual y comunicativo? ;Cual eq
el sustento tedrico?
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A partir de estos conocimientogx X X
tedrico/didacticos  sobre  escritur:
procesual  bajo un  enfoqu
comunicativo (En qué instancia:
[pudieron implementar dicho
conocimientos?

B
B
B

Dentro de las asignaturas de manejo
de la lengua (gramatica) ;Recibieron
una  formaciéon  tedrica  sobrg
gramética  bajo un  enfoque
comunicativo?

A partir de estos conocimientogx X X
teorico/didacticos sobre gramatica
bajo un enfoque comunicativo (En
qué instancias pudieron implementaf
dichos conocimientos?

,Cudl es su percepcion sobre la X X X
apropiacion del conocimiento
disciplinar, pedagogico y practico
referente a la didactica de la escritura
y el manejo de la lengua?

Opiniodn de aplicabilidad:
Aplicable (x)
Aplicable después de corregir () No aplicable ( )
Nombre y apellido del juez evaluador: Richard Astudillo
Especialidad del evaluador: Docencia universitaria en el area de lenguaje

Firma del evaluador:
Fecha: 24/11/2023

Anexo N° 12: Respuestas de entrevistas a investigadores sobre su formacion inicial
docente en la linea disciplinar de la didactica de la escritura procesual, manejo de la
lengua y enfoque comunicativo, revisada por experto, Investigadora A

Nombre docente en formacion entrevistada: Francisca Benucci
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1. En su formacion inicial docente ;Cuantas asignaturas tributan especificamente a
la linea disciplinaria de Lenguaje y Comunicacion?

Durante el transcurso de la carrera, el cual fueron cinco afios, presentamos varias
asignaturas las cuales tributaban a la disciplina de Lenguaje y Comunicacién, de hecho,
desde el primer afo. Estas abordaban principalmente contenidos, como, por ejemplo,
analisis morfosintactico, las funciones del lenguaje, modelo speaking, enfoques de la
ensefianza de la lengua, las categorias gramaticales, los tipos de conciencia en la
enseflanza de la lectoescritura y sus principales modelos. Algunas de estas catedras
fueron: Lenguaje y Comunicacién, Comprension y produccion de textos, C.P.C
Lenguaje y Comunicacion I, IT y II, Didactica de la oralidad, Didéctica de la escritura,
Didactica de la lectura y Evaluacion de los aprendizajes en Lenguaje y Comunicacion.

2. ;Cuantas de estas asignaturas trabajan la didactica de la escritura?
Especificamente en la didactica de la escritura de manera directa, s6lo una, la cual
desarrollamos en el primer semestre del quinto afio de la carrera. Es relevante mencionar
que en otras asignaturas se mencionaba la ensefianza de la escritura de manera ocasional
y como complemento a los contenidos principales considerados en esos ramos.

3. (Cuantas de estas asignaturas trabajan sobre manejo de la lengua?

Entendiendo el manejo de la lengua como la ensefanza de la gramatica, no fue un
contenido el cual fuera principal en las unidades que proponian las catedras, sino mas
bien se abordaba de manera complementaria a ciertos contenidos, estas asignaturas
fueron: Lenguaje y Comunicacion (primer afio, primer semestre) y Didactica de la
escritura (quinto afio, primer semestre).

4. Dentro de las asignaturas de escritura ;Recibieron una formacion tedrica sobre
la escritura bajo un enfoque procesual y comunicativo? ;Cual es el sustento
tedrico?

En la asignatura de Didactica de la escritura, recibimos la formacion tedrica sobre los
pasos de escritura procesual establecidos por Cuetos (2000), el cual propone que ocurren
cuatro procesos cognitivos en su desarrollo: planificacion del mensaje, construccion de
las estructuras sintacticas, seleccion de palabras y procesos motores. En cuanto al
enfoque comunicativo, este no fue abordado de manera clara en sus bases, sino que se
establecia como un factor que debiamos considerar en cuanto a los temas que
selecciondbamos para las tareas de escritura con los y las estudiantes, es decir, que
fueran temas relacionados y cercanos al contexto en el que se situaba la gran mayoria del
estudiantado en el cual estariamos a futuro, este contenido principalmente se ahond6 en
las actividades de preescritura, mas que en la escritura procesual.
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5. A partir de estos conocimientos tedrico/didacticos sobre escritura procesual bajo
un enfoque comunicativo ;En qué instancias pudieron implementar dichos
conocimientos?

Durante el desarrollo de esta asignatura, se solicitaba realizar planificaciones de clases
que contemplaran el eje de escritura en general, no especificamente la escritura
procesual, ademas no era un criterio a evaluar el hecho de que se considerara el enfoque
comunicativo.

Con respecto a las instancias en las cuales se podia implementar esto, eran acotadas o
nulas, ya que en ese momento teniamos practica profesional I, que contemplaba
especificamente nuestro quehacer docente con respecto a asignaturas de orientacion y a
otra asignatura que preferentemente no fuera de la mencion que estdbamos cursando (en
mi caso de Lenguaje y Comunicacion), por lo tanto debia ser de Matematicas, Historia y
Geografia, Artes, entre otras asignaturas porque nuestra carrera (Pedagogia General
Basica) contempla la gran mayoria de las asignaturas.

Por lo tanto, la practica no iba en sintonia con las catedras que estabamos abordando en
ese momento, por lo cual no era un requisito el implementar las planificaciones que
realizédbamos sobre escritura.

6. Dentro de las asignaturas de manejo de la lengua (gramatica) ;Recibieron una
formacion tedrica sobre gramatica bajo un enfoque comunicativo?

En la catedra de Lenguaje y Comunicacién (primer afio, primer semestre) se
desarrollaron diversas clases en las cuales se hablaba de categorias gramaticales,
funciones del lenguaje, las diferencias entre el enunciado y la oracién, componentes de
la oracidn y sus tipos (enunciativa, exclamativa, desiderativa, entre otras), las categorias
gramaticales variables e invariables, los complementos directos e indirectos, ortografia
acentual, etc. Asimismo, en la asignatura de Didactica de la escritura, de manera
complementaria a la ensefianza de la escritura, se abordaron temas como la cohesion y
coherencia dentro de los escritos, los mecanismos de cohesion (gramaticales y 1€xicos),
entre otros.

Sin embargo, el enfoque comunicativo no era un factor imperante, de hecho, se
menciond de manera esporadica dentro de la primera catedra mencionada. En ella, se
establecia que, en la teoria del lenguaje como texto, la gramadtica debia situarse de
manera auxiliar junto a otros componentes, en pro de contribuir a los propdsitos
comunicativos, sociales y personales, pero en ninguna ocasion se ensefiaba como
abordar esta desde la didactica en pro de los aprendizajes significativos de los y las
discentes.
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7. A partir de estos conocimientos teorico/didacticos sobre gramatica bajo un
enfoque comunicativo (En qué instancias pudieron implementar dichos
conocimientos?

Como mencioné anteriormente, el manejo de la lengua no fue una dimension en la que
se ahondara de manera coherente junto a lo que propone el curriculum nacional, ni
tampoco fue un contenido que se considerara de manera imperante dentro de las catedras
sobre Lenguaje y Comunicacién. A partir de esto, segiin mi experiencia, nunca fue un
criterio que se solicitara dentro de los disefios de planificacion que teniamos que realizar,
por lo tanto, la implementacion de estos conocimientos nunca se llevo a cabo.

8. (Cuil es su percepcion sobre la apropiacion del conocimiento disciplinar,
pedagogico y practico referente a la didactica de la escritura y el manejo de la
lengua?

En base a mi experiencia, considero que no existe una apropiacion solida, puesto que, si
bien existieron ciertas instancias respecto a la teoria sobre la ensefianza de la escritura
procesual y los diferentes pasos a abordar para realizar clases, ademas de estrategias
previas para generar contextos adecuados y aspectos cohesivos para que los y las
estudiantes realicen escritos, pero no surgié un complemento contundente con respecto a
como ensefiar los aspectos del manejo de la lengua, que segln la teoria contribuyen de
manera significativa tanto en los escritos, también en la oralidad y lectura del
estudiantado. Asimismo, no se alinearon las catedras con la practica, puesto que,
mientras estdbamos en practica, se evaluaban aspectos alejados de la disciplina que
decidimos especializarnos, por lo tanto, las instancias para poder llevar a cabo lo que
aprendiamos en la teoria, eran escasas o nulas, existiendo de esta forma una
incongruencia. Es por esto que, no se generaron experiencias que nos permitieran
corroborar la teoria que ibamos aprendiendo, sino que eso s6lo se quedd en un contenido
mas y no se llevo a la préctica, en la cual influyen diversos factores que en la mera teoria
no es posible encontrar.

Anexo N° 13: Respuestas de entrevistas a investigadores sobre su formacion inicial
docente en la linea disciplinar de la didactica de la escritura procesual, manejo de
la lengua y enfoque comunicativo, revisada por experto, Investigadora B

Nombre docente en formacion entrevistada: Estefania Zambrano Reyes.
Interrogantes

1. En su formacion inicial docente ;Cuantas asignaturas tributan especificamente a
la linea disciplinaria de Lenguaje y Comunicacion?
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A lo largo de estos cinco afios no recuerdo el nimero exacto de asignaturas que tributan
a la disciplina de Lenguaje y Comunicacion, pero si fueron varias incluyendo las de la
mencion que profundizaron aun mas dicha area. En los primeros semestres los saberes
conceptuales estaban ligados al aprendizaje de la gramatica y sus categorias
gramaticales, incluyendo la teoria de modelos, métodos, conciencias, etc.
Posteriormente, se dio un vuelco a la didéctica de la oralidad, escritura y lectura, en la
cual el énfasis estaba en estrategias, disefios, instrumentos evaluativos, aplicacion y
reflexion de clases, entre otros, absteniéndose bastante de lo teérico y focalizdndose en
la practica.

Ciertas catedras impartidas por la universidad fueron: Lenguaje y Comunicacion,
Comprensién y produccion de textos, C.P.C Lenguaje y Comunicacion I, II y II,
Didactica de la oralidad, Didéctica de la escritura, Didéctica de la lectura y Evaluacién
de los aprendizajes en Lenguaje y Comunicacion.

2. ;Cuantas de estas asignaturas trabajan la didactica de la escritura?

La escritura se trabaja por no decirlo menos en todas las asignaturas, no tan so6lo en las
de la disciplina, pero la didactica como tal, en una catedra llamada “Didéctica de la
escritura” la cual fue impartida en el noveno semestre de carrera, aqui los saberes
estaban ligados a comprender el enfoque funcional de la gramdtica y metodologias
didacticas en producciones textuales aplicables en disefios de aprendizajes para diversos
niveles.

3. (Cuantas de estas asignaturas trabajan sobre manejo de la lengua?

Que profundicen el aprendizaje de las normas y convenciones ortograficas fue en el
primer semestre y en el noveno semestre. La primera cadtedra mencionada anteriormente
(Lenguaje y Comunicacidn), tenia como proposito solo la ensefianza aislada de
categorias gramaticales, a diferencia de la Gltima que diferenciaba que los conocimientos
ortograficos son relevantes, pero no es un fin en si mismo, ya que facilita la comprension
y el proceso de produccion.

4. Dentro de las asignaturas de escritura ;Recibieron una formacion tedrica sobre
la escritura bajo un enfoque procesual y comunicativo? ;Cual es el sustento
tedrico?

Si existi6 formacion tedrica en la asignatura “Didactica de la escritura”, partiendo por
referentes como Cassany (2007), quien plantea la correccion de las redacciones como un
pilar fundamental para que las y los estudiantes mejoren sus capacidades de expresion
escrita, a través de la revision y correccion de sus producciones textuales. Por otro lado,
Cuetos (2000) indica que la escritura no es solo signos graficos, mas bien procesos
conceptuales, lingiiisticos y motores; desprendiéndose de la automatizacién de la
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escritura, el autor plantea que la actividad de escribir requiere de diversas subtareas y
procesos cognitivos.

Volviendo a la escritura procesual y ahora incluyendo el enfoque comunicativo esta
como referente Mineduc (2013), el cual dentro de la organizacion curricular de la
asignatura de Lenguaje y Comunicacion plantea en el eje de escritura, la escritura como
proceso, la cual mediante pasos, intervenciones y modificaciones se espera que el
escritor sea independiente y consciente de sus producciones. En relacion al enfoque
comunicativo, dentro del sub-ejes de manejo de la lengua considera que los
conocimientos gramaticales son una herramienta para reflexionar sobre el lenguaje y sus
posibilidades en contextos concretos de comunicacion.

5. A partir de estos conocimientos tedrico/didacticos sobre escritura procesual bajo
un enfoque comunicativo (En qué instancias pudieron implementar dichos
conocimientos?

Las instancias fueron breves, ya que, si bien se creaban disefios de aprendizaje, estos no
fueron implementados en contextos reales debido a que segun la malla curricular la
practica inicial estaba ligada a otras disciplinas, por lo menos durante el primer afio de
carrera. Ahora ultimo, se disefiaron actividades, pero como no calzo la asignatura
“Didactica de la escritura” con los requisitos de la practica profesional, el ciclo didactico
era para el Ultimo semestre y ahi si era un requerimiento que sea de la mencion, siendo
que a estas alturas no tenemos catedras ligadas a lenguaje y Comunicacion, por ende, no
era una condicion disefiar e implementar, s6lo planificdbamos y suponiamos.

Cabe mencionar, que voluntariamente muchas clases fueron aplicadas en las aulas por
voluntad propia, no por requisito de la universidad, esto considerando que al trabajar en
colegio se facilita implementar dichos disefios de aprendizaje.

6. Dentro de las asignaturas de manejo de la lengua (gramatica) ;Recibieron una
formacion tedrica sobre gramatica bajo un enfoque comunicativo?

En la asignatura del octavo semestre “Didéctica de la lectura” se habld de gramatica
funcional con varios autores entre ellos Matte (1988), Troitifio (2008) , Kondo (1995) y
sobre el enfoque comunicativo por Beghadid ( 2013); si bien esta asignatura no esta
ligada al eje de escritura, ya se nos plantea un enfoque y un paradigma sobre el manejo
de la lengua totalmente distinto al planteado en el primer semestre con la asignatura de
Lenguaje y Comunicacion, la cual se focaliza en estructuras gramaticales y ortografia,
de manera superficial y mecanizada. Finalmente, en el noveno semestre se vuelve a
retomar lo visto en didactica de la lectura, pero aun asi pasa que el enfoque
comunicativo estd tan presente, porque se disena material y clases que se aislan de lo
que propone dicho enfoque, cayendo incluso en seguir instrumentalizando la ensefanza
de las y los estudiantes.

Cabe mencionar que, como acotacion personal, considero que los referentes a los cuales
se recurre para sustentar ciertos saberes conceptuales no son tan actualizados como se
pretenderia y como se exige muchas veces por los docentes al momento de mencionar
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referentes tedricos en nuestras producciones textuales.

7. A partir de estos conocimientos teorico/didacticos sobre gramatica bajo un
enfoque comunicativo (En qué instancias pudieron implementar dichos
conocimientos?

Las instancias fueron muy escasas, en la interrogante anterior mencioné que los disefios
de aprendizaje jamas fueron pensados y creados en base al enfoque comunicativo,
considerando que este no se trata sélo de aplicarlos en contextos reales, incluso viéndolo
desde la mirada y ya con la investigacion que estamos realizando, se instrumentalizaron
muchos saberes conceptuales de manera inconsciente, solo pensando que si se tomaba en
cuenta el contexto, cotidianeidad e intereses de las y los estudiantes estabamos
trabajando el enfoque.

8. (Cuil es su percepcion sobre la apropiacion del conocimiento disciplinar,
pedagogico y practico referente a la didactica de la escritura y el manejo de la
lengua?

No existe un aprendizaje significativo en torno a la didactica de la escritura y el manejo
de la lengua, siento que estos saberes fueron abordados de manera muy superficial y
claramente quedarse con la teoria y sin la préactica fue un factor negativo en la
adquisicion del conocimiento

Claramente al realizar una investigacion ligada a esta temadtica facilita nutrir los
conocimientos relacionados a los enfoques, pero considero que durante cinco afos de
carrera abstenerse del enfoque comunicativo y no retroalimentar disefios de aprendizajes
que dicen lo contrario a este, genera que a estas alturas se naturalicen practicas
totalmente contrarias a lo propuesto por el curriculo nacional.
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Anexo N° 14: Respuestas de entrevistas a investigadores sobre su formacion inicial
docente en la linea disciplinar de la didactica de la escritura procesual, manejo de
la lengua y enfoque comunicativo, revisada por experto, Investigador C

Nombre docente en formacion entrevistado: Manuel Andrés Olguin Martinez.

1. En su formacion inicial docente ;Cuantas asignaturas tributan especificamente a
la linea disciplinaria de Lenguaje y Comunicacion?

En cuanto a mi transcurso en la carrera de pedagogia general basica, es mas teniendo
mencion en Lenguaje y Comunicacion, en el transcurso de cinco afios los cuales tuvimos
un total de nueve asignaturas relacionadas al area de Lenguaje y Comunicacion.

2. ;Cuantas de estas asignaturas trabajan la didactica de la escritura?

Durante el segundo afio de universidad en plena pandemia por COVID-19 curse el
modulo de Lectura y escritura inicial, luego, al tomar la mencién de Lenguaje y
Comunicacién en quinto afio al menos dos asignaturas mas abordaron la didactica de la
escritura, en las cuales comprendimos aspectos mas especificos de la lengua escrita
entonces fueron un total de tres asignaturas las cuales formaron parte importante para
mis saberes como futuro docente respecto a este tema.

3. ;Cuantas de estas asignaturas trabajan sobre manejo de la lengua?

Seglin recuerdo fue tan solo una asignatura, en la cual nos ensefiaron sobre el manejo de
la lengua, respecto a eso pienso que debido a que estuvimos sometidos a varios cambios
en la maya curricular desde el primer afio, lamentablemente alcanzamos en el ultimo afo
a saber y a ahondar un poco mas en este concepto (manejo de la lengua).

4. Dentro de las asignaturas de escritura ;Recibieron una formacion tedrica sobre
la escritura bajo un enfoque procesual y comunicativo? ;Cual es el sustento
tedrico?

La formacién en esta area fue algo escasa a mi parecer, solo fue una asignatura de la
mencion la cual abordd y recién en quinto afio sobre la escritura procesual, identificando
su estructura, la correcta produccion en los escritos. personalmente el resto de las
asignaturas carecian de una base solida para que fuera significativa en mi formacion
docente.
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5. A partir de estos conocimientos tedrico/didacticos sobre escritura procesual bajo
un enfoque comunicativo (En qué instancias pudieron implementar dichos
conocimientos?

Personalmente no tuve las instancias para poder implementar la escritura procesual,
siendo asistente de aula se me daban instancias para participar de las clases ya sea
realizando el inicio, desarrollo o cierre de algunas clases, pero en ningin momento en el
colegio donde trabajaba se abordd este tema con mayor profundidad en las clases que
pude participar de la asignatura de lenguaje.

Sin embargo, en mi practica profesional II, junto a mis compafieras creamos un ciclo
didactico el cual tiene como principal foco el enfoque procesual este se diseiid para que
durante aproximadamente cinco clases los y las estudiantes abordaron diferentes
dimensiones de la escritura procesual.

6. Dentro de las asignaturas de manejo de la lengua (gramatica) ;Recibieron una
formacion tedrica sobre gramatica bajo un enfoque comunicativo?

Efectivamente tuvimos una asignatura la cual abordd sobre el manejo de la lengua en
esta principalmente fomentamos y aprendimos como aplicar correctamente las reglas
gramaticales, un vocabulario variado y preciso, concordancia y diferencias respecto a los
verbos, etc. Sin embargo, de manera contextualizada siento que quedamos al debe con la
didactica y estrategias no mecanizadas para poder ensefiar de manera mas ludica.

7. A partir de estos conocimientos teorico/didacticos sobre gramatica bajo un
enfoque comunicativo (En qué instancias pudieron implementar dichos
conocimientos?

He tenido instancias ahora actualmente como docente de poder abarcar ciertas clases
principalmente en segundo basico sobre la didactica de la gramatica aplicando
estrategias u por ejemplo modelando la sintaxis la cual determina la estructura de una
oracion para que esta tenga sentido y que el estudiante logre comprenderla, asi como
revisando y fomentando el uso de punto y coma, tiempos verbales, etc. Este tipo de
clases se adecua al colegio en el cual trabajo ya que es estructurado y tiene un enfoque
mas conductista.

8. (Cual es su percepcion sobre la apropiacion del conocimiento disciplinar,
pedagogico y practico referente a la didactica de la escritura y el manejo de la
lengua? Pienso que es fundamental para el desarrollo de habilidades comunicativas en
los estudiantes. En mi opinion, la apropiacion de este conocimiento debe ser un proceso
continuo y dindmico que involucre tanto al docente como al estudiante. Como docentes
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debemos estar en una constante actualizacion y reflexion sobre nuestra propia practica
pedagogica, asi como los estudiantes deben ser capaces de aplicar los conocimientos
adquiridos en situaciones reales de comunicacion. Ademads, es importante que la
ensefianza de la escritura y el manejo de la lengua se realice de manera contextualizada,
es decir, que se adapte a sus diversas necesidades y caracteristicas, también al entorno en
el que se desenvuelven a diario.

Anexo N°15: Pauta de Acompafnamiento al aula docente Francisca Benucci.

La presente Pauta de acompanamiento al aula, tiene por objetivo ser una hermamienta de evaluacion formativa v sumativa que se nutre de las
observaciones a la docencia de parte del profesoria) tutor, del profeson(a) guia UCSH, de la coevaluacion de otro profesera en formacion.
lambién la/cl profesor en formacion podrd autoevaluarse,

Este instrumento y sus observaciones seran al mismo tiempoe un recurso que colabora a profundizar 1a reflexion v aprendizaje docentes

Profesor/a en Formacion Francisca Benucci Curso 5°B
Prof. Guia (UCSH) /Tutor (a) Victor Gonzalez N° Estudiantes 35
Objetivo de Aprendizaje OA 15 Escritura frecuente para Fecha 14-11-2023
desarrollar la creatividad
Objetivo de Aprendizaje Asignatura Lenguaje y Comunicacion
Transversal
Meta de sesion Editar textos a través de un procesador de textos.
DOMINIOS | Desempeiio Competente | 3 | 2 | 1

DOMINIO A Preparacion de la Ensefianza (Planificacion, implementacion disciplinaria y didactica, etc.)
DOMINIO B Ambiente de la clase para el aprendizaje (Ambiente organizado de trabajos, etc.)
DOMINIO C Enseiianza para el Aprendizaje de todos los estudiantes (estrategias, etc.)

DOMINIO D Responsabilidades Profesionales

-Ambiente de trabajo. Establece ambientes de trabajo adecuados y de sana convivencia, | X
caracterizados por un clima de aula de confianza y respeto para el
desarrollo del aprendizaje.

-Rol formativo Se responsabiliza en la orientacion, correccion y la gestion de conductas | X
disruptivas para el clima escolar cuando es necesario.

-Promocion de la participacion de los | a) Promueve a través de preguntas durante el inicio, desarrollo y cierre de | X
estudiantes. la clase la participacion de los y las estudiantes situandolos como
protagonistas de esta toda vez que participan activamente, favoreciendo el
desarrollo de la autonomia en situaciones de aprendizaje.

b) Promueve estrategias de ensefianza basadas en una comunicacion clara y
precisa durante la clase para atender a las diferencias individuales y
promover altas expectativas, participacion y colaboracion entre los y las
estudiantes interactuen entre ellos.

-Acompafilamiento de las actividades Guia y acompafa a sus estudiantes en el proceso de aprendizaje al darles | X
instrucciones precisas y apoyos cuando lo requieren.
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- Calidad de apertura de clase Levanta conocimientos previos facilitando que sus estudiantes establezcan | X
conexiones entre lo que saben y lo que aprenderan en la clase.

Despliega varias estrategias de enseflanza para que sus estudiantes se | X
motiven e interesen.

Socializa desde el punto de vista del estudiante el Objetivo de Aprendizaje, | X
generando una experiencia de metacognicion para que sus estudiantes
conozcan que se espera que aprendan en la sesion.

- Calidad del cierre de clase Genera alguna de las siguientes instancias para consolidar los aprendizajes | X
trabajados: realiza una sintesis de clase junto a sus estudiantes, revisa y
retroalimenta con efectividad una actividad de cierre, etc.

El tiempo para el cierre es adecuado porque permite el propodsito de | X
consolidacion de aprendizajes.

- Contribucion de las actividades al Organiza las actividades de aprendizaje de su clase de manera que | X
logro de los objetivos. contribuyan al logro de los objetivos propuestos, aprovechando el tiempo
en funcion de dichos aprendizajes.

Las actividades propuestas presentan una progresion de mayor | X
complejidad cognitiva y procedimental para que sus estudiantes logren la
habilidad de la sesion.

Realiza preguntas de metacognicion durante toda la sesion, favoreciendo el | X
involucramiento de los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

total puntaje | 54

DOMINIO | Dominio Competente Nivel de Desempefio
DOMINIO A Preparacion de la Ensefianza
IDOMINIO C Ensefianza para el Aprendizaje de todos los estudiantes (Interacciones pedagogicas, etc.) 3 2 1
IDOMINIO D Responsabilidades Profesionales
-Explicaciones desarrolladas Explica contenidos o procedimientos a través de estrategias que promueven|X

prendizajes profundos.

-Calidad de las preguntas planteadas a los Propone preguntas y tareas desafiantes a sus estudiantes, favoreciendo el|X
estudiantes. desarrollo de habilidades de orden superior.
-Interacciones pedagbgicas entre pares Favorece, respetuosamente, un aula inclusiva y democratica, facilitando la|X

participacion de todos sus estudiantes, mediante distintas formas de trabajo en
dupla, grupos. Pregunta a todas y todos durante la sesion favoreciendo la
interaccion entre pares.

-Monitoreo y retroalimentacion Esta alerta a los requerimientos opiniones y respuestas de sus estudiantes,|X
laprovechando sus aciertos y errores para orientarlos en su aprendizaje.

-Calidad de la retroalimentacion orientada al |Favorece una retroalimentacion que permite a los estudiantes lograr ellX
logro de aprendizajes laprendizaje, realiza variadas preguntas o modela generando andamiaje para
que los estudiantes logren el aprendizaje.

-Enfasis curriculares de la asignatura o 4rea. [El/la docente demuestra durante el desarrollo de la clase el dominio del [X
Enfasis curricular de la asignatura, a través del correcto manejo de:

) Contenido y habilidades de la asignatura.

b) Del uso de estrategias de la didactica especifica de la asignatura
conocimiento didactico del contenido).

Observaciones de profesores evaluadores del profesor/a en formacion:

- Las observaciones fueron dadas de manera presencial en entrevista realizada el 27-11-2023
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Anexo N°16: Pauta de Acompaiiamiento al aula docente Estefania Zambrano.

La presente Pavta de acompanamicnto al aula, ticne por objetivo ser una herramicnta de evaluacion formativa v sumativa que se nuire de las
observaciones a la docencia de parte del profesor(a) wtor, del profesor{a) guia UCSH, de la coevaluacion de otro profesora en formacion,
También la‘el profesor en formaciom podrd autoevaluarse

Este insirumento v sus observaciones serdn al mismo tiempo un recurso que colabora a profundizar la reflexion y aprendizaje docenies.

Profesor/a en Formacion Estefania Zambrano Curso 4°A

Prof. Guia (UCSH) /Tutor (a) Pilar Gomez N° Estudiantes 35

Objetivo de Aprendizaje Fecha 21-11-2023

Objetivo de Aprendizaje Transversal Asignatura Lenguaje

Meta de sesion Planificar sus textos generando ideas, a partir de la observacion de imagenes y el
vocabulario presente en una carta.

DOMINIOS | Desempeiio Competente | 3 |2 | 1

DOMINIO A Preparacion de la Enseiianza (Planificacion, implementacion disciplinaria y didactica, etc.)
DOMINIO B Ambiente de la clase para el aprendizaje (Ambiente organizado de trabajos, etc.)
DOMINIO C Ensefianza para el Aprendizaje de todos los estudiantes (estrategias, etc.)

DOMINIO D Responsabilidades Profesionales

-Ambiente de trabajo. Establece ambientes de trabajo adecuados y de sana convivencia, | X
caracterizados por un clima de aula de confianza y respeto para el
desarrollo del aprendizaje.

-Rol formativo Se responsabiliza en la orientacion, correccion y la gestion de | X
conductas disruptivas para el clima escolar cuando es necesario.

-Promocién de la participacion de | a) Promueve a través de preguntas durante el inicio, desarrollo y | X
los estudiantes. cierre de la clase la participacion de los y las estudiantes
situandolos como protagonistas de esta toda vez que participan
activamente, favoreciendo el desarrollo de la autonomia en
situaciones de aprendizaje.

b) Promueve estrategias de ensefianza basadas en una
comunicacion clara y precisa durante la clase para atender a las a
las diferencias individuales y promover altas expectativas,
participacion y colaboracion entre los y las estudiantes interactiien
entre ellos.

-Acompaiiamiento de las Guia y acompafia a sus estudiantes en el proceso de aprendizaje al | X

actividades darles instrucciones precisas y apoyos cuando lo requieren.

- Calidad de apertura de clase Levanta conocimientos previos facilitando que sus estudiantes | X
establezcan conexiones entre lo que saben y lo que aprenderan en la
clase.
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Despliega varias estrategias de ensefianza para que sus estudiantes
se motiven e interesen.

Socializa desde el punto de vista del estudiante el Objetivo de
Aprendizaje, generando una experiencia de metacognicion para que
sus estudiantes conozcan que se espera que aprendan en la sesion.

- Calidad del cierre de clase

Genera alguna de las siguientes instancias para consolidar los
aprendizajes trabajados: realiza una sintesis de clase junto a sus
estudiantes, revisa y retroalimenta con efectividad una actividad de
cierre, etc.

El tiempo para el cierre es adecuado porque permite el propdsito de
consolidacion de aprendizajes.

- Contribucion de las actividades al
logro de los objetivos.

Organiza las actividades de aprendizaje de su clase de manera que
contribuyan al logro de los objetivos propuestos, aprovechando el
tiempo en funcion de dichos aprendizajes.

Las actividades propuestas presentan una progresion de mayor
complejidad cognitiva y procedimental para que sus estudiantes
logren la habilidad de la sesion.

Realiza preguntas de metacogniciéon durante toda la sesion,
favoreciendo el involucramiento de los estudiantes en su proceso de
aprendizaje.

DOMINIO

Dominio Competente

Nivel de
Desempeno

DOMINIO A Preparacion de la Ensefanza
DOMINIO C Ensefianza para el Aprendizaje de todos los estudiantes (Interacciones pedagdgicas, etc.)
DOMINIO D Responsabilidades Profesionales

2

-Explicaciones desarrolladas

Explica contenidos o procedimientos a través de estrategias que
promueven aprendizajes profundos.

-Calidad de las preguntas planteadas
a los estudiantes.

Propone preguntas y tareas desafiantes a sus estudiantes,
favoreciendo el desarrollo de habilidades de orden superior.

-Interacciones pedagogicas entre
pares

Favorece, respetuosamente, un aula inclusiva y democratica,
facilitando la participacion de todos sus estudiantes, mediante
distintas formas de trabajo en dupla, grupos. Pregunta a todas y
todos durante la sesion favoreciendo la interaccion entre pares.

-Monitoreo y retroalimentacion

Esté alerta a los requerimientos opiniones y respuestas de sus
estudiantes, aprovechando sus aciertos y errores para orientarlos
en su aprendizaje.

-Calidad de la retroalimentacion
orientada al logro de aprendizajes

Favorece una retroalimentacion que permite a los estudiantes
lograr el aprendizaje, realiza variadas preguntas o modela
generando andamiaje para que los estudiantes logren el
aprendizaje.

-Enfasis curriculares de la asignatura
o area.

El/la docente demuestra durante el desarrollo de la clase el
dominio del énfasis curricular de la asignatura, a través del
correcto manejo de:

a) Contenido y habilidades de la asignatura.

b) Del uso de estrategias de la didactica especifica de la

asignatura (conocimiento didactico del contenido).

Observaciones de profesores evaluadores del profesor/a en formacion:

[ FORTALEZAS
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Las clases son tan dinamicas que el tiempo se hace corto.

Es innovadora en el método para la bajada de contenido y la elaboracion de material, para el desarrollo de actividades.

Aplica distintas estrategias para lograr el aprendizaje de todos sus estudiantes.

Cuando nota que algun nifio va quedando atras, se acerca, acompaifia y aclara.

SUGERENCIAS

Es necesario incorporar explicaciones sobre el uso del diccionario para buscar algunos términos que no aparecen. Por ejemplo,
los verbos conjugados, deben ser buscados por el infinitivo. En algunos casos tenian la palabra “climatizara” y debian buscar
“climatizar”.

Planificar y considerar los tiempos de trabajo para poder hacer un buen cierre de la clase, independiente de que no se concluya
con toda la clase propuesta. Se podria haber hecho una pequefia sintesis y también algo de retroalimentacion a nivel general.
Puntaje total: 54p.

Puntaje obtenido: 52p.

Calificacion: 6.6

Anexo N°17: Pauta de Acompafiamiento al aula docente Manuel Olguin.

La presente Pauta de acompanamiente al aula, tiene por objetive ser una herramienta de evalvacidn formativa v sumativa que
se nutre de las observaciones a la docencia de parte del profesor(a) tutor, del profesor(a) guia UCSH, de |2 coevaluacién de otro
profesorfa en formacion. También lafel profesor en formacion podra autoevalvarse

Este instrumento y sus observaciones serdn al misme tiempo un recurso gue colabora a profundizar la reflexidn y aprendizaje

docentes,

Profesor/a en Formacion Manuel Olguin Curso 3°B
Prof. Guia (UCSH) /Tutor (a) Pilar Gomez N° Estudiantes 38
Objetivo de Aprendizaje Fecha 23-11-23
Objetivo de Aprendizaje Transversal Asignatura Lenguaje
Meta de sesion Escriben y revisan una anécdota

DOMINIOS Desempeiio Competente 3 2 1

DOMINIO A Preparacion de la Enseflanza (Planificacion, implementacion disciplinaria y didactica, etc.)
DOMINIO B Ambiente de la clase para el aprendizaje (Ambiente organizado de trabajos, etc.)
DOMINIO C Ensefianza para el Aprendizaje de todos los estudiantes (estrategias, etc.)
DOMINIO D Responsabilidades Profesionales
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-Ambiente de trabajo.

Establece ambientes de trabajo adecuados y de sana
convivencia, caracterizados por un clima de aula de confianza y
respeto para el desarrollo del aprendizaje.

-Rol formativo

Se responsabiliza en la orientacion, correccion y la gestion de
conductas disruptivas para el clima escolar cuando es necesario.

-Promociéon de la participacién
de los estudiantes.

a) Promueve a través de preguntas durante el inicio, desarrollo y
cierre de la clase la participacion de los y las estudiantes
situandolos como protagonistas de esta toda vez que participan
activamente, favoreciendo el desarrollo de la autonomia en
situaciones de aprendizaje.

b) Promueve estrategias de ensefianza basadas en una
comunicacion clara y precisa durante la clase para atender a las
diferencias individuales y promover altas expectativas,
participacion 'y colaboracion entre los y las estudiantes
interactien entre ellos.

-Acompaiiamiento de las
actividades

Guia y acompaiia a sus estudiantes en el proceso de aprendizaje
al darles instrucciones precisas y apoyos cuando lo requieren.

- Calidad de apertura de clase

Levanta conocimientos previos facilitando que sus estudiantes
establezcan conexiones entre lo que saben y lo que aprenderan
en la clase.

Despliega varias estrategias de enseflanza para que sus
estudiantes se motiven e interesen.

Socializa desde el punto de vista del estudiante el Objetivo de
Aprendizaje, generando una experiencia de metacognicion para
que sus estudiantes conozcan que se espera que aprendan en la
sesion.

- Calidad del cierre de clase

Genera alguna de las siguientes instancias para consolidar los
aprendizajes trabajados: realiza una sintesis de clase junto a sus
estudiantes, revisa y retroalimenta con efectividad una actividad
de cierre, etc.

El tiempo para el cierre es adecuado porque permite el propdsito
de consolidacion de aprendizajes.

- Contribucion de las actividades
al logro de los objetivos.

Organiza las actividades de aprendizaje de su clase de manera
que contribuyan al logro de los objetivos propuestos,
aprovechando el tiempo en funcién de dichos aprendizajes.
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Las actividades propuestas presentan una progresion de mayor
complejidad cognitiva y procedimental para que sus estudiantes
logren la habilidad de la sesion.

Realiza preguntas de metacognicion durante toda la sesion,
favoreciendo el involucramiento de los estudiantes en su

proceso de aprendizaje.

DOMINIO Dominio Competente Nivel de
Desempeiio
DOMINIO A Preparacion de la Ensefianza 2 1

DOMINIO C Ensefianza para el Aprendizaje de todos los estudiantes (Interacciones pedagogicas, etc.)

DOMINIO D Responsabilidades Profesionales

-Explicaciones desarrolladas Explica contenidos o procedimientos a través de estrategias
que promueven aprendizajes profundos.

-Calidad de las preguntas planteadas | Propone preguntas y tareas desafiantes a sus estudiantes,

a los estudiantes. favoreciendo el desarrollo de habilidades de orden superior.
-Interacciones pedagégicas entre Favorece respetuosamente un aula inclusiva y democratica
pares favoreciendo la participacion de todos sus estudiantes,

mediante distintas formas de trabajo en dupla, grupos.
Pregunta a todas y todos durante la sesion favoreciendo la
interaccion entre pares.

-Monitoreo y retroalimentaciéon Esta alerta a los requerimientos opiniones y respuestas de
sus estudiantes, aprovechando sus aciertos y errores para
orientarlos en su aprendizaje.

-Calidad de la retroalimentacion Favorece una retroalimentacion que permite a los
orientada al logro de aprendizajes estudiantes lograr el aprendizaje, realiza variadas preguntas
o modela generando andamiaje para que los estudiantes
logren el aprendizaje.

El/la docente demuestra durante el desarrollo de la clase el
-Enfasis curriculares de la asignatura | dominio del énfasis curricular de la asignatura, a través del
0 area. correcto manejo de:

a) Contenido y habilidades de la asignatura.
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b) Del uso de estrategias de la didactica especifica de la
asignatura (conocimiento didactico del contenido).

Observaciones de profesores evaluadores del profesor/a en formacion:

Fortalezas

Motiva el inicio de la clase socializando con analisis de la meta.

Activa conocimientos realizando diagnostico oral directo, a partir de preguntas relacionadas con el contenido.
Genera interaccion entre los mismos estudiantes para aclarar conceptos clave de la clase.

Usa un buen material de apoyo para dar las instrucciones.

Es muy entretenido ejemplificando.

Asocia nuevo contenido con conocimientos previos a través de preguntas que los mismos nifios responden (estructura
clasica de un texto).

Bien el trabajo personalizado, a pesar del numero de estudiantes.
Estructura completamente demarcada.

Sugerencias

Cuidado con las tildes, falta en la palabra “mas” (adverbio de cantidad).
Puntaje Total: 54p.

Puntaje Obtenido: 54p.

Calificacion: 7.0
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Anexo N°18: Entrevistas cruzadas a investigadores sobre desarrollo del ciclo didactico disefiado
para mejora del aprendizaje, revisada por juez evaluador

ENTREVISTAS CRUZADAS

El presente documento, da cuenta de preguntas estructuradas, por lo tanto, es de caracter cualitativo. Estas tienen
como principal foco indagar sobre el desarrollo del ciclo didactico disefiado para la mejora del aprendizaje,
especificamente apuntando a la reflexion por parte de los docentes en formacion en funcion de este y los diversos
acontecimientos ocurridos en él. A partir de las respuestas realizadas por tres docentes en formaciéon de la UCSH
(quienes realizan esta investigacion), se podra analizar y evaluar la propuesta para la mejora, contribuyendo
directamente en la Gltima etapa, propuestas por Mintrop y Ordenes (2021): Evaluacion y retroalimentacion, para
el seminario de grado: “Resignificacion didactica de la escritura en profesores en formacion: fortaleciendo la
ensenanza y el aprendizaje del manejo de la lengua, bajo un enfoque comunicativo y procesual en la produccion
textual de estudiantes de cuarto y quinto basico” , realizado por las/os docentes: Francisca Benucci, Manuel
Olguin y Estefania Zambrano.

Claridad: 5¢ entiende sin dificultad alguna el enunclada del item, es conciso, exacto y directo.
Pertinencia: 5i el item pertenece a la dimensidn

Relevancia: El itern es aproplado para representar al componente o dimension especifica del constructo

Dimensiones/temas Claridad Pertinencia | Relevancia | Sugerencias

Si No Si No Si No

Preguntas orientadas al profesor(a) en formacion

A partir de las estrategiasx X X
didacticas seleccionadas para el
ciclo ;Consideras que fueron
efectivas en pro del aprendizaje de
los y las estudiantes respecto a los
contenidos explicitados en la
investigacion (enfoque procesual,
comunicativo 'y aspectos del
manejo de la lengua)? Ejemplifica
con una situacion.
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(Qué decision pedagogica
realizaste durante el desarrollo de
alguna de las clases en vista de la
didactica? ;Qué acontecimiento
desencadend dicha decision?

X

(Qué aspecto mejorarias del ciclo
didactico creado? ;Por qué?

X

(Qué aspecto destacas y consideras
de gran beneficio del ciclo
didactico? ;Por qué?

X

En vista de los saberes didacticos|
que presentabas al inicio de estal
investigaciéon con respecto al
enfoque  comunicativo  ;Estos
presentaron alguna modificacion?
y ¢ Coémo lograste resignificarlos?

X

En vista de los saberes didacticos
que presentabas al inicio de estal
investigacién con respecto al
enfoque procesual de escritura
(Estos presentaron algunal
modificacion? y ;Como lograste
resignificarlo?

X

En vista de los saberes didacticos
que presentabas al inicio de esta
investigacion con respecto  al
manejo de la lengua,
especificamente en vocabulario,
conectores y signos de puntuacion
(Estos presentaron algunal
modificacion? y ;Como lograste

X

resignificarlo?

Opinién de Aplicabilidad:
Aplicable (x)
Aplicable después de corregir

(

) No aplicable ( )

Nombre y apellido del juez evaluador: Richard Astudillo

Especialidad del evaluador: Docencia universitaria en el area de lenguaje

Firma del evaluador:

Fecha: 12/12/2023
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Anexo N° 19: Respuestas de entrevistas cruzadas a investigadores sobre desarrollo
del ciclo didactico disefiado para la mejora del aprendizaje, Investigadora A

Nombre Docente: Francisca Benucci

1. A partir de las estrategias didacticas seleccionadas para el ciclo ;Consideras que
fueron efectivas en pro del aprendizaje de los y las estudiantes respecto a los
contenidos explicitados en la investigacion (enfoque procesual, comunicativo y
aspectos del manejo de la lengua)? Ejemplifica con una situacion.

En cuanto a las diversas estrategias que consideramos para el desarrollo del ciclo creo
que varias de ellas fueron efectivas y significativas para los y las estudiantes. No
obstante, con respecto a las que decidimos para el manejo de la lengua siento que
redundamos en practicas tradicionales, ya que, el tiempo que le atribuiamos a estas era
muy acotado, bajo mi percepcion debieran tener un tiempo extenso para desarrollar
experiencias significativas en cuanto a los conceptos de gramatica.

Ahora bien, la estrategia que creamos para fusionar el enfoque procesual de escritura y
el enfoque comunicativo fue efectiva. Por ejemplo, en la primera clase cuando
proyectamos imagenes de los establecimientos y realizamos interrogantes, se generd un
didlogo activo, con una alta participacion, lo cual motivé a los y las estudiantes. Por lo
tanto, luego cuando realizaron el paso n°l: generar ideas, el estudiantado escribid de
manera autonoma las ideas, presentando gran creatividad en estas.

2. ;Qué decision pedagégica realizaste durante el desarrollo de alguna de las clases
en vista de la didactica? ;Qué acontecimiento desencadend dicha decision?

En las clases consideramos demasiadas actividades, puesto que, acotamos el ciclo a
cinco o seis clases, por lo tanto, para abarcar los tres grandes temas debiamos destinar
muy poco tiempo a las actividades. En vista de ello, en varias ocasiones, debia decidir
por una, la que fuera mas significativa para los y las estudiantes y realizarla de manera
completa, ya que, si realizaba todas, no me alcanzaria el tiempo para abarcar la escritura
del texto.

3. {Qué aspecto mejorarias del ciclo didactico creado? ;Por qué?

Entre las cosas que mejoraria, seria destinar mas tiempo para el desarrollo del ciclo
didactico (aumentar las clases), ya que, al ser temas tan grandes, considero que es
importante entregarle el tiempo adecuado para desarrollar cada uno y de esta forma que
las experiencias sean enriquecedoras. En vista de este factor, también mejoraria la
innovacion con respecto al contenido del manejo de la lengua, ya que, al tener el tiempo
tan acotado, caimos en realizar practicas mas tradicionales porque si realizdbamos algo
mas profundo, iba a consumir demasiado tiempo y no lograriamos desarrollar los otros
aspectos
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4. ;Qué aspecto destacas y consideras de gran beneficio del ciclo didactico? ;Por
qué?

Destaco la creacion del material didactico para la escritura y para las clases en general
(PPT, ticket, cuadernillo de escritura, etc.), fue un factor que influy6 en los y las
discentes, ya que a través de ellos era posible optimizar el tiempo y orientar la escritura,
ocasionando que esta fuera una instancia agradable y un espacio en el cual mas que
realizar algo para que los evalten, estaban escribiendo de manera relajada. Ademas, el
explicitar durante las clases que estaban en un proceso de escritura, que podian
modificar sus escritos en pro de que la escritura de su carta fuera clara, fue efectivo en
cuanto a la seguridad que presentaba el estudiantado y considero que esa seguridad es
imperante ocasionar dentro del aula.

5. En vista de los saberes didacticos que presentabas al inicio de esta investigacion
con respecto al enfoque comunicativo ;Estos presentaron alguna modificacion? y
. Como lograste resignificarlos?

Si, presentaron varias modificaciones durante el transcurso de la investigacion porque si
bien es un contenido que se abord6 en ciertas catedras de la universidad, no tenia tan
claro en qué consistia este. De hecho, posterior al desarrollo del ciclo didactico logré
internalizar més sobre este y comprender que no es tan sélo el desarrollo de situaciones
auténticas y ligadas a la realidad, sino que conlleva una serie de criterios mas. Este
proceso, fue posible a través de la indagacion para el marco teodrico, especificamente en
los documentos curriculares nacionales.

6. En vista de los saberes didacticos que presentabas al inicio de esta investigacion
con respecto al enfoque procesual de escritura ;Estos presentaron alguna
modificacion? y ;Como lograste resignificarlo?

Presentaron muchisimas modificaciones, ya que consideraba que quizds no era tan
relevante atribuirle tanto tiempo al desarrollo de los escritos. Sin embargo, gracias a la
implementacion del ciclo didactico, pude observar que el destinar cada clase para uno de
los pasos de la escritura, genera que los estudiantes sigan un hilo conductor de sus
producciones. Por ejemplo, varios estudiantes al inicio escribian cosas incoherentes,
pero a medida que iban avanzando las clases y se revisaban, releian y editaban sus
cartas, se daban cuenta y reformulaban lo que estaban escribiendo, ocasionando escritos
muy buenos y permitiendo que de manera autonoma regulen su escritura.

7. En vista de los saberes didacticos que presentabas al inicio de esta investigacion
con respecto al manejo de la lengua, especificamente en vocabulario, conectores y
signos de puntuacion ;Estos presentaron alguna modificacion? Y ;Coémo lograste
resignificarlo?
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Considero que presentaron una gran modificacion, ya que no sabia la importancia que
tenia tanto para la escritura, como también para la lectura y la comunicacion oral,
tampoco comprendia la importancia de ensefar este tipo de contenidos a los y las
discentes. Sino mas bien creia que no eran tan utiles y que su ensefianza desmotivaba al
alumnado. Ahora, considero que es relevante abordarlo dentro de las clases, pero es
imprescindible que esto vaya de la mano con la didactica de los y las docentes, puesto
que es necesario innovar en pro de motivar a los y las estudiantes, ademas de incitar a la
reflexiéon del uso de las categorias gramaticales, por sobre a que los estudiantes se
aprendan de memoria las normas. Esto fue posible comprenderlo, al igual que los otros
dos enfoques seleccionados para la investigacion, gracias al extenso proceso que
atravesamos para realizar esta investigacion, cada uno de los pasos contribuy6 a que los
saberes que presentaba en un inici6 se fuera nutriendo para lograr resignificarlos.

Anexo N° 20: Respuestas de entrevistas cruzadas a investigadores sobre desarrollo
del ciclo didactico disefiado para la mejora del aprendizaje, Investigadora B

Nombre docente en formacion entrevistada: Estefania Zambrano Reyes.

1. A partir de las estrategias didacticas seleccionadas para el ciclo ;Consideras
que fueron efectivas en pro del aprendizaje de los y las estudiantes respecto a los
contenidos explicitados en la investigacion (enfoque procesual, comunicativo y
aspectos del manejo de la lengua)? Ejemplifica con una situacion.

Considero que las estrategias estaban bien disefiadas y eran comprometedoras, la
dificultad estuvo en que, si bien los saberes conceptuales se abordaban de una manera
didactica, el tiempo de las clases se hacia breve para profundizarlas, por ende, muchas
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veces quedaban inconclusas o se debian apresurar sin darle el énfasis necesario para que
fuera significativo para los y las discentes. Se le dio prioridad a la escritura procesual y
el manejo de la lengua, dejando a un lado el enfoque comunicativo, se abordan de
manera superficial y solo preocupandonos de que las clases y el material fuera real, no
ficticio y que se acercara a la realidad de los y las estudiantes.

2. ;Qué decision pedagogica realizaste durante el desarrollo de alguna de las
clases en vista de la didactica? ;Qué acontecimiento desencadené dicha
decision?

Bastantes cambios durante la implementacién de las clases, ya que siempre existen
situaciones que generan un quiebre o un vuelco a lo que se esta realizando. La mayoria
de las clases quedaban inconclusas, no se podia realizar un cierre e incluso las
actividades del cuadernillo que era el foco del desarrollo de la clase se debia continuar
en la siguiente, en vez de continuar y apurar el proceso, se respetaban los tiempos y si
era necesario se postergaron las otras actividades, ya que la idea era profundizarlos.

Por otro lado, a diferencia de Quinto Bésico, se decidié omitir el paso 4 de escritura, en
el cual los y las estudiantes debian reescribir su borrador seglin las correcciones, lo que
era bastante innecesario, porque segun me comentd Francisca los mismo nifios en su
curso decian “para qué vamos a escribir todo de nuevo, si s6lo después podemos corregir
lo necesario, cuando escribamos la carta final”, considerando esto decidimos no hacerlo,
ya que también estdbamos contra el tiempo, porque la implementacion de mi ciclo fue
durante la ultima semana de clases.

3. {Qué aspecto mejorarias del ciclo didactico creado? ;Por qué?

Aumentar la cantidad de clases, como minimo debieran haber sido ocho o nueve, ya que
es muy complejo realizar un cuadernillo de escritura y trabajarla como proceso en un
tiempo breve, claramente esto cae en la mecanizacion y tradicionalidad de ésta, siendo
que el énfasis de nuestra investigacion es lo contrario. Por otro lado, no instrumentalizar
tanto la escritura y la manera de abordar los saberes conceptuales de los y las
estudiantes, considerando al enfoque comunicativo como algo mdas que situaciones
concretas y reales acordes al contexto de los y las aprendices.

4. ;Qué aspecto destacas y consideras de gran beneficio del ciclo didactico?
Jpor qué?

Fue bastante significativo evidenciar que ciertos aspectos del manejo de la lengua estan
bastante descendidos, evidenciando lo que planteamos en la investigacion, en torno a las
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creencias y como los docentes replican ciertas metodologias al momento de ensefiar
gramatica de una manera sistematizada. Por otro lado, retomar y potenciar el eje de
escritura en Cuarto Basico fue muy relevante, ya que solamente se le estaba dando
énfasis a la lectura y comprension de esta, producto que es un nivel que rinde SIMCE,
los y las estudiantes estaban bastante motivados ante los desafios planteados a lo largo
de las clases, sobre todo que se consideraban sus intereses al momento de escribir, no se
les imponia su produccion textual.

5. En vista de los saberes didacticos que presentabas al inicio de esta investigacion
con respecto al enfoque comunicativo ;Estos presentaron alguna modificacion?
. Como lograste resignificarlos?

La verdad es que jamas le di mucho énfasis al enfoque comunicativo al momento de
crear disefios de aprendizaje, quizads lo abordaba de manera superficial. Cuando
comenzamos con la investigacion y al ya manejar los saberes, una vez concluyéndola me
quedo con la percepcion de que hasta ahora sigo implementado clases que se alejan del
enfoque, estd muy instaurado en el quehacer instrumentalizar las actividades de los y las
estudiantes, por ende, me quedo con la sensacion de dar un replanteamiento a los saberes
didacticos y que no es soOlo el desarrollo de situaciones concretas, auténticas y
contextualizadas.

6. En vista de los saberes didacticos que presentabas al inicio de esta investigacion
con respecto al enfoque procesual de escritura (Estos presentaron alguna
modificacion? y ;Como lograste resignificarlo?

Totalmente, ya que antes la escritura y el desarrollo de esta en disefios de aprendizaje era
muy lineal, impuesta e incluso sin respetar los tiempos y procesos que conlleva una
produccion textual. En la practica puede ser dificultoso abordar la escritura como
proceso, pero es muy necesario darle ese vuelco a lo que se esta acostumbrado a trabajar
con los y las estudiantes, debido a que establecer y guiar la escritura considerando los
pasos ya establecidos enriquece y es mucho maés significativo tanto para los docentes
como para estudiantes. Resignificarla fue posible considerando a los tedricos planteados
en la investigacion y también a través de la propuesta pedagogica, la cual nos
preocupamos de que siguiera dicho foco.

7.}En vista de los saberes didacticos que presentabas al inicio de esta investigacion
con respecto al manejo de la lengua, especificamente en vocabulario, conectores y
signos de puntuacion ;Estos presentaron alguna modificacion? y ;Como lograste
resignificarlo?
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Creo que las dimensiones del manejo de la lengua tuvieron un vuelco durante la
formacion docente con asignaturas que planteaban tedricos que abordaban la gramatica
funcional, no estructurada y ni mecanizada a la cual estaba acostumbrada. Desde la
escolaridad siempre los saberes conceptuales estaban ligados al aprendizaje de
sistematizacion de categorias gramaticales, por ende, en el quehacer docente se tendia a
replicar lo mismo de manera inconsciente.

Posterior a la investigacion se genera un replanteamiento y una nueva mirada a la
gramatica o manejo de la lengua como lo plantea el curriculo, aqui es donde los y las
estudiantes toman protagonismo de dichos saberes y estos pueden implementarlos en la
cotidianeidad lo que permite que en la practica docente se aborde de dicha manera.

Anexo N° 21: Respuestas de entrevistas cruzadas a investigadores sobre desarrollo
del ciclo didactico disefiado para la mejora del aprendizaje, Investigador C

Nombre docente: Manuel Olguin Martinez

1. A partir de las estrategias didacticas seleccionadas para el ciclo ;Consideras que
fueron efectivas en pro del aprendizaje de los y las estudiantes respecto a los
contenidos explicitados en la investigacion (enfoque procesual, comunicativo y
aspectos del manejo de la lengua)? Ejemplifica con una situacion.

El investigador C, no logr6 la implementacion del ciclo didactico, debido a que, al
trabajar en el centro de practica como profesor volante, no fue posible calzar tanto sus
horarios que dependen de si un docente presenta licencia médica a también la
planificacion y proyeccion de actividades en lenguaje con notas dentro del colegio que
no permitieron que este se pudiera realizar.

2. (Qué decision pedagogica realizaste durante el desarrollo de alguna de las clases
en vista de la didactica? ;Qué acontecimiento desencadend dicha decision?
El investigador C, no logro6 la implementacion del ciclo didactico.

3. {Qué aspecto mejorarias del ciclo didactico creado? ;Por qué?

En la creacion del diseno del ciclo didactico, los investigadores abarcaron demasiadas
actividades por cada clase y no se calculd o penso6 racionalmente los tiempos destinados
a cada momento de la clase, lo que el investigador C, considera es que para la creacion y
significancia a la hora de implementar un ciclo didactico es que sus clases sean mucho
mas que cuatro ya que se debe analizar y comprobar una progresion y avance en los
estudiantes.
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4. ;Qué aspecto destacas y consideras de gran beneficio del ciclo didactico? ;Por
qué?

Si bien el investigador C no pudo implementar el ciclo, en la creacion de instrumentos
considera que la creatividad y resultados a la hora de la creacion de estos, los
investigadores abarcaron lo que se pretendia hacer con los estudiantes que era mostrar el
paso a paso de la escritura procesual para darle significancia y sentido al escribir para los
estudiantes.

5. En vista de los saberes didacticos que presentabas al inicio de esta investigacion
con respecto al enfoque comunicativo ;Estos presentaron alguna modificacion? y
. Como lograste resignificarlos?

Si, debido a la creacion del ciclo didactico el investigador C fue entendiendo a mayor
grado la intencion del enfoque comunicativo, entendiendo su proposito tanto en los
estudiantes como el sentido que se le debe dar como docente a la hora de abordar este
enfoque en las clases de Lenguaje y Comunicacion.

6. En vista de los saberes didacticos que presentaban al inicio de esta investigacion
con respecto al enfoque procesual de escritura (Estos presentaron alguna
modificacion? y ;Como lograste resignificarlo?

Si, definitivamente a pesar de que se menciond en alguna catedra durante el transcurso
por la universidad, este ultimo tiempo en la creacidon del documento resignificé mis
saberes en cuanto a la escritura procesual debido a que investigamos como aplicar este
enfoque a los estudiantes, implementando un ciclo didactico pensado en la escritura
procesual.

7. En vista de los saberes didacticos que presentabas al inicio de esta investigacion
con respecto al manejo de la lengua, especificamente en vocabulario, conectores y
signos de puntuacion ;Estos presentaron alguna modificacion? y ;Cémo lograste
resignificarlo?

Si, debido a que, si bien son aspectos tradicionales a la hora de la revision de un escrito,
se considera que investigar y saber utilizar adecuadamente estos aspectos del manejo de
la lengua beneficia al investigador C a poder implementar en futuras clases una
significancia a lo importante que es tener estas herramientas bésicas para poder
enriquecer sus escritos y que estos tengan un sentido y coherencia clara a la hora de
realizar cualquier tarea en funcién de este.
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Anexo N° 22: Rubrica de evaluacion proyecto de escritura Cuarto Basico

Nombre del estudiante: Curso: Fecha:
Objetivo de aprendizaje 17: Escribir, revisar y editar sus Indicadores:
textos para satisfacer un proposito y transmitir sus ideas con e Emplean un vocabulario preciso y variado, y
claridad. Durante este proceso: un registro adecuado.
e organizan las ideas en parrafos separados con punto e  Aseguran la coherencia y agregan conectores.
aparte Reescriben sus textos:
e utilizan conectores apropiados Utilizan e incorporan conectores para relacionar las
e emplean un vocabulario preciso y variado ideas.
e adecuan el registro al proposito del texto y al e  Corrigen la ortografia literal, acentual y puntual.
destinatario e Reemplazan palabras, corrigen ortografia y
e mejoran la redaccion del texto a partir de sugerencias gramatica y dan formato a sus textos, en base a
de los pares y el docente retroalimentaciones.
e  corrigen la ortografia y la presentacion.
Categorias iExcelente! iMuy bien! iRevisa tu texto, puede mejorar! iSeguir trabajando!
(3 puntos) (2 puntos) (1 punto) (0 puntos)
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Dimension El texto presenta mas de tres | El texto presenta dos | El texto presenta un conector | El  texto no  presenta
gramatical conectores empleados siempre de | conectores  frecuentemente | relativamente bien empleado y el resto | conectores o bien uno esta
forma adecuada y variada, | bien empleados, y otros | son repetitivos, considerando s6lo uno | mal empleado, por lo que no
(conectores) considerando los sugeridos en la | escasamente repetitivos, | de la tabla sugerida (temporales, | se comprende la relacién de
tabla (temporales, oposicion, | estos son extraidos de la | oposicion, aditivos, de comienzo, | las ideas dentro del texto.
aditivos, de comienzo, concluir y | tabla sugerida (temporales, | concluir y causales), esto dificulta la
causales), estos permiten | oposicion,  aditivos,  de | relacion de las ideas dentro del escrito.
relacionar ideas con facilidad | comienzo, concluir y
dentro del escrito. causales), permitiendo con
algo de dificultad relacionar
las ideas dentro del escrito.
Implementa durante todo su | Frecuentemente implementa | Implementa en su escrito un | El escrito carece de un
escrito un vocabulario variado y | en su escrito un vocabulario | vocabulario escasamente variado y | vocabulario variado y
Dimension preciso, incorporando la mayor | variado y preciso, | preciso, incorporando una palabra | preciso, no incorpora palabras
gramatical cantidad de palabras extraidas | incorporando dos palabras | extraida del texto modelo, la cual | extraidas del texto modelo.
del texto modelo, siendo estas | extraidas del texto modelo, | puede estar mal empleada.
(vocabulario) utilizadas de manera adecuada y | siendo estas utilizadas de
especifica segun el tema tratado. | manera adecuada, segun el
tema tratado.
Dimension El texto cumple en su totalidad | El texto cumple | El texto cumple escasamente con el | El texto no cumple con el
gramatical con el correcto uso de los signos | parcialmente con el correcto | correcto uso de algunos signos de | correcto uso de los signos de
de puntuacion solicitados, no | uso de algunos signos de | puntuacion solicitados, presenta entre | puntuacion solicitados,
(Ortografia puntual) | presenta errores relacionados a | puntuacion solicitados, | cuatro a siete errores relacionados a | presenta mas de siete errores

coma, punto seguido, punto | presenta entre uno a tres | coma, punto seguido, punto aparte y | relacionados a coma, punto
aparte y punto final. errores relacionados a coma, | punto final. seguido, punto aparte y punto
punto seguido, punto aparte final.
y punto final.
El texto se ajusta al tema | El texto se ajusta al tema | El texto se ajusta al tema planteado, | El texto no se ajusta al tema
planteado, dirigiéndose  al | planteado, dirigiéndose al | dirigiéndose con un registro y grado de | planteado, no se dirige al
Adecuacién a la destinatario con un registro y | destinatario con un registro y | formalidad escasamente adecuado al | destinatario con un registro y
situacion grado de formalidad adecuado al | grado de formalidad | propésito comunicativo del escrito. grado de formalidad acorde al
comunicativa propdsito  comunicativo  del | medianamente adecuado al propdsito comunicativo del
escrito. propdsito comunicativo del escrito.
escrito.
Enfoque El escrito da cuenta de un | El escrito da cuenta de un | El escrito da cuenta de un problema, | El escrito no da cuenta de una
comunicativo problema real presenciado en | problema real dentro del | pero este no es explicitado de manera | problematica observada en el
uno de los espacios del colegio, | colegio. Sin  embargo, | clara, sino que presenta inconsistencia | colegio que interfiera dia a

atendiendo a las necesidades que
presentan en su vida cotidiana y
estableciendo soluciones
alcanzables para el receptor de la
carta.

propone soluciones que no
estan al alcance del receptor,

ya que, no se enlaza el
problema con la posible
solucién.

en el levantamiento de la problematica.
Ademas, la solucion que propone
respecta a otro espacio o es
incoherente a lo establecido.

dia en la vida cotidiana del
estudiante.

Proyecto de escritura

(paso 1)

Genera ideas en base a las tres
interrogantes  planteadas, las
cuales orientan el tema y
destinatario de la produccion
textual.

Genera ideas en base a dos

de las tres interrogantes
planteadas, las cuales
evidencian con algo de
dificultad el tema o

destinatario de la produccion
textual.

Genera ideas en base a una de las tres
interrogantes planteadas, las cuales
reflejan dificultad en la identificacion
del tema o destinatario de la
produccion textual.

No registra las  ideas
generadas, ya que no
responde las interrogantes

planteadas, por ende, no se
evidencia la identificacion del
tema ni destinatario de la
produccion textual.

Proyecto de escritura

(paso 2)

La planificacion del escrito
cumple a cabalidad con lo
propuesto en el cuadernillo,
contemplando tema, argumentos,
destinatario y proposito.
Organizando y  elaborando
correctamente una

La planificacion del escrito
cumple con algo de
dificultad lo propuesto en el
cuadernillo, contemplando
tres de los cuatro aspectos,
ya sea, tema, argumentos,
destinatario o propdsito.

La planificacion del escrito cumple
con dificultad lo propuesto en el
cuadernillo, contemplando dos o uno
de los aspectos, ya sea, tema,
argumentos, destinatario o proposito.
Organizando con dificultad una
representacion _mental y_esquematica

La planificacion del escrito
no se cumple, ya que no
contempla ninguno de los

aspectos propuestos en el
cuadernillo, tema,
argumentos, destinatario y

propdsito. Por _ende, no_se
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representacion mental y
esquematica de la produccion
textual.

Organizando y elaborando

parcialmente una
representacion  mental y
esquematica de la

produccion textual.

de la produccion textual.

evidencia una representacion
mental ni esquematica de la
produccion textual.

Proyecto de escritura

(paso 3)

Escribe y organiza
adecuadamente las ideas en
parrafos, considerando la
estructura de la carta, incluyendo
las  categorias  gramaticales
(vocabulario, conectores y signos
de puntuacion). La redaccion
prepara y facilita la comprension
de la produccion textual.

Escribe y organiza de forma
medianamente adecuada las
ideas en parrafos,
considerando la estructura de
la carta, incluyendo con dos

de las tres categorias
gramaticales  (vocabulario,
conectores o signos de

puntuacion). La redaccion
prepara y  permite la
comprension de la
produccion textual.

Escribe y organiza de forma dificultosa
las ideas en parrafos, considerando la
estructura de la carta, incluyendo una
de las tres categorias gramaticales
(vocabulario, conectores o signos de
puntuacion). La redaccion impide
ampliamente la comprension de la
produccion textual.

Escribe y organiza de manera
aislada las ideas, sin seguir la
estructura de la carta, no
incluye las categorias
gramaticales  (vocabulario,
conectores y signos de
puntuacion). La redaccion
impide totalmente la
comprension de la produccion
textual.

Proyecto de escritura

(paso4Y5)

Considera las sugerencias de su
compaiiero/a, seglin los
indicadores de la escala de
apreciacion. Revisando y
clarificando las ideas redactadas
en el paso tres, reescribiendo asi
la produccion textual,
evidenciando mejoras en esta.

Considera algunas
sugerencias de su
compaiero/a, segun los

indicadores de la escala de
apreciacion. Revisando y
clarificando con algo de
dificultad las ideas
redactadas en el paso tres,
reescribiendo la produccion
textual, pero solo con
algunos cambios y mejoras
en esta.

Considera las minimas sugerencias de
su compailero/a, segun los indicadores
de la escala de apreciacion. Revisando
y clarificando escasamente las ideas
redactadas en el paso tres,
reescribiendo la produccion textual,
pero casi idéntica a la planificacion del
escrito.

No considera las sugerencias
de su compaiiero/a, segin los
indicadores de la escala de
apreciacion. La produccion
textual es idéntica a la
planificacion del escrito, no
existe revision ni clarificacion
de las ideas redactadas.

Proyecto de escritura

(paso 6)

Publica su escrito, participando
en la socializacion de este con
sus pares y docente, analizando
el proceso de escritura y
reflexionando en torno a la
adquisicion de los aprendizajes.

Publica su escrito,
participando en la
socializacion de este con sus
pares y docente, pero no
profundiza mayormente en
el analisis y reflexion de los
aprendizajes adquiridos.

Publica su escrito, si bien lo lee hacia
sus pares y docente, profundiza
minimamente en el analisis y reflexion
de los aprendizajes adquiridos.

No publica su escrito, decide
abstenerse de leerlo o
socializar con sus pares y
docente, no  profundiza,
analiza ni reflexiona sobre los
aprendizajes adquiridos.

Escritura procesual

El proyecto cumple con todos los

pasos del enfoque procesual
solicitado: generar ideas,
planificacion del escrito,

escritura del borrador, revision,
edicion y publicacion.

Evidenciando una clara
progresion de las operaciones
mentales durante la composicion
escrita.

El proyecto cumple con al
menos cinco o cuatro pasos
del  enfoque  procesual
solicitado, ya sea: generar
ideas, planificacion  del
escrito, escritura del
borrador, revision, edicion o
publicacion.

Evidenciando con algunas
dificultades la progresion de

las operaciones mentales
durante la  composicion
escrita.

El proyecto cumple con tres, dos o uno
de los pasos del enfoque procesual
solicitado, ya sea generar ideas,
planificacion del escrito, escritura del

borrador,  revision, edicion o
publicacion.
Evidenciando  con dificultad la

progresion de las operaciones mentales
durante la composicion escrita.

El proyecto no cumple con
todos los pasos del enfoque
procesual solicitado, omite:
generar ideas, planificacion
del escrito, escritura del
borrador, revision, edicion y
publicacion.

No se evidencia la progresion
de las operaciones mentales
durante la  composicion
escrita.

Participacion en
clases

El  estudiante cumpli6 a
cabalidad con todas las clases
propuestas durante el proyecto
de escritura.

El estudiante cumpli6 con al
menos tres a cuatro clases
propuestas durante el
proyecto de escritura.

El estudiante cumplié con al menos
una o dos de las cinco clases
propuestas durante el proyecto de
escritura.

El estudiante no cumpli6é con
ninguna de las  clases
propuestas durante el
proyecto de escritura.
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Anexo N°23: Rubrica de evaluacion proyecto de escritura Quinto Basico

Nombre del estudiante: Curso: Fecha:
Objetivo de aprendizaje 18: Indicadores:
Escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un e Emplean un
propdsito y transmitir sus ideas con claridad. Durante este vocabulario preciso y
proceso: variado, y un registro
e desarrollan las ideas agregando informacion adecuado.
e cmplean un vocabulario preciso y variado, y un e  Aseguran la coherencia
registro adecuado y agregan conectores.
releen a medida que escriben e Utilizan herramientas
aseguran la coherencia y agregan conectores del procesador de
editan, en forma independiente, aspectos de textos para corregir
ortografia y presentacion ortografia y gramatica.
e utilizan las herramientas del procesador de textos
para buscar sindnimos, corregir ortografia y
gramatica, y dar formato (cuando escriben en
computador).
Categorias iExcelente! iMuy bien! iRevisa tu texto, puede mejorar! iSeguir trabajando!
(3 puntos) (2 puntos) (1 punto) (0 puntos)

160




Dimension El texto presenta mas de tres | El texto presenta dos | El texto presenta un conector | El  texto no  presenta
gramatical conectores empleados siempre de | conectores  frecuentemente | relativamente bien empleado y el resto | conectores o bien uno estd
forma adecuada y wvariada, | bien empleados, y otros | son repetitivos, considerando solo uno | mal empleado, por lo que no
(conectores) considerando los sugeridos en la | escasamente repetitivos, | de la tabla sugerida (temporales, | se comprende la relacion de
tabla (temporales, oposicion, | estos son extraidos de la | oposicion, aditivos, de comienzo, | las ideas dentro del texto.
aditivos, de comienzo, concluir y | tabla sugerida (temporales, | concluir y causales), esto dificulta la
causales), estos permiten | oposicién,  aditivos,  de | relacion de las ideas dentro del escrito.
relacionar ideas con facilidad | comienzo, concluir y
dentro del escrito. causales), permitiendo con
algo de dificultad relacionar
las ideas dentro del escrito.
Implementa durante todo su | Frecuentemente implementa | Implementa en su escrito un |El escrito carece de un
escrito un vocabulario variado y | en su escrito un vocabulario | vocabulario escasamente variado y | vocabulario variado y
Dimension preciso, incorporando la mayor | variado y preciso, | preciso, incorporando una palabra | preciso, no incorpora palabras
gramatical cantidad de palabras extraidas | incorporando dos palabras | extraida del texto modelo, la cual | extraidas del texto modelo.
del texto modelo, siendo estas | extraidas del texto modelo, | puede estar mal empleada.
(vocabulario) utilizadas de manera adecuada y | siendo estas utilizadas de
especifica segun el tema tratado. | manera adecuada, segun el
tema tratado.
Dimension El texto cumple en su totalidad | El texto cumple | El texto cumple escasamente con el | El texto no cumple con el
gramatical con el correcto uso de los signos | parcialmente con el correcto | correcto uso de algunos signos de | correcto uso de los signos de
de puntuacion solicitados, no | uso de algunos signos de | puntuacion solicitados, presenta entre | puntuacion solicitados,
(Ortografia puntual) | presenta errores relacionados a | puntuacion solicitados, | cuatro a siete errores relacionados a | presenta mas de siete errores

coma, punto seguido, punto | presenta entre uno a tres | coma, punto seguido, punto aparte y | relacionados a coma, punto
aparte y punto final. errores relacionados a coma, | punto final. seguido, punto aparte y punto
punto seguido, punto aparte final.
y punto final.
El texto se ajusta al tema | El texto se ajusta al tema | El texto se ajusta al tema planteado, | El texto no se ajusta al tema
planteado, dirigiéndose  al | planteado, dirigiéndose al | dirigiéndose con un registro y grado de | planteado, no se dirige al
Adecuacion a la destinatario con un registro y | destinatario con un registroy | formalidad escasamente adecuado al | destinatario con un registro y
situacion grado de formalidad adecuado al | grado de formalidad | propésito comunicativo del escrito. grado de formalidad acorde al
comunicativa propdsito  comunicativo  del | medianamente adecuado al propésito comunicativo del
escrito. propésito comunicativo del escrito.
escrito.
Enfoque El escrito da cuenta de un | El escrito da cuenta de un | El escrito da cuenta de un problema, | El escrito no da cuenta de una
comunicativo problema real presenciado en | problema real dentro del | pero este no es explicitado de manera | problematica observada en el
uno de los espacios del colegio, | colegio. Sin  embargo, | clara, sino que presenta inconsistencia | colegio que interfiera dia a

atendiendo a las necesidades que
presentan en su vida cotidiana y
estableciendo soluciones
alcanzables para el receptor de la
carta.

propone soluciones que no
estan al alcance del receptor,
ya que, no se enlaza el
problema con la posible
solucion.

en el levantamiento de la problematica.
Ademas, la solucion que propone
respecta a otro espacio o es
incoherente a lo establecido.

dia en la vida cotidiana del
estudiante.

Proyecto de escritura

(paso 1)

Genera ideas en base a las tres
interrogantes  planteadas, las
cuales orientan el tema y
destinatario de la produccion
textual.

Genera ideas en base a dos

de las tres interrogantes
planteadas, las cuales
evidencian con algo de
dificultad el tema o

destinatario de la produccion
textual.

Genera ideas en base a una de las tres
interrogantes planteadas, las cuales
reflejan dificultad en la identificacion
del tema o destinatario de la
produccion textual.

No registra las  ideas
generadas, ya que no
responde las interrogantes

planteadas, por ende, no se
evidencia la identificacion del
tema ni destinatario de Ia
produccion textual.

Proyecto de escritura

(paso 2)

La planificacion del escrito
cumple a cabalidad con lo

propuesto en el cuadernillo,
contemplando tema, argumentos,
destinatario y proposito.
Organizando y  elaborando
correctamente una

La planificacion del escrito
cumple con algo de
dificultad lo propuesto en el
cuadernillo, contemplando
tres de los cuatro aspectos,
ya sea, tema, argumentos,
destinatario o propdsito.

La planificacion del escrito cumple
con dificultad lo propuesto en el
cuadernillo, contemplando dos o uno
de los aspectos, ya sea, tema,
argumentos, destinatario o proposito.
Organizando con dificultad una
representacion _mental y_esquemética

La planificacion del escrito
no se cumple, ya que no
contempla ninguno de los

aspectos propuestos en el
cuadernillo, tema,
argumentos, destinatario y

propdsito. Por _ende, no_se
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representacion mental y
esquematica de la produccion
textual.

Organizando y elaborando

parcialmente una
representacion  mental y
esquematica de la

produccion textual.

de la produccion textual.

evidencia una representacion
mental ni esquematica de la
produccioén textual.

Proyecto de escritura

(paso 3)

Escribe y organiza
adecuadamente las ideas en
parrafos, considerando la
estructura de la carta, incluyendo
las  categorias  gramaticales
(vocabulario, conectores y signos
de puntuacion). La redaccion
prepara y facilita la comprension
de la produccion textual.

Escribe y organiza de forma
medianamente adecuada las
ideas en parrafos,
considerando la estructura de
la carta, incluyendo con dos
de las tres categorias
gramaticales  (vocabulario,
conectores o signos de
puntuacion). La redaccion
prepara y  permite la
comprension de la
produccioén textual.

Escribe y organiza de forma dificultosa
las ideas en parrafos, considerando la
estructura de la carta, incluyendo una
de las tres categorias gramaticales
(vocabulario, conectores o signos de
puntuacion). La redaccion impide
ampliamente la comprension de la
produccion textual.

Escribe y organiza de manera
aislada las ideas, sin seguir la
estructura de la carta, no
incluye las categorias
gramaticales  (vocabulario,
conectores y signos de
puntuacion). La redaccion
impide totalmente la
comprension de la produccion
textual.

Proyecto de escritura

(paso 4)

Considera las sugerencias de su
compafiero/a, segun los
indicadores de la escala de
apreciacion. Revisando y
clarificando las ideas redactadas
en el paso tres, reescribiendo asi
la produccion textual,
evidenciando mejoras en esta.

Considera algunas
sugerencias de su
compaiero/a, segin los

indicadores de la escala de
apreciacion. Revisando vy
clarificando con algo de
dificultad las ideas
redactadas en el paso tres,
reescribiendo la produccion
textual, pero so6lo con
algunos cambios y mejoras
en esta.

Considera las minimas sugerencias de
su compaifiero/a, segun los indicadores
de la escala de apreciacion. Revisando
y clarificando escasamente las ideas
redactadas en el paso tres,
reescribiendo la produccion textual,
pero casi idéntica a la planificacion del
escrito.

No considera las sugerencias
de su compaiiero/a, segin los
indicadores de la escala de
apreciacion. La produccion
textual es idéntica a la
planificacion del escrito, no
existe revision ni clarificacion
de las ideas redactadas.

Proyecto de escritura

(paso 5)

Hace uso del procesador de
textos de manera Optima,
puliendo  correctamente  su
escrito contemplando los cuatro
aspectos a considerar: tamafo de
letra, tipo de letra, estructura y
justificado. Incluye la correccion
de faltas de ortografia literal,
acentual y puntual.

Hace uso del procesador de
textos, sin embargo, pule de
manera parcial su escrito,
contemplando tres de los
cuatro aspectos a considerar,
ya sea, tamaio de letra, tipo
de letra, estructura o
justificado.  Incluye la
correccion de algunas faltas
de ortografia literal, acentual
o puntual.

Hace uso del procesador de textos, sin
embargo, pule minimamente su escrito,
contemplando s6lo dos o uno de los
cuatro aspectos a considerar, ya sea,
tamaflo de letra, tipo de letra,
estructura o justificado. Incluye
escasamente la correccion de faltas de
ortografia literal, acentual o puntual.

Hace nulo uso del procesador

de textos, no se observa
correccion en su escrito, ni
contempla los aspectos a

considerar, ya sea, tamafio de
letra, tipo de letra, estructura
y justificado. No existe
correccion  de faltas de
ortografia literal, acentual y
puntual.

Proyecto de escritura

(paso 6)

Publica su escrito, participando
en la socializacion de este con
sus pares y docente, analizando
el proceso de escritura y
reflexionando en torno a la
adquisicion de los aprendizajes.

Publica su escrito,
participando en la
socializacion de este con sus
pares y docente, pero no
profundiza mayormente en
el analisis y reflexion de los
aprendizajes adquiridos.

Publica su escrito, si bien lo lee hacia
sus pares y docente, profundiza
minimamente en el analisis y reflexion
de los aprendizajes adquiridos.

No publica su escrito, decide
abstenerse  de leerlo o
socializar con sus pares y
docente, no  profundiza,
analiza ni reflexiona sobre los
aprendizajes adquiridos.

Escritura procesual

El proyecto cumple con todos los

pasos del enfoque procesual
solicitado: generar ideas,
planificacion del escrito,

escritura del borrador, revision,
edicion y publicacion.

Evidenciando una clara
progresion de las operaciones
mentales durante la composicion
escrita.

El proyecto cumple con al
menos cinco o cuatro pasos
del  enfoque  procesual
solicitado, ya sea: generar
ideas,  planificacion  del
escrito, escritura del
borrador, revision, edicion o
publicacion.

Evidenciando con algunas
dificultades la progresion de
las operaciones mentales

El proyecto cumple con tres, dos o0 uno
de los pasos del enfoque procesual
solicitado, ya sea generar ideas,
planificacion del escrito, escritura del

borrador, revision, edicion o
publicacion.
Evidenciando  con dificultad la

progresion de las operaciones mentales
durante la composicion escrita.

El proyecto no cumple con
todos los pasos del enfoque
procesual solicitado, omite:
generar ideas, planificacion
del escrito, escritura del
borrador, revision, edicion y
publicacion.

No se evidencia la progresion
de las operaciones mentales
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durante  la
escrita.

durante  la
escrita.

composicion composicion

Participacion en

El  estudiante
cabalidad con todas las clases
propuestas durante el proyecto

El estudiante cumplié con al
menos tres a cuatro clases
propuestas durante el

El estudiante cumplié con al menos
una o dos de las cinco clases
propuestas durante el proyecto de

El estudiante no cumpli6 con
ninguna de las clases
propuestas durante el

cumplio a

clases de escritura. proyecto de escritura. escritura. proyecto de escritura.
Anexo N° 24: Planificaciones ciclo didactico quinto basico
Curso Cuarto y Quinto Fecha | 10/11/2023 N° de la sesion o1
Basico.
Unidad ;Como puedo mejorar mi colegio?
Subunidad ;Qué me gustaria mejorar en mi colegio?

Objetivo (s) Aprendizaje

0.A 17: Planifican sus textos:
® Generando ideas a partir de sus conocimientos e investigacion.

O.A 18: Escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un propdsito y transmitir sus ideas con claridad. Durante
este proceso:

®  Emplean un vocabulario preciso y variado, y un registro adecuado.

Obijetivo (s) de Aprendizaje
Transversal

O.A 19: Incorporar de manera pertinente en la escritura el vocabulario nuevo extraido de textos escuchados o leidos.

Planificar sus textos generando ideas a partir de imagenes y del vocabulario presente en una carta.

Contenidos

Conceptuales

vocabulario, la carta, conectores, paso uno de escritura procesual, necesidad de la escuela.

Procedimentales

observacion de imagenes, dialogo a partir de preguntas e imagenes, lectura de textos, realizar guia de aprendizaje,
utilizar diccionarios,

Actitudinales

respetar turnos de habla, participar de manera activa durante la clase
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Momento de Indicadores de Evaluacion | Tipo de Evaluacion e Actividad de Intervencion docente Recursos
clase instrumento aprendizaje del educativos
estudiante para el
Aprendizaje
Inicio Identifican aspectos de su | Ev.formativa: Para comenzar, | Propone a los y las estudiantesa | PPT ;Como
propio establecimiento. proponen establecer acuerdos de | puedo
(10 min) Preguntas orales | 5cyerdos de | convivencia para que la clase se | mejorar mi
Proponen ideas respectoa | realizadas por la | conyivencia a | desarrolle de manera dptima | escuela?
la mejora de alguna | docente a partir de partir  de la | paratodos.
problematica presente en | las imagenes sugerencia Palitos
la escuela. expuestas. realizada por la Luego, a través del PPT expone | preguntones.
docente. imagenes del propio colegio en
las cuales se reflejan diversas
Posteriormente, condiciones de la infraestructura.
observan A partir de esto, realiza
imagenes de un | preguntas como (para su
PPT y responden | respuesta se utilizan palitos
preguntas de | preguntones)
manera
entusiasta y ;Qué sector de tu colegio es el
participativa, con | que mas te gusta?
el propos'lto de ;Qué sector es el que menos te
contextualizar la ,
L. gusta? ;Por qué?
tematica de la
unidad a partirde | ;Qué mejoras realizarias en este
sus propias | |ygar?
experiencias;
para la respuesta | ¢A quién podrias informar o
de una de estas | solicitar un cambio sobre esto?
interrogantes i ,
deberan utilizar | ¢A través de qué texto lo
un cédigo QR a solicitarias? (para la respuesta.w de
través del cual | €sta se proponen alternativas
podrén  decidir que s.erar?’reca.badas a través de
una de las la aplicacion plickers).
alternativas. Luego Socializa el objetivo de la
Finalmente, leen clase.
junto a la docente
el objetivo de la
clase, a partir de
él  indagan vy
profundizan que
se realizard en la
clase de hoy.
Desarrollo Identifican vocabulario | Ev.formativa Reciben una guia | Se recuerdan los acuerdos de | PPT ;Como
presente en la carta. que tiene una | convivencia. Seguido de esto | puedo
(70 min) ficha vocabulario. carta de solicitud | través del PPT se proyecta una | mejorar mi
Planifican  su escritura E . a un director, la | carta y paralelamente, se | escuela?
generando ideas con [ V-sumativa leen de manera | entrega a los y las estudiantes
respecto al tema. paso n°1 “género | autonoma y | una ficha con el mismo texto | Palitos
ideas” posteriormente (esta tiene conectores | Preguntones.
en conjunto; sut?réyados). Antes. de leer, se Diccionarios.
durante esto, | solicita a los y las discentes que,
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seleccionan una
palabra que llame
su atencion o que
no sepan su
significado. Una
vez seleccionada
la palabra, Ia
escriben en una

tarjeta que
vuelven a
entregar a las
profesoras para
finalmente recibir
una tarjeta
aleatoria para

completar la ficha
n°i

“vocabulario”.
Socializan sus
respuestas junto
a sus
companieros.

Luego,

responden la
siguiente
interrogante:

;Qué sucede si
eliminamos  las
palabras
subrayadas en la
carta?

Para  continuar,
desarrollan el
primer paso de la
escritura:

“generar ideas”
presente en el
cuadernillo  que
entrega la

docente. En este,
deben responder
tres  preguntas
que le permitan
desglosar de
manera general el
contenido de su

texto. El
estudiante  que
desee puede

compartir lo que
escribio.

durante su lectura, seleccionen
una palabra de vocabulario que
les llame la atencion para utilizar
en la proxima actividad. Se
propone la lectura autonoma vy
luego la docente con ayuda de
algunos estudiantes leen el texto
en voz alta para profundizar su
comprension. Después de esto,
se dialoga sobre el tema de la
carta leida.

Posteriormente, la profesora
entrega una tarjeta a cada
estudiante, luego vuelve a
recepcionarlas con las
respectivas palabras. A partir de
esto, propone que de manera
aleatoria recibiran una tarjeta, la
cual deberan utilizar para
completar una ficha con ayuda
del diccionario. Para esto,
contaran con un tiempo acotado;
por mientras los estudiantes
realizan la actividad, la docente
pega las tarjetas con las palabras
en el “panel de palabras
magicas”. Posteriormente, una
vez el estudiantado haya
concluido, se socializan en
conjunto sus respuestas, para
enfatizar en su definicion vy
contexto oracional en el cual
situaron sus  palabras. La
docente explicita nuevamente
que en los proximos pasos de
escritura deberan utilizar este
vocabulario. A modo de
complemento para la proxima
clase, realiza la siguiente
interrogante con apoyo de los
palitos preguntones respecto a
las palabras (conectores)
subrayados en la carta:

;Qué sucede si eliminamos las
palabras que estan subrayadas
en la carta?

Finalmente, la docente explicita
que realizaran un proceso de
escritura que cuenta con varias
etapas, para ello utilizaran un
cuadernillo que tiene el paso uno
de la escritura: “Generar ideas”.
Este contiene preguntas

Ficha n°1
“vocabulario”

Cuadernillo
proyecto de
escritura
¢Como puedo
mejorar  mi
escuela?

Rubrica de
proceso
proyecto
escritura.
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similares a las socializadas al
inicio de la clase, pero ahora
cada uno deberd anotar bajo su
parecer. Se da espacio para los
que desean compartir lo que
escribieron.

Cierre

(20 min)

Reflexionan a partir de los
temas y  contenidos
abordados en la clase.

Ev. Formativa:
Ticket de Salida.

Preguntas
metacognitivas.

Reflexionan
respecto al uso de
los acuerdos de
convivencia
durante la clase,
luego, responden
la siguiente
interrogante
presente en el
ticket de salida:

(Por  qué es
importante que la
carta presente un
vocabulario
variado?

Las respuestas se
dialogan junto al
curso y luego, se
entrega a las

docentes el
ticket.
Finalmente,
socializa las
respuestas a
interrogantes

metacognitivas
realizadas por la
docente.

Se invita a los estudiantes a
reflexionar respecto a los
acuerdos de convivencia
establecidos para la clase.
Ademas, se destaca un aspecto
positivo observado durante la
clase.

Después, les entrega un ticket de
salida  con la  siguiente
interrogante:

;Por qué es importante que la
carta presente un vocabulario
variado?

Una vez recepcionado el ticket y
socializado. Se concluye la clase
a través de las siguientes
preguntas metacognitivas:

;Logramos el objetivo de la
clase? ;Como?

;Por qué la carta es un medio
ideal para  transmitir  un
mensaje?

;Qué tipo de lenguaje puede
utilizarse en las cartas? ;De qué
depende?

Ticket
Salida.

de
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Curso Cuarto y Quinto basico Fecha | 13/112/2023 | N°de la sesion 02
Unidad ¢Como puedo mejorar mi colegio?
Subunidad Planifico la escritura de mi carta.

Objetivo (s) Aprendizaje

O.A 17: Planificar sus escritos:
Organizando las ideas que compondran su escrito.
O.A 18: Escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un propdsito y transmitir sus ideas con
claridad. Durante este proceso:
Aseguran la coherencia y agregan conectores.

Objetivo (s)d
Transversal

e Aprendizaje

O.A 13: Escribir frecuentemente, para desarrollar la creatividad y expresar sus ideas, textos como
poemas, diarios de vida, cuentos, anécdotas, cartas, blogs, etc.

Meta (s) Aprendizaje

Planificar sus textos, utilizando diversos conectores en un organizador grafico.

Contenidos

Conceptuales

Conectores, la carta, paso dos escrituras: planificar el texto,

Procedimentales

Revisan ticket de entrada de sus pares, identifican el conector ideal para que la oracion se entienda, planifica
su escritura mediante org. grafico, responden preguntas para reflexionar sobre los procesos.

Actitudinales

Respetan los turnos de habla, mantienen una actitud entusiasta frente a las actividades, planifican su texto
de manera autdnoma.

Momento | Indicadores de Tipo de Actividad de aprendizaje del Intervencion docente Recursos
de clase Evaluacion Evaluacién e estudiante educativos
instrumento parael
Aprendizaje
Inicio Utilizan Ev. Establecen normas de convivencia |Propone la siguiente pregunta: Carta de
) conectores en | Formativa: para que la clase se desarrolle de solicitud
@smin) | oraciones _ manera éptima. ¢Qué actitudes nos permiten tenerlejemplo.
construidas  a | Ticket de una clase fluida y dptima para cada
partir de lo que entrada Recuerdan las palabras subrayadas |;,4? Video:
conectores. en el texto abordado la clase ; .
observan en el _ , : A partir de las respuestas, establecen|conectores
aula anterior. A partir de ello, dialogan . .
: ., normas de convivencia. Ticket d
sobre la funcion que cumplen cke €
entrada.
dentro de un texto. Expone el texto abordado la clase
Observan  un  video  sobre famtenor y realiza las siguientes|palitos
conectores, para luego, responder |Nterrogantes: preguntones.

un ticket de entrada en el cual
deben construir una oracion
utilizando al menos dos conectores.

Quien lo desee comparte sus
oraciones, hacen el ejercicio de leer
su oracion sin los conectores.

Socializan el objetivo de |a clase.

;Sobre qué trataba el texto? ;Qué
mejoras solicitaba? ;Por qué? ;Qué
funcion cumplen las palabras|
subrayadas dentro del texto?

A partir de esto, da inicio a uno de
los temas de la clase: conectores.

Expone un video y entrega las
instrucciones del ticket de entrada.
También, da espacio a que algunos
compartan sus creaciones.

PPT clase #02
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Lee detenidamente el objetivo,
haciendo hincapié en las palabras:
planificar, conectores y organizador|
grafico.

Desarroll | Identifican los | Ev. Formativa | Participan de manera activa frente [Expone un ppt sobre las categorias|Quizizz
Y conectores Quizi a las interrogantes con respecto a |de conectores, durante esto realizalconectores
Lot vizizz i .
(55 min) optimos a conectores las categorias de conectores que se interrogantes sobre el uso de estos,|
ut|||z.ar en : estan abo.rdan.do, dialogando slobre si los utilizan en su vocabulario o silFalitos
oraciones. Revision del | SUS experiencias en cuanto al uso |\ < habian escuchado antes y en qué preguntones
ick d de dichos conectores. lel
Planifica sus | ticket e contextos, paralelamente Valcyadernillo
escritos en | entradaentre | Raciben e intercambian sus tickets [Pegando un ayudamemoria en la ;Cémo puedo
; ares. y ; ;
organizador P de  entradas  con  algin sa.Ia de clases ,sobre estos (los mejorar  mi
grafico Ev. Sumativa. | compafero(a), siguen las |mismos que estan en la guia de colegio?
presente en el ' " | instrucciones de reemplazar [contenidos).
cuadernillo Paso n°2: | conectores para que la oracion se RUbrica de
“planifico mi | entienda de manera mas clara y Despues, entrega los tickets proceso
escrito” exphcanba. su par por qué realizaron rea.ll.zados al |n|(;|o de Ia. clase yproyecto
ese cambio. solicita que se los intercambien entre escritura
o ) . |ellos para que reemplacen los
Participan y dialogan en el quiziz
conectores y se fundamenten ellAyuda
sobre conectores. , - )
porqué de esta decision. memoria para
Reciben  sus  cuaderillos vy b ) ten | la sala:
comienzan con la planificacién de |~2 e.spa(f|o para que cueﬁ €N 1categorias de
sus  escritos a través del |experiencia de manera oral junto all oo iores
organizador grafico, en la escritura [CUrsO-
de este utilizan conectores para ) _|PPT clase #02
. Recuerda las normas de convivencia
entrelazar las ideas. o
y expone un quiziz sobre conectores.
Expone vy socializa junto a los
estudiantes la rubrica que evaluara
cada uno de los pasos de la escritura
y las consideraciones a tener para la
creacion de este.
Entrega los cuadernillos y dialoga las
instrucciones sobre el paso dos.
Monitorea durante este proceso para
resolver dudas e interrogantes de los
y las estudiantes.
Cierre Reflexion sobre | Preguntas Responden preguntas [Expone a través del ppt preguntas|Preguntas
_ el uso de | metacognitiv | metacognitivas respecto a los |como: metacognitiva
(15 min) as. procesos y contenidos de la clase.

conectores y su
influencia  en

los escritos.

Dialogan sobre si se cumplio el
objetivo de la clase y a través de
qué procedimientos lograron llegar
a eso.

Observan una carta al director y
escuchan la lectura de la docente. A
partir  de ello, responden

s
¢Logramos el objetivo de la clase?

¢Como lo hicimos?

¢(Qué nos aporta el uso de

organizadores graficos?

¢En que nos puede contribuir el uso
de conectores’

Palitos
preguntones

PPT clase #02
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interrogantes para identificar qué
aspecto influyo en la lectura de la
profesora.

¢En qué  situaciones  utilizas|

conectores?

Finalmente, expone un texto (carta
al director) que no tiene signos de
puntuacion y lo lee en voz alta.
Luego de su lectura pregunta ;Qué
aspecto notaron en mi lectura que
permite que el mensaje no se
entienda?, observa el texto ;Por qué
realicé la lectura de esta forma?
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Curso Cuarto y Quinto basico Fech | 15/11/2023 N° de la sesion 03
a

Unidad ;Como puedo mejorar mi colegio?

Subunidad Realizo el borrador de mi escrito

Objetivo (s) Aprendizaje

Emplean un vocabulario preciso y variado, y un registro adecuado.
Releen a medida que escriben.
Aseguran la coherencia y agregan conectores.

Editan, en forma independiente, aspectos de ortografia y presentacion.
Utilizan las herramientas del procesador de textos para buscar sindnimos, corregir
ortografia y gramatica, y dar formato (cuando escriben en computador).

0.A 18: Escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un proposito y transmitir sus ideas con
claridad. Durante este proceso:

Objetivo (s)d
Transversal

e Aprendizaje

O.A 13: Escribir frecuentemente, para desarrollar la creatividad y expresar sus ideas, textos como
poemas, diarios de vida, cuentos, anécdotas, cartas, blogs, etc.

Meta (s) Aprendizaje

Escribir el borrador de una carta considerando tres dimensiones gramaticales (vocabulario, conectores y signos de puntuacion.

Contenidos

Conceptuales

Signos de puntuacion, carta de solicitud, conectores, vocabulario, escritura de borrador.

Procedimentales

Responden preguntas en tickets (entrada y salida), participan durante el didlogo a partir de los signos de
puntuacion, argumentan con respecto a las decisiones de signos de puntuacion, escriben un borrador
empleando tres categorias gramaticales, responden preguntas metacognitivas.

Actitudinales

Respetan turnos de habla, mantienen una actitud entusiasta frente a las actividades propuestas, mantienen
un clima de aula adecuado para el aprendizaje y la escritura.

Momento | Indicadores de Tipo de Actividad de aprendizaje del Intervencion docente Recursos
de clase Evaluacion Evaluacion e estudiante educativos para
instrumento el Aprendizaje
Inicio Comparan dos | Ev.Formativa: I?stab!ecen acuerdos  de Propone establecer acuerdos de|PPT clase #03.
(a5 miny textos para Ticket de convivencia para que la c!asg se lconvivencia para que la clase sel ket d
identificar . desarrolle de manera 6ptima. |jesarrolle de manera Sptima. cke - e
categoria entrada “5'_9,"‘05 Después, responden preguntas con Luego, a partir del ppt, expone entrada “signos
gramatical. de puntuacion respecto a sus conocimientos pregurl1tas para ;novilizarde puntuacion”.
previgs sobre las clases .abordadas conocimientos previos y solicitalpalos
anteriormente, a partir de sus |5 egtydiantes mencionar preguntones
respuestas se genera una lluvia de algunos conectores, que

ideas en la pizarra  para
posteriormente
mencionar conectores, sus

funcionesy su uso en los escritos.

Luego, se recuerda el texto leido en
el cierre de la anterior clase anterior
a partir de este, se entrega un ticket
de salida que contiene la siguiente
interrogante:

expliquen con sus palabras sy

funcion y para qué se utilizan en
los escritos. Para esto, utiliza los
palos preguntones.

Seguido de esto, menciona el
texto que se leyo en el cierre de
la clase anterior y entrega el
ticket de entrada el cual busca
hacer hincapié en el uso de

signos de puntuacion dentro de
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¢Cual de los dos textos se
comprende de mejor manera, el Ao
el B? ;Por qué?

Finalmente, se socializa el objetivo
de la clase de hoy.

los textos y su funcion para la
coherencia y cohesion.

Al finalizar, se dialoga el objetivo
de aprendizaje de la clase.

Desarroll | Argumentan el | Ev. Formativa: Observan y participan en el |A raiz del tema que surja en el|PPT clase #03.
o uso de signos ) desarrollo del ppt, el cual expone |inicio, da paso a la exposicion de
_ de puntuacién | Guia o de | sobre los signos de puntuacion, a |un ppt el cual contiene los si(_;nosGU"a de
(s5min) [y sy funcion | aprendizaje partir de él reflexionan en torno a |de puntuacién que se haran[aPrendizaje
dentro de un | 'Signos ) de | oy importancia para los escritosy el [énfasis en la clase (punto| SIgnos de
texto. puntuacion”. uso que hacen de estos. Sequido de fsequido, aparte, final y la coma), puntuacion”.
Escriben Cuadernillo esto, di re'alizanl unlad bguia bi de frente a  estos, realiza Cuadernillo
borrador en | proyecto de Zpren izaje en la cual deben ubicar finterrogantes con rgspecto al proyecto de
_ itura (paso | de manera consciente los signos de [uso de estos, en qué aspectosf o (paso
coherencia  a | ¢! puntuacién adecuados para la [recae su importancia y en qué
los _ pasos | 3) cohesidn y coherencia del texto. Al |contextos lo han utiIizado.3)'
previos a la finalizar, comparten qué signo de [Posteriormente, propone{rybrica de
escritura. puntuacion utilizaron y la razon de Jrealizar una guia en la cuallproceso
esto. deberan identificar signos defproyecto
. o ~_ Jpuntuacion y su funcion dentrolescritura
Después, socializan la ribrica |yq|texto.
analitica que da cuenta del proceso
de escritura y el uso de las |Luego, proyecta la ribrica
categorias gramaticales abordadas [analitica que evidencia los
en las clases.A partir de esto, [aspectos a evaluar en el proceso
comienzan el paso 3 de escritura: |de escritura y el uso de las
“escritura del borrador”, leen en |categorias  gramaticales en
conjunto la descripcion de este [funcion de ello.
paso, realizan interrogantes que
surjan con respecto a esto. En el [seguido de esto, entrega el
caso de faltar algun punto de los [cuadernillo de escritura para que
pasos anteriores, lo realizan previo [ealicen el paso 3, recalca que,
al paso mencionado anteriormente. [en el caso de estar pendiente
blgin  punto de los pasos
anteriores, lo realice antes de
comenzar el borrador.
Cierre Reflexionan Ev. formativa: Para finalizar, se realizan las [Para concluir, el docente destacalPreguntas
) sobre el uso de siguientes interrogantes: un aspecto positivo observado|metacognitivas.
(a5min) | categorias Preguntas durante la clase. Para continuar,

gramaticales
dentro de su
escrito.

Identifican
aspectos a
mejorar en sus
escritos.

metacognitivas.

Ticket de salida.

;Se logro el objetivo propuesto en
un inicio de la clase? ;como lo
hicimos?

¢Cual es la funcion de los signos de
puntuacion?

;Consideras que tu escrito puede
ser modificado? ;Qué aspecto
mejorarias?

Luego de ello, responden un ticket
de salida con la siguiente pregunta:

realiza preguntas de
metacognicion con el objetivo
de que los y las estudiantes
reflexionen en torno a lo
realizado en la clase de hoy.

Asimismo, entrega un ticket de|
salida que tiene como proposito
que los y las estudiantes
consideren las categorias como
un factor importante en la
claridad de sus escritos.

Ticket de salida.
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;Qué aspectos de tu escrito
contribuyen a que el lector
comprenda el mensaje que quieres
entregar?
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Curso Cuartoy quinto basico. | Fecha | 17/11/2023 | N°de la sesion [ o4
Unidad ;Como puedo mejorar mi colegio?
Subunidad Reviso mi escrito junto a un companero.

Objetivo (s) Aprendizaje

Emplean un vocabulario preciso y variado, y un registro adecuado.
Releen a medida que escriben
Aseguran la coherencia y agregan conectores.

Editan, en forma independiente, aspectos de ortografia y presentacion.
Utilizan las herramientas del procesador de textos para buscar sinénimos, corregir
ortografia y gramatica, y dar formato (cuando escriben en computador).

0.A 18: Escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un proposito y transmitir sus ideas con
claridad. Durante este proceso:

Obijetivo (s) d
Transversal.

e Aprendizaje

O.A 13: Escribir frecuentemente, para desarrollar la creatividad y expresar sus ideas, textos como
poemas, diarios de vida, cuentos, anécdotas, cartas, blogs, etc.

Meta (s) Aprendizaje

Revisary corregir sus producciones a través de una coevaluacion para modificar aspectos de sus escritos.

Contenidos

Conceptuales

La carta, categorias gramaticales (vocabulario, signos de puntuacion, conectores), paso cuatro escritura:

revision del escrito.

Procedimentales

Responden interrogantes para movilizar conocimientos previos, participan en el recurso digital, socializan el
objetivo de la clase para una mayor comprension, co-evaluar a un(a) compaiiero(a) para revisar sus escritos,
responde preguntas metacognitivas.

Actitudinales

Respeta los turnos de habla, realiza observaciones a los escritos de sus compaiieros de forma empatica y
constructiva, participa de manera entusiasta frente a los recursos digitales.

Momento | Indicadores de Tipo de Actividad de aprendizaje del Intervencion docente Recursos
de clase Evaluacion Evaluacion e estudiante educativos
instrumento para el
Aprendizaje
Inicio Movilizan Ev. Formativa: Mencionan las normas de |Recuerda las normas de|Quiziz (signos|
_ conocimientos convivencia. convivencia establecidas en las|de
(@5Min | previos sobre | Interrogantes clases anteriores. Luego, para[puntuacion)
la unidad que sobre Responden preguntas sobre los ovilizar conocimientos  brevios
han abordado. | conocimientos contenidos y  procedimientos ] ) P . '|PPT clase #04
previos. realizados durante la unidad [ProPOne realizar una lluvia deideas
wCémo puedo  mejorar mi [EN la pizarra con ayuda del
estudiantado. Para ello realiza

escuela?”. A partir de ello, escriben
la lluvia de ideas construida en
conjunto en su cuaderno.

Participan de manera entusiasta en
las preguntas que contienen el
quiziz (para mostrar la alternativa
que selecciona a la profesora,
debera ver el nUmero que contiene
la alternativa, puede ser: uno, dos,
tres o cuatro. Para representarlo,
levanta la cantidad de dedos que
sea la alternativa que escogid).

preguntas como:

;Qué contenido, palabra, paso,

etapa recuerdas de clases pasadas?

A partir de las respuestas que vayan
realizando genera preguntas que
vayan desprendiendo los demas
contenidos internalizados
anteriormente.
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Para concluir el inicio, dialogan y
socializan el objetivo de la clase,
ahondando en el vocabulario que
desconocen del objetivo.

Luego, proyecta un quiziz sobre la
categoria gramatical de signos de
puntuacion.

Finalmente, socializa el objetivo de
la clase. Haciendo hincapié en las

palabras: corregir, coevaluacion,
aspectos.
Desarroll | Revisan  los | Ev. Sumativa: Observan y dialogan el paso a paso | Entrega los cuadernillos y expone| cyadernillo
o Zs)c;;i;(;;:rzzus Paso . arealizar en el desarrollo de la clase. e|| paso a pasc? que se realizara en :a proyecto de
(55 min) para realizar Proyecto de | Leen de manera detenida el escrito [0 Posterlorrr?f:nte, exp.o.ne ’a escritura (paso
L ~ . pauta de evaluacion que utilizaran
observaciones | escritura: de su compaiiero, luego, a través de - 4)
“revision”. la pauta de evaluacién, revisa la [P3"@ evaluar a un compafiero. .
carta de su dupla, realizando [EXPlicita que deben modificar Rubrica de
Modifican sus | Ev.Formativa observaciones/sugerencias  para [aSPectos en vista de que el mensaje[proceso
escritos en | Coevaluacion orientar. Una vez finalizan ambos, [s& comprenda y que, en los proy.ecto
vista de las revision del | s© devuelven las producciones para [comentarios de esto, deben tener|escritura
observaciones . realizar la escritura de la carta en |una actitud constructiva hacia el/la
: escrito (paso | ; ; N , Coevaluacion
realizadas por n°s) vista de las modificaciones compafiero(a) que est4 evaluando. e
su par. 4 sugeridas. (revision del
Durante la escritura, monitorealescrito)
constantemente las duplas para
resolver dudas e interrogantes con PP clase #o4,
respecto a la escritura, el uso de las
categorias gramaticales, etc.
Cierre Reflexionan Ev. Formativa. Responden interrogantes  con [Para finalizar, realiza interrogantes| PPT clase #04
en torno a la respecto a los procedimientos y |como:
(a5min) | relevancia de | Preguntas contenidos profundizados en la Palitos
la revision | metacognitivas [ cjase a partir de ellas, participan |:Se logré el objetivo de la clase? ;Alpreguntones.
antes de respetando turnos de habla. través de qué procedimientos lo
entregar el hicieron?
mensaje.

;Qué aspectos lograste observar en
el escrito de tu compaiiero?

Consideraste las observaciones
realizadas por tu companero? ;Por
qué?

;Sera relevante releer el texto antes
de enviarlo de manera definitiva?
;Por qué?
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Curso Quinto basico Fech | 20/11/2023 N° de lasesion | os
a

Unidad ;Como puedo mejorar mi escuela?

Subunidad Edito mi texto a través de un procesador de textos.

Objetivo (s) Aprendizaje

0.A 18: Escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un proposito y transmitir sus ideas con
claridad. Durante este proceso:

Emplean un vocabulario preciso y variado, y un registro adecuado.

Releen a medida que escriben

Aseguran la coherencia y agregan conectores.

Editan, en forma independiente, aspectos de ortografia y presentacion.

Utilizan las herramientas del procesador de textos para buscar sindnimos, corregir
ortografia y gramatica, y dar formato (cuando escriben en computador).

Objetivo de Aprendizaje

Transversal:

O.A 13: Escribir frecuentemente, para desarrollar la creatividad y expresar sus ideas, textos como
poemas, diarios de vida, cuentos, anécdotas, cartas, blogs, etc.

Meta (s) Aprendizaje

Edita sus textos a través de un procesador de textos para realizar el escrito final de su carta.

Contenidos

Conceptuales

La carta, paso cinco de escritura: “edicion del escrito fina

puntuacion, conectores)

Iu

, categorias gramaticales (vocabulario, signos de

Procedimentales

Crean respuestas a una situacion expuesta, utilizan el procesador de textos para editar su escrito, responden

interrogantes.

Actitudinales

Participa de manera entusiasta ante la escritura de oraciones, utiliza el computador con el propdsito
establecido, respeta normas de la sala de computacion, respeta turnos de habla.

Momento | Indicadores de Tipo de Actividad de aprendizaje del Intervencion docente Recursos
de clase Evaluacion Evaluacién e estudiante educativos
instrumento para el
Aprendizaje
Inicio Escriben Ev. Formativa: Dialogan las normas  de [Recuerda las normas  de|PPT clase #o5
s [0 2| T e | e e fonneres st o el g,
Eituacién entrada + ’P P - de 2 Uded' Lu;zgo(,j aghrega ?ue entrada
expuesta pauta de | Posteriormente, responden el [f@" @ UN fugar donde hay otras
utilizando  las | evaluacion. ticket de entrada a partir de la [10rMas, las cuales es importante|payta | de
categorias situacion expuesta en el PPT, en respet.ar, ya que i no |359_V3|U3C|0n
gramaticales ella  consideraran  las  tres [cumplimos  podemos  causariticket de
abordadas categorias gramaticales ahondadas [accidentes. entrada
durante la durante la unidad. )
unidad Luego, a través del ppt expone una

Comparten sus creaciones junto al
curso y dialogan a partir de las
interrogantes realizadas por la
docente.

Socializan el objetivo de la clase.

situacion a partir de la cual los
estudiantes deberan crear una
respuesta. Se recuerda que, para
ello, se necesitara hacer uso de las
categorias gramaticales abordadas
durante la unidad.

Da espacio para que compartan sus
creaciones realizando preguntas
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como: ;Consideran que se entiende
el mensaje que acabamos de leer?
;Por qué?

;Agregarias algo al escrito de tu
companiero/a? ;Qué cosa?

Después, lee en conjunto el
objetivo de la clase, haciendo
hincapié en las palabras: editar,
procesador de textos, version final.

Desarroll
o

(55 min)

Editan
escritos
utilizando
procesador de
textos.

Ssus

Ev, sumativa:

Paso n°s:
“edicion  del
escrito”

Observa el paso a paso de laclasey
realiza interrogantes que surjan a
partir de lo expuesto.

Comienzan abriendo la pagina
solicitada por la docente, una vez
seleccionado el formato de trabajo,
comienzan a transcribir su escrito
en el procesador, corrigiendo las
faltas de ortografia, releyendo sus
escritos, utilizando el formato de la
carta, entre otros aspectos.

Finalmente, cuando concluyan su
escrito, lo comparten a través de la
plataforma al correo de la docente.

Antes de ir a la sala de

hoy. Ademas, ejemplifica como
acceder a la plataforma canva,
corregir las faltas de ortografia,
cambiar el tipo de fuente, entre
otros. También, sugiere que
rellenen el escrito para pulir ciertos
aspectos.

Una vez ubicados en la sala de
computacion, proyecta la pagina
canva y la forma de ingresar. Una
vez todos hayan ingresado, la
docente va monitoreando en la
sala, para  resolver  dudas,
interrogantes y orientar en el uso
del procesador.

Paso

computacion, expone el paso aledicion
paso que se realizara en la clase delescrito”

Rubrica
proceso
proyecto
escritura.

n°s:
del

de

de

Cierre

(25 min)

Reflexionan
sobre la
relevancia de
utilizar
procesadores
de texto.

Ev. Formativa:

Preguntas de
metacognicion

Responden preguntas
metacognitivas respetando turnos
de habla, respecto al uso de
procesadores en los escritos que
realizan.

todos los estudiantes compartan
sus cartas al correo de la docente.

Y proyecta el ppt con las siguientes
interrogantes:

;Logramos el objetivo de la clase?
;Como lo hicimos?

LEn qué nos ayuda el uso de
procesadores de textos?

;Consideras que son Utiles? ;Por|
qué?

LEn qué otras situaciones utilizarias
procesadores de textos?

Para finalizar, se percata de que|PPT clase #o5
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Curso Quinto basico Fech N° de la sesion 06
a

Unidad ;Como puedo mejorar mi escuela?

Subunidad ;Qué escribi? Dialogo de mi produccion

Objetivo (s) Aprendizaje

0.A 18: Escribir, revisar y editar sus textos para satisfacer un proposito y transmitir sus ideas con
claridad. Durante este proceso:

Emplean un vocabulario preciso y variado, y un registro adecuado.

Releen a medida que escriben

Aseguran la coherencia y agregan conectores.

Editan, en forma independiente, aspectos de ortografia y presentacion.

Utilizan las herramientas del procesador de textos para buscar sindnimos, corregir
ortografia y gramatica, y dar formato (cuando escriben en computador).

Objetivo Transversal de

Aprendizaje:

0.A 13: Escribir frecuentemente, para desarrollar la creatividad y expresar sus ideas, textos como
poemas, diarios de vida, cuentos, anécdotas, cartas, blogs, etc.

Meta (s) Aprendizaje

Publica su escrito final mediante la socializacion entre pares.

Contenidos

Conceptuales

La carta, su estructura, pasos de la escritura procesual, categorias gramaticales.

Procedimentales

Responden interrogantes, dialogan a partir de los realizados en la unidad, Leen sus escritos en voz alta para
comentar junto a sus companeros.

Actitudinales

Respetan turnos de habla, escucha activamente la lectura de las producciones de sus estudiantes, participan
de manera entusiasta.

Momento | Indicadores de Tipo de Actividad de aprendizaje del Intervencion docente Recursos
de clase Evaluacion Evaluacion e estudiante educativos para
instrumento el Aprendizaje
Inicio Movilizan Ev. Formativa: Responden preguntas sobre las |[Recuerda a través de interrogantes|Palitos
. conocimientos B normas de la clase, a partirdeella cydles son las normas delpreguntones.
@smin) [ previos Didlogo en | nombran las principales actitudes. |conyivencias principales. Luego,
mediante el | Pares para , . . |solicita que se reUnan en parejas
movilizar Después, se reunen en parejas

didlogo  con
un/a
companiero/a.

conocimientos
previos.

para dialogar sobre lo realizado en
las clases anteriores, a partir de
esto, establecen como dupla el
tema/contenido que mas llamé su
atencion o que mas le gusto
realizar, para luego compartirlo
junto al curso y realizar un breve
comentario sobre este.

Dialogan el objetivo de la clase
para comprenderlo
profundamente.

para dialogar sobre lo realizado
durante las clases de la unidad
;Como puedo mejorar mi escuela?
Después del didlogo deberan
mencionar uno de los contenidos
que recuerdan u compartir junto a
la clase.

Socializa el objetivo de la clase,
haciendo énfasis en las palabras:
publicar, socializacion, pares.
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Desarroll
o

(55 min)

Exponen  sus
escritos a partir
de preguntasy
la lectura de la
carta de
solicitud.

Ev. Sumativa:

Paso n°o6:
publicacion del
escrito final.

Toman sus cuadernillos y salen a
formarse de manera ordenada y
respetuosa junto a sus pares. Al
llegar al patio, compartiran sus
producciones finales, para ello,
leen en voz alta de manera
aleatoria sus cartas de solicitud.
Luego, responden ciertas
interrogantes que  permitiran
ahondar en el proceso de escritura
y los contenidos que consideraron
para la creacion de estos.

A medida que van leyendo, sus
compaiieros deberan
complementar las respuestas que
realiza el emisor de la carta leida,
para ello, es relevante que presten
atencion a la lectura. Esto, con el
propdsito de reflexionar sobre la
creacion de los escritos y posible
efectividad al utilizar un proceso
mas extenso de produccion.

Menciona que la clase de hoy dara
cierre al proceso de escritura que
han estado realizando en la unidad.
Para ello, tomaran su cuadernillo
del proyecto (que contiene: paso 1,
2, 3, 4, coevaluacion, escrito final) y
se formaran fuera de la sala parair
a otro espacio del colegio, en el
cual socializaran sus escritos (patio
@l costado del colegio, por
Alejandro Flemming).

Una vez en el lugar, la docente
propone que al azar (con ayuda de
los palitos preguntones) iran
leyendo sus cartas de solicitud, al
terminar la lectura, se realizaran
preguntas sobre las creaciones, las
cuales al ser respondidas se iran
complementando con los|
comentarios de sus pares con el
objetivo de internalizar en el
proceso de escritura y el uso de las
categorias gramaticales. Las
preguntas pueden ser:

;Las ideas expuestas en el escrito
son claras? ;Por qué?

;Como te sentiste escribiendo esta
carta? ;Por qué?

;Qué importancia tiene conocer las
categorias gramaticales abordadas
durante las clases?

;Qué sucede si no utilizamos el
ocabulario, signos de puntuacion
y conectores?

;En qué otros contextos es posible
escribir un texto en el cual debas|
solicitar algo?

Es relevante que el tiempo se acote
para que cada estudiante pueda
leer su escrito y responder ciertas
preguntas, por lo cual, la docente
debe  realizar solo  algunas
preguntas e ir complementando
con los palitos preguntones.

Palitos

preguntones.

Paso n°o6:
publicacion del
escrito final
(mediante
preguntas
orales) + ribrica
de proceso.
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Cierre Reflexionan en

) torno al tema
(a5min) | de la unidad
abordada.

Ev. Formativa:

Preguntas
metacognitiva
sy de reflexion

Corroboran si el objetivo de la
clase de hoy se logro y cudles
fueron los procedimientos que
utilizaron para llegar a ello.

Finalmente, responden  una
interrogante con el tema de la
unidad, a partir de ella reflexionan
sobre la  importancia  de
movilizarse para mejorar lugares
en los cuales nos situamos a
diario.

Vuelve a recordar el objetivo de la
clase, con ayuda de los palitos
preguntones pregunta ¢a través de
qué procedimientos sabes que lo
logramos?

Finalmente, pregunta:

;Es importante movilizarse para
cambiar ciertos aspectos de los
lugares que utilizamos a diario?
;Por qué?

Anexo N°25: Evidencia tickets de entrada y salida quinto basico

f\';'r'\k VO A Pop ¢
The Bidv 18, w

Nombre:

“TICKET DE SALIDA
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