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ESTAS ACTIVIDADES ESTAN
ORGANIZADAS EN 4 UNIDADES, CADA

UNIDAD TIENE CUATRO ACTIVIDADES
DE APRENDIZAJES Y UNA ACTIVIDAD
DE EVALUACION.




Querida comunidad educativa:

Me es grato saludarles y dirigirme a ustedes para poner en sus manos los Programas de Estudio
de las 46 asignaturas del curriculum ajustado a las nuevas Bases Curriculares de 3° y 4° afio de
ensefianza media (Decreto Supremo N°193 de 2019), que inicid su vigencia el presente afio para
3° medio y el afio 2021 para 4° medio, o simultaneamente en ambos niveles si el colegio asi lo
decidid.

El presente afio ha sido particularmente dificil por la situacion mundial de pandemia por
Coronavirus y el Ministerio de Educacién no ha descansado en su afan de entregar herramientas
de apoyo para que los estudiantes de Chile se conviertan en ciudadanos que desarrollen la
empatia y el respeto, la autonomia y la proactividad, la capacidad para perseverar en torno a
metas y, especialmente, la responsabilidad por las propias acciones y decisiones con conciencia
de las implicancias que estas tienen sobre uno mismo y los otros.

Estos Programas de Estudio han sido elaborados por la Unidad de Curriculum y Evaluacion del
Ministerio de Educacion y presentan una propuesta pedagdgica y didactica que apoya el proceso
de gestiéon de los establecimientos educacionales, ademas de ser una invitacion a las
comunidades educativas para enfrentar el desafio de preparacién, estudio y compromiso con la
vocacion formadora y con las expectativas de aprendizaje que pueden lograr nuestros
estudiantes.

Nos sentimos orgullosos de poner a disposicion de los jovenes de Chile un curriculum acorde a
los tiempos actuales y que permitirda formar personas integrales y ciudadanos auténomos,
criticos y responsables, que desarrollen las habilidades necesarias para seguir aprendiendo a lo
largo de sus vidas y que estaran preparados para ser un aporte a la sociedad.

Les saluda cordialmente,

Radl Figueroa S.
Ministro de Educacién
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IMPORTANTE

“

En el presente documento, se utilizan de manera inclusiva términos como “el docente”, “el
estudiante”, “el profesor”, “el nifio”, “el compafero” y sus respectivos plurales (asi como otras

palabras equivalentes en el contexto educativo) para referirse a hombres y mujeres.

Esta opcidn obedece a que no existe acuerdo universal respecto de como aludir conjuntamente a
ambos sexos en el idioma espafiol, salvo usando “o/a”, “los/las” y otras similares, y ese tipo de
féormulas supone una saturacion grafica que puede dificultar la comprensién de la lectura.
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Presentacion

Las Bases Curriculares establecen Objetivos de Aprendizaje (OA) que definen los desempefios que se
espera que todos los estudiantes logren en cada asignatura, modulo y nivel de ensefianza. Estos
objetivos integran habilidades, conocimientos y actitudes que se consideran relevantes para que los
jovenes alcancen un desarrollo armonico e integral que les permita enfrentar su futuro con las
herramientas necesarias y participar de manera activa y responsable en la sociedad.

Las Bases Curriculares son flexibles para adaptarse a las diversas realidades educativas que se derivan
de los distintos contextos sociales, econdmicos, territoriales y religiosos de nuestro pafs. Estas multiples
realidades dan origen a diferentes aproximaciones curriculares, didacticas, metodoldgicas vy
organizacionales, que se expresan en el desarrollo de distintos proyectos educativos, todos validos
mientras permitan el logro de los Objetivos de Aprendizaje. En este contexto, las Bases Curriculares
constituyen el referente base para los establecimientos que deseen elaborar programas propios, y por
lo tanto, no corresponde que estas prescriban didacticas especificas que limiten la diversidad de
enfoques educacionales que pueden expresarse en los establecimientos de nuestro pafs.

Para aquellos establecimientos que no han optado por programas propios, el Ministerio de Educacién
suministra estos Programas de Estudio con el fin de facilitar una éptima implementacion de las Bases
Curriculares. Estos programas constituyen un complemento totalmente coherente y alineado con las
Bases Curriculares y una herramienta para apoyar a los docentes en el logro de los Objetivos de
Aprendizaje.

Los Programas de Estudio proponen al profesor una organizacion de los Objetivos de Aprendizaje con
relacion al tiempo disponible dentro del afio escolar, y constituyen una orientaciéon acerca de como
secuenciar los objetivos y cémo combinarlos para darles una comprension profunda y transversal. Se
trata de una estimacion aproximada y de caracter indicativo que puede ser adaptada por los docentes,
de acuerdo a la realidad de sus estudiantes y de su establecimiento.

Asimismo, para facilitar al profesor su quehacer en el aula, se sugiere un conjunto de indicadores de
evaluacién que dan cuenta de los diversos desempefios de comprension que demuestran que un
alumno ha aprendido en profundidad, transitando desde lo mas elemental hasta lo mas complejo, y que
aluden a los procesos cognitivos de orden superior, las comprensiones profundas o las habilidades que
se busca desarrollar transversalmente.

Junto con ello, se proporcionan orientaciones didacticas para cada disciplina y una gama amplia y
flexible de actividades de aprendizaje y de evaluacién que pueden utilizarse como base para nuevas
actividades acordes con las diversas realidades de los establecimientos educacionales. Estas actividades
se enmarcan en un modelo pedagdgico cuyo enfoque es el de la comprensién profunda vy significativa,
lo que implica establecer posibles conexiones al interior de cada disciplina y también con otras areas
del conocimiento, con el propdsito de facilitar el aprendizaje.

Estas actividades de aprendizaje y de evaluacion se enriquecen con sugerencias al docente,
recomendaciones de recursos didacticos complementarios y bibliografia para profesores y estudiantes.

En sintesis, se entregan estos Programas de Estudio a los establecimientos educacionales como un
apoyo para llevar a cabo su labor de ensefianza.
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Nociones basicas

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE COMO INTEGRACION DE CONOCIMIENTOS,
HABILIDADES Y ACTITUDES

Los Objetivos de Aprendizaje definen para cada asignatura o maédulo los aprendizajes terminales
esperables para cada semestre o afio escolar. Se refieren a habilidades, actitudes y conocimientos que
han sido seleccionados considerando que entreguen a los estudiantes las herramientas necesarias para
su desarrollo integral, que les faciliten una comprensién profunda del mundo que habitan, y que
despierten en ellos el interés por continuar estudios superiores y desarrollar sus planes de vida y
proyectos personales.

En la formulacion de los Objetivos de Aprendizaje se relacionan habilidades, conocimientos y actitudes
y, por medio de ellos, se pretende plasmar de manera clara y precisa cuales son los aprendizajes
esenciales que el alumno debe lograr. Se conforma asi un curriculum centrado en el aprendizaje, que
declara explicitamente cual es el foco del quehacer educativo. Se busca que los estudiantes pongan en
juego estos conocimientos, habilidades y actitudes para enfrentar diversos desafios, tanto en el
contexto de la sala de clases como en la vida cotidiana.

CONOCIMIENTOS

Los conocimientos de las asignaturas y mddulos corresponden a conceptos, redes de conceptos e
informacion sobre hechos, procesos, procedimientos y operaciones que enriquecen la comprension de
los alumnos sobre los fendmenos que les toca enfrentar. Les permiten relacionarse con el entorno,
utilizando nociones complejas y profundas que complementan el saber que han generado por medio
del sentido comuny la experiencia cotidiana. Se busca que sean esenciales, fundamentales para que los
estudiantes construyan nuevos aprendizajes y de alto interés para ellos. Se deben desarrollar de manera
integrada con las habilidades, porque son una condicién para el progreso de estas y para lograr la
comprension profunda.

HABILIDADES Y ACTITUDES PARA EL SIGLO XXI

La existencia y el uso de la tecnologia en el mundo global, multicultural y en constante cambio, ha
determinado nuevos modos de acceso al conocimiento, de aplicaciéon de los aprendizajes y de
participacion en la sociedad. Estas necesidades exigen competencias particulares, identificadas
internacionalmente como Habilidades para el siglo XXI.

Las habilidades para el siglo XXI presentan como foco formativo central la formacién integral de los
estudiantes dando continuidad a los objetivos de aprendizaje transversales de 1° basico a 2° medio.
Como estos, son transversales a todas las asignaturas, y al ser transferibles a otros contextos, se
convierten en un aprendizaje para la vida. Se presentan organizadas en torno a cuatro ambitos: maneras
de pensar, maneras de trabajar, herramientas para trabajar y herramientas para vivir en el mundo.

! El conjunto de habilidades seleccionadas para integrar el curriculum de 3° y 4° medio corresponden a una adaptacion de distintos modelos (Binkley et al., 2012;
Fadel et al., 2016).
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MANERAS DE PENSAR
Desarrollo de la creatividad y la innovacion

Las personas que aprenden a ser creativas poseen habilidades de pensamiento divergente, produccion
de ideas, fluidez, flexibilidad y originalidad. El pensamiento creativo implica abrirse a diferentes ideas,
perspectivas y puntos de vista, ya sea en la exploracion personal o en el trabajo en equipo. La ensefianza
para la creatividad implica asumir que el pensamiento creativo puede desarrollarse en todas las
instancias de aprendizaje y en varios niveles: imitacion, variacion, combinacion, transformacion vy
creacion original. Por ello, es importante que los docentes consideren que, para lograr la creacion
original, es necesario haber desarrollado varias habilidades y que la creatividad también puede
ensefiarse mediante actividades mds acotadas segun los diferentes niveles (Fadel et al, 2016).

Desarrollo del pensamiento critico

Cuando aprendemos a pensar criticamente, podemos discriminar entre informaciones, declaraciones o
argumentos, evaluando su contenido, pertinencia, validez y verosimilitud. EI pensamiento critico
permite cuestionar la informacion, tomar decisiones y emitir juicios, como asimismo reflexionar
criticamente acerca de diferentes puntos de vista, tanto de los propios como de los demas, ya sea para
defenderlos o contradecirlos sobre la base de evidencias. Contribuye asi, ademas, a la autorreflexién y
correccion de errores, y favorece la capacidad de estar abierto a los cambios y de tomar decisiones
razonadas. El principal desafio en la ensefianza del pensamiento critico es la aplicacion exitosa de estas
habilidades en contextos diferentes de aquellos en que fueron aprendidas (Fadel et al, 2016).

Desarrollo de la metacogniciéon

El pensamiento metacognitivo se relaciona al concepto de “aprender a aprender”. Se refiere a ser
consciente del propio aprendizaje y de los procesos para lograrlo, lo que permite autogestionarlo con
autonomia, adaptabilidad y flexibilidad. El proceso de pensar acerca del pensar involucra la reflexion
propia sobre la posicion actual, fijar los objetivos a futuro, disefiar acciones y estrategias potenciales,
monitorear el proceso de aprendizaje y evaluar los resultados. Incluye tanto el conocimiento que se
tiene sobre uno mismo como estudiante o pensador, como los factores que influyen en el rendimiento.
La reflexion acerca del propio aprendizaje favorece su comunicacion, por una parte, y la toma de
conciencia de las propias capacidades y debilidades, por otra. Desde esta perspectiva, desarrolla la
autoestima, la disciplina, la capacidad de perseverary la tolerancia a la frustracién.

Desarrollo de Actitudes
*+ Pensar con perseverancia y proactividad para encontrar soluciones innovadoras a los problemas.
* Pensar con apertura a distintas perspectivas y contextos, asumiendo riesgos y responsabilidades.
* Pensar con conciencia, reconociendo que los errores ofrecen oportunidades para el aprendizaje.
* Pensar con flexibilidad para reelaborar las propias ideas, puntos de vista y creencias.

* Pensar con reflexién propia y autonomia para gestionar el propio aprendizaje, identificando
capacidades, fortalezas y aspectos por mejorar.

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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* Pensar con conciencia de que los aprendizajes se desarrollan a lo largo de la vida y enriquecen la
experiencia.

* Pensar con apertura hacia otros para valorar la comunicacion como una forma de relacionarse con
diversas personas y culturas, compartiendo ideas que favorezcan el desarrollo de la vida en sociedad.

MANERAS DE TRABAJAR

Desarrollo de la comunicacién

Aprender a comunicarse ya sea de manera escrita, oral o multimodal, requiere generar estrategias y
herramientas que se adecuen a diversas situaciones, propdsitos y contextos socioculturales, con el fin
de transmitir lo que se desea de manera claray efectiva. La comunicacion permite desarrollar la empatia,
la autoconfianza, la valoracién de la interculturalidad, asi como la adaptabilidad, la creatividad y el
rechazo a la discriminacion.

Desarrollo de la colaboraciéon

La colaboracién entre personas con diferentes habilidades y perspectivas faculta al grupo para tomar
mejores decisiones que las que se tomarian individualmente, permite analizar la realidad desde mas
angulos y producir obras mas complejas y mds completas. Ademas, el trabajo colaborativo entre pares
determina nuevas formas de aprender y de evaluarse a si mismo y a los demds, lo que permite visibilizar
los modos en que se aprende; esto conlleva nuevas maneras de relacionarse en torno al aprendizaje.

La colaboracién implica, a su vez, actitudes clave para el aprendizaje en el siglo XXI, como la
responsabilidad, la perseverancia, la apertura de mente hacia lo distinto, la aceptacion y valoracién de
las diferencias, la autoestima, la tolerancia a la frustracion, el liderazgo y la empatia.

Desarrollo de Actitudes

* Trabajar colaborativamente en la generacién, desarrollo y gestiéon de proyectos vy la resolucion de
problemas, integrando las diferentes ideas y puntos de vista.

* Trabajar con responsabilidad y liderazgo en la realizacién de las tareas colaborativas y en funcion del
logro de metas comunes.

+ Trabajar con empatia y respeto en el contexto de la diversidad, eliminando toda expresién de
prejuicio y discriminacion.

* Trabajar con autonomia y proactividad en trabajos colaborativos e individuales para llevar a cabo
eficazmente proyectos de diversa indole.
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HERRAMIENTAS PARA TRABAJAR

Desarrollo de la alfabetizacién digital

Aprender a utilizar la tecnologia como herramienta de trabajo implica dominar las posibilidades que
ofrece y darle un uso creativo e innovador. La alfabetizacion digital apunta a la resolucién de problemas
en el marco de la cultura digital que caracteriza al siglo XXI, aprovechando las herramientas que nos dan
la programacion, el pensamiento computacional, la robdtica e internet, entre otros, para crear
contenidos digitales, informarnos y vincularnos con los demds. Promueve la autonomia y el trabajo en
equipo, la creatividad, la participacion en redes de diversa indole, la motivacion por ampliar los propios
intereses y horizontes culturales, e implica el uso responsable de la tecnologia considerando la
ciberseguridad y el autocuidado.

Desarrollo del uso de la informacién

Usar bien la informacion se refiere a la eficacia y eficiencia en la busqueda, el acceso, el procesamiento,
la evaluacién critica, el uso creativo y ético, asi como la comunicacién de la informacion por medio de
las Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones (TIC). Implica formular preguntas, indagar y
generar estrategias para seleccionar, organizar y comunicar la informacion. Tiene siempre en cuenta,
ademas, tanto los aspectos éticos y legales que la regulan como el respeto a los demasy a su privacidad.

Desarrollo de Actitudes

+ Aprovechar las herramientas disponibles para aprender y resolver problemas.

* Interesarse por las posibilidades que ofrece la tecnologia para el desarrollo intelectual, personal y
social del individuo.

* Valorar las TIC como una oportunidad para informarse, investigar, socializar, comunicarse y participar
como ciudadano.

* Actuar responsablemente al gestionar el tiempo para llevar a cabo eficazmente los proyectos
personales, académicos y laborales.

*+ Actuar de acuerdo con los principios de la ética en el uso de la informacidon y de la tecnologia,
respetando la propiedad intelectual y la privacidad de las personas.

MANERAS DE VIVIR EN EL MUNDO

Desarrollo de la ciudadania local y global

La ciudadania se refiere a la participacion activa del individuo en su contexto, desde una perspectiva
politica, social, territorial, global, cultural, econémica y medioambiental, entre otras dimensiones. La
conciencia de ser ciudadano promueve el sentido de pertenencia y la valoracién y el ejercicio de los
principios democraticos, y también supone asumir sus responsabilidades como ciudadano local y global.
En este sentido, ejercitar el respeto a los demas, a su privacidad y a las diferencias valéricas, religiosas y
étnicas cobra gran relevancia; se relaciona directamente con una actitud empatica, de mentalidad
abierta y de adaptabilidad.

Desarrollo de proyecto de vida y carrera
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La construccién y consolidacion de un proyecto de vida y de una carrera, oficio u ocupacion, requiere

conocerse a si mismo, establecer metas, crear estrategias para conseguirlas, desarrollar la autogestion,

actuar con iniciativa y compromiso, ser auténomo para ampliar los aprendizajes, reflexionar criticamente

y estar dispuesto a integrar las retroalimentaciones recibidas. Por otra parte, para alcanzar esas metas,

se

requiere interactuar con los demas de manera flexible, con capacidad para trabajar en equipo,

negociar en busca de soluciones y adaptarse a los cambios para poder desenvolverse en distintos roles

y contextos. Esto permite el desarrollo de liderazgo, responsabilidad, ejercicio ético del poder y respeto

a las diferencias en ideas y valores.

Desarrollo de la responsabilidad personal y social

La

responsabilidad personal consiste en ser conscientes de nuestras acciones y sus consecuencias,

cuidar de nosotros mismos de modo integral y respetar los compromisos que adquirimos con los demas,

generando confianza en los otros, comunicandonos de una manera asertiva y empatica, que acepte los

distintos puntos de vista. Asumir la responsabilidad por el bien comun participando activamente en el

cumplimiento de las necesidades sociales en distintos ambitos: cultural, politico, medioambiental, entre

otros.

Desarrollo de Actitudes

Perseverar en torno a metas con miras a la construccion de proyectos de vida y al aporte a la sociedad
y al pais con autodeterminacion, autoconfianza y respeto por si mismo y por los demas.

Participar asumiendo posturas razonadas en distintos dmbitos: cultural, social, politico vy
medioambiental, entre otros.

Tomar decisiones democraticas, respetando los derechos humanos, la diversidad vy la
multiculturalidad.

Asumir responsabilidad por las propias acciones y decisiones con conciencia de las implicancias que
ellas tienen sobre si mismo y los otros.
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Consideraciones generales

Las consideraciones que se presentan a continuacion son relevantes para una éptima implementacion
de los Programas de Estudio, se vinculan estrechamente con los enfoques curriculares, y permiten
abordar de mejor manera los Objetivos de Aprendizaje de las Bases Curriculares.

EL ESTUDIANTE DE 32 y 42 MEDIO

La formacién en los niveles de 3° y 4° Medio cumple un rol esencial en su caracter de etapa final del
ciclo escolar. Habilita al alumno para conducir su propia vida en forma autdnoma, plena, libre y
responsable, de modo que pueda desarrollar planes de vida y proyectos personales, continuar su
proceso educativo formal mediante la educacién superior, o incorporarse a la vida laboral.

El perfil de egreso que establece la ley en sus objetivos generales apunta a formar ciudadanos criticos,
creativos y reflexivos, activamente participativos, solidarios y responsables, con conciencia de sus
deberes y derechos, y respeto por la diversidad de ideas, formas de vida e intereses. También propicia
gue estén conscientes de sus fortalezas y debilidades, que sean capaces de evaluar los méritos relativos
de distintos puntos de vista al enfrentarse a nuevos escenarios, y de fundamentar adecuadamente sus
decisiones y convicciones, basados en la ética y la integridad. Asimismo, aspira a que sean personas con
gran capacidad para trabajar en equipo e interactuar en contextos socioculturalmente heterogéneos,
relaciondndose positivamente con otros, cooperando y resolviendo adecuadamente los conflictos.

De esta forma, tomaran buenas decisiones y establecerdn compromisos en forma responsable y
solidaria, tanto de modo individual como colaborativo, integrando nuevas ideas y reconociendo que las
diferencias ayudan a concretar grandes proyectos.

Para lograr este desarrollo en los estudiantes, es necesario que los docentes conozcan los diversos
talentos, necesidades, intereses y preferencias de sus estudiantes y promuevan intencionadamente la
autonomia de los alumnos y la autorregulacion necesaria para que las actividades de este Programa
sean instancias significativas para sus desafios, intereses y proyectos personales.

APRENDIZAJE PARA LA COMPRENSION

La propuesta metodoldgica de los Programas de Estudio tiene como propdsito el aprendizaje para la
comprensiéon. Entendemos la comprension como la capacidad de usar el conocimiento de manera
flexible, lo que permite a los estudiantes pensary actuar a partir de lo que saben en distintas situaciones
y contextos. La comprensién se puede desarrollar generando oportunidades que permitan al alumno
ejercitar habilidades como analizar, explicar, resolver problemas, construir argumentos, justificar,
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extrapolar, entre otras. La aplicacion de estas habilidades y del conocimiento a lo largo del proceso de
aprendizaje faculta a los estudiantes a profundizar en el conocimiento, que se torna en evidencia de la
comprension.

Laelaboracionde los Programas de Estudio se ha realizado en el contexto del paradigma constructivista y
bajo el fundamento de dos principios esenciales que regulan y miden la efectividad del aprendizaje: el
aprendizaje significativo y el aprendizaje profundo.

é¢Qué entendemos por aprendizaje significativo y profundo?

Un aprendizaje se dice significativo cuando los nuevos conocimientos se incorporan en forma sustantiva
en la estructura cognitiva del estudiante. Esto se logra gracias a un esfuerzo deliberado del alumno por
relacionar los nuevos conocimientos con sus conocimientos previos y es producto de una implicacion
afectiva del estudiante; es decir, él quiere aprender aquello que se le presenta, porque lo considera
valioso. Para la construccion de este tipo de aprendizaje, se requiere efectuar acciones de mediacion en
el aula que permitan activar los conocimientos previos y, a su vez, facilitar que dicho aprendizaje
adquiera sentido precisamente en la medida en que se integra con otros previamente adquiridos o se
relaciona con alguna cuestién o problema que interesa al estudiante.

Un aprendizaje se dice profundo solo si, por un lado, el aprendiz logra dominar, transformar y utilizar
los conocimientos adquiridos en la solucion de problemas reales y, por otro lado, permanece en el
tiempo y se puede transferir a distintos contextos de uso. Para mediar el desarrollo de un aprendizaje
de este tipo, es necesario generar escenarios flexibles y graduales que permitan al estudiante usar los
conocimientos aplicandolos en situaciones diversas.

éComo debe guiar el profesor a sus alumnos para que usen el conocimiento?

El docente debe disefiar actividades de clase desafiantes que induzcan a los estudiantes a aplicar
habilidades cognitivas mediante las cuales profundicen en la comprensién de un nuevo conocimiento.
Este disefio debe permitir mediar simultdaneamente ambos aspectos del aprendizaje, el significativo y el
profundo, y asignar al alumno un rol activo dentro del proceso de aprendizaje.

El principio pedagdgico constructivista del estudiante activo permite que él desarrolle la capacidad de
aprender a aprender. Los alumnos deben llegar a adquirir la autonomia que les permita dirigir sus
propios procesos de aprendizaje y convertirse en sus propios mediadores. El concepto clave que surge
como herramientay, a la vez, como propdsito de todo proceso de ensefianza-aprendizaje corresponde
al pensamiento metacognitivo, entendido como un conjunto de disposiciones mentales de
autorregulacién que permiten al aprendiz monitorear, planificar y evaluar su propio proceso de
aprendizaje.

En esta linea, la formulacion de buenas preguntas es una de las herramientas esenciales de mediacion
para construir un pensamiento profundo.

Cada pregunta hace posible una busqueda que permite integrar conocimiento y pensamiento; el
pensamiento se despliega en sus distintos actos que posibilitan dominar, elaborar y transformar un
conocimiento.

ENFOQUE INTERDISCIPLINARIO Y APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS
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La integracion disciplinaria permite fortalecer conocimientos y habilidades de pensamiento complejo
que faculten la comprension profunda de ellos. Para lograr esto, es necesario que los docentes
incorporen en su planificacién instancias destinadas a trabajar en conjunto con otras disciplinas. Las
Bases Curriculares plantean el Aprendizaje Basado en Proyectos como metodologia para favorecer el
trabajo colaborativo y el aprendizaje de resolucion de problemas.

Un problema real es interdisciplinario. Por este motivo, en los Programas de Estudio de cada asignatura
se integra orientaciones concretas y modelos de proyectos, que facilitardn esta tarea a los docentes y
que fomentaran el trabajo y la planificaciéon conjunta de algunas actividades entre profesores de
diferentes asignaturas.

Se espera que, en las asignaturas electivas de profundizacion, el docente destine un tiempo para el
trabajo en proyectos interdisciplinarios. Para ello, se incluye un modelo de proyecto interdisciplinario
por asignatura de profundizacion.

Existe una serie de elementos esenciales que son requisitos para que el disefio de un proyecto? permita
maximizar el aprendizaje y la participacion de los estudiantes, de manera que aprendan cémo aplicar el
conocimiento al mundo real, cdmo utilizarlo para resolver problemas, responder preguntas complejas
y crear productos de alta calidad. Dichos elementos son:

* Conocimiento clave, comprensidn y habilidades
El proyecto se enfoca en profundizar en la comprension del conocimiento interdisciplinar, ya que
permite desarrollar a la vez los Objetivos de Aprendizaje y las habilidades del Siglo XXI que se
requieren para realizar el proyecto.

* Desafio, problema o pregunta
El proyecto se basa en un problema significativo para resolver o una pregunta para responder, en el
nivel adecuado de desafio para los alumnos, que se implementa mediante una pregunta de
conduccion abierta y atractiva.

* Indagacidn sostenida
El proyecto implica un proceso activo y profundo a lo largo del tiempo, en el que los estudiantes
generan preguntas, encuentran y utilizan recursos, hacen preguntas adicionales y desarrollan sus
propias respuestas.

* Autenticidad
El proyecto tiene un contexto del mundo real, utiliza procesos, herramientas y estandares de calidad
del mundo real, tiene un impacto real, ya que creara algo que sera utilizado o experimentado por
otros, y/o esta conectado a las propias preocupaciones, intereses e identidades de los alumnos.

* Voz y eleccién del estudiante

2 Adaptadode John Larmer, John Mergendoller, Suzie Boss. Setting the Standard for Project Based Learning: A Proven Approach to Rigorous Classroom Instruction,
(ASCD 2015).
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El proyecto permite a los estudiantes tomar algunas decisiones sobre los productos que crean, cémo
funcionan y cémo usan su tiempo, guiados por el docente y dependiendo de su edad y experiencia
de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP).

Reflexién

El proyecto brinda oportunidades para que los alumnos reflexionen sobre qué y cémo estan
aprendiendo, y sobre el disefio y la implementacién del proyecto.

Critica y revisién
El proyecto incluye procesos de retroalimentacion para que los estudiantes den y reciban

comentarios sobre su trabajo, con el fin de revisar sus ideas y productos o realizar una investigacion
adicional.

Producto publico

El proyecto requiere que los alumnos demuestren lo que aprenden, creando un producto que se
presenta u ofrece a personas que se encuentran mas alla del aula.

CIUDADANIA DIGITAL

Los avances de la automatizacion, asi como el uso extensivo de las herramientas digitales y de la
inteligencia artificial, traerdan como consecuencia grandes transformaciones y desafios en el mundo del
trabajo, por lo cual los estudiantes deben contar con herramientas necesarias para enfrentarlos. Los
Programas de Estudio promueven que los alumnos empleen tecnologias de informacion para
comunicarse y desarrollar un pensamiento computacional, dando cuenta de sus aprendizajes o de sus
creaciones y proyectos, y brindan oportunidades para hacer un uso extensivo de ellas y desarrollar
capacidades digitales para que aprendan a desenvolverse de manera responsable, informada, segura,
ética, libre y participativa, comprendiendo el impacto de las TIC en la vida personal y el entorno.

CONTEXTUALIZACION CURRICULAR

La contextualizacion curricular es el proceso de apropiacion y desarrollo del curriculum en una realidad
educativa concreta. Este se lleva a cabo considerando las caracteristicas particulares del contexto
escolar (por ejemplo, el medio en que se sitla el establecimiento educativo, la cultura, el proyecto
educativo institucional de las escuelas y la comunidad escolar, el tipo de formacion diferenciada que se
imparte —Artistica, Humanistico-Cientifica, Técnico Profesional—, entre otros), lo que posibilita que el
proceso educativo adquiera significado para los estudiantes desde sus propias realidades y facilita, asi,
el logro de los Objetivos de Aprendizaje.

Los Programas de Estudio consideran una propuesta de disefio de clases, de actividades y de
evaluaciones que pueden modificarse, ajustarse y transferirse a diferentes realidades y contextos.

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Ministerio de Educacion, febrero 2021




Programa de Estudio Filosofia 4° medio

ATENCION A LA DIVERSIDAD Y A LA INCLUSION

Eneltrabajopedagdgico,esimportante que losdocentestomenen cuenta la diversidad entre estudiantes
en términos culturales, sociales, étnicos, religiosos, de género, de estilos de aprendizajey de niveles de
conocimiento. Esta diversidad enriquece los escenarios de aprendizaje y estad asociada a los siguientes
desafios para los profesores:

* Procurar que los aprendizajes se desarrollen de una manera significativa en relacién con el contexto
y la realidad de los alumnos.

* Trabajar para que todos alcancen los Objetivos de Aprendizaje sefialados en el curriculum,
acogiendo la diversidad y la inclusién como una oportunidad para desarrollar mas y mejores
aprendizajes.

* Favorecer y potenciar la diversidad y la inclusién, utilizando el aprendizaje basado en proyectos.

* En el caso de alumnos con necesidades educativas especiales, tanto el conocimiento de los
profesores como el apoyo y las recomendaciones de los especialistas que evallan a dichos
estudiantes contribuirdn a que todos desarrollen al maximo sus capacidades.

+ Generar ambientes de aprendizaje inclusivos, lo que implica que cada estudiante debe sentir
seguridad para participar, experimentary contribuir de forma significativa a la clase. Se recomienda
destacar positivamente las caracteristicas particulares y rechazar toda forma de discriminacién,
agresividad o violencia.

* Proveer igualdad de oportunidades, asegurando que los alumnos puedan participar por igual en
todas las actividades, evitando asociar el trabajo de aula con estereotipos asociados a género,
caracteristicas fisicas o cualquier otro tipo de sesgo que provoque discriminacion.

+ Utilizar materiales, aplicar estrategias didacticas y desarrollar actividades que se adecuen a las
singularidades culturales y étnicas de los estudiantes y a sus intereses.

* Promover un trabajo sistematico, con actividades variadas para diferentes estilos de aprendizaje y
con ejercitacion abundante, procurando que todos tengan acceso a oportunidades de aprendizaje
enriquecidas.

Atender a la diversidad de estudiantes, con sus capacidades, contextos y conocimientos previos, no
implica tener expectativas mas bajas para algunos de ellos. Por el contrario, hay que reconocer los
requerimientos personales de cada alumno para que todos alcancen los propdsitos de aprendizaje
pretendidos. En este sentido, conviene que, al disefiar el trabajo de cada unidad, el docente considere
los tiempos, recursos y métodos necesarios para que cada estudiante logre un aprendizaje de calidad.
Mientras mas experiencia y conocimientos tengan los profesores sobre su asignatura y las estrategias
que promueven un aprendizaje profundo, mas herramientas tendran para tomar decisiones
pertinentesy oportunas respecto de las necesidades de sus alumnos. Por esta razén, los Programas de
Estudio incluyen numerosos Indicadores de Evaluacién, observaciones al docente, sugerencias de
actividades y de evaluacion, entre otros elementos, para apoyar la gestion curricular y pedagogica
responsable de todos los estudiantes.
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Orientaciones para planificar

Existen diversos métodos de planificacion, caracterizados por énfasis especificos vinculados al enfoque
del que provienen. Como una manera de apoyar el trabajo de los docentes, se propone considerar el
disefio para la comprension, relacionado con plantear cuestionamientos activos a los estudiantes, de
manera de motivarlos a poner en practica sus ideas y nuevos conocimientos. En este sentido, y con el
propodsito de promover el desarrollo de procesos educativos con foco claro y directo en los aprendizajes,
se sugiere utilizar la planificacién en reversa (Wiggins y McTigue, 1998). Esta mantiene siempre al centro
lo que se espera que aprendan los alumnos durante el proceso educativo, en el marco de la
comprension profunda y significativa. De esta manera, la atencidn se concentra en lo que se espera que
logren, tanto al final del proceso de ensefianza y aprendizaje, como durante su desarrollo.

Para la planificacién de clases, se considera tres momentos:

1. Identificar el Objetivo de Aprendizaje que se quiere alcanzar
Dicho objetivo responde a la pregunta: équé se espera que aprendan? Y se especifica a partir de los
Objetivos de Aprendizaje propuestos en las Bases Curriculares y en relacion con los intereses,
necesidades y caracteristicas particulares de los estudiantes.

2. Determinar evidencias
Teniendo claridad respecto de los aprendizajes que se quiere lograr, hay que preguntarse: éiqué
evidencias permitirdn verificar que el conjunto de Objetivos de Aprendizaje se logré? En este sentido,
los Indicadores presentados en el Programa resultan de gran ayuda, dado que orientan la toma de
decisiones con un sentido formativo.

3. Planificar experiencias de aprendizaje
Teniendo en mente los Objetivos de Aprendizajes y la evidencia que ayudard a verificar que se han
alcanzado, llega el momento de pensar en las actividades de aprendizaje mas apropiadas.

¢ Qué experiencias brindaran oportunidades para adquirir los conocimientos, habilidades y actitudes
que se necesita? Ademas de esta eleccion, es importante verificar que la secuencia de las actividades
y estrategias elegidas sean las adecuadas para el logro de los objetivos (Saphier, Haley- Speca y
Gower, 2008).

Planificar las

ACTIVIDADES DE

Determinar la
EVIDENCIA DEL

APRENDIZAJE
(Evaluacion)

Identificar los
OBJETIVOS DE

APRENDIZAJE APRENDIZAJE

¢Cuales son los Objetivos ¢Qué evidencias permitiran ¢Como se guia alos
de Aprendizaje (OA)? verificar los logros o avances estudiantes para promover
de los estudiantes durante el el logro de los Objetivos
proceso de aprendizaje? de Aprendizaje (OA)?
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Orientaciones para evaluar

los aprendizajes

La evaluacion, como un aspecto intrinseco del proceso de ensefianza-aprendizaje, se plantea en estos

programas con un foco pedagogico, al servicio del aprendizaje de los estudiantes. Para que esto ocurra,

se plantea recoger evidencias que permitan describir con precision la diversidad existente en el aula

para tomar decisiones pedagdgicas y retroalimentar a los alumnos. La evaluacion desarrollada con foco

pedagdgico favorece la motivacion de los estudiantes a seguir aprendiendo; asimismo, el desarrollo de

la autonomia y la autorregulacion potencia la reflexién de los docentes sobre su practica y facilita la
toma de decisiones pedagdgicas pertinentes y oportunas que permitan apoyar de mejor manera los
aprendizajes.

Para implementar una evaluacion con un foco pedagdgico, se requiere:

Disefiar experiencias de evaluacion que ayuden a los estudiantes a poner en practica lo aprendido en
situaciones que muestren la relevancia o utilidad de ese aprendizaje.

Evaluar solamente aquello que los alumnos efectivamente han tenido la oportunidad de aprender
mediante las experiencias de aprendizaje mediadas por el profesor.

Procurar que se utilicen diversas formas de evaluar, que consideren las distintas caracteristicas, ritmos
y formas de aprender, necesidades e intereses de los estudiantes, evitando posibles sesgos vy
problemas de accesibilidad para ellos.

Promover que los alumnos tengan una activa participacion en los procesos de evaluacién; por ejemplo:
al elegir temas sobre los cuales les interese realizar una actividad de evaluacién o sugerir la forma en
gue presentaran a otros un producto; participar en proponer los criterios de evaluacion; generar
experiencias de auto-y coevaluacion que les permitan desarrollar su capacidad para reflexionar sobre
sus procesos, progresos y logros de aprendizaje.

Que las evaluaciones sean de la mas alta calidad posible; es decir, deben representar de la forma mas
precisa posible los aprendizajes que se busca evaluar. Ademas, las evidencias que se levantan vy
fundamentan las interpretaciones respecto de los procesos, progresos o logros de aprendizajes de los
estudiantes, deben ser suficientes como para sostener de forma consistente esas interpretaciones
evaluativas.
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EVALUACION

Para certificar los aprendizajes logrados, el profesor puede utilizar diferentes métodos de evaluacion
sumativa que reflejen los OA. Para esto, se sugiere emplear una variedad de medios y evidencias, como
portafolios, registros anecddticos, proyectos de investigacion grupales e individuales, informes,
presentacionesy pruebas orales y escritas, entre otros. Los Programas de Estudio proponen un ejemplo
de evaluacion sumativa por unidad. La forma en que se disefie este tipo de evaluaciones y el modo en
que se registre y comunique la informacion que se obtiene de ellas (que puede ser con calificaciones)
debe permitir que dichas evaluaciones también puedan usarse formativamente para retroalimentar
tanto la ensefianza como el aprendizaje.

El uso formativo de la evaluacion debiera preponderar en las salas de clases, utilizandose de manera
sistematica para reflexionar sobre el aprendizaje y la ensefianza, y para tomar decisiones pedagdgicas
pertinentes y oportunas que busquen promover el progreso del aprendizaje de todos los estudiantes,
considerando la diversidad como un aspecto inherente a todas las aulas.

El proceso de evaluacién formativa que se propone implica articular el proceso de ensefianza-
aprendizaje en funcion de responder a las siguientes preguntas: (A donde voy? (qué objetivo de
aprendizaje espero lograr), ¢Donde estoy ahora? (cudn cerca o lejos me encuentro de lograr ese
aprendizaje) y ¢ Qué estrategia o estrategias pueden ayudarme a llegar a donde tengo que ir? (qué pasos
tengo que dar para acercarme a ese aprendizaje). Este proceso continuo de establecer un objetivo de
aprendizaje, evaluar los niveles actuales y luego trabajar estratégicamente para reducir la distancia entre
los dos, es la esencia de la evaluacién formativa. Una vez que se alcanza una meta de aprendizaje, se
establece una nueva metay el proceso continta.

®

¢Como llego?
Retroalimetacion efectiva

¢Donde estoy? ¢A donde voy?
Evidenciar aprendizajes Compartir objetivos e
mientras ocurren indicadores de evaluacian
(]

Autoevaluacion y coevaluacion

®

Para promover la motivacién para aprender, el nivel de desafio y el nivel de apoyo deben ser los
adecuados —en términos de Vygotsky (1978), estar en la zona de desarrollo proximo de los estudiantes—
, para lo cual se requiere que todas las decisiones que tomen los profesores y los propios alumnos se
basen en la informacién o evidencia sobre el aprendizaje recogidas continuamente (Griffin, 2014; Moss
y Brookhart, 2009).
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Estructura del programa

Las actividades de aprendizaje

El disefio de estas actividades se
caracteriza  fundamentalmente  por
movilizar conocimientos, habilidades vy
actitudes de manera integrada que
permitan el desarrollo de una
comprension significativa y profunda de
los Objetivos de Aprendizaje. Son una guia
para que el profesor o la profesora
disefien sus propias actividades de
evaluacion.

Propdsito de la unidad

Resume el objetivo formativo de la
unidad, actia como una guia para el
conjunto de actividades y evaluaciones
que se disefian en cada unidad. Se detalla
qué se espera que el estudiante
comprenda en la unidad, vinculando los
contenidos, las habilidadesy las actitudes
deformaintegrada.

Objetivos de Aprendizaje (OA)

Definen los aprendizajes terminales del
afio para cada asignatura. En cada unidad
se explicitan los objetivos de aprendizaje
a trabajar.
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ACTIVIDAD 1:

El origen de la filosofia: duda, razén y asombro
Duracion: & harac padagagica

PROPOSITO DE LA ACTIVIDAD

Fl propésita de esta actividad es que los estudiantes distingan el inicio histrico de la filosoffa de su origen y
que sean capaces de explicar | I de ambos ntos. Esto I itird distinguic
instancias cotidianas para del iento filosofico.

OBJETIVOS DE APRENDIZAIE

OA1 Explicar los als , limites y fi filoséfico, L rte:
y 1a accién, asi como su relacién con otras disciplinas y formas del saber.
OAD Analizary filosoficos, consi concep-
103, métados de razonamiento & implicancias en la vida cotidians.
ACTITUDES
« Pensar con de que | se alo largo de 2 vida y que enriquecen la ex-
periencia.
por las posibilic t | desarrollo intelectual, personal y social del
individuo.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
DUDAS FILOSOFICAS SOBRE LA TECNOLOG(A

que despierta el pensamiento filoséfico. Para llegar a esta idea, el profesor gua un plan de dislogo respecto
de los beneficios que el desarrollo de la tecnologia ha tenido en la vida del sur humano, mediante preguntas
coma las siguientes:

a. dUsan teléfono celular, computador, Internet, etc.? ¢Para qué?

b, ¢Fn qué medida la tecnologla hace nuestra vida mas sencilla?

€ Laausencia de aparatos tecnoldgicos, Les un problema en nUAStras vidas?
d. éConsideran que el ser humano se ha vuelto dependiente de Ia tecnologia?
e objetos de la

Programa de Estudio Unidad 1

UNIDAD 1

LA FILOSOFIA PERMITE CUESTIONAR
EL CONOCIMIENTO Y LAS ACCIONES
DEL SER HUMANO

PROPOSITO DE LA UNIDAD

En esta unidad, los adquiriran para cuestionar y el valor y ol lugar de la
filosofia en ka soci 1a reflexi “utilidad” y/o “inutilidad” de a filosofia,
se pueden desarrollar ! ientes: {Tados | h filosofar? ¢Por qué y para
qué hacer la filosofia? ¢ Hasta qué punte podemos prescindir de |a filozofia?

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OAL Explicar los alcances, limites y fines del quehacer filossfico, considerando sus aportes al conocimiento y
1a accion, asi como su relacion con otras disciplinas y formas del saber.

OADb Analizary i i conceptos
métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana,

OAd Elaborar visiones personales respecto de problemas filoséficos a partir de las perspectivas de diversos
filsofos, siendo capaces tanto sus como de y plantear nuevos
puntos de vista.
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Orientaciones para el docente

Son sugerencias respecto de cémo
desarrollar  mejor una  actividad.
Generalmente indica fuentes de recursos
posibles de adquirir, (vinculos web),
material de consulta y lecturas para el
docente 'y estrategias para tratar
conceptos habilidades y actitudes.

Recursos

Se especifican todos los recursos
necesarios para el desarrollo de Ia
actividad. Especialmente relevante, dado
el enfoque de aprendizaje para la
comprensién profunda y el de las
Habilidades para el Siglo XXI, es la
incorporacion de recursos virtuales y de
uso de TIC.

Actividades de evaluacion

sumativa de la unidad

Son propuestas de evaluaciones de cierre
de unidad que contemplan los
aprendizajes desarrollados a lo largo de
ellas. Mantienen una estructura similar a
las actividades de aprendizaje.

Indicadores de evaluacién

Detallan uno o mas desempefios
observables, medibles, especificos de los
estudiantes que permiten evaluar el
conjunto de Objetivos de Aprendizaje de
la unidad. Son de cardcter sugerido, por lo
que el docente puede modificarlos o
complementarlos.

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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Programa de Estudle Unidad 1

ACTIVIDAD DE EVALUACION:

&Te imaginas un mundo sin filosofia?

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE INDICADORES DE EVALUACION
+ Explica algunos slcances, limites y fines de Ia
floséfico, considerando sus aportes al conoci filosoffa segin diversas perspectivas y su propio
mientoy la accion, asi como su relacién conotras pontp devista,

disciplinas y formas del saber. o " yel

OA2 Explicar los alcances, limites y fines del quehacer

OAb Analizar y fundamentar problemas presentes en 2

textos filosoficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e impli-
‘cancias en la vida cotidiana.

OAd elaborar s or
filosficos a partir de las perspectivas de diversos
filosofos, siends if su:
fundamentos como de cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista,

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD DE EVALUACION

PREPARACION PARA LA ESCRITURA

Los estudiantes deben escribir un cuento en el que se relate cdmo seria un mundo sin filosofia. Para acercarlos
2 este objetivo, el profesor puede poner como ejemplo la historia que Ray Bradbury narra en Fahrenheit 451 y
pedirles que expiquen de qué se trata.

A continuacién, el profesor les pide que describan como seria un mundo, por ejemplo, sin muisica, sin fitbol, sin
quimica, sin astronomia, etc. El objetivo es que comprendan el sentido de |a tarea que tienen que desarrollar,
Luego de que haya quedaco claro en qué consiste e cuento de escribiran, el docente se asegura que recuerden
las caracteristicas del género narrativo. Para ello, los invita a caracterizar este género de acuerdo con lo que han
aprendido en | asignatura de Lengua y Literatura.

CONSIDERACIONES PARA LA EVALUACION

CRITERIO PUNTAJE
Narra explicitamente el tépico demandado. 2
Coherencia de la narracion (hilo conductor). 2




Filosofia 4° Medio

Propdsitos formativos

La asignatura de Filosofia del Plan de Formacién General tiene como objetivo iniciar al estudiante en la
reflexidn critica, metddica y rigurosa, asi como en el conocimiento de la filosoffa. Estos objetivos estdn
intrinsecamente unidos y tienen como horizonte formativo que el alumno sea capaz de filosofar por si
mismo. De esta forma, se facilitara la indagacién con rigor y espiritu critico acerca de preguntas filosoficas
actuales, y también de hacerse cargo de razonamientos y textos fundamentales de la tradicién filosofica
desde sus inicios hasta nuestros dias.

Esta asignatura, ademas, es un espacio pertinente para promover actitudes y virtudes intelectuales
necesarias para que los estudiantes logren un desarrollo integral. La capacidad de asombro, de precisién
argumentativa, de detenerse y cuestionar aquello que aparece como dado y de pensar por si mismos,
son disposiciones fundamentales para que avancen en el desarrollo de sus habitos intelectuales, logrando
con ello fortalecer su autonomia y enriquecer a la comunidad en la que estan insertos.

El desarrollo del pensamiento filoséfico requiere que manejen principios y herramientas fundamentales
de argumentacién, analicen métodos de razonamiento filoséfico y evalien problemas filoséficos que
sean pertinentes y significativos para su vida. Las asignaturas de Filosofia promoveran estos aprendizajes
a fin de contribuir al fortalecimiento de la capacidad argumentativa, la toma de decisiones de los alumnos
y su comprensién del mundo actual. Adicionalmente, son propicios para abordar desde esta asignatura
algunos temas propios del mundo contempordneo y de la realidad sociopolitica actual, como la bioética,
la inteligencia artificial, la igualdad de género o el impacto de la tecnologia en la vida personal.

El estudio de la ontologia, la epistemologia y la ética, dentro del plan comun de 3° y 4° Medio, cumple la
funcién de introducir a los estudiantes en la disciplina, considerando que los aprendizajes se pueden
enriquecer a partir de otras dreas tematicas que el docente estime convenientes. Por su parte, se
considera la logica como un instrumento de analisis filoséfico o procedimiento racional que asegura la
rigurosidad en la argumentacion, por lo que se espera que los estudiantes apliquen algunos de sus
principios en didlogos filosdficos, ensayos, formulacidén de preguntas filosdéficas, entre otras actividades
que lo requieran.
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Enfoque de la asignatura

A continuacién, se presenta las principales definiciones conceptuales y didacticas que sustentan la
asignatura del Plan de Comun de Formacion General Filosofia.

Aprender a filosofar

La asignatura comprende la filosofia como una practica y por ello busca propiciar en los estudiantes el
ejercicio de filosofar a partir de la lectura, el didlogo y la escritura de textos filoséficos. Debido a que se
presenta en el ciclo terminal de la Educacion Media, los objetivos y propdsitos de la asignatura deben
abordar conocimientos, habilidades y actitudes que les ofrezcan un panorama genuino de la disciplina
filoséfica, sus métodos y grandes preguntas. Esto significa aprender a formular problemas y pensar sobre
si mismos y el mundo que los rodea en didlogo con lineas de pensamiento de diversas tradiciones,
escuelas, autores, corrientes y épocas, para conservar la filosofia como una disciplina activa y no
convertirla en una memorizacién de conocimientos. Bajo este marco, se considera la capacidad de
reflexién filoséfica como un conjunto de habilidades que permiten profundizar los conocimientos,
ahondar en problemas, analizar métodos de razonamiento y argumentacion, cuestionar y sustentar
visiones personales, asi como dialogar racionalmente con otros.

En esta linea, el Programa de Estudios propone actividades en las que el estudiante sea el protagonista
del ejercicio filosofico. Se espera que logre desentrafiar supuestos y contradicciones presentes en
argumentaciones, analizar criticamente las opiniones dominantes y los lugares comunes, reflexionar con
itica, la libertad, la practica filosdfica,

profundidad acerca de preguntas fundamentales (la ética, la po
entre otros) y formar su propio juicio acerca de las mismas.

La experiencia como punto de partida

La filosofia y el aprender a filosofar debe arraigarse en experiencias vitales propias de todo ser humano,
y que sean significativas y pertinentes para los jovenes. Por lo tanto, su punto de partida son estas
vivencias y ciertas preguntas que el pensamiento, incluso sin mediar una reflexiéon tematica o un
conocimiento de autores, se puede llegar a plantear por si mismo. La filosofia se plantea como una
actividad propia del ser humano y necesaria para su desarrollo integral, y no como una disciplina ajena a
las preguntas y experiencias cotidianas. Con todo, debe evitar confundirse con el mero enunciado de
experiencias; debe procurar problematizarlas, darles sentido y analizarlas metdodicamente.

Este punto es sumamente importante para la ensefianza de la filosofia. Por esta razén, las actividades de
aprendizaje del Programa de Estudios buscan recoger la experiencia cotidiana de los estudiantes, con el
fin de enraizar la filosofia en su propia vida. Esto es sobre todo patente en la Actividad n°1 de la Unidad
1, donde se espera que elaboren preguntas filosoficas a partir de ciertos puntos de partida experienciales
del filosofar: el asombro, las situaciones limite, las dudas y las crisis. De igual modo, la cotidianeidad de
los alumnos se plantea como punto de partida en la gran mayoria de las actividades, donde se
problematiza y profundiza en torno a aquellos que experimentan diariamente.

Unidad de Curriculum y Evaluacién
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La importancia de la experiencia como punto de partida implica que los Objetivos de Aprendizaje de la
asignatura son amplios y se los puede contextualizar a los intereses, las necesidades, las proyecciones y
el entorno de los estudiantes. Para efectos de la propuesta diddctica del Programa de Estudios, se ofrece
temas, extractos filoséficos y metodologias especificas; no obstante, se espera que los docentes
seleccionen los autores, conceptos, temas y problemas, asi como las metodologias de ensefianza-
aprendizaje que estimen pertinentes y significativas para que el alumno aprenda a filosofar.

El didlogo filosdfico

La practica del didlogo tiene profundas raices en la historia de la filosofia y posee un gran potencial
didactico para las asignaturas, ya que pone en juego habilidades filosoficas fundamentales: la capacidad
hermenéutica de comprender lo que dice el otro, el pensamiento légico-argumentativo, el pensamiento
critico y creativo, y la apertura de las propias ideas en oposicidn a las ideas de los demds, entre otras. El
didlogo supone valorar el desacuerdo y reconocer los limites, requisitos y reglas de la argumentacion
filoséfica. Ademads, requiere tener disposicién a recibir contraargumentos, escuchar otras
interpretaciones fundadas sobre un mismo asunto y respetar argumentos, ejemplos o analogias que
otros proponen y que representan perspectivas diferentes a las propias. Asi, el impacto del didlogo
también alcanza al campo de los valores y actitudes, pues exige que quienes dialogan se escuchen
atentamente, se pongan en el lugar del otro, aprendan a aceptar la existencia de distintos puntos de
vista, respeten la diferencia y experimenten la construccion del conocimiento como una experiencia
colectiva.

Lectura y escritura de textos filoséficos

Se busca que el alumno aborde con apertura textos filosoficos fundamentales de la historia del
pensamiento y desarrolle habilidades interpretativas que le permitan deducir las tesis fundamentales del
mismo, comprender su estructura, analizar sus consecuencias y cuestionar sus supuestos y argumentos.
Desde esta perspectiva, la lectura debe ser inquisitiva y critica frente a una pregunta o un problema, y

también debe facilitar un didlogo filosdfico.

La lectura critica de textos se entiende como parte de la practica filoséfica y no como un medio para
llegar a ella. Para el trabajo de los textos, y debido a la complejidad de algunos de ellos, el Programa de
Estudios propone diversos momentos de lectura individual y grupal, ademas de estrategias de lectura
guiada para que la mediacién del docente permita que el texto se vuelva mas accesible al alumno.

Respecto de los textos filoséficos, se sugiere una lista de autores (Ver anexo 1) para desarrollar
aprendizajes en cada una de las asignaturas. Es importante la seleccién de textos (o fragmentos) que
sean relevantes para que los jévenes desarrollen el pensamiento filoséfico y sean pertinentes para ellos,
de manera que puedan trabajarlos de manera personal y/o colectiva.

La escritura se concibe en filosofia como un modo de ensayar respuestas, ordenar ideas considerando su
sentido y causalidad, y justificar una posicidn abierta al didlogo con otro. Es una instancia de encuentro
consigo mismo y con autores. La escritura exige rigurosidad en la formulacién de ideas, organizacion
conceptual y claridad argumentativa. En efecto, en su escrito, el estudiante tiene la oportunidad de hacer
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referencia a las ideas que filésofos han dicho antes que él e interpretarlas, recuperarlas, criticarlas,
aplicarlas y/o darles nuevo sentido. El Programa incorpora instancias de escritura en la que se espera que
el alumno elabore y fundamente sus visiones personales y, ademas, entre en didlogo con autores para
respaldar y/o contrastar su postura.

Métodos filoséficos

Se puede acudir a algunos métodos presentes en la historia de la filosofia para su ensefianza, con el fin
de potenciar el pensamiento critico, la creatividad y, en suma, el filosofar. La mayéutica socratica, la
hermenéutica y la fenomenologia, por ejemplo, ofrecen herramientas para que los estudiantes puedan
observar y describir fendmenos, formular preguntas e interrogaciones cruzadas, discutir dilemas éticos,
entre otros. Los métodos de la filosofia aportan igualmente al desarrollo de la creatividad, en la medida
en que permiten ampliar la manera como pensamos respecto de una situacion o un concepto, por medio
del uso de metdforas y analogias o de formular situaciones hipotéticas. El Programa de Estudios busca
qgue los alumnos conozcan los métodos que ha utilizado la filosofia en la busqueda de respuestas v,
ademsds, se espera que el docente incentive su uso cuando deban elaborar sus propias respuestas.

Ciudadania digital

Las habilidades de alfabetizacion digital y de uso de tecnologias que se promueve en las Bases
Curriculares de 3° y 4° medio como parte de las habilidades para el siglo XXI, son fundamentales para
generar instancias de colaboracién, comunicacién, creacion e innovacion en los estudiantes mediante el
uso de TIC. También contribuyen a que desarrollen la capacidad de utilizarlas con criterio, prudencia y
responsabilidad.

En las asignaturas de Filosofia se promueve el uso de TIC, ya que ellas permiten acercarse a una amplia
variedad de fuentes para abordar problemas y fundamentar sus opiniones, y acceder a herramientas y
recursos para leer textos filoséficos, desarrollar investigaciones, comunicar y difundir trabajos y
proyectos. Ademas, generan la necesidad de reflexionar sobre su alcance, destacando el juicio critico
como una habilidad fundamental asociada a su uso responsable y ético.
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Orientaciones para el docente

Orientaciones didacticas

La asignatura de Filosofia debe vincular el cuestionar y el problematizar fendmenos sociales y culturales
contempordneos, con la capacidad de asombro filosofico. La ensefianza de la filosofia debe transferir, en
espacios de didlogo vy reflexion rigurosa, una disposicion intelectual que, a la vez, es una actitud vital. Por
ello, se requiere que el profesor promueva una imagen genuina de la filosofia desde el inicio de la
asignatura; es decir, como de un saber arraigado en las experiencias cotidianas y recogido en grandes
preguntas. Se pretende que el estudiante desentrafie supuestos y contradicciones presentes en
argumentaciones, analice criticamente las opiniones dominantes y los lugares comunes, reflexione con
profundidad acerca de preguntas fundamentales (la ética, la politica, la justicia, la practica filosofica,
entre otros) y forme su propio juicio al respecto.

Con el fin de no descuidar lo disciplinar, la ensefianza de la filosofia debe considerar el trabajo con textos
filoséficos, ya sea mediante el didlogo o por medio de lectura y escritura de textos. Sin caer en el estudio
enciclopédico de la tradicién, el docente debe incorporar conceptos y teorias filosoficas al momento de
profundizar y trabajar en torno a las preguntas esenciales de cada unidad. Se recomienda que el trabajo
con textos se haga tanto de manera individual, como grupal y plenaria, para asi facilitar a los estudiantes
el acceso a las ideas filosoficas.

Por ultimo, se recomienda diversificar los recursos con los que se llevara a cabo las distintas actividades
de aprendizaje, de manera de apoyar la ensefianza de la filosofia mediante el uso de imagenes y videos,
noticias, expresiones artisticas, etc.

Orientaciones para evaluacion

Respecto de la evaluacion, se sugiere realizar actividades de evaluacién sumativas que incorporen
diversas maneras de expresar ideas y aprendizajes, para asi apuntar a las diversas maneras de aprender
de los estudiantes. En este sentido se sugiere incorporar evaluaciones escritas como cuentos, afiches,
folletos, infografias, ensayos; orales, como didlogos, disertaciones, debates, exposiciones; y también
obras artisticas, como representaciones teatrales, musicales, visuales, etc. La diversificacion también
implica incorporar evaluaciones tanto individuales como colaborativas, e instancias de autoevaluacién y
coevaluacion.

Las evaluaciones formativas son, asimismo, parte del proceso de aprendizaje. Tienen un caracter de
orientacion y apoyo al aprendizaje, y permiten obtener informacién sobre los progresos, la comprension
y el aprendizaje de los contenidos y las habilidades. Por ello, se recomienda evaluar constantemente el
progreso de los aprendizajes de los jovenes, realizando actividades de refuerzo y/o desafio si fuese
necesario.
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Por ultimo, se sugiere incorporar regularmente momentos en que los alumnos puedan evaluar su propio
aprendizaje y reflexionar metacognitivamente acerca de él, poniendo énfasis en preguntas como: éQué
he aprendido? ¢COmo he aprendido? ¢ Qué estrategias son las que mas me han ayudado a aprender? éEn
qué aprendizajes aun presento dificultad? ¢ Cémo puedo enfrentar dichas dificultades?

Orientaciones para la contextualizacion

La flexibilidad de los Objetivos de Aprendizaje de la asignatura permite al docente adecuarlos al contexto
de los estudiantes, considerando sus proyectos e intereses particulares. Se invita al profesor a seleccionar
preguntas filosoficas, recursos didacticos, metodologias y extractos filosoficos que respondan al contexto
de los alumnos y que ayuden a hacer de la filosofia una disciplina pertinente a su vida.

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Ministerio de Educacion, febrero 2021




Programa de Estudio Filosofia 4° medio @

Organizacidén curricular

Habilidades

Las Bases Curriculares de Filosofia promueven que los jovenes comprendan problemas filosoficos y
desarrollen habilidades propias de la disciplina de manera integrada. Es decir, se debe trabajar de manera
conjunta los objetivos de conocimientos y de habilidades: su interaccidon es necesaria para el desarrollo
efectivo del aprendizaje.

La asignatura de Filosofia desarrolla cuatro habilidades centrales tanto para el Plan Comun de Formacion
General como para el Plan Diferenciado Humanistico-Cientifico:

= Formular preguntas filosdficas significativas para la vida

= Analizar problemas filoséficos mediante métodos de razonamiento y argumentacion

=  Participar activamente en didlogos filoséficos

=  Fundamentar visiones personales, considerando diversas perspectivas

El conocimiento disciplinar debe construirse por medio del desarrollo de estas habilidades y las actitudes
especificadas en los propdsitos y objetivos de las asignaturas.

Progresion por nivel

Los Objetivos de Aprendizaje de habilidades son comunes a todas las asignaturas de Filosofia de 3°y 4°
medio, tanto de Formacién General como de Formacion Diferenciada Cientifico-Humanista. Se prescribe
los Objetivos de Aprendizaje de conocimientos para cada nivel y de manera progresiva; es decir, se los
organiza de modo que se aborda diferentes aprendizajes en 3° y en 4° medio, pero haciendo progresiva
la complejidad conceptual de los énfasis descritos en el enfoque de la asignatura.

Actitudes

Las Bases Curriculares de 3° y 4° medio definen un marco general de actitudes transversal a las
asignaturas, en concordancia con las habilidades para el siglo XXI. Constituyen una sintesis de la
progresion de las actitudes a lo largo de la vida escolar y que son necesarias para desenvolverse en el
siglo XXI. Estas actitudes se integran con las habilidades y conocimientos especificos desarrollados en los
Objetivos de Aprendizaje de la asignatura y corresponderd al docente incorporar en su planificacién
aquellas que sean pertinentes a la asignatura.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAIJE DE FILOSOFIA

Las Bases Curriculares de Filosofia presentan Objetivos de Aprendizaje de dos naturalezas: unos de
habilidades, comunes a todas las asignaturas cientificas del nivel, y otros enfocados en el conocimiento
y la comprensién definidos para cada nivel. Ambos tipos de objetivo deben entrelazarse con las actitudes
en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Objetivos de Aprendizaje de 4° medio

Habilidades
Se espera que los estudiantes sean capaces de:

a. Formular preguntas significativas para su vida a partir del analisis de conceptos y teorias
filoséficas, poniendo en duda aquello que aparece como “cierto” o “dado” y proyectando
diversas respuestas posibles.

b. Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filoséficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

c. Participar en didlogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus contextos,
sostenidos a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de
razonamiento filoséfico y valorando la controversia y la diversidad como factores fundamentales
para el desarrollo del pensamiento.

d. Elaborar visiones personales respecto de problemas filoséficos a partir de las perspectivas de
diversos filésofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos
y plantear nuevos puntos de vista.

Conocimiento y comprension
Se espera que los estudiantes sean capaces de:
1. Explicar los alcances, limites y fines del quehacer filosdfico, considerando sus aportes al
conocimientoy la accion, asi como su relacién con otras disciplinas y formas del saber.
2. Formular preguntas filoséficas referidas a la praxis que sean significativas para su vida,
considerando teorias éticas fundamentales y conceptos como la justicia, la libertad y la igualdad.
3. Dialogar sobre problemas contemporaneos de la ética y la politica, confrontando diversas
perspectivas filosodficas y fundamentando visiones personales.
4. Evaluar diferentes tipos de argumentos presentes en textos filosoficos y fundamentar su validez
o caracter falaz, considerando referentes tedricos, empiricos y del sentido comun para apoyar o
refutar una tesis.
5. Evaluar el impacto de ideas filosdficas relacionadas con la ontologia, la epistemologia y la ética
en cuestiones actuales de la cultura, el mundo laboral, la tecnologia, la politica, las artes, entre
otras posibilidades, utilizando diferentes formas de expresion y representacion de ideas.
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Vision global del afo

Unidad 1:

La filosofia permite
cuestionar el
conocimiento y las
acciones del ser
humano

Objetivos de
Aprendizaje

OA 1 Explicar los
alcances, limites y fines
del quehacer filosdfico,
considerando sus
aportes al conocimiento
y la accion, asi como su
relacion con otras
disciplinas y formas del
saber.

OA b Analizary
fundamentar problemas
presentes en textos
filoséficos, considerando
sus supuestos,
conceptos, métodos de
razonamiento e
implicancias en la vida
cotidiana.

OA d Elaborar visiones
personales respecto de
problemas filoséficos a
partir de las perspectivas
de diversos filosofos,
siendo capaces tanto de
reconstruir sus
fundamentos como de
cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista.

Unidad 2:
La ética permite evaluary

mejorar los supuestos de

nuestros actos

Objetivos de Aprendizaje

OA 2 Formular preguntas
filosoficas referidas a la
praxis que sean
significativas para su vida,
considerando teorias
éticas fundamentales y
conceptos como la justicia,
la libertad y la igualdad.

OA 4 Evaluar diferentes
tipos de argumentos
presentes en textos
filoséficos y fundamentar
su validez o caracter falaz,
considerando referentes
tedricos, empiricos y del
sentido comun para
apoyar o refutar una tesis.

OA c Participar en didlogos
sobre grandes problemas
de la filosofia pertinentes
para sus contextos,
sostenidos a partir de
argumentos de los
distintos participantes,
utilizando métodos de
razonamiento filoséfico y
valorando la controversia y
la diversidad como
factores fundamentales
para el desarrollo del
pensamiento.

Unidad 3:
Comprensién de problemas
éticos y politicos
contemporaneos

Objetivos de Aprendizaje

OA 3 Dialogar sobre
problemas contemporaneos
de la ética y la politica,
confrontando diversas
perspectivas filosdficas y
fundamentando visiones
personales.

OA 4 Evaluar diferentes
tipos de argumentos
presentes en textos
filosoéficos y fundamentar su
validez o caracter falaz,
considerando referentes
tedricos, empiricos y del
sentido comun para apoyar
o refutar una tesis.

OA b Analizary
fundamentar problemas
presentes en textos
filoséficos, considerando sus
supuestos, conceptos,
métodos de razonamiento e
implicancias en la vida
cotidiana.

OA c Participar en didlogos
sobre grandes problemas de
la filosofia pertinentes para
sus contextos, sostenidos a
partir de argumentos de los
distintos participantes,
utilizando métodos de

Unidad 4:
El impacto de la filosofia
en la vida cotidiana

Objetivos de
Aprendizaje

OA 5 Evaluar el impacto
de ideas filosoficas
relacionadas con la
ontologia, la
epistemologia y la ética
en cuestiones actuales
de la cultura, el mundo
laboral, la tecnologia, la
politica, las artes, entre
otras posibilidades,
utilizando diferentes
formas de expresion y
representacion de ideas.

OA a Formular preguntas
significativas para su vida
a partir del analisis de
conceptos y teorias
filosdficas, poniendo en
duda aquello que
aparece como “cierto” o
“dado” y proyectando
diversas respuestas
posibles.

OA d Elaborar visiones
personales respecto de
problemas filoséficos a
partir de las perspectivas
de diversos filésofos,
siendo capaces tanto de
reconstruir sus
fundamentos como de
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Actitudes

Pensar con
perseveranciay
proactividad para
encontrar soluciones
innovadoras a los
problemas.

Pensar con consciencia
de que los aprendizajes
se desarrollan a lo largo
de laviday que
enriquecen la
experiencia.

Interesarse por las
posibilidades que ofrece
la tecnologia para el
desarrollo intelectual,
personal y social del
individuo.

Tiempo estimado

9 semanas

Programa de Estudio Filosofia 4° medio

OA d Elaborar visiones
personales respecto de
problemas filosoficos a
partir de las perspectivas
de diversos filésofos,
siendo capaces tanto de
reconstruir sus
fundamentos como de
cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista.

Actitudes

Pensar con apertura a
distintas perspectivas y
contextos, asumiendo
riesgosy
responsabilidades.

Trabajar
colaborativamente en la
generacion, desarrollo y
gestion de proyectosy la
resolucién de problemas,
integrando las diferentes
ideas y puntos de vista.

Actuar responsablemente
al gestionar el tiempo para
llevar a cabo eficazmente
los proyectos personales,
académicos y laborales.

Tiempo estimado

9 semanas

razonamiento filosoéfico y
valorando la controversia y
la diversidad como factores
fundamentales para el

desarrollo del pensamiento.

Actitudes

Trabajar colaborativamente
en la generacion, desarrollo
y gestion de proyectos y la
resolucion de problemas,
integrando las diferentes
ideas y puntos de vista.

Participar asumiendo
posturas razonadas en
distintos ambitos: cultural,
social, politico,
medioambiental, entre
otros.

Tomar decisiones
democréticas, respetando
los derechos humanos, la
diversidad y la
multiculturalidad.

Tiempo estimado

9 semanas

cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista.

Actitudes

Pensar con flexibilidad
para reelaborar las
propias ideas, puntos de
vistas y creencias.

Valorar las TIC como una
oportunidad para
informarse, investigar,
socializar, comunicarse y
participar como
ciudadano.

Participar asumiendo
posturas razonadas en
distintos ambitos:
cultural, social, politico,
medioambiental, entre
otros.

Tiempo estimado

11 semanas
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Unidad 1: La filosofia permite cuestionar el conocimiento y las
acciones del ser humano

Propdsito
Los estudiantes adquirirdn herramientas para cuestionar y fundamentar el valor y el lugar de la
filosofia en la sociedad contemporéanea. Para promover la reflexion sobre la “utilidad” y/o “inutilidad”
de la filosofia, se puede plantear preguntas como las siguientes: éTodos los seres humanos pueden
filosofar? ¢ Por qué y para qué hacer la filosofia? é Hasta qué punto podemos prescindir de la filosofia?

Objetivos de Aprendizaje

OA1l
Explicar los alcances, limites y fines del quehacer filosdfico, considerando sus aportes al conocimiento
y la accién, asi como su relacion con otras disciplinas y formas del saber.

OAb
Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filosoficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filoséficos a partir de las perspectivas de diversos
fildsofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista.
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Actividad 1: El origen de la filosofia: duda, razén y asombro

PROPOSITO

Se espera que los estudiantes distingan el inicio histérico de la filosofia de su origen y que sean capaces
de explicar las principales caracteristicas de ambos momentos. Esto les permitird reconocer instancias
cotidianas para desarrollar el pensamiento filoséfico.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA1l

Explicar los alcances, limites y fines del quehacer filoséfico, considerando sus aportes al conocimiento
y la accién, asi como su relacion con otras disciplinas y formas del saber.

OAb

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filoséficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

ACTITUDES

- Pensar con consciencia de que los aprendizajes se desarrollan a lo largo de la vida y que enriquecen
la experiencia.

- Interesarse por las posibilidades que ofrece |la tecnologia para el desarrollo intelectual, personal y
social del individuo.

DURACION
4 horas pedagdgicas

DESARROLLO

DUDAS FILOSOFICAS SOBRE LA TECNOLOGIA

El objetivo de la primera parte de la actividad es que los alumnos reconozcan el asombro como una
disposicién que despierta el pensamiento filoséfico. Para llegar a esta idea, el profesor les hace las
siguientes preguntas para que dialoguen respecto de los beneficios que la tecnologia ha otorgado a la
vida del ser humano:

- éUsan teléfono celular, computador, internet, etc.? ¢Para qué?

- ¢En qué medida la tecnologia hace nuestra vida mas sencilla?

- Laausencia de aparatos tecnolégicos, ées un problema en nuestras vidas?

- éConsideran que el ser humano se ha vuelto dependiente de la tecnologia?

- ¢Cudnta tecnologia necesitamos para vivir?

- ¢Nos hace mas libres o nos controla?

- éNos estamos convirtiendo en objetos de la tecnologia?
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Orientaciones al docente
El profesor puede vincular este didlogo con la idea de progreso en el discurso filoséfico de la Modernidad y

dar ejemplos de algunas consecuencias beneficiosas del desarrollo del conocimiento cientifico y de la
tecnologia (desde las vacunas en el area médica hasta la disminucidn en los tiempos de traslados en el area
de transportes). Para establecer un contrapunto, podria referirse a la nocién de racionalidad técnica
desarrollada por la Escuela de Frankfurt.

A partir de las Ultimas dos preguntas, el docente propone pensar la idea de los beneficios de la tecnologia
como un mito, en tanto opinidn generalizada que se da por cierta, pero que el pensamiento filosofico
podria cuestionar, preguntando:

- éEn qué medida la tecnologia puede traer mas peligros que beneficios?

El profesor describe algunos de los peligros que representa la tecnologia en la actualidad. Una opcién
cercana a los estudiantes es la entrega, el almacenamiento y el uso de datos personales por medio de
dispositivos como teléfonos celulares y computadores. Para plantearles el tema, comparte con ellos una
noticia (ver Recursos) que alerta sobre los peligros que implica usar dispositivos tecnoldgicos y los
alumnos identifican los riesgos presentes en su vida cotidiana que no conocian. El profesor explicita que
este tipo de descubrimientos es el que puede despertar el asombro para la reflexién filosofica.

Orientaciones al docente

Una alternativa audiovisual para plantear el tema del uso de dispositivos tecnoldgicos y los datos que los
usuarios entregan, es seleccionar algunas escenas de la pelicula Snowden o de las entrevistas realizadas a
Edward Snowden.

A continuacién, leen un fragmento del libro Lo posthumano de Rosi Braidotti, en el que se cuestiona los
beneficios del desarrollo y el uso de la tecnologia. Para vincular el fenémeno de la tecnologia con las
caracteristicas de la filosofia, se sugiere plantear las siguientes preguntas para analizar el texto:

- éEn qué medida cuestiona el texto nuestro mundo?

- ¢Cébmo desmitifica el texto la idea de progreso tecnoldgico?

- ¢Qué asombra a la autora del uso de la tecnologia?

- Apartir del texto, ¢qué herramientas nos da la filosofia para comprender mejor el fendémeno?

Orientaciones al docente

Basado en estas preguntas, el profesor destaca la idea del asombro como condicién del filosofar, dado que pone
en duda aquello que parece natural. Se sugiere que guie la discusién de esas preguntas para que los propios
estudiantes identifiquen el asombro como una disposicion que lleva al pensamiento mas alla de las explicaciones
existentes frente a ciertos fendmenos. Si este tema no surgiese a partir de la discusiéon del texto anterior, se
recomienda que plantearlo para vincularlo con la segunda parte.
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EL ASOMBRO COMO ORIGEN DE LA FILOSOFIA

En esta segunda etapa, los alumnos trabajan individualmente sobre un fragmento del texto La filosofia
de Karl Jaspers, para que profundicen en la idea del asombro como fuente del filosofar. El docente les
pide leerlo guiados por las siguientes preguntas:

- ¢Cudl es la diferencia entre comienzo y origen?

- ¢Qué sabes respecto del comienzo de la filosofia?

- ¢Todos podemos filosofar? ¢ Qué necesitamos para ello?

- ¢Qué caracteristicas debiese tener el saber filoséfico?

- éCdébmo surge la filosofia?

Cuando terminan de leer, algunos estudiantes comparten sus respuestas con el curso. El profesor anota
las ideas centrales y cuando considere que han contestado suficientemente todas las preguntas, enfatiza
que el asombro es, como indica Jaspers, un despertar a nuestra situacion actual. Asi se puede
comprender que los fendmenos que asombraron a los primeros filésofos en Grecia hayan estado ligados
a la naturalezay el cosmos.

EL PASO DEL MITO AL LOGOS: FILOSOFAR SOBRE EL PRESENTE

El docente les pide que hagan una lluvia de ideas respecto de lo que saben [~ 7" ""-"-"-=-=-=--==-° !
Conexién interdisciplinaria

- Literatura: el mito (4°M, OA

5)

- Fisica: el origen de lo real y

causa de los cambios en la

naturaleza (OA 3)

sobre el inicio histdrico de la filosofia en la antigua Grecia, anota estas ideas

1
1
:
1
en la pizarra y las conecta para construir un mapa conceptual y visualizar las |
1
condiciones histdéricas que permitieron que surgiera el pensamiento |

1

1

1

filoséfico.

Orientaciones al docente
Silo estima necesario, puede complementar las ideas de los jévenes para que comprendan cémo surgié la filosofia

bajo ciertas condiciones politicas, econdmicas, histéricas y culturales. Si los alumnos no tienen referencias, se
sugiere presentar de manera didactica las condiciones histdricas que posibilitaron el inicio de la filosofia.

Para que entiendan el inicio de la filosofia como el “paso del mito al logos”, el docente desarrolla una
lectura guiada de un texto que trate este tema. En primer lugar, selecciona algunos fragmentos de
Herdclito (ver Recursos) y se los presenta para que los interpreten, planteado las siguientes preguntas:
- ¢Cudl es el origen del mundo?

- ¢Qué caracteristicas tiene la realidad?

- ¢Qué papel juega el cambio o la transformacion?

Para profundizar la comprensién de los planteamientos del filésofo griego, leen una parte del prélogo
de la Breve historia de la filosofia de Humberto Giannini, que expone la novedad que representa
Herdclito en la antigua Grecia, y responden por escrito las siguientes preguntas:

- ¢éCudl seria la diferencia entre el sabio y el filésofo?

- ¢Qué fendmeno asombré a Herdclito en la antigua Grecia?
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- ¢Porqué larespuesta de Heraclito seria filosofica y no mitoldgica?

- éPor qué es tan importante el “logos” en el inicio histérico de la filosofia?

- ¢Qué fendmenos actuales habria que pensar filoséficamente para “pasar del mito al logos”?
- ¢Porquéy para qué hacer filosofia?

Para finalizar, el docente pide a algunos alumnos que compartan sus | conexién interdisciplinaria:

- E.M Técnico Profesional:

1
1
. o !
respuestas y destaca que la Ultima pregunta facilita el asombro y la !
i Fundamentos del hacer
1
1
1
1
1

racionalizaciéon de fendmenos que son parte de su presente, tal como los
practico de la profesion

(0G 3)

explicaciones mitoldgicas para buscar explicaciones mas racionales. === ====-=-=-=---------

fildsofos griegos se asombraron con el “cosmos” y abandonaron las

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA
Se puede usar los siguientes indicadores, entre otros, para evaluar formativamente:
- Describen el rol que juegan el asombro y la duda en el desarrollo del pensamiento filoséfico.

Explican el inicio histérico de la filosofia como la bldsqueda de nuevas explicaciones para lo real.

|II

Para el inicio de la actividad, el docente puede escoger un tema distinto al “mito” del desarrollo

tecnoldgico. La idea es que sea un fenémeno que forme parte de la vida cotidiana de los jovenes y que

lo tengan tan incorporado que no hayan reparado filoséficamente en é
fendmenos que parecen no ser asombrosos como posibles focos de atencion filosdfica.

. Se trata de que identifiquen

El profesor decide los tiempos asignados a la lectura de cada texto y el formato que le parezca mas
adecuado, segun las necesidades e intereses de sus alumnos.

Puede modificar la segunda parte de la actividad, dividir al curso en grupos y asignarles diferentes
fragmentos que plantean el tema del asombro como origen de la filosofia. De este modo, mediante el
trabajo cooperativo, podria comparar sus respuestas y perspectivas frente al asombro como origen de
la filosofia, y hacer una puesta en comun al final.

En la tercera parte, se puede ofrecer una serie de aseveraciones “miticas”, o no fundamentadas en la
razén, respecto del desempefio de diversas profesiones. Luego, generar una lista de aseveraciones
“racionales” sobre lo mismo para que contrasten ambos enunciados y distingan diferencias y similitudes.
Luego pueden reflexionar sobre las siguientes preguntas: ¢ De dénde surgen las aseveraciones “miticas”
respecto de las profesiones? ¢ Qué nos puede aportar la filosofia para superar la mitologia y construir
una comprension mas razonable de la profesiéon?

Para ampliar la idea del origen de la filosofia, se puede presentar otras perspectivas; por ejemplo, las
reflexiones de Heidegger sobre el aburrimiento y la angustia.

RECURSOS Y SITIOS WEB

Noticia sobre el uso de datos personales en internet:
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://elpais.com/tecnologia/2015/06/12/actualidad/143410
3095 932305.html
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Texto 1

“Vifieta 3. E/ 10 de octubre de 2013, Muamar el Gadafi, ex lider de Libia, es capturado en su pueblo de
origen, Sirte, golpeado y muerto por los miembros del Consejo Nacional de Transicion Libio (NTC). Sin
embargo, antes de ser tiroteado por las fuerzas rebeldes, el convoy del coronel Gadafi habia sido
bombardeado por los jets franceses y el dron americano Predator, que habia emprendido el vuelo desde
la base aérea americana en Sicilia, pero que era controlado via satélite desde una base situada en Las
Vegas.

Desde el momento en que la atencion medidtica se ha concentrado en la brutalidad del verdadero
tiroteo y en la indignacion por la imagen global que expuso el cuerpo herido y sangrante de Gadafi, se
ha dedicado menor espacio al aspecto posthumano de la guerrilla contemporanea: las maquinas
teletanatoldgicas producidas por nuestras mismas tecnologias avanzadas. La atrocidad del fin de Gadafi,
a pesar de su despotismo tiranico, es suficiente para hacernos advertir la verglienza de ser humanos. Sin
embargo, la negacién del papel jugado por las sofisticadas tecnologias de la muerte del mundo avanzado
afiade un estrato posterior de desaliento moral y politico”. (Rosi Braidotti, Lo posthumano, Gedisa,
Barcelona, 2015, p.)

Texto 2

“La historia de la filosofia como pensar metddico tiene sus comienzos hace dos mil quinientos afios, pero
como pensar mitico mucho antes.

Sin embargo, comienzo no es lo mismo que origen. El comienzo es histdrico y acarrea para los que vienen
después un conjunto creciente de supuestos sentados por el trabajo mental ya efectuado. Origen es, en
cambio, la fuente de la que mana en todo tiempo el impulso que mueve a filosofar. Unicamente gracias
a él resulta esencial la filosofia actual en cada momento y comprendida la filosofia anterior.

Este origen es multiple. Del asombro sale la preguntay el conocimiento, de la duda acerca de lo conocido
el examen critico y la clara certeza, de la conmocién del hombre y de la conciencia de estar perdido la
cuestién de si mismo. Representémonos ante todo estos tres motivos.

Primero. Platén decia que el asombro es el origen de la filosofia. Nuestros ojos nos ‘hacen ser participes

"’

del espectaculo de las estrellas, del sol y de la boveda celeste". Este espectdculo nos ha ‘dado el impulso
de investigar el universo. De aqui brotd para nosotros la filosofia, el mayor de los bienes deparados por
los dioses a la raza de los mortales’. Y Aristoteles: ‘Pues la admiracion es lo que impulsa a los hombres a
filosofar: empezando por admirarse de lo que les sorprendia por extrafio, avanzaron poco a poco y se
preguntaron por las vicisitudes de la luna y del sol, de los astros y por el origen del universo’. (Karl

laspers, La filosofia desde el punto de vista de la existencia, Fondo de Cultura Econdmica, 2003, p.17).

Texto 3

Heréclito de Efeso (2015):

“Lo que se opone se une; de las cosas diferentes [nace] la mas bella armonia”. (Fragmento 8)

“No comprenden cdémo lo divergente converge consigo mismo; ensamblaje de tensiones opuestas, como
el del arcoy el de lalira”. (Fragmento 27)

“La guerra es de todos padre, de todos rey; a los unos los designa como dioses, a los otros como
hombres; a unos los hace esclavos, a los otros, libres”. (Fragmento 29)
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“Este mundo, el mismo para todos, ningun dios ni hombre lo hizo, sino que ha sido siempre y es y sera
un fuego siempre vivo, que se enciende segiin medidas y se apaga segin medidas”. (Fragmento

30)

“Transformaciones del fuego: primero el mar; del mar la mitad [se convierte en] tierra, y la otra mitad
en torbellino. La tierra se lica en mar y éste es medido por el mismo logos que antes de hacerse tierra”.
(Fragmento 31)

“Camino arriba y camino abajo, unoy el mismo”. (Fragmento 33)

“Dios es dia y noche, invierno y verano, guerray paz, abundancia y hambre. Pero se transforma como el
fuego que cae, cuando estd mezclado con perfumes, recibe nombre segin el perfume de cada uno”.
(Fragmento 67)

“Dios: dia-noche, invierno-verano, guerra-paz, hartura-hambre. Pero se torna otro cada vez, igual que el
fuego, cuando se mezcla con los inciensos, se llama segun el gusto de cada uno”. (Fragmento

77).

“Desperdicios sembrados al azar, el mas hermoso orden del mundo”. (Fragmento 107).

Texto 4
Humberto Giannini (1927 — 2014, Chile)
Filosofo chileno cuyo pensamiento se caracteriza por su reflexién acerca de lo cotidiano y la condicion

humana, en tanto nuestra identidad y vision de mundo se juega en rutinas, pausas, conversaciones y
espontaneidades. Escribié Breve historia de la filosofia, libro muy valorado por diversas comunidades
y que ha contado con varias reediciones por su aporte a la formacién de estudiantes secundarios y
universitarios.

“En resumen, para el sabio antiguo: a) El saber no es obra de una conquista personal, sino de una
revelacion. El saber proviene del oir tal revelacion [...]. b) La revelacién proviene y depende de un Dios
personal. c) El saber se refiere a algo que interesa al hombre para que sepa ‘a qué atenerse en la vida’
(saber de salvacion).

Ahora vamos a ver qué rasgos distintos del sabio antiguo se conservan en aquel nuevo modo de pensar
gue surge en las colonias griegas, alld por el siglo VI. En primer lugar, lo veremos en un hombre [...] que
sin duda fue el que estuvo mas cerca de ese ideal que hemos descrito. Nos referimos a Heraclito de
Efeso [...].

Dice Herdclito: Lo Uno —el Unico sabio— quiere y no quiere ser llamado con el nombre de Zeus.
Analicemos este fragmento. Es evidente que esta sabiduria no es algo propio del hombre, puesto que
hay una sola cosa sabia: lo Uno. Pero afirma ademas que esto Uno quiere y no quiere ser llamado Zeus.
Para Salomodn, la sabiduria es de Dios, el creador de todos los entes. Es este Ser el que por iniciativa
absolutamente suya privilegia a algunos entes, concediéndoles algo de su sabiduria infinita. Aqui, en
cambio, nos encontramos con la sabiduria de lo Uno, que quiere y no quiere ser llamado Zeus; que lo
quiere, si con el nombre de Zeus entendemos no una cosa, por mas potente y espiritual que sea, sino el
orden o la armonia que gobierna a la multiplicidad de todas las cosas, volviéndolas hacia lo Uno: uni-
verso; que no quiere, en cambio, si entendemos por Zeus un ente entre los entes, aungue sea un Dios
poderosisimo [...].
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Finalmente, Heraclito nombrara a lo Uno de un modo que seguramente termind de desconcertar a toda
la tradicidn religiosa: lo que unifica, lo que armoniza e integra es el logos. ¢ Qué significa este término —
logos—que incluso hoy no nos atrevemos a traducir al castellano y continuamos escribiéndolo en griego?
Conformémonos con una lejanisima aproximacion: logos en Herdclito es una espacie de pensamiento
hablante que va diciendo su discurso —que va dando su sentido— no con palabras, sino con las cosas del
universo. A veces se traduce por ‘Razdn’. Y justamente porgue el logos refiere unas cosas a otras, porque
las liga en un movimiento bello, inteligente y eterno, es que esa unidad en cuanto es visible a los ojos
mortales se llama ‘Cosmos’.

La religiosidad griega —que hoy denominamos ‘mitologia’ — tendia a divinizar todo lo que nosotros
cualificamos como ‘fendmenos naturales’: la furia de los vientos, el germinar de las plantas, el aparecer
de una cometa, la amistad, el amor, etc. La mente griega atribuia cualquiera de estos acontecimientos a
la accién de un dios o de un espiritu preocupado por el engranaje del Cosmos y el destino de los mortales.
Y la narracion de estos hechos extraordinarios (pero no menos verdaderos a los ojos de su fe) es lo que
llamaron ‘mito””
15).

. (Humberto Giannini, Breve historia de la filosofia, Catalonia, Santiago, 2006, pp. 14-
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Actividad 2: éPara qué hacer filosofia?

PROPOSITO
Se espera que los estudiantes comparen diversas perspectivas sobre la finalidad de la filosofia y elaboren
una perspectiva propia al respecto.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA1l

Explicar los alcances, limites y fines del quehacer filoséfico, considerando sus aportes al conocimiento y
la accion, asi como su relacién con otras disciplinas y formas del saber.

OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filoséficos a partir de las perspectivas de diversos
fildsofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y plantear nuevos
puntos de vista.

ACTITUDES

- Pensar con perseverancia y proactividad para encontrar soluciones innovadoras a los problemas.

- Pensar con consciencia de que los aprendizajes se desarrollan a lo largo de la vida y que
enriquecen la experiencia.

DURACION
4 horas pedagdgicas

DESARROLLO

EL SENTIDO COMO FINALIDAD DE LA FILOSOFIA

En la primera parte, comprenden el concepto de sentido como direcciéon para discutir cual podria ser la
finalidad de la filosofia. El profesor proyecta un video en que el filésofo Slavoj Zizek plantea este
problema y luego discuten las siguientes preguntas:

- ¢Para qué necesitamos filosofia segln Zizek?

- ¢Qué finalidad tienen las preguntas filoséficas?

Orientaciones al docente

Para introducir el video, se recomienda presentar brevemente a Slavoj Zizek como un fildsofo contemporaneo
que ha escrito mucho a partir de la cultura popular; por ejemplo, sobre la serie de television Game of Thrones.
Podrian aprovechar de comparar lo que hace el filésofo con lo que actualmente hacen los youtubers.

Ademads, se recomienda intercambiar palabras como “sentido”, “propdsito”, “finalidad”, “meta” para presentar
el texto que sigue.

La discusién del video concluye cuando las respuestas de los jovenes establezcan explicitamente que la
filosofia podria tener distintas finalidades o sentidos. Luego leen un texto de Karl Jaspers, donde
reflexiona sobre el sentido de la filosofia, y responden por escrito las siguientes preguntas:
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- ¢Qué significa la palabra griega philésophos en oposicion a séphos?

- éCudl es la esencia de la filosofia y por qué tiene diversas posibilidades de sentido?

- éCdébmo se relaciona el sentido de la filosofia con la realizacion histérica del ser humano?
- ¢Por qué lafilosofia se aleja de todas las pretensiones de verdad absoluta?

El profesor pide a algunos alumnos que lean sus respuestas y las comparen. Finalmente, refuerza la idea
de que existen distintas opiniones respecto del sentido de la filosofia.

¢CUAL ES LA FINALIDAD DE HACER FILOSOFIA?
En la segunda parte de esta actividad, se espera que escriban un breve
texto en el que expliquen la finalidad que le atribuyen a la filosofia en la

Conexién interdisciplinaria
- Biologia de los ecosistemas:
finalidad del conocimiento

actualidad, tras revisar lo que algunos pensadores sostienen al respecto. cientifico (OA 5)

Primero leen de manera individual textos seleccionados en los que un

autor explica la finalidad de la filosofia. Para orientar esta lectura, el profesor propone las siguientes
preguntas:

- ¢Cudles lafinalidad de la filosofia segun los autores?

- ¢Qué argumentos entregan para sostener sus afirmaciones?

- ¢Hasta qué punto estarias de acuerdo con la finalidad de la filosofia segun los autores?

Orientaciones al docente
Si fuese necesario, pueden comentar estos textos en grupos de trabajo cooperativo y el profesor aclara sus

dudas antes de que escriban una opinion al respecto. Otra forma de incentivar la lectura es entregarles
insumos que faciliten el proceso, como preguntas, lista de ideas o argumentos centrales, entre otros, y que
los usen libremente.

Tras haber leido los fragmentos, cada estudiante escribe un breve texto (maximo una pagina) en el que
contesta desde una perspectiva personal la pregunta écual es la finalidad de hacer filosofia en la
actualidad? Deben responder segun los criterios que se describe a continuacion, que se emplearan en
una coevaluacion al final de esta segunda parte.
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Criterios

¢Cual es la finalidad de hacer filosofia en la actualidad?

Niveles de desempefio

Logrado

Medianamente logrado

No logrado

Introduccion

Caracteriza de forma claray
concisa el contexto politico,

economico, social o cultural

sobre el que sitda su opinién
respecto de la finalidad de la
filosofia.

Describe de forma ambigua
el contexto politico,
economico, social o cultural
en que se sitUa su opinién.

No caracteriza el contexto
politico, econémico, social o
cultural en el que se sitda su
opinion.

Tesis

Define explicitamente la
finalidad de la filosofia en
una frase clara.

Define la finalidad de la
filosofia de manera confusa.

No define explicitamente la
finalidad de la filosofia.

Argumentos

Desarrolla dos argumentos
que respaldan la tesis. Los
presenta en parrafos
separados y se sustentan en
evidencias (hechos,
estadisticas, ejemplos,
experiencias, citas).

Desarrolla parcialmente los
argumentos que respaldan
la tesis. No son claras las
evidencias sobre las que se
sustentan o no se vinculan

coherentemente con la tesis.

No desarrolla argumentos
que respalden la tesis.

Bibliografia

Incluye alguna de las
perspectivas sobre la
finalidad de la filosofia vistas
en clases, criticandolas o
resignificandolas.

Nombra una de las
perspectivas sobre la
finalidad de la filosofia vistas
en clases, pero no la integra
coherentemente en el texto.

No incluye las perspectivas
sobre la finalidad de |a
filosofia vistas en clases.

Cuando el profesor lo disponga, cada estudiante evalla a un
compafiero a partir de esos criterios y le entrega sugerencias
para mejorar la escritura. A continuacion, reescriben su texto
atendiendo a la evaluacion de sus pares. Finalmente, algunos
alumnos leen voluntariamente sus respuestas para compartir
nuevas visiones respecto de la finalidad de la filosofia en la
actualidad.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Para reforzar la idea de la diversidad de
perspectivas, el profesor podria pedirles
que relacionen sus respuestas con la
frase de Karl Jaspers que afirma que, en
filosofia, son mas importantes las
preguntas que las respuestas y que cada
respuesta da paso a una nueva pregunta.

Se puede usar los siguientes indicadores, entre otros, para evaluar formativamente:

- Explican algunos alcances, limites y fines de la filosofia segin diversas perspectivas y su propio punto

de vista.

- Evaltdan diversos puntos de vista sobre la finalidad de la filosofia, considerando la rigurosidad

argumentativa y el uso de conceptos filoséficos.
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Enla primera parte, el profesor podria usar otro documento para tratar el tema del sentido de la filosofia;
por ejemplo, Sentido y  sin sentido, de Carla Cordua, disponible en
https://www.curriculumnacional.cl/link/http://revistaaisthesis.uc.cl/index.php/rait/article/download/9
57/905.

Si lo estima conveniente, podria convertir la segunda parte en una coevaluacién (formativa o sumativa),
ampliando vy refinando los criterios entregados para la escritura del texto a fin de guiar la redaccion y
revision del escrito que deben entregar los estudiantes.

RECURSOS Y SITIOS WEB
Video de Slavoj Zizek https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=a-
1fvId9xLA

Para la primera parte:

Texto 1

Karl Jaspers (1883 — 1969, Alemania)

Filésofo y psiquiatra aleman, opositor al nazismo y comunmente asociado al existencialismo. Su

pensamiento aborda, entre otras cosas, el tema de la libertad individual y la trascendencia. Afirma
gue el individuo debe elegir entre hundirse en la resignacion o dar un salto a la trascendencia, donde
la filosofia juega un rol fundamental.

“La palabra griega filésofo (philésophos) se formd en oposicién a sophds. Se trata del amante del
conocimiento (del saber) a diferencia de aquel que, estando en posesién del conocimiento, se llamaba
sapiente o sabio. Este sentido de la palabra ha persistido hasta hoy: |la busca de la verdad, no la posesién
de ella, es la esencia de la filosofia, por frecuentemente que se la traicione en el dogmatismo; esto es,
en un saber enunciado en proposiciones, definitivo, perfecto y ensefiable. Filosofia quiere decir: ir de
camino. Sus preguntas son mas esenciales que sus respuestas, y toda respuesta se convierte en una
nueva pregunta.

Pero este ir de camino —el destino del ser humano en el tiempo— alberga en su seno la posibilidad de
una honda satisfaccion, mas aun, de la plenitud en algunos levantados momentos. Esta plenitud no
estriba nunca en una certeza enunciable, no en proposiciones ni confesiones, sino en la realizacién
histérica del ser humano, al que se le abre el ser mismo. Lograr esta realidad dentro de la situacion en
gue se halla en cada caso un ser humano es el sentido del filosofar.

Ir de camino buscando, o bien hallar el reposo y la plenitud del momento, no son definiciones de la
filosofia. Esta no tiene nada ni encima ni al lado. No es derivable de ninguna otra cosa. Toda filosofia se
define ella misma con su realizacién. Qué sea la filosofia hay que intentarlo. Segun esto, es la filosofia a
una la actividad viva del pensamiento y la reflexion sobre este pensamiento, o bien el hacer y el hablar
de él. Sélo sobre la base de los propios intentos, puede percibirse qué es lo que en el mundo nos hace
frente como filosofia. Pero podemos dar otras férmulas del sentido de la filosofia. Ninguna agota este
sentido, ni prueba ninguna ser la Unica. Oimos en la antigliedad: la filosofia es (segln su objeto) el
conocimiento de las cosas divinas y humanas, el conocimiento de lo ente en cuanto ente, es (por su fin)
aprender a morir, es el esfuerzo reflexivo por alcanzar la felicidad; asimilacion a lo divino, es finalmente
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(por su sentido universal) el saber de todo saber, el arte de todas las artes, la ciencia en general, que no
se limita a ningiin dominio determinado (...).

En gran estilo, sistematicamente desarrollada, hay filosofia desde hace dos mil quinientos afios en
Occidente, en Chinay en la India. Una gran tradicién nos dirige la palabra. La multiformidad del filosofar,
las contradicciones y las sentencias con pretensiones de verdad pero mutuamente excluyentes, no
pueden impedir que en el fondo opere una Unidad que nadie posee, pero en torno a la cual giran en
todo tiempo todos los esfuerzos serios: la filosofia una y eterna, la philosophia perennis. A este fondo
histérico de nuestro pensar nos encontramos remitidos, si queremos pensar esencialmente y con la
conciencia mas clara posible”. (Karl Jaspers, Qué es la filosofia).

Para la segunda parte:

Texto 1

“En todo caso, he cuidado de tomar algunas precauciones elementales en cuanto al eventual servicio
pedagdgico del libro, sobre todo en la Primera Parte, destinada a poner en claro la idea de la filosofia y
llevar el lector a la experiencia de su procedimiento y sentido. El recurso constante a su historia, sin la
intencién de presentarla como tal, y la consideracién relativamente morosa de algunos de sus momentos
en desmedro de otros, cumplen precisamente el propdsito de procurar al estudioso una vision de
conjunto, que sea a la par experiencia de proximidad; una perspectiva exterior que coincida con una
vivencia de [15] interiorizacion en la disciplina. Dicha perspectiva y esta vivencia se hallan, desde las
primeras paginas, determinadas, en cuanto a la idea de la filosofia, por la nocién de pensamiento limite.
El pensar filosofico es entendido como ejercicio del pensamiento en el limite —limite del preguntar y del
responder—y como reconstruccién conceptual de la experiencia por medio de conceptos-limite. La idea
y los problemas del conocimiento son instancias ejemplares de este movimiento del pensar hacia el
limite. Como tales instancias, surgen ya en la Primera Parte de la obra, para reaparecer en la Segunda,
ejemplificando minuciosamente la idea y experiencia de la filosofia y el examen de conciencia que
comienza a hacerse el autor con este libro”. (Jorge Millas, Idea de la Filosofia: el conocimiento. Tomo |,
Biblioteca Virtual Universal, 2003, pp. 14-15).

Texto 2

“Siahora quisiéramos informar sobre la filosofia para decir de la manera mas prolija qué es, este empefio
seguiria siendo una empresa infructuosa.

Sin embargo, aquel que traba relaciones con ella debe saber al menos algunas cosas. Lo que hay que
saber puede decirse brevemente.

Todo preguntar esencial de la filosofia permanece necesariamente inactual. Y esto es asi o bien porque
la filosofia se proyecta mucho mas alld de su momento correspondiente o bien porque reanuda el
presente con lo que habia sido anteriormente y en el origen. El filosofar siempre serd un saber que no
solo no puede ajustarse al tiempo actual, sino que, al contrario, somete el tiempo a sus criterios.

La filosofia es esencialmente inactual por pertenecer a esos escasos asuntos cuyo destino siempre serd
el no poder encontrar una resonancia inmediata en su momento correspondiente y no poder hacerlo
siquiera nunca licitamente. Cuando aparentemente ocurre algo semejante, cuando la filosofia se
convierte en una moda, entonces o bien no se trata realmente de filosofia o bien esta se desgastard en
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una interpretacion errénea en funcion de necesidades del momento y de cualquier clase de intenciones
que le son extrafias.

Por eso, la filosofia tampoco consiste en un saber que se pueda aprender inmediatamente, como los
conocimientos artesanales y técnicos, o que se pueda aplicar inmediatamente, como los conocimientos
econdmicos o profesionales en general, contabilizando en cada caso su utilidad”. (Martin Heidegger,
Introduccion a la metafisica, Gedisa, pp. 17-18)

Texto 3

“Cuando en 1784 Kant preguntaba [“éQué es la llustracién?”], queria decir: équé estamos haciendo
hoy?, équé ocurrird con nosotros?, iqué es este mundo, esta época, este preciso momento en el cual
estamos viviendo?

[...] Pero Kant se preguntaba a si mismo: iqué somos? en un momento histérico preciso. La cuestién de
Kant se nos aparece como un andlisis tanto de nosotros mismos como de nuestro presente.

[...] Pero la tarea del filésofo como analista critico de nuestro mundo es algo cada vez mas y mas
importante. Quizd el mas importante de todos los problemas filoséficos es el problema del tiempo
presente y de lo que somos en este preciso momento.

Quiza el objetivo mas importante de nuestros dias es descubrir lo que somos, pero para rechazarlo.
Tenemos que imaginary construir lo que podria liberarnos de esta especie de politica de “doble ligadura”

que es la individualizacién y totalizacion simultanea de las estructuras del poder.

La conclusion podria ser que el problema politico, ético, social, filoséfico de nuestros dias no sea tratar
de liberar al individuo de las instituciones del Estado, sino de liberar a ambos del Estado y del tipo de
individualizacion que se vincula con el Estado. Tenemos que promover nuevas formas de subjetividad a
través de esta especie de individualidad que nos ha sido impuesta por varios siglos”. (Michel Foucault,
El sujeto y el poder, en H. Dreyfus y P. Rabinow, Michel Foucault: mds alld del estructuralismo y la

hermenéutica, Nueva Visidn, Buenos Aires, 2001, pp. 248-249).
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Actividad 3: ¢Hasta dénde llega el pensamiento filosdfico?

PROPOSITO
Se espera que los estudiantes problematicen algunos limites para desarrollar el pensamiento filosdéfico.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA1l

Explicar los alcances, limites y fines del quehacer filoséfico, considerando sus aportes al conocimiento
y la accién, asi como su relacion con otras disciplinas y formas del saber.

OAb

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filosoficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

ACTITUDES

- Pensar con perseverancia y proactividad para encontrar soluciones innovadoras a los problemas.

- Pensar con consciencia de que los aprendizajes se desarrollan a lo largo de la vida y que
enrigquecen la experiencia.

Duracién: 4 horas pedagogicas
DESARROLLO

DEL CONOCIMIENTO FILOSOFICO AL CONOCIMIENTO CIENTIFICO

Se espera que se introduzcan en la discusién sobre los limites de la filosofia, a partir + conexion

- , . ., . o Fisica: cosmologia (OA 2)
video en que un fisico explica la nocién de tiempo desde su disciplina. Luego

1
1
1
de la problematizacién de la relacién entre filosoffa y ciencia. Para esto, ven un  interdisciplinaria
1
|
1
discuten las siguientes preguntas: bommmmmm -
- ¢Qué diferencias hay entre el tiempo percibido por la experiencia subjetiva y el tiempo analizado
por la fisica?
- ¢Qué elementos filoséficos y qué elementos cientificos se desarrolla en el video para explicar el
concepto del tiempo?
- ¢Cudndo son insuficientes las explicaciones filoséficas sobre un fendmeno y necesitamos
explicaciones cientificas?

- ¢Qué se puede y qué no se puede conocer desde la filosofia?

Orientaciones al docente
Para complementar la discusion sobre el video, o introducirlo, se sugiere comentar con los jévenes que desde

la filosofia también se ha reflexionado sobre el concepto del tiempo; por ejemplo, en Aristoteles, Agustin de
Hipona, Kant o Bergson.
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Cuando aparezca la idea de limite entre el conocimiento filoséfico y el conocimiento cientifico en la

discusion, el profesor escoge ciencia moderna (aqui se propone ejemplos relacionados con la

astronomia) para que reflexionen sobre sus diferencias, mediante preguntas como:

- ¢Qué hace un astrénomo?

- éCdébmo estudia sus objetos?

- éAqué tipo de conocimientos llega?

- ¢Herdclito reflexiond sobre el cosmos desde una perspectiva cientifica?

- éCdébmo fue posible que el estudio del cosmos pasara desde la filosofia a una ciencia como la
astronomia?

El profesor escribe en la pizarra algunas respuestas y las compara con lo sostenido por Karl Jaspers en

su texto La filosofia. Para esto, lee un breve fragmento del pensador aleman a fin de remarcar que en la

filosofia no hay conocimientos completamente ciertos y universalmente aceptados. A continuacion,

pregunta:

- Segun el texto de Jaspers y sus propias opiniones, ¢hasta dénde llega el pensamiento filoséfico y
donde comienza el pensamiento cientifico?

Orientaciones al docente

Es importante destacar que la filosofia reflexiona sobre ciertos fendmenos desde una perspectiva particular
(puede recordar lo estudiado en 3° medio sobre sus métodos filoséficos) y con una finalidad particular (puede
recordar lo estudiado anteriormente sobre las finalidades de la filosofia), por lo que el pensamiento filoséfico

Para finalizar esta primera parte, el docente lee un breve fragmento de José Ortega y Gasset en el que
el filésofo se refiere a algunas diferencias que establecen el limite entre filosofia y ciencias.

LOS LIMITES DE LA FILOSOFIA

El objetivo de la segunda parte de la actividad es que conozcan y analicen criticamente algunas
perspectivas sobre los limites de la filosofia en tanto condiciones que podrian limitar el desarrollo del
pensamiento filosofico. El profesor los invita a reflexionar sobre el significado del concepto de limite, a
partir de un didlogo sobre la “caravana migrante” que tratd de viajar desde Centroamérica a Estados
Unidos. La intencidn es que reconozcan que el concepto de limite puede referirse tanto a la division de
dos territorios como a la imposibilidad de pasar de uno a otro. Para esto, les muestra un video que refleje
los problemas migratorios que existen para que ciudadanos centroamericanos lleguen a Estados Unidos.
Comentan el video a partir de preguntas como las siguientes:

- ¢Qué motiva a los sujetos a migrar?

- éCdébmo viven los migrantes en el limite entre dos paises?

- éPor qué se les niega el traspaso de los limites?

- ¢Con qué limitaciones se encuentran los sujetos en tanto migrantes?

Silos jovenes no lo han dicho expresamente en sus respuestas, el profesor destaca la idea de limite como
frontera que divide territorios y como las condiciones requeridas para transitar de uno a otro. A partir
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de esto Ultimo, vincula la palabra limite con limitacion, en el sentido de no cumplir con las condiciones
para realizar algo.

Orientaciones al docente
Para fortalecer la idea de limite como divisiéon e imposibilidad, puede referirse a la etimologia de la palabra

limite. Podria mostrar las definiciones del concepto seguin la RAE y luego referirse a la raiz latina limen -inis,
que significa umbral, puerta o morada, principio o barrera.

El profesor presenta dos perspectivas que se refieren a los limites para el pensamiento filoséfico, en
tanto imposibilidad o barrera. Les pregunta:

- ¢Cualquier persona puede filosofar?

- éQué condiciones podrian favorecer el pensamiento filoséfico?

- ¢Qué condiciones podrian limitarlo?

Luego de que algunos jévenes opinen al respecto, lean de manera individual dos textos —de Julidan Marias
y a Augusto Salazar Bondy, respectivamente— que describen el lenguaje vy la originalidad como limites
para el desarrollo del pensamiento filoséfico. A continuacién, en grupos, construyen un cuadro
comparativo para contrastar ambas posturas. Finalmente, cada grupo expone sus resultados al cursoy
complementa su cuadro con lo que presenten de sus compafieros.

Pregunta/autor INIERRYERER Augusto Salazar Bondy

¢Qué limitaciones existen para filosofar?

¢Cémo podria superarse esa limitacion?

¢Cual es la vision del filésofo para superarla?

Desde esta perspectiva, (todos pueden filosofar?

¢Con cudl perspectiva estan de acuerdo? ¢Por qué?

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Se puede usar el siguiente indicador, entre otros, para evaluar formativamente:
- Explican algunos alcances, limites y fines de la filosofia, segin diversas perspectivas y su propio
punto de vista.

Una alternativa para ejemplificar el limite entre filosofia y ciencia podria ser la figura de René Descartes.
A partir de sus aportes a la filosofia y a la matematica, el profesor podria orientar la reflexion sobre

donde termina el pensamiento filoséfico y comienza el pensamiento cientifico.

Asimismo, podria partir la segunda parte de la actividad sélo apelando a la definicion del concepto de
“limite”; puede recabar definiciones de los estudiantes y luego promover que elaboren juntos una
definicion.
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Si les interesa el didlogo sobre las condiciones que favorecen o limitan el desarrollo del pensamiento
filoséfico, se recomienda que exploren nuevas preguntas y darle mas tiempo. De este modo, los textos
sugeridos para la segunda parte podrian servir como un complemento para sus opiniones.

RECURSOS Y SITIOS WEB
Video sobre la nocidn del tiempo en la fisica
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=mTh7PbyyA0I

Texto 1

“Mientras que las ciencias han logrado en los respectivos dominios conocimientos imperiosamente
ciertos y universalmente aceptados, nada semejante ha alcanzado la filosofia a pesar de esfuerzos
sostenidos durante milenios. No hay que negarlo: en la filosofia no hay unanimidad alguna acerca de lo
conocido definitivamente. Lo aceptado por todos en vista de razones imperiosas se ha convertido como
consecuencia en un conocimiento cientifico; ya no es filosofia, sino algo que pertenece a un dominio
especial de lo cognoscible”. (Karl Jaspers, La filosofia desde el punto de vista de la existencia, Fondo de
Cultura Econdmica, D.F., 2003p. 7)

Texto 2

“Lo primero que ocurriria decir fuera definir la filosofia como conocimiento del Universo. Pero esta
definicién, sin ser errdnea, puede dejarnos escapar precisamente todo lo que hay de especifico, el
peculiar dramatismo y el tono de heroicidad intelectual en que la filosofia y sélo la filosofia vive. Parece,
en efecto, esa definicidon un contraposto a la que podiamos dar de la fisica, diciendo que es conocimiento
de la materia. Pero es el caso que el fildsofo no se coloca ante su objeto —el Universo— como el fisico
ante el suyo, que es la materia. El fisico comienza por definir el perfil de ésta y sélo después comienza
su labor e intenta conocer su estructura intima. Lo mismo, el matematico define el nimero vy la
extension; es decir, que todas las ciencias particulares empiezan por acotar un trozo del Universo, por
limitar su problema, que al ser limitado deja en parte de ser problema. Dicho de otra forma: el fisico y el
matematico conocen de antemano la extensién y los atributos esenciales de su objeto; por tanto,
comienzan no con un problema, sino con algo que dan o toman por sabido. Pero el Universo, en cuya
pesquisa parte audaz el filésofo como un argonauta, no se sabe lo que es. Universo es el vocablo enorme
y monolitico que, como una vasta y vaga gesticulacién, oculta mas bien que enuncia este concepto
rigoroso: todo cuanto hay. Eso es, por lo pronto, el Universo. Eso, ndtenlo bien, nada mas que eso,
porque cuando pensamos el concepto «todo cuanto hay» no sabemos qué sea eso que hay; lo Unico que
pensamos es un concepto negativo, a saber: la negacion de lo que sdlo sea parte, trozo, fragmento. E/
filosofo, pues, a diferencia de todo otro cientifico, se embarca para lo desconocido como tal. Lo mas o
menos conocido es particula, porcidn, esquirla de Universo. El filésofo se sitla ante su objeto en actitud
distinta de todo otro conocedor; el filésofo ignora cual es su objeto y de él sabe sélo: primero, que no
es ninguno de los demds objetos; segundo, que es un objeto integral, que es el auténtico todo, el que
no deja nada fuera y, por lo mismo, el Unico que se basta. Pero precisamente ninguno de los objetos
conocidos o sospechados posee esta condicién. Por tanto, el Universo es lo que radicalmente no
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sabemos, lo que absolutamente ignoramos en su contenido positivo”. (José Ortega y Gasset, ¢Qué es la
filosofia?, Espasa Calpe, Madrid, 2007, pp.73-74)

Videos sobre la “caravana migrante”
Video 1 https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=rEMZyamEE1Y
Video 2 https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=dAb6504-0Q4

Texto 3

“La dificultad de la lengua alemana de Heidegger es particular. El alemdn no es una lengua facil, pero
ademas el aleman filosofico tiene ciertas dificultades y, en el caso de Heidegger, las tiene superlativas.
Porque Heidegger escribe no aleman, sino su aleman particular. Tenia una idea que a mi me parece
equivocada, errénea —pero, en fin, lo crefa él— de que la filosofia no se puede escribir mas que en dos
lenguas: griego y aleman. Yo creo que no, creo que es un error e incluso un error grave de Heidegger.
Yo creo que la filosofia se puede... iba a decir se puede escribir en cualquier lengua, pero tampoco lo
creo: se podria hacer un catdlogo de lenguas en las cuales no se puede hacer filosofia; pero, en muchas,
si. Y en las grandes lenguas europeas, de las cuales tengo alguna idea; y de otras —de las cuales no tengo
ninguna idea— estoy seguro de que se puede hacer filosofia”. (Julian Marias, conferencia del curso “Los
estilos de la filosofia”, Madrid 1999/2000, edicidon: Jean Lauand, disponible en
https://www.curriculumnacional.cl/link/http://www.hottopos.com/mirand12/jms3heid.htm).

Texto 4

“El problema de nuestra filosofia es la inautenticidad. La inautenticidad se enraiza en nuestra condicidn
histérica de paises subdesarrollados y dominados. La superacion de la filosofia estd, asi, intimamente
ligada a la superacién del subdesarrollo y la dominacién, de tal manera que, si puede haber una filosofia
auténtica, ella ha de ser fruto de este cambio histdrico trascendental. Pero no necesita esperarlo; no
tiene por qué ser sélo un pensamiento que sanciona y corona los hechos consumados. Puede ganar su
autenticidad como parte del movimiento de superacién de nuestra negatividad histérica, asumiéndola
y esforzandose en cancelar sus raices.

La filosofia tiene, pues, en Hispanoamérica una posibilidad de ser auténtica en medio de la inautenticidad
qgue la rodea y la afecta: convertirse en la conciencia lucida de nuestra condicién deprimida como
pueblosy en el pensamiento capaz de desencadenary promover el proceso superador de esta condicion.
Ha de ser entonces una reflexion sobre nuestro status antropoldgico o, en todo caso consciente de él,
con vistas a su cancelacién”. (Augusto Salazar Bondy, ¢ Existe una filosofia en nuestra América?, Siglo XXI,
2006, p. 89).
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Actividad 4: El valor de la filosofia en la sociedad contemporanea

PROPOSITO
Se espera que los estudiantes analicen criticamente el valor de la filosofia en la sociedad actual a partir
de su vida cotidiana, para elaborar un ensayo en el que fundamenten una visién personal.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA1l

Explicar los alcances, limites y fines del quehacer filosoéfico, considerando sus aportes al conocimiento
y la accién, asi como su relacion con otras disciplinas y formas del saber.

OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filoséficos a partir de las perspectivas de diversos
fildsofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista.

ACTITUDES

- Pensar con consciencia de que los aprendizajes se desarrollan a lo largo de la vida y que
enrigquecen la experiencia.

- Interesarse por las posibilidades que ofrece la tecnologia para el desarrollo intelectual, personal
y social del individuo.

DURACION:
4 horas pedagdgicas

DESARROLLO

¢ DEBE ENSENARSE FILOSOFIA EN LOS COLEGIOS?
Los jévenes observan el video respecto del lugar de la filosofia en la educacion escolar (ver Recursos y
sitio web). El docente los orienta a entender el tema a partir de las siguientes preguntas:
- ¢Por qué es importante reflexionar sobre el lugar de filosofia en los establecimientos
educativos?
- ¢Qué argumentos se presenta para recalcar la necesidad de la formacién filosofica?

Luego se forman 5 o 6 grupos y cada uno debe responder por escrito la siguiente pregunta: ¢Por qué la
filosofia deberia o no deberia ensefiarse en la escuela? Sus argumentos deben recoger tanto
experiencias y perspectivas de la vida cotidiana, como algunos de los conceptos estudiados en
actividades anteriores (por ejemplo: comienzo historico, origen, fines y limites de la filosofia).

Cada grupo entrega su respuesta al docente y presenta al curso su posicion respecto de si debe haber
una asignatura obligatoria de Filosofia en todos los establecimientos escolares del pais.
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Orientaciones al docente

e Para que entiendan el tema, se sugiere explicarles brevemente qué es el curriculum nacional y la situacion
actual de Filosofia en el mismo. Asi conoceran el lugar de cada disciplina que aprenden y como se organiza la
educacién en el pais.

e Para fundamentar su posicion, cada grupo puede vincular el aprendizaje de filosofia con experiencias que
hayan tenido en su vida, lo aprendido en 3° medio y sus implicancias en perspectivas, acciones personales
y/o sus proyectos de vida.

e Pueden referirse a la importancia del asombro, la duda, el paso del mito a /dgos, entre otros conceptos
estudiados que estimen pertinentes.

e Elnumero de grupos debe ser equivalente al nUmero de autores que se revisara en la segunda parte, ya que

deben seguir trabajando juntos para profundizar la actividad.

¢QUE PIENSA LA FILOSOFIA DE Sl MISMA?
Analizan textos o videos de filésofos modernos y contemporaneos sobre el
valor de la filosofia. El docente entrega a cada grupo el recurso de un autor

Conexién interdisciplinaria

- Biologia de los ecosistemas:
finalidad del conocimiento
cientifico (OA 5)

se sugiere seis textos y videos para trabajar, que pueden cambiarse o ' ____________________ :

distinto para asegurar la diversidad de perspectivas. En Recursos vy sitios web
complementarse con otros.

En su analisis, tienen que:
- ldentificar la posicién del fildsofo al respecto.
- Explicar los argumentos que sostienen la posicion del filésofo.
- Evaluar la consistencia y coherencia de los argumentos presentados y relacionarlos con
conceptos y perspectivas estudiadas anteriormente.
- Contrastar los argumentos con experiencias personales o acontecimientos de la vida cotidiana.
- Concluir si estan de acuerdo o en desacuerdo con la perspectiva revisada.

Cada grupo expone su trabajo y verifica que los otros grupos comprendan en profundidad la perspectiva
filoséfica estudiada. Se sugiere que tanto el profesor como los alumnos evallen las presentaciones.

Orientaciones al docente

e Los estudiantes tienen que entender los textos o videos que se entregue. Para esto, se debe seleccionar
recursos adecuados y monitorear el trabajo de cada grupo. Si fuese necesario, el profesor tiene que
explicar conceptos involucrados, aclarar dudas, realizar preguntas para verificar la comprension,
ejemplificar lo que aparece en el texto, entre otras formas de apoyo.

e Se sugiere que las exposiciones de los grupos cuenten con materiales de apoyo que ayuden a que todos
entiendan; por ejemplo: mapas conceptuales, definiciones de conceptos, ilustraciones, entre otros.

e Se sugiere que profesor y alumnos usen una misma pauta para evaluar las exposiciones. Los criterios de

evaluacion deben ser consistentes con los criterios para analizar los recursos.

ENSAYO: ¢ CUAL ES EL VALOR Y EL LUGAR DE LA FILOSOFIA EN LA SOCIEDAD CONTEMPORANEA?
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Para finalizar, elaboran un ensayo personal, que deben entregar por escrito al profesor, respondiendo
la siguiente pregunta: A tu juicio, écual es el valor y el lugar de la filosofia en la sociedad contemporanea?
(En Recursos se sugiere una pauta de evaluacion).

Para responder, deben:
- Sintetizar la posicion y los argumentos de su grupo en la primera parte de la actividad.
- Explicar y comparar al menos tres perspectivas filosoficas estudiadas en la segunda parte de la
actividad.
- Argumentar su visién personal, considerando: i) perspectivas y conceptos abordados por los
fildsofos seleccionados; ii) reflexién personal sobre el lugar que debe tener la filosofia en la
educacién escolar; iii) experiencias personales e implicancias en la vida cotidiana.

Observaciones al docente
e Hay que entregarles la pauta de evaluacién sugerida antes de que redacten el ensayo.
e Sifuese necesario, puede explicar la finalidad y las caracteristicas de un ensayo para reforzar los
conocimientos previos de los alumnos.
e Elprofesor decide la extension del ensayo, el tiempo asignado para su desarrollo y el formato en el

que lo deben escribir.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Se puede usar los siguientes indicadores, entre otros, para evaluar formativamente:

- Comparan diversas perspectivas respecto del valor y el lugar de la filosofia para la sociedad
contemporanea.

- Defienden una vision personal al respecto.

RECURSOS Y SITIOS WEB

CNN Prime — La relevancia del ramo de Filosofia
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=mMpdWaghfBg

Texto 1

“[...] Desde luego, la filosofia no es un quehacer utilitario, una actividad que, como la odontologia, la
abogacia o cualquier otra técnica, produzca obras o resultados quiescentes que, una vez producidos,
incrementen la riqueza o la cantidad de Utiles a disposicion. Desde este punto de vista, la filosofia es muy
inferior a casi cualquier otro quehacer humano que, por minusculo que sea, deja tras suyo la huella
tangible de un producto.

Tampoco (y a pesar de los equivocos a que podria conducir la lectura apresurada de una obra de Boecio)
la filosofia ofrece consuelo o sosiego frente a las tribulaciones de la vida cotidiana. A este respecto son
mucho mas efectivas las creencias religiosas o las terapias psicoldgicas o algunos farmacos que ayudan
a sobrellevar el peso cotidiano de la existencia.
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[...] ¢Para qué entonces ensefiar filosofia si ella ni produce obras, ni provee consuelo, ni confiere
conocimiento nuevo?

[...] La filosofia importa porque ella, al ser, como la definid alguna vez Jorge Millas, un pensamiento al
limite, siembra en quienes se acercan a ella un cierto desasosiego frente a la realidad, una cierta
sospecha de que la realidad de veras no es exactamente la que se nos muestra ante los ojos o la que se
nos presenta como tal. Esta es la idea que anim¢ la reflexion de autores en apariencia tan disimiles como
Aristoteles, Kant o Hegel. Todos ellos pensaron que la realidad ultima huia de nosotros y que la filosofia
era una reflexion para atraparla o al menos para comprender esa huida [...].

La conciencia filoséfica inmuniza contra el hechizo de los idolos y las ideologias, esas formas simplificadas
de la reflexion que acaban sustituyéndola. Y como el poder politico y de toda indole suele enmascararse
con idolos y con ideologias —dos o tres ideas simples con las que se quiere atrapar toda la realidad—, el
ejercicio filosofico es también un ejercicio contra toda forma de idolatria y una de las formas de mostrar
la contingencia y la fragilidad de cualquier poder.

Y al llevar adelante esa tarea, la reflexién filoséfica también se opone al poder de la simple técnica y nos
recuerda que es propio de lo humano distinguir entre lo que es posible y lo que es debido, lo que
deseamos y lo que debemos hacer.

El ejercicio filoséfico alli donde existe —y no se le suplanta con el adoctrinamiento o el saber puramente
enciclopédico— constituye en suma un apoyo intelectual o espiritual de la democracia. Después de todo,
la filosofia es a la cultura lo que la democracia es al poder: una forma esclarecida de la duda, una ironia
permanente frente a lo que quisiera ser indudable e incuestionado [...]”. (Carlos Pefia, El Mercurio, 2 de
marzo de 2018).

Texto 2

“De hecho, el valor de la filosofia debe ser buscado, en una larga medida, en su real incertidumbre. El
hombre que no tiene ningln barniz de filosofia va por la vida prisionero de los prejuicios que derivan del
sentido comun, de las creencias habituales en su tiempo y en su pais, y de las que se han desarrollado
en su espiritu sin la cooperacion ni el consentimiento deliberado de su razén. Para este hombre, el
mundo tiende a hacerse preciso, definido, obvio; los objetos habituales no le suscitan problema alguno,
y las posibilidades no familiares son desdefiosamente rechazadas. Desde el momento en que
empezamos a filosofar, hallamos, por el contrario, como hemos visto en nuestros primeros capitulos,
gue aun los objetos mas ordinarios conducen a problemas a los cuales solo podemos dar respuestas muy
incompletas. La filosofia, aunque incapaz de decirnos con certeza cual es la verdadera respuesta a las
dudas que suscita, es capaz de sugerir diversas posibilidades que amplian nuestros pensamientos y nos
liberan de la tirania de la costumbre. Asi, el disminuir nuestro sentimiento de certeza sobre lo que las
cosas son, aumenta en alto grado nuestro conocimiento de lo que pueden ser; rechaza el dogmatismo
algo arrogante de los que no se han introducido jamds en la regién de la duda liberadora y guarda vivaz
nuestro sentido de la admiracién, presentando los objetos familiares en un aspecto no familiar”.
(Bertrand Russel, Los problemas de la filosofia, p. 99)
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Texto 3

“Psicologia, l6gica, moral, metafisica: el abate Trécourt liquidaba el programa a razén de cuatro horas
semanales. Se limitaba a devolvernos nuestras disertaciones, a hacernos dictados, a hacernos recitar la
leccién aprendida en nuestro manual. A propdsito de cada problema, el autor, el reverendo padre Lahr,
hacfa un rapido inventario de los errores humanos y nos ensefiaba la verdad segln santo Tomas. El abate
no se complicaba tampoco con sutilezas. Para refutar el idealismo, ponia la evidencia del tacto a las
posibles ilusiones de la vista; golpeaba sobre la mesa declarando: "Lo que es, es". Las lecturas que nos
indicaba carecian de sal; eran La atencion de Ribot, La psicologia de las masas de Gustave Lebon, las
ideas-fuerza de Fouillée. Sin embargo, yo me apasionaba. Volvia a encontrar, tratados por sefiores serios
en los libros, los problemas que habian intrigado mi infancia; de pronto, el mundo de los adultos no se
deslizaba sin tropiezos: habia un anverso, un revés, la duda entraba; forzando un poco, équé quedaria?
No se forzaba mucho, pero ya era bastante extraordinario, después de doce afios de dogmatismo, una
disciplina que planteara interrogantes y que me las planteara a mi. Pues era yo, a la que siempre habian
hablado de lugares comunes, la que de pronto se encontraba puesta en cuestion. ¢De donde salia mi
conciencia? ¢De dénde sacaba sus poderes? [...]

Lo que sobre todo me atrajo en la filosofia fue que suponia que iba derecho a lo esencial. Nunca me
habian gustado los detalles, veia el sentido global de las cosas mas que sus singularidades y preferia
comprender a ver; yo siempre habia deseado conocerlo todo; la filosofia me permitiria alcanzar ese
deseo, pues apuntaba a la totalidad de lo real; se instalaba enseguida en su corazén y me revelaba, en
vez de un decepcionante torbellino de hechos o de leyes empiricas un orden, una razén, una necesidad.
Ciencias, literatura, todas las otras disciplinas me parecieron parientes pobres. [...]

Las mujeres que tenian un diploma o un doctorado de filosofia se contaban con los dedos de una mano:
yo deseaba ser una de esas precursoras. Practicamente la Unica carrera que esos diplomas me abririan
seria la ensefianza: no tenia nada en contra. Mi padre no se opuso a ese proyecto, pero se negaba a
dejarme buscar lecciones: tendria un puesto en un liceo. éPor qué no? Esa solucion satisfacia mi gusto
de la prudencia. Mi madre informé timidamente a las sefioritas y sus rostros se congelaron. Habian
empleado sus existencias en combatir el laicismo y no hacian ninguna diferencia entre un
establecimiento de Estado y una casa de tolerancia. Ademas, explicaron a mi madre que la filosofia
corroia mortalmente las almas; en un afio de Sorbona, yo perderia mife y mis buenas costumbres. Mama
se inquietd. Como la licencia cldsica ofrecia, segln papa, mas posibilidades, como quiza le permitieran a
Zaza preparar algunos certificados, acepté sacrificar la filosofia a las letras. Pero mantuve mi decisién de
ensefiar en un liceo. jQué escandalo! Once afios de cuidados, de sermones, de adoctrinarme
asiduamente jy mordia la mano que me habia alimentado! En las miradas de mis educadoras lefa con
indiferencia mi ingratitud, mi indignidad, mi traiciéon: Satands me habia conquistado”. (Simone de
Beauvior, Memorias de una joven formal).

Texto 4

“(...) La filosofia, tal como yo la he entendido y vivido hasta ahora, es la vida voluntaria en el hielo y en
las altas montafias: busqueda de todo lo problematico y extrafio que hay en el existir, de todo lo proscrito
hasta ahora por la moral. Una prolongada experiencia, proporcionada por ese caminar en lo prohibido,
me ha enseflado a contemplar las causas a partir de las cuales se ha moralizado e idealizado hasta ahora,
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de un modo muy distinto al que tal vez se desea: se me han puesto al descubierto la historia oculta de
los fildsofos, la sicologia de sus grandes nombres. éiCudnta verdad soporta, cuanta verdad osa un
espiritu? Esto fue convirtiéndose cada vez mas, para mi, en la auténtica unidad de medida. El error (creer
en el ideal) es ceguera, el error es cobardia. Toda conquista, todo paso adelante en el conocimiento es
consecuencia del coraje, de la dureza consigo mismo, de la limpieza consigo mismo. Yo no refuto los
ideales; ante ellos, simplemente, me pongo los guantes. Ni timur in vetitum [nos lanzamos hacia lo
prohibido]: bajo este signo vencerd un dia mi filosofia, pues hasta ahora lo Unico que se ha prohibido
siempre, por principio, ha sido la verdad”. (Friedrich Nietzsche, Ecce Homo).

Texto 5

“Entorpece el estudio de la filosofia la figuracion no razonable de verdades establecidas, sobre las que
quien las posee cree que no hace falta volver, sino que basta con tomarlas como base y expresarlas y
enjuiciar y condenar a base de ellas. Vista la cosa por este lado, es especialmente necesario que la
filosofia se convierta en una actividad seria. Para todas las ciencias, artes, aptitudes y oficios vale la
conviccion de que su posesion requiere multiples esfuerzos de aprendizaje y de practica. En cambio, en
lo que se refiere a la filosofia parece imperar el prejuicio de que, si para poder hacer zapatos no basta
con tener ojos y dedos y con disponer de cuero y herramientas, en cambio cualquiera puede filosofar
directamente y formular juicios acerca de la filosofia, porque posee en su razén natural la pauta
necesaria para ello, como si en su pie no poseyese también la pauta natural del zapato. Tal parece como
si se hiciese descansar la posesion de la filosofia sobre la carencia de conocimientos y de estudio,
considerandose que aquella termina donde comienzan éstos. Se la reputa frecuentemente como un
saber formal y vacio de contenido y no se ve que, lo que en cualquier conocimiento y ciencia es verdad
aun en cuanto al contenido, sélo puede ser acreedor a este nombre cuando es engendrado por la
filosofia; y que las otras ciencias, por mucho que intenten razonar sin la filosofia, sin ésta no pueden
llegar a poseer en si mismas vida, espiritu ni verdad (...).

A los verdaderos pensamientos y a la penetracion cientifica sélo puede llegarse mediante la labor del
concepto. Solamente éste puede producir la universalidad del saber, que no es ni la indeterminabilidad
y la pobreza corriente del sentido comun, sino un conocimiento cultivado y cabal, ni tampoco la
universalidad excepcional de los dotes de la razén corrompidas por la indolencia y la infatuacion del
genio, sino la verdad que ha alcanzado ya la madurez de su forma peculiar y susceptible de convertirse
en patrimonio de toda razén autoconsciente”. (Hegel, G.W.F. Fenomenologia del espiritu).

Texto 6

“No es lo mismo la verdad vy la utilidad [...] ¢Pero cdmo suspender la utilidad? éNo es la utilidad algo
esencial de las cosas? ¢Qué seria este paquete de papas fritas si no fue pensado desde la categoria de
utilidad? Mejor primero lo compro. La papa frita es un alimento: sirve para que nos alimentemos. Los
alimentos sirven para que nuestros cuerpos sigan vivos. Y, sin embargo, esta claro que hemos dejado ya
muchos pliegues conceptuales al reducir un producto del capitalismo el inventario al menu compuesto
de proteinas. O dicho de otro modo: se podria pensar la alimentacién desde otra perspectiva, sin la
necesidad de que la comida deba tomar la forma de una papa frita, deba ser empaquetada de este
modo, pero sobre todo deba ser sélo accesible a aquel que la puede comprar [...] Pero hay algo mas.
Entendemos qué es una papa frita a partir de un rasgo suyo definitorio: su utilidad. La utilidad es un
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valor; no es la papa frita, no es la cosa misma. Las cosas entran en relacion con los seres humanos a
través de los valores y nuestra cultura ha erigido en valor casi supremo, o por lo menos, naturalizado
tanto el valor de la utilidad que ya no lo percibimos como valor, como rasgo. Y lo hacemos parte esencial
de las cosas. Suspender el valor de la utilidad, aunque sea desde el pensamiento; poner entre paréntesis
este rasgo el pensar el objeto, nos pone de frente con la cosa y nos obliga a buscarle otros sentidos,
otras perspectivas [...].

Se puede operar desde el desmontaje, o para usar por primera vez un término difundido por Derrida, se
puede operar desde la deconstruccion. Podemos desnaturalizar lo util. Podemos entender que la utilidad
no estd invitada en la cosa de manera esencial [...]. Pero entonces, épara qué sirve la filosofia? ¢Cudl es
su utilidad? No cura enfermedades, no construye puentes, no diagrama un sistema de ventas. No trae
la felicidad, no establece certezas, no facilita las cosas [...].

[E]l trabajo filosofico consiste en un trabajo intelectual, a lo sumo dialégico, donde se trata de producir

desde el analisis critico cierta impotencia en el funcionamiento de las cosas, cierta inoperocidad. Se
interrumpe la obviedad del funcionamiento. Se muestra que aquello que viene funcionando
correctamente, o en principio sin fisuras, sin embargo, a partir de cierto descolocamiento de sus pilares,
deja de funcionar. Muestra sus contingencias, su posibilidad de ser otra cosa, su posibilidad de ser otra
manera [...]”. (Dario Sztajnszrajber, ¢ Para qué sirve la filosofia? (Pequefio tratado sobre la demolicion),

Plantea, Buenos Aires, 2013 pp. 40-42)

Texto 7

iTiene sentido empefiarse hoy, a finales del siglo XX o comienzos del XXI, en mantener la filosofia como
una asignatura mas del bachillerato? ¢éSe trata de una mera supervivencia del pasado que los
conservadores ensalzan por su prestigio tradicional, pero que los progresistas y las personas practicas
deben mirar con justificada impaciencia? éPueden los jévenes, adolescentes mas bien, nifios incluso,
sacar algo en limpio de lo que a su edad debe resultarles un galimatias? ¢ No se limitaran en el mejor de
los casos a memorizar unas cuantas formulas pedantes que luego repetirdn como papagayos? (...)

Si se quieren resumir todos los reproches contra la filosofia en cuatro palabras, bastan éstas: no sirve
para nada. Los filésofos se empefian en saber mas que nadie de todo lo imaginable, aunque en realidad
no son mas que charlatanes amigos de la vacua palabreria. Y entonces, équién sabe de verdad lo que
hay que saber sobre el mundo vy la sociedad? Pues los cientificos, los técnicos, los especialistas, los que
son capaces de dar informaciones validas sobre la realidad.

Asi pues, en la época actual, la de los grandes descubrimientos técnicos, en el mundo del microchip y
del acelerador de particulas, en el reino de internet y la television digital..., équé informacién podemos
recibir de la filosofia? La Unica respuesta que nos resignaremos a dar es la que hubiera probablemente
ofrecido el propio Socrates: ninguna. Nos informan las ciencias de la naturaleza, los técnicos, los
periddicos, algunos programas de television..., pero no hay informacion «filoséfica». Segin sefiald
Ortega, antes citado, la filosoffa es incompatible con las noticias y la informacién esta hecha de noticias.
Muy bien, pero ées informacion lo Unico que buscamos para entendernos mejor a nosotros mismosy lo
gue nos rodea? Supongamos que recibimos una noticia cualquiera, ésta por ejemplo: un nimero x de
personas muere diariamente de hambre en todo el mundo. Y nosotros, recibida la informacidn,
preguntamos (o nos preguntamos) qué debemos pensar de tal suceso. Recabaremos opiniones, algunas
de las cuales nos dirdn que tales muertes se deben a desajustes en el ciclo macroecondmico global, otras
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hablaran de la superpoblacion del planeta, algunos clamaran contra el injusto reparto de los bienes entre
posesores y desposeidos, o invocaran la voluntad de Dios, o la fatalidad del destino... Y no faltard alguna
persona sencilla y candida, nuestro portero o el quiosquero que nos vende la prensa, para comentar:
«iEn qué mundo vivimos!» Entonces nosotros, como un eco, pero cambiando la exclamacién por la
interrogacion, nos preguntaremos: «Eso: ¢en qué mundo vivimos?».

No hay respuesta cientifica para esta Ultima pregunta, porque evidentemente no nos conformaremos
con respuestas como «vivimos en el planeta Tierra», «vivimos precisamente en un mundo en el que x
personas mueren diariamente de hambre», ni siquiera con que se nos diga que «vivimos en un mundo
muy injusto» o «un mundo maldito por Dios a causa de los pecados de los humanos» ({por qué es injusto
lo que pasa?, éen qué consiste la maldicion divinay quién la certifica?, etc.). En una palabra, no queremos
mas informacién sobre lo que pasa, sino saber qué significa la informacién que tenemos, cdémo debemos
interpretarla y relacionarla con otras informaciones anteriores o simultdneas, qué supone toda ella en
la consideracion general de la realidad en que vivimos, cdmo podemos o debemos comportarnos en la
situacion asf establecida. Estas son, precisamente las preguntas a las que atiende lo que vamos a llamar
filosofia.

Digamos que se dan tres niveles distintos de entendimiento:

a) La informacion, que nos presenta los hechos y los mecanismos primarios de lo que sucede.

b) El conocimiento, que reflexiona sobre la informacion recibida, jerarquiza su importancia significativa
y busca principios generales para ordenarla

c) La sabiduria, que vincula el conocimiento con las opciones vitales o valores que podemos elegir,
intentando establecer como vivir mejor de acuerdo con lo que sabemos.

Creo que la ciencia se mueve entre el nivel a) y el b) de conocimiento, mientras que la filosofia opera
entre el b) y el c). De modo que no hay informacion propiamente filoséfica, pero si puede haber
conocimiento filosofico y nos gustaria llegar a que hubiese también sabiduria filoséfica. (Fernando
Savater, Las preguntas de la vida).
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Pauta de evaluacidn para ensayo

Criterios

Indicadores y puntaje

4 puntos

3 puntos

2 puntos

1 punto

Introduccion

Introduce el ensayo
siguiendo un
razonamiento
deductivo. Describe el
tema general,
identifica un problema
y plantea la pregunta
a responder.

Introduce el ensayo
siguiendo un
razonamiento
deductivo. Sin
embargo, no presenta
el tema o no vincula el
problema con la
pregunta del ensayo.

No se distingue el
tema del problemay
se llega sin mucha
coherencia a la
pregunta. No es claro
el orden deductivo.

Anuncia el contenido
del ensayo. Carece de
un razonamiento
deductivo. No hay
orden ni se presenta
el tema, el problema o
la pregunta.

Desarrollo

Expone una tesis clara
para responder la
pregunta.

Presenta argumentos
a partir de ejemplos,
experiencias, citas,
conceptos, etc.

Todas las ideas estan
bien desarrolladas.

Expone una tesis clara
para responder la
pregunta.

Presenta argumentos
a partir de ejemplos,
experiencias, citas,
conceptos, etc.
Algunas ideas no
estan suficientemente
desarrolladas.

Expone una tesis para
responder la
pregunta, pero no
esta bien cohesionada
con los argumentos.
Presenta argumentos,
pero no estan
respaldados con algin
tipo de evidencia.
Algunas ideas no
estan suficientemente
desarrolladas.

No se identifica una
tesis que responda la
pregunta.

Presenta argumentos,
pero no estan bien
cohesionados con el
resto del texto ni
estan respaldados con
algun tipo de
evidencia.

Las ideas son confusas
y no estan
suficientemente
desarrolladas.

Conclusidén

Sintetiza las ideas
principales del texto.
Se extrae implicancias
a partir de la reflexion
de forma coherente.

Sintetiza las ideas
principales, haciendo
un punteo de ellas. Se
extrae implicancias,
pero son algo
confusas.

Sintetiza las ideas
principales, haciendo
un punteo de ellas. No
hay implicancias
claramente expuestas.

No sintetiza las ideas
principales. No hay
implicancias.

Conocimientos

Incluye en el texto al
menos tres
perspectivas
filoséficas estudiadas
en la segunda parte.

Incluye en el texto dos
perspectivas
filosoficas estudiadas
en la segunda parte.

Incluye en el texto
solo una de las
perspectivas
filosdficas estudiadas
en la segunda parte.

No incluye en el texto
perspectivas
filosoficas estudiadas
en la segunda parte.
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Evaluacion de la Unidad 1: éTe imaginas un mundo sin filosofia?

PROPOSITO
Se busca que los estudiantes reflexionen cémo seria un mundo sin filosofia, mediante la creacién un
cuento.

QAT RN Rl e Dl e INDICADORES DE EVALUACION

OA1l

- Elaboran wuna perspectiva personal

o . respecto del valor, los limites y el lugar
filoséfico, considerando sus aportes al de

Explicar los alcances, limites y fines del quehacer

o B ) 5 la filosoffa en la sociedad
conocimiento y la acciéon, asi como su relacion ,
contemporanea.

con otras disciplinas y formas del saber. . .
- Relacionan sus perspectivas con

OADb
Analizar y fundamentar problemas presentes en
textos filosoficos, considerando sus supuestos,

posturas vistas en textos filoséficos que
sean pertinentes.

conceptos, métodos de razonamiento e
implicancias en la vida cotidiana.

OAd

Elaborar visiones personales respecto de
problemas filosoficos a partir de las perspectivas
de diversos filésofos, siendo capaces tanto de
reconstruir  sus fundamentos como de
cuestionarlos y plantear nuevos puntos de vista.

DURACION:
2 horas pedagdgicas

DESARROLLO

PREPARACION PARA LA ESCRITURA

Deben escribir un cuento que relate cdmo seria un mundo sin filosofia. El profesor puede poner como
ejemplo la historia que Ray Bradbury narra en Fahrenheit 451 y pedirles que expliquen de qué se trata.

A continuacién, les pide que describan cémo seria un mundo, por ejemplo, sin musica, sin futbol, sin
guimica, sin astronomia, etc., para que comprendan el sentido de la tarea. Para asegurarse de que
recuerden las caracteristicas del género narrativo, los invita a caracterizarlo segln lo que han aprendido
en la asignatura de Lengua y Literatura.
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Orientaciones al docente
Si no conocen la historia de Farenheit 451, pueden ver el trailer de la pelicula homdnima estrenada en 2018.

Es importante que sepan las caracteristicas del género narrativo; si fuese preciso, el docente podria hacer una
presentacién mas detallada. Puede apoyarse en actividades sugeridas por el Mineduc.

CUENTO: UN MUNDO SIN FILOSOF(A
Escriben individualmente un cuento en que relaten cémo seria un mundo en el que no existe la filosofia.
Como elementos minimos, el texto debe incluir:

- Uno o mas narradores

- Untiempo en que se desarrolla la accion

- Un ambiente en que se desarrolla la accion

- Personajes

- Una estructura distinguible de “inicio”, “quiebre”, “desarrollo”, “climax” y “desenlace”.
Ademas, los cuentos deben hacer referencias implicitas o implicitas a los contenidos filoséficos vistos en
clases (origen, inicio, finalidad, limites y valor de la filosofia). Finalmente, entregan sus cuentos al
profesor para su evaluacién

Orientaciones al docente

El profesor define la extension del cuento y el tiempo para escribirlo al inicio de la actividad.

El objetivo principal es que reflexionen sobre la importancia de la filosofia en la sociedad actual; por ende, el
foco de la evaluacion debe estar en los Objetivos de Aprendizaje y no en criterios estéticos propios de una
creacion literaria.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

v Se recomienda monitorear en todo momento la escritura de los cuentos para que la actividad se
desarrolle dentro del aula.

v Podrian trabajar en la sala de computacién del colegio (de estar disponible) para que escriban en
formato digital.

v" Se puede cambiar el formato de presentacién de la historia; por ejemplo, pueden hacer una
fotonovela, un video tipo “youtuber”, un cémic, entre otras posibilidades, y luego exponerlo a los
compafieros del curso. Para esto, es importante considerar los intereses y necesidades especificas
de sus alumnos.

v El docente puede aplicar la pauta de correccion o pedir a los jovenes que coevallen sus trabajos.
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RECURSOS Y SITIOS WEB

Sinopsis de Fahrenheit 451:
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=ekOHkV7y4w8

Sobre género narrativo:
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://media.mineduc.cl/wp-content/uplOA
ds/sites/28/2017/11/Lengua-y-Literatura-22-Medio.pdf

CONSIDERACIONES PARA LA EVALUACION

Criterio Puntaje

Narra explicitamente el tépico demandado. 2

Coherencia de la narracién (hilo conductor).

Titulo que resume la esencia de la historia y llama la atencion del lector.

Estructura narrativa (inicio, quiebre, desarrollo, climax y desenlace).

Correcta caracterizacion de los personajes.

Descripcion del ambiente ayuda a imaginar el mundo ficticio.

Contempla intertextualidad con los textos filosoficos leidos en la unidad.

El final es sorpresivo.

Redaccion clara y precisa.

Buen uso de parrafos y conectores.

Ortografia (puntual, acentual y literal) maximo 3 faltas.

NEINRININININININININGN

Cumple con el plazo y el formato definidos.

Total

()
S
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Unidad 2: La ética permite evaluar y mejorar los
supuestos de nuestros actos.

Propdsito
Se busca que los estudiantes puedan identificar y problematizar los supuestos que guian sus acciones
para tomar decisiones de manera auténoma. Podran reflexionar sobre problemas filoséficos como
los siguientes: ¢COmo podemos decidir si una accién es buena o mala? ¢Existen principios morales
gue se apliquen a todas las situaciones? éPor qué tendriamos que actuar éticamente?

Objetivos de Aprendizaje

OA2
Formular preguntas filoséficas referidas a la praxis que sean significativas para su vida, considerando
teorias éticas fundamentales y conceptos como la justicia, la libertad y la igualdad.

OA4

Evaluar diferentes tipos de argumentos presentes en textos filoséficos y fundamentar su validez o
cardcter falaz, considerando referentes tedricos, empiricos y del sentido comun para apoyar o refutar
una tesis.

OAc

Participar en didlogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus contextos,
sostenidos a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de razonamiento
filosdfico y valorando la controversia y la diversidad como factores fundamentales para el desarrollo
del pensamiento.

OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filoséficos a partir de las perspectivas de diversos
fildsofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista.

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Ministerio de Educacion, febrero 2021




Programa de Estudio Filosofia 4° medio @

Actividad 1: En busca de los fundamentos de la moral

PROPOSITO

Se espera que los estudiantes comprendan el concepto de ética y revisen algunas teorias éticas para que
valoren la reflexidn filoséfica como una manera de evaluar los fundamentos de las acciones morales en
la vida cotidiana.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA2

Formular preguntas filosoficas referidas a la praxis que sean significativas para su vida,
considerando teorfas éticas fundamentales y conceptos como la justicia, la libertad y la igualdad.
OA4

Evaluar diferentes tipos de argumentos presentes en textos filoséficos y fundamentar su validez o
caracter falaz, considerando referentes tedricos, empiricos y del sentido comudn para apoyar o
refutar una tesis.

OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filoséficos a partir de las perspectivas de
diversos filésofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y
plantear nuevos puntos de vista.

ACTITUDES

- Pensar con apertura a distintas perspectivas y contextos, asumiendo riesgos vy
responsabilidades.

- Trabajar colaborativamente en la generacion, desarrollo y gestién de proyectos y la resolucion
de problemas, integrando las diferentes ideas y puntos de vista.

DURACION
6 horas pedagdgicas

DESARROLLO

DE LA MORAL A LA ETICA EN LA ESCUELA

Para comenzar, se sugiere que el docente les presente el concepto de ética a partir de un tema o
problema cotidiano. La idea es que discutan en grupos respecto de una decisién moral que sea parte de
su experiencia y después la problematicen y teoricen. Por ejemplo:

- ¢Han copiado en un examen para obtener una mejor calificacion? ¢Por qué?

- ¢Han ayudado a un compafiero en un examen para que obtenga una mejor calificacion? ¢ Por qué?

Cada grupo presenta sus respuestas al curso y el profesor anota las ideas principales en la pizarra. Cuando
algunos jévenes hayan respondido, el profesor explica que se trata de una accion que pertenece al dmbito
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moral y les entrega un texto en el que se distingan los conceptos de ética y moral (se sugiere una

conferencia de Adela Cortina). Después, responden preguntas de comprensién de lectura:

- éCudl es la distincion entre ética y moral?

- ¢Cuadles son las tareas fundamentales de la ética?

- Apartir del texto, iqué significaria ser inmoral? é¢Y amoral?

- A partir del texto, épor qué es importante la reflexion filoséfica sobre la moral? éPor qué tenemos
gue actuar éticamente?

A continuacién, se rednen en los mismos grupos vy, basados en el texto leido, cada grupo formula una
pregunta ética sobre copiar en una prueba. Después presentan sus preguntas al curso y discuten en qué
medida es una pregunta filosofica, con ayuda del profesor.

Orientaciones al docente
Es importante que apoyarlos en la formulacién de preguntas filoséficas. Como guia, podria sugerirles que sean

preguntas que admitan distintas respuestas, que interroguen por las causas o los efectos de un determinado
fendmeno, que cuestionen los supuestos de una afirmacion, etc.

Si fuese posible, en vez de analizar un problema cotidiano como copiar en un examen, podrian revisar el
capitulo “Lisa la iconoclasta” de la serie Los Simpson y adaptar las preguntas relacionadas con el texto de Adela
Cortina; por ejemplo: ¢ Qué acciones o afirmaciones morales hay en el capitulo? ¢ Qué acciones o afirmaciones
éticas hay? ¢ Cudles de las tareas de la ética hace Lisa en el capitulo?, etc.

ANALISIS DE UN FENOMENO MORAL

En la segunda etapa, comparan algunas teorias éticas y analizan un fenémeno moral siguiendo sus
principios. Para esto, se dividen en los mismos grupos anteriores. Cada uno lee un fragmento que
describe una teoria ética y se apoyan en él para analizar el tema que se presentd al principio de la primera
parte.

Se propone que cada grupo lea un texto de uno de los siguientes autores: Aristoteles, David Hume,
Immanuel Kant, Friedrich Nietzsche, John Stuart Mill, Enrique Dussel y Carol Gilligan, y respondan:

- éEn qué consiste una accién buena para el autor?

- éQué es el bien para el autor? ¢Como lo define? ¢ Cémo se llega al bien?

- Segun este autor, icémo podemos decidir si una accion es buena o mala?

- Apartir de este autor, (es bueno (o correcto) copiar o dejarse copiar en una prueba? Argumenten.

Los grupos comparten sus respuestas con el curso para que todos conozcan como distintas teorias éticas
responderian ante una misma accion moral. Finalmente, el docente abre un breve debate en torno a la
siguiente interrogante:

- ¢Cudl teoria ética es, a su juicio, mas conveniente? ¢ Por qué?
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Orientaciones al docente

Se sugiere que apoye la presentacion de cada teoria ética. Puede intervenir cuando sea necesario, corregir o
complementar las respuestas de los grupos, o hacer una presentacion general de las distintas teorias y sus
representantes cuando terminen de exponer.

Sirevisaron el capitulo de los Simpson sugerido, luego de que lean los textos de la segunda parte pueden debatir
acerca de qué teoria ética explicaria mejor el comportamiento moral de Lisa.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Se puede usar los siguientes indicadores, entre otros, para evaluar formativamente:
- Explican las diferencias entre ética y moral a partir de una situacién cotidiana.

- Formulan una pregunta filoséfica sobre un conflicto moral cercano a su contexto.
- Analizan un fendmeno moral a partir de los principios de una teoria ética.

- Evaldan diversas teorias éticas, considerando la aplicacion de sus principios.

En la primera parte, se recomienda usar un tema o problema cotidiano de la vida escolar que sea
significativo y contingente para los alumnos a fin de que se interesen en la discusion. Dependiendo de
cada situacién, podria ponerse como ejemplo la eleccion de centro de estudiantes, la conducta o normas
al interior de la escuela y el trabajo, o problemas mdas generales como la discriminacién y el sexismo.

En la segunda parte, el docente puede seleccionar fragmentos mas breves para que todos los grupos lean
todos los textos que representan teorias éticas. De este modo, podria incluirse la pregunta final (por la
teoria ética mas conveniente) en el trabajo grupal y no en una discusién general.

Si los textos son demasiado extensos, el profesor puede seleccionar un parrafo o frases clave para que
entiendan lo medular de cada teoria ética.

Podria interesarles analizar escenas de series televisivas; por ejemplo: los problemas éticos abordados
en las series “House M.D.”, “House of Cards” u otras mas cercanas al contexto nacional, como “Los 80”.

RECURSOS Y SITIOS WEB

Texto 1

Adela Cortina (1947, Espafia)

Filosofa espafiola contemporanea cuyo pensamiento aborda problemas centrales de la filosofia moral:

la discriminacidn de la mujer, los efectos de la economia, la guerra, la ecologia, la genética, entre otros.
Sus textos se emplean mucho para la formacién de estudiantes secundarios y universitarios.

“Empezaré por algo mas inicial todavia, que es la distincion entre moral y ética, que se hace en filosofia
de muy distinta manera, pues a mi me parece que es importante ponerse de acuerdo desde el comienzo
acerca de en qué sentido va a ocupar la persona que habla los términos ‘moral’ y ‘ética’. Entiendo que
moral y ética, desde el punto de vista etimoldgico, significan lo mismo, porgue a fin de cuentas ética viene
del griego ethos, y moral del término latino mores, y los dos vienen a querer decir “costumbre” o
“caracter”, y en este sentido, tanto la moral como la ética se ocuparian del caracter de las personas, de
las organizaciones y de los pueblos. Pero creo que en filosofia necesitamos distinguir entre dos niveles
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de reflexion y dos niveles de lenguaje a los que podemos asignar los nombres de moral y ética, como
podriamos asignar otros, pero creo que estos dos nos son Utiles. Necesitamos dos niveles de reflexion y
lenguaje; uno de ellos se mueve en el nivel de la vida cotidiana, y el segundo en el nivel de la reflexion
filosofica.

La moral, entonces —y ésta es una definicién absolutamente convencional—, se referiria al ambito de la
vida cotidiana, en el que siempre, en todos los pueblos, ha habido algun tipo de conciencia moral, porque
todos han entendido que debia hacerse cosas, que habia cosas que eran mejores que otras y que, por lo
tanto, habria algunas normas o algun sentido de la felicidad que habria que seguir. Yo estoy totalmente
de acuerdo con la reflexion kantiana en que la moral pertenece a la vida cotidiana, que la ha habido desde
siempre, que no la han inventado los filésofos, aunque evidentemente la filosofia ha tenido también
influencia en las reflexiones de la vida cotidiana.

La ética seria la filosofia moral, es decir, aguella parte de la filosofia que se ocupa de la moral, de la misma
manera que hay una filosofia de la ciencia, o hay una filosofia del derecho, o una filosofia de la religion.
La filosofia de la moral, o ética, tendria a mi juicio tres tareas fundamentales, y esto lo vine defendiendo
desde mi libro Etica minima, que es el primero de los libros emblematicos que escribi. Entiendo que la
ética tiene tres tareas con respecto a la moral: en primer lugar, aclarar en qué consiste el fendmeno de
lo moral, que no es pequefia tarea. En segundo lugar, tratar de fundamentar la moral; es decir, tratar de
dar razén de la moral, decir por qué hay y por qué debe haberla o si no existe ninguna razén, decir por
qué no existe. Y, en tercer lugar, tratar de aplicar lo que se ha ganado en el proceso de fundamentacion
a la vida cotidiana. Tres tareas que me parece que son imprescindibles para la filosofia moral, o ética, en
relacién con su objeto, que serfa precisamente la moral. (Adela Cortina, Pluralismo moral. Etica de
minimos y ética de mdximos, Conferencia, Facultad de Filosofia y Humanidades, Universidad de Chile,
2003, disponible en

https://www.curriculumnacional.cl/link/https://web.uchile.cl/vignette/cyberhumanitatis/CDA/vida_sub_simple3/
0,1250,PRID%253D7562%2526SCID%253D7564%25261SID%253D347,00.html).

Texto 2

Puesto que los fines parecen ser multiples, y que de entre ellos elegimos algunos por causa de otros,
como la riqueza, las flautas y, en general, los instrumentos, es por ello evidente que no todos los fines
son finales; pero el bien supremo debe ser evidentemente algo final. Por tanto, si hay un solo fin final,
éste serd el bien que buscamos; y si muchos, el mas final de entre ellos.

Lo que se persigue por si mismo lo declaramos mas final que lo que se busca para alcanzar otra cosa; y
lo que jamas se desea con ulterior referencia, mas final que todo lo que se desea al mismo tiempo por si
y por aquello; es decir, que lo absolutamente final declaramos ser aquello que es apetecible siempre por
si'y jamas por otra cosa.

Tal nos parece ser, por encima de todo, la felicidad. A ella, en efecto, la escogemos siempre por si misma,
y jamas por otra cosa; en tanto que el honor, el placer, la inteleccién y toda otra perfeccion cualquiera,
son cosas que, aunque es verdad que las escogemos por si mismas —si ninguna ventaja resultase,
elegirilamos, no obstante, cada una de ellas—, lo cierto es que las deseamos en vista de la felicidad,
suponiendo que por medio de ellas seremos felices. Nadie, en cambio, escoge la felicidad por causa de
aquellas cosas, ni, en general, de otra ninguna.
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[...] Por lo pronto, asentemos que el bien autosuficiente es aquel que por si solo torna amable la vida ya
de nada menesterosa; y tal bien pensamos que es la felicidad. Ella es aun mas deseable que todos los
bienes, y no estd incluida en la enumeracién de éstos. Si lo estuviese, es claro que seria mas deseable
después de haber recibido la adicion del menor de los bienes, ya que con lo afiadido se produciria un
excedente de bien, y de los bienes el mayor es siempre el mas estimable. Es manifiesto, en suma, que la
felicidad es algo final y autosuficiente, y que es el fin de cuanto hacemos.

Quiza, empero, parezca una perogrullada decir que la felicidad es el bien supremo; y lo que se desea, en
cambio, es que se diga con mayor claridad en qué consiste. Lo cual podria tal vez hacerse si pudiésemos
captar el acto del hombre. Pues asi como para el flautista y para el escultor y para todo artesano, y en
general para todos aquellos que producen obras o que desempefian una actividad, en la obra que realizan
se cree que residen el bien y la perfeccién, asi también parece que debe acontecer con el hombre en
caso de existir alglin acto que le sea propio. éO es que sélo habra ciertas obras y acciones que sean
propias del carpintero y del zapatero, y ninguna del hombre, como si éste hubiese nacido como cosa
ociosa? ¢O que asi como es notorio que existe algln acto del ojo, de la mano, del pie, y en general de
cada uno de los miembros, no podriamos constituir para el hombre ningin acto fuera de todos los
indicados? ¢Y cudl podria entonces ser?

El vivir, con toda evidencia, es algo comun aun a las plantas; mas nosotros buscamos lo propio del
hombre. Por tanto, es preciso dejar de lado la vida de nutricién y crecimiento. Vendria en seguida la vida
sensitiva; pero es claro también que ella es comun aun al caballo, al buey y a cualquier animal.

Resta, pues, la que puede llamarse vida activa de la parte racional del hombre, la cual a su vez tiene dos
partes: una, la que obedece a la razén; otra, la que propiamente es poseedora de la razén y que piensa.
Pero como esta vida racional puede asimismo entenderse en dos sentidos, hemos de declarar, en
seguida, que es la vida como actividad lo que queremos significar, porque éste parece ser el mas propio
sentido del término.

Si, pues, el acto del hombre es la actividad del alma segln la razén o al menos no sin ella; y si decimos de
ordinario que un acto cualquiera es genéricamente el mismo, sea que lo ejecute un cualquiera o uno
competente, como es el mismo, por ejemplo, el acto del citarista y el del buen citarista, y en general en
todos los demas casos, afiadiéndose en cada uno la superioridad de la virtud al acto mismo (diciéndose
asi que es propio del citarista tafier la citara, y del buen citarista tafierla bien); si todo ello es asi, y puesto
que declaramos que el acto propio del hombre es una cierta vida, y que ella consiste en la actividad y
obras del alma en consorcio con el principio racional, y que el acto de un hombre de bien es hacer todo
ello bien y bellamente; y como, de otra parte, cada obra se ejecuta bien cuando se ejecuta segun la virtud
que le es propia, de todo esto se sigue que el bien humano resulta ser una actividad del alma segun su
virtud; y si hay varias virtudes, seglin la mejor y mas perfecta, y todo esto, ademas, en una vida completa.
Pues asi como una golondrina no hace primavera, ni tampoco un dia de sol, de la propia suerte ni un dia
ni un corto tiempo hacen a nadie bienaventurado vy feliz”. (Aristételes, Etica Nicomaquea, Textos
Escogidos, Centro de Estudios Publicos, 56, 1994, trad. Alfonso Gémez-Lobo, pp. 281-283).

Texto 3
“5. Estos argumentos esgrimidos por cada uno de los bandos (y muchos mas que podrian aducirse) son
tan plausibles que yo me inclino a sospechar que tanto el uno como el otro son sdlidos y satisfactorios, y
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que la razén y el sentimiento concurren en casi todas nuestras determinaciones y conclusiones. Es
probable que la sentencia final que decida si tal caracter o tal acto es amable u odioso, digno de alabanza
o de censura; la sentencia que ponga en ellos la marca del honor o de la infamia, la de la aprobacién o la
censura; la que hace de la moralidad un principio activo y pone en la virtud nuestra felicidad y en el vicio
nuestra miseria, es probable, digo, que esta sentencia final dependa de algin sentido interno o
sentimiento que la naturaleza ha otorgado a toda la especie de una manera universal. Pues, équé otra
cosa, si no, podria tener una influencia de este tipo? Pero a fin de preparar el camino para que se dé tal
sentimiento y pueda este discernir propiamente su objeto, encontramos que es necesario que antes
tenga lugar mucho razonamiento, que se haga distinciones sutiles, que se infiera conclusiones precisas,
que se establezca comparaciones distantes, que se examine relaciones complejas, y que los hechos
generales se identifiquen y se esté seguro de ellos. Algunas especies de belleza, especialmente las de tipo
natural, se apoderan de nuestro afecto y de nuestra aprobacion en cuanto se nos presentan por primera
vez. Y cuando no logran producir este efecto, es imposible que razonamiento alguno pueda cambiar su
influencia o adaptarlas mejor a nuestro gusto y sentimiento. Pero en muchas otras clases de belleza,
particularmente las que se dan en las bellas artes, es un requisito emplear mucho razonamiento para
llegar a experimentar el sentimiento apropiado, y un gusto equivocado puede corregirse frecuentemente
mediante argumentos y reflexiones. Hay justo fundamento para concluir que la belleza moral participa
en gran medida de este segundo tipo de belleza, y que exige la ayuda de nuestras facultades intelectuales
para tener influencia en el alma humana.

6. Mas aunque la cuestién referente a los principios generales de la moral sea curiosa e importante, es
innecesario en este momento que nos dediquemos a investigarla con mas detalle. Pues si en el curso de
la presente indagacién somos tan afortunados como para descubrir el verdadero origen de la moral,
entonces veremos facilmente en qué grado entra el sentimiento o la razén en todas nuestras decisiones
de esta clase. Para alcanzar tal propdsito, trataremos de seguir un método muy simple: analizaremos ese
complejo de cualidades mentales que forman lo que en la vida comdn llamamos mérito personal;
consideraremos cada atributo del alma que hace que un hombre sea objeto de estima y afecto, o de odio
y desprecio; consideraremos asimismo los diferentes habitos, o sentimientos, o facultades que, si se
adscriben a una persona, implican alabanza o censura, y que podrian formar parte de cualquier
panegirico o de cualquier satira de su caracter y de sus modales. La aguda sensibilidad que en este punto
posee universalmente todo el género humano le da a un filésofo suficiente garantia de que nunca se
equivocara mucho al componer este catdlogo, y de que tampoco incurrirad en el peligro de elegir mal el
objeto de su contemplacién: sélo necesitarad entrar por un momento dentro de si mismo y ver si a él le
gustaria que se le adscribiese esta 0 aquella cualidad, y si tal imputacién provendria de un amigo o de un
enemigo. La misma naturaleza del lenguaje nos guia casi infaliblemente a la hora de formarnos un juicio
de esta clase. Pues como cada lengua posee un grupo de palabras que se toman en un buen sentido, y
otro grupo de palabras que se toman en sentido opuesto, basta con un ligero conocimiento del idioma,
sin ayuda de razonamiento alguno, para orientarnos en la tarea de recoger vy clasificar las cualidades

humanas estimables o censurables. El Unico objeto de razonamiento sera el descubrir las circunstancias
gue tanto en un lado como en otro son comunes a estas cualidades, observar el particular elemento en
que todas las cualidades estimables coinciden, asi como el elemento en el que coinciden las censurables,

y, a partir de ahi, llegar hasta el fundamento de la ética y encontrar esos principios universales de los que
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en Ultimo término se deriva toda censura y aprobacién”. (David Hume, Investigacion sobre los principios
de la moral, trad. Carlos Mellizo, Alianza, 2014, Madrid, pp. 42-44)

Texto 4

“Ni en el mundo ni, en general, tampoco fuera del mundo, es posible pensar nada que pueda
considerarse como bueno sin restriccion, a no ser tan sélo una buena voluntad. El entendimiento, el
gracejo, el juicio o como quieran llamarse los talentos del espiritu; el valor, la decisidn, la perseverancia
en los propdsitos, como cualidades del temperamento, son, sin duda, en muchos respectos, buenos y
deseables; pero también pueden llegar a ser extraordinariamente malos y dafiinos si la voluntad que ha
de hacer uso de estos dones de la naturaleza, y cuya peculiar constitucion se llama por eso caracter, no
es buena. Lo mismo sucede con los dones de la fortuna. El poder, la riqueza, la honra, la salud misma y
la completa satisfacciéon y el contento del propio estado, bajo el nombre de felicidad, dan valor y, tras él,
a veces arrogancia, si no existe una buena voluntad que rectifique y acomode a un fin universal el influjo
de esa felicidad y con él, el principio todo de la accién; sin contar con que un espectador razonable e
imparcial, al contemplar las ininterrumpidas bienandanzas de un ser que no ostenta el menor rasgo de
una voluntad pura y buena, no podra nunca tener satisfaccion, y asf parece constituir la buena voluntad
la indispensable condicién que nos hace dignos de ser felices.

Algunas cualidades son incluso favorables a esa buena voluntad y pueden facilitar muy mucho su obra;
pero, sin embargo, no tienen un valor interno absoluto, sino que siempre presuponen una buena
voluntad que restringe la alta apreciacion que solemos —con razén, por lo demas— tributarles y no nos
permite considerarlas como absolutamente buenas. La mesura en las afecciones y pasiones, el dominio
de si mismo, la reflexién sobria, no son buenas solamente en muchos respectos, sino que hasta parecen
constituir una parte del valor interior de la persona; sin embargo, estdn muy lejos de poder ser definidas
como buenas sin restriccidon —aunque los antiguos las hayan apreciado asi en absoluto—. Pues sin los
principios de una buena voluntad, pueden llegar a ser harto malas; y la sangre fria de un malvado, no
solo lo hace mucho més peligroso, sino mucho mas despreciable inmediatamente a nuestros ojos de lo
gue sin eso pudiera ser considerado.

La buena voluntad no es buena por lo que efectle o realice, no es buena por su adecuacién para alcanzar
algun fin que nos hayamos propuesto; es buena sélo por el querer, es decir, es buena en si misma.
Considerada por si misma, es, sin comparacién, muchisimo mas valiosa que todo lo que por medio de
ella pudiéramos verificar en provecho o gracia de alguna inclinacion vy, si se quiere, de la suma de todas
las inclinaciones. Aun cuando, por particulares enconos del azar o por la mezquindad de una naturaleza
madrastra, le faltase por completo a esa voluntad la facultad de sacar adelante su propdsito; si, a pesar
de sus mayores esfuerzos, no pudiera llevar a cabo nada y sélo quedase la buena voluntad —no desde
luego como un mero deseo, sino como el acopio de todos los medios que estan en nuestro poder—, seria
esa buena voluntad como una joya brillante por si misma, como algo que en si mismo poseo su pleno
valor. La utilidad o la esterilidad no pueden ni afiadir ni quitar nada a ese valor. Serian, por decirlo asi,
como la montura, para poderla tener mas a la mano en el comercio vulgar o llamar la atencién de los
poco versados, que los peritos no necesitan de tales reclamos para determinar su valor”. (Immanuel Kant,
Fundamentacidn de la metafisica de las costumbres, ed. Pedro Rosario Barbosa, 2007, San Juan, trad.
Manuel Garcia Morente, pp. 7-8).

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Ministerio de Educacion, febrero 2021




Programa de Estudio Filosofia 4° medio

Texto 5

“[...] Antes bien, fueron «los buenos» mismos, es decir, los nobles, los poderosos, los hombres de posicion
superior y elevados sentimientos quienes se sintieron y se valoraron a si mismos y a su obrar como
buenos, o sea como algo de primer rango, en contraposicion a todo lo bajo, abyecto, vulgar y plebeyo.
Partiendo de este pathos de la distancia es como se arrogaron el derecho de crear valores, de acufiar
nombres de valores: iqué les importaba a ellos la utilidad! El punto de vista de la utilidad resulta el mas
extrafio e inadecuado de todos precisamente cuando se trata de ese ardiente manantial de supremos
juicios de valor ordenadores del rango, destacadores del rango: aqui el sentimiento ha llegado
precisamente alo contrario de aquel bajo grado de temperatura que es el presupuesto de toda prudencia
calculadora de todo célculo utilitario, y no por una vez, no en una hora de excepcion, sino de modo
duradero. El pathos de la nobleza y de la distancia, como hemos dicho, el duradero y dominante
sentimiento global y radical de una especie superior dominadora en su relacidon con una especie inferior,
con un «abajo», éste es el origen de la antitesis «bueno» y «malo». (El derecho del sefior a dar nombres
llega tan lejos que deberiamos permitirnos el concebir también el origen del lenguaje como una
exteriorizacion de poder de los que dominan: dicen «esto es esto y aquello», imprimen a cada cosay a
cada acontecimiento el sello de un sonido y con esto se lo apropian, por asi decirlo). A este origen se
debe el que, de antemano, la palabra «bueno» no esté en modo alguno ligada necesariamente a acciones
«no egoistas», como creen supersticiosamente aquellos genealogistas de la moral. Antes bien, sélo
cuando los juicios aristocraticos de valor declinan es cuando la antitesis «egoista» «no egoista» se impone
cada vez mas a la conciencia humana; para servirme de mi vocabulario, es el instinto de rebafio el que
con esa antitesis dice por fin su palabra (e incluso sus palabras) [...].

La indicacion de cual es el camino correcto me la proporcioné el problema referente a qué es lo que las
de signaciones de lo «bueno» acufiadas por las diversas lenguas pretenden propiamente significar en el
aspecto etimoldgico: encontré aqui que todas ellas remiten a idéntica metamorfosis conceptual; que, en
todas partes, «nobley, «aristocratico» en el sentido estamental, es el concepto basico a partir del cual se
desarrollé luego, por necesidad, «bueno» en el sentido de «animicamente noble», de «aristocratico», de
«animicamente de indole elevada», «animicamente privilegiado»: un desarrollo que marcha siempre
paralelo a aquel otro que hace que «vulgar», «plebeyo», «bajo», acaben por pasar al concepto «malo».
El mds elocuente ejemplo de esto Ultimo es la misma palabra alemana «malo» (schlecht): en si es idéntica
a «simple» (schlicht) —véase «simplemente» (schlechtweg, schlechterdings)—y en su origen designaba al
hombre simple, vulgar, sin que, al hacerlo, lanzase aun una recelosa mirada de soslayo, sino
sencillamente en contraposicién al noble [...]"”. (Friedrich Nietzsche, La genealogia de la moral, Alianza,
Madrid, 1996, trad. Andrés Sanchez Pascual, pp. 31-33).
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Texto 6

“El credo que acepta como fundamento de la moral la utilidad, o el principio de la mayor felicidad,
mantiene que las acciones son correctas (right) en la medida en que tienden a promover la felicidad, e
incorrectas (wrong) en cuanto tienden a producir lo contrario a la felicidad. Por felicidad se entiende el
placer y la ausencia de dolor; por infelicidad, el dolor y la falta de placer. Para ofrecer una idea clara del
criterio moral que esta teoria establece, es necesario indicar mucho mds: en particular, qué cosas incluye
en las ideas de dolor y placer, y en qué medida es ésta una cuestion a debatir. Pero estas explicaciones
suplementarias no afectan a la teoria de la vida sobre la que se funda esta teoria de la moralidad; a saber,
que el placer y la exencion del sufrimiento son las Unicas cosas deseables como fines, y que todas las
cosas deseables (que son tan numerosas en el proyecto utilitarista como en cualquier otro) son deseables
ya bien por el placer inherente a ellas mismas, o como medios para la promocién del placer y la evitacién
del dolor.

Ahora bien, tal teoria de la vida provoca en muchas mentes, y entre ellas en algunas de las mas estimables
en sentimientos y objetivos, un fuerte desagrado. Suponer que la vida no posea (tal como ellos lo
expresan) ninguna finalidad mas elevada que el placer —ningln objeto mejor y mas noble de deseo y
busqueda— lo califican como totalmente despreciable y rastrero, como una doctrina sélo digna de los
puercos, a los que se asociaba a los seguidores de Epicuro en un principio, siendo, en algunas ocasiones,
los modernos defensores de esta doctrina igualmente victimas de tan corteses comparaciones por parte
de sus detractores alemanes, franceses e ingleses. Cuando se les atacaba de este modo, los epicureos
han contestado siempre que no son ellos, sino sus acusadores, los que ofrecen una visiéon degradada de
la naturaleza humana, ya que la acusacidon supone que los seres humanos no son capaces de
experimentar mas placeres que los que puedan experimentar los puercos. Si esta suposicion fuese cierta,
la acusacion no podria ser desmentida, pero ya no seria un reproche, puesto que si las fuentes del placer
fueran exactamente iguales para los seres humanos y para los cerdos, la regla de vida que fuera lo
suficientemente buena para los unos seria lo suficientemente buena para los otros. Resulta degradante
la comparacién de la vida epiclrea con la de las bestias precisamente porque los placeres de una bestia
no satisfacen la concepcion de felicidad de un ser humano. Los seres humanos poseen facultades mas
elevadas que los apetitos animales y, una vez que son conscientes de su existencia, no consideran como
felicidad nada que no incluya la gratificacion de aquellas facultades [...].

Debe admitirse, sin embargo, que los utilitaristas, en general, han basado la superioridad de los placeres
mentales sobre los corporales, principalmente en la mayor persistencia, seguridad, menor costo, etc., de
los primeros; es decir, en sus ventajas circunstanciales mas que en su naturaleza intrinseca. En todos
estos puntos, los utilitaristas han demostrado satisfactoriamente lo que defendian, pero bien podrian
haber adoptado la otra formulacién, mas elevada, por asi decirlo, con total consistencia. Es del todo
compatible con el principio de utilidad el reconocer el hecho de que algunos tipos de placer son mas
deseables y valiosos que otros. Seria absurdo que, mientras que al examinar todas las demads cosas se
tiene en cuenta la calidad ademas de la cantidad, la estimacion de los placeres se supusiese que dependia
tan sélo de la cantidad.

Si se me pregunta qué entiendo por diferencia de calidad en los placeres, o qué hace a un placer mas
valioso que otro, simplemente en cuanto placer, a no ser que sea su mayor cantidad, sélo existe una
Unica posible respuesta. De entre dos placeres, si hay uno al que todos, o casi todos los que han
experimentado ambos, conceden una decidida preferencia, independientemente de todo sentimiento
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de obligacion moral para preferirlo, ése es el placer mas deseable. Si aquellos que estan familiarizados
con ambos colocan a uno de los dos tan por encima del otro que lo prefieren, aun sabiendo que va
acompafiado de mayor cantidad de molestias, y no lo cambiarian por cantidad alguna que pudieran
experimentar del otro placer, estd justificado que asignemos al goce preferido una superioridad de
calidad que exceda de tal modo al valor de la cantidad como para que ésta sea, en comparacion, de muy
poca importancia”. (John Stuart Mill, E/ utilitarismo, Alianza, Madrid, 2014, trad. Esperanza Guisan, pp.
60-64).

Texto 7

“Hace poco hemos tocado el tema, por lo que no nos extenderemos demasiado. Toda ética ontoldgica
del ‘mundo cotidiano (Lebenswelt)’ o de la ‘eticidad (Sittlichkeit)” debe fundarse en el ‘bien’ (el agathdn
de Aristételes, el télos, |la beatitudo de Tomas, el Ser como el Entwurf o ‘Poder-ser’ de Heidegger), en las
‘virtudes’, ‘valores” o momentos del ‘mundo’ que deben cumplirse con heroica autenticidad
(Authenticity).

La ética de la liberacidon denomina principium oppressionis el criterio ético que considera al Otro como
oprimido ‘en’ la Totalidad, como “parte funcional’ (no como ‘sujeto’) negada en sus intereses distintos en
el ‘sistema’. Se trata del tema de la alienacién propiamente dicha (la ‘cosificaciéon’ del Otro).

Nuestra objecidon a toda ética ontoldgica se formula asi: En todo ‘mundo de la vida’, siempre,
necesariamente [...], hay un Otro oprimido, negado. Pero dicha opresidn es justificada por el bien, el fin
(el télos), las virtudes, los valores como funcionalidad de la ‘parte’, como no-existente en cuanto persona,
o al menos como lo no-visto, no-descubierto, oculto (el esclavo no-humano de Aristoteles). En un
‘mundo’, en una cultura (porque toda cultura es frecuentemente etnocéntrica), en un ethos, etc., no
puede dejar de negarse siempre, a priori a algin Otro. En el feudalismo, el siervo no era ‘simpliciter’ parte
de la ‘civitas’ para Tomas de Aquino; el asalariado (que vende su trabajo) no era propietario del fruto de
su trabajo para Adam Smith (y esto por un ‘estado de naturaleza’ segunda, superior al estado de
naturaleza primitivo); en el machismo, la mujer es objeto sexual, obediente ‘ama del hogar'...; en la
sociedad patriarcal, el nifio no tiene derechos..., en las culturas depredadoras ecoldgicas de la naturaleza,
las generaciones futuras tampoco tienen derechos... Todos estos ‘Otros’, invisibles en cada Totalidad,
mundo de la vida, ethos dado, niegan sin ‘conciencia ética’ al Otro como oprimido. Por necesidad, el télos
o el bien de una cultura, de una Totalidad, no puede ser el fundamento ultimo de la moralidad de los
actos. Sera sélo ‘por ahora’, mientras no se descubra el Otro negado en este tipo de sistema.

Es en este contexto que la ética de la liberacién intenté superar la relatividad inconmensurable de los
sistemas dados, y propuso una trascendentalidad formal-histérica [...] sin caer en el relativismo. El
imperativo se enuncia: ‘jLibera a la persona indignamente tratada en el Otro oprimido!’. Este principium
oppressionis es absoluto (vale para todo sistema existencial o funcional) y es siempre concreto (no es
abstracto). Se ‘descubre’ al Otro negado desde el ethos concreto, desde la ‘Sittlichkeit’ vigente, desde el
mundo heideggeriano, la vida cotidiana de un Taylor. No se puede ‘deducir’ la esclavitud del esclavo
como persona-negada desde un nivel trascendental, abstracto, universalmente, a priori; al esclavo se lo
descubre empiricamente en el sistema esclavista histdrico, y en un momento de ‘maduracién’ ética tal
gue puede reconocérselo facticamente como el Otro: persona igual, auténoma. La ética de la liberacién
intenta describir la l6gica de la Totalidad como totalizacion [...], y la Iégica desde donde el descubrimiento
del Otro como negado-oprimido es posible (la l6gica de la Alteridad).
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En este caso, el punto de partida no es el ‘ser’, el ‘bien’, el proyecto ontoldgico, sino el Otro oprimido,
negado como parte dominada y funcional del sistema”. (Enrique Dussel, Etica de la liberacion,
Universidad Autdnoma de México, D.F., 1998, pp. 43-44).

Texto 8

“En la edad de la posmodernidad, resulta complicado hablar de una voz honesta o de una cara auténtica.
El respeto hacia las diferencias culturales complica aiin mas la busqueda de una verdad moral. ¢ Podemos
defender los valores de la libertad individual y de culto sin traicionar nuestro compromiso con los
derechos humanos? En estos debates, la situacidn de las mujeres ocupa una y otra vez un primer plano.
¢Puede una sociedad democratica sancionar o hacer la vista gorda a la subordinacion de las mujeres en
el patriarcado? ¢ Ofrece la ética del cuidado un camino a través de este embrollo? ¢Nos puede servir de
guia para impedir la traicién a lo que esta bien?

Paula Gunn Allen, poeta y erudita de la tribu Pueblo de Laguna, escribe: «La raiz de la opresion se
encuentra en la pérdida de la memoria». Las actividades propias del cuidado —escuchar, prestar atencién,
responder con integridad y respeto— son actividades relacionales. La memoria y la relacién son las que
quedan destruidas por el trauma. La traicion a lo que estd bien puede llevar a la ira violenta y al
aislamiento social, pero también puede acallar la voz honesta, la voz de la integridad.

Con el cambio de paradigma producido en las ciencias humanas, resulta mas facil reconocer que hemos
confundido el patriarcado con la naturaleza mediante la naturalizacién de su modelo binario y jerarquico
del género, el refuerzo de sus leyes del amor y la vigilancia de sus fronteras Sin embargo, como la
primavera arabe demostrd de un modo tan visceral, el ansia de tener una voz y de vivir en democracia
es un deseo humano. La presencia de mujeres en la plaza de Tahrir, en El Cairo, era impresionante; se
encontraban entre los lideres de la resistencia. Una vez que los Hermanos Musulmanes asumieron el
protagonismo de la revuelta, las mujeres desaparecieron de la vida publica. Las mujeres son un faro, la
veleta en la lucha entre democracia y patriarcado. La situacién de las mujeres marca la direccién en que
sopla el viento.

Sarah Hardy demuestra que la familia patriarcal no es ni tradicional ni original desde el punto de vista
evolutivo: «Las ideologias patriarcales que se centran en la castidad de las mujeres y en la perpetuacién
y el aumento del linaje masculino debilitan la tradicién de dar prioridad al bienestar de los menores».
Arundhati Roy tiene razdn. Desde una perspectiva evolutiva y desde el respeto de los derechos humanos,
las leyes del amor no tienen nada de pequefio y se deben impugnar. Relegar a las mujeres a la esfera
privada, donde la igualdad es incierta y donde los derechos no tienen vigencia, es ignorar la realidad de
gue precisamente en la esfera privada es donde las mujeres corren mayor riesgo.

La ética del cuidado no es una ética femenina, sino feminista, y el feminismo guiado por una ética del
cuidado podria considerarse el movimiento de liberacion mas radical —en el sentido de que llega a la raiz—
de la historia de la humanidad. Al desprenderse del modelo binario y jerarquico del género, el feminismo
no es un asunto de mujeres ni una batalla entre mujeres y hombres, sino el movimiento que liberard ala
democracia del patriarcado.

In a different voice identificd la reivindicacion de una voz libre como un punto de inflexion en el desarrollo
moral de las mujeres, al liberar a las mujeres de las garras de una moralidad femenina que hacia de
trampa. En el nombre de la bondad, las mujeres habian silenciado su voz. Para muchas de las mujeres a
las que entrevisté, la liberacidon de una voz honesta sucedia tras el reconocimiento de que la abnegacién,
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a menudo considerada maxima expresion de la bondad femenina, en realidad, moralmente resulta
problematica, al implicar la renuncia a la voz y la evasién de las responsabilidades y las relaciones [...].
La ética del cuidado nos guia para actuar con cuidado en el mundo humano y recalca el precio que supone
la falta de cuidado: no prestar atencién, no escuchar, estar ausente en vez de presente, no responder
con integridad y respeto. En el documental The Gatekeepers, se entrevista a seis antiguos jefes de Shin
Bet, la agencia de seguridad interior israeli, sobre el conflicto entre Israel y Palestina. Al final, estos
hombres aguerridos y recalcitrantes solo ven una solucion: hablar con los enemigos. «Yo hablaria con
cualquiera», dice el mayor de todos, «hasta con Ahmadineyad». No estad hablando de negociar la paz,
sino de algo mas elemental. Se refiere a revelar la humanidad propia de cada uno. (Carol Gilligan, El dafio
moral y la ética del cuidado, en La ética del cuidado, Cuadernos de la Fundacién Victor Grifols i Lucas,
Barcelona, 2013, pp. 30-31; 34).
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Actividad 2: El bien en un contexto pluralista: évale todo en una sociedad
democratica?

PROPOSITO
Se espera que los estudiantes problematicen la relacién entre ética y politica, mediante la evaluacién de
los limites de la democracia en sociedades plurales.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA2

Formular preguntas filosoficas referidas a la praxis que sean significativas para su vida, considerando
teorias éticas fundamentales y conceptos como la justicia, la libertad y la igualdad.

OA4

Evaluar diferentes tipos de argumentos presentes en textos filoséficos y fundamentar su validez o
caracter falaz, considerando referentes tedricos, empiricos y del sentido comun para apoyar o refutar
una tesis.

OAc

Participar en didlogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus contextos,
sostenidos a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de razonamiento
filosofico y valorando la controversia y la diversidad como factores fundamentales para el desarrollo
del pensamiento.

ACTITUDES
- Pensar con apertura a distintas perspectivas y contextos, asumiendo riesgos y
responsabilidades.
- Actuar responsablemente al gestionar el tiempo para llevar a cabo eficazmente los proyectos
personales, académicos y laborales.

DURACION
4 horas pedagdgicas

DESARROLLO

DESAFIOS PARA PLURALISMO MORAL

El objetivo de la primera etapa es que los alumnos discutan en torno a los 1 conexién interdisciplinaria

- Educacion ciudadana: desafios y

1
1
1
limites del pluralismo en una sociedad democratica. Para ello, se |
! problemas de la democracia (3°M,
1
1
1

recomienda que el profesor presente una noticia o un caso actual que

0A3)
permita polemizar respecto de si todas las visiones del bien son 0 N0 Lo ____ :

aceptables en nombre del pluralismo.
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Se sugiere que vean alguno de los siguientes videos: declaraciones del presidente del partido espafiol
Vox 0 una entrevista a un supremacista estadounidense (ver Recursos y sitios web). Después, el docente
plantea preguntas como las siguientes para discutir con el curso:

- ¢Qué seria el bien o lo bueno para los protagonistas de los videos?

- Las visiones del bien expuestas, éserian “antidemocraticas” o “antipluralistas”?

- Enuna sociedad “pluralista”, é puede haber espacio para opiniones “antipluralistas”?

- ¢Hasta qué punto son validas todas las opiniones en una sociedad pluralista?

- Enuna sociedad pluralista, itodas las visiones del bien son igualmente respetables?

- ¢Una sociedad democréatica debiese tolerar cualquier perspectiva respecto del bien o lo bueno?

Orientaciones al docente
Si lo prefiere, podrian leer individualmente una entrevista realizada al integrante del partido Vox.

Otros temas para debatir respecto de los limites de lo que es aceptable como bueno en una sociedad, podrian
ser los “movimientos antivacunas”, “la prohibicion del matrimonio para parejas del mismo sexo”, entre otros.

El debate guiado por las preguntas anteriores puede concluir cuando comprendan los problemas

relacionados con que existan multiples visiones sobre el bien o lo bueno en una sociedad pluralista y
democratica. Entonces, el docente cierra la discusion y plantea que la filosofia aborda este tipo de

debates, por ejemplo, mediante la reflexién sobre los limites y vinculos entre la ética y la politica.

EL BIEN: ENTRE ETICA Y POLITICA

Se sugiere que el docente presente un ejemplo cercano a los jévenes para instalar la pregunta por la

relacion entre ética y politica. Una alternativa podria ser:

- Siel colegio los premiase por su buen comportamiento con dinero para que el curso lo gastase en lo
gue quisiera, écémo podrian decidir en qué gastarlo?

Luego de oir algunas respuestas, el profesor explica que, en un caso como ese, se cruzan aspectos éticos
(en qué seria bueno gastar el dinero) y politicos (cdmo organizar la toma de decisién, por ejemplo).
Cuando haya quedado claro el objetivo de este ejemplo, entrega a cada alumno un texto filosdfico en el
que se discuta esto. Se propone trabajar con textos de John Rawls, Adela Cortina y Chantal Mouffe. Para
orientar la lectura, deben responder la siguiente pregunta:

- éCémo podemos vivir juntos si tenemos distintas visiones éticas respecto del bien? ¢Es posible

construir politicamente una idea de “bien comun”?

Podria ser util que lean el texto y, paralelamente, completen una tabla como la que siguiente para
ayudarlos a identificar las ideas centrales y las diferencias entre los autores.
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Anote algunas ideas sostenidas por los autores:

J. Rawls A. Cortina Ch. Mouffe

Bien comun

Etica

Justicia

lgualdad

Politica

éCudl de los textos es mas convincente? Para esto, comprueba:
- ¢Cudl es la tesis?

- ¢Cudles son los argumentos?

- ¢Hay respaldo o garantias para los argumentos?

- ¢Hay coherencia entre la tesis y los argumentos?

Finalmente, se rednen en grupos, comentan los textos y responden por escrito la pregunta planteada

anteriormente:

- A partir de la lectura de los textos y su propia opinion, écémo podemos vivir juntos si tenemos
distintas visiones éticas respecto del bien? éEs posible construir po
comun”?

iticamente una idea de “bien

Cuando terminen de escribir las respuestas, los grupos las intercambian para hacer una coevaluacion de
caracter formativo. Utilizando los mismos criterios para evaluar argumentos que aparecen en la tabla
para la comprensién de lectura, cada grupo lee una respuesta y entrega comentarios, destaca sus
aspectos positivos y aquellos que podrian mejorar.

Orientaciones al docente

Sila extensién de los textos supera el tiempo disponible, puede escoger sélo dos de ellos y seleccionar un parrafo
o algunas ideas principales. Es importante que las visiones sean contrapuestas, por lo que se recomienda que
enfrentar la vision de Chantal Mouffe con la de John Rawls o Adela Cortina (esta ultima ubica a Rawls como un
ejemplo de su propia perspectiva ética).
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ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Se puede usar los siguientes indicadores, entre otros, para evaluar formativamente:

- Formulan un problema sobre un fendmeno ético-politico relacionado con su experiencia.

- Analizan criticamente un fendmeno ético politico a partir de conceptos definidos en textos
filosdficos.

En la primera parte, es importante que analicen en qué medida las declaraciones que aparecen en los
videos se ajustarian a la convivencia en una sociedad pluralista, antes que enjuiciarlas. Para esto, el
docente puede invitarlos a pensar en otros ejemplos que no sean del &mbito de la politica.

Si en el cierre de la primera parte hubiese quedado suficientemente claro el problema del pluralismo
moral y la relacion con la politica, se puede comenzar la segunda parte directamente con la lectura de
textos. Para reforzar, el profesor puede formularles preguntas para que recuerden el texto de Aristoteles
leldo previamente respecto de la felicidad.

RECURSOS Y SITIOS WEB

Declaraciones de Santiago Abascal
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=P_j7baljx28

Declaraciones de un supremacista estadounidense
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=miINTEHNMPs

Texto 1
Entrevistas a Santiago Abascal

“También quieren acabar con la inmigracion irregular. ¢Sabe cudntos inmigrantes ilegales entraron el
pasado afio?

No me lo sé de memoria ni falta que me hace. No tengo mads que ver los telediarios y no quiero
inmigracion irregular. Me da igual si es el 5%, el 10% o el 50% de la inmigracién. Al irregular hay que
combatirlo. Estamos seguros de que las administraciones estdn ocultando los verdaderos datos de
inmigracion. No hay mas que leer los periddicos para ver lo que ha ocurrido, por ejemplo, con la manada
de Azuqueca, que fue ocultada por la fiscalia.

éCree que acoger el Aquarius fue un error?

Absolutamente. Provocé un efecto llamada que estamos pagando, cambid la ruta de la inmigracion y ha
acabado matando el tratado de Schengen, porque si no se controla las fronteras exteriores, las fronteras
interiores son vigiladas por los paises. Es lo que esta haciendo Francia en este momento, echando a los
subsaharianos en furgonetas de la Gendarmeria que entran en territorio espafiol y los sueltan.
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¢Es partidario de cerrar todas las mezquitas?
Somos partidarios de cerrar las mezquitas radicalizadas. De expulsar a los imanes que propagan el
islamismo, que no es una religion, sino una ideologia politica que pretende imponer la ley islamica a los

espafioles. Una cosa son los islamistas y otra cosa son las personas que profesan la religién islamica. El
islamismo es el fundamentalismo. Y tenemos que estar orgullosos de nuestra tradicién cristiana, que nos
ha dado la separacion entre la Iglesia y el Estado, la igualdad del hombre y la mujer y la libertad en un

sentido amplio.

Observando desde aqui la Alhambra, reconocerd que el islam ha traido cosas buenas a Esparia.
Tenemos préstamos linglisticos y han quedado restos en la arquitectura histérica que son muy
bienvenidos, pero por suerte hemos conseguido expulsar lo peor de esa civilizacién. Tenemos muchas
razones para sentirnos orgullosos de nuestra historia. Nosotros vinimos a Andalucia a decir que, frente a
la Andalucia de Blas Infante y la Andalucia islamizada, reivindicamos la Andalucia de Isabel La Catdlica y
de Fernando Ill El Santo”. (Recuperada el 28-06-2019 de
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.elmundo.es/espana/2019/04/22/5cbcb010fc6c83
7f238b459e.html)

Texto 2
John Rawls (1921 — 2002, Estados Unidos)
Filosofo estadounidense que contribuye a la filosofia politica mediante una revisién contemporanea

y contractualista de la nocidon de justicia. En su teoria busca reconciliar los principios de libertad e
igualdad mediante un acercamiento al problema de la justicia distributiva. Segun el autor, el principio
de libertad tiene prioridad por sobre el de diferencia y se debe contar con instituciones sociales

fuertes que garanticen la correccién de desigualdades dentro de las democracias liberales.

“La justicia como equidad pretende ser una concepcién politica de la justicia. Si bien una concepcion
politica de la justicia es, por supuesto, una concepciéon moral, es una concepcion moral destinada a un
ambito especifico de aplicacion: las instituciones politicas, sociales y econémicas [...].

La justicia como equidad no constituye la aplicacién de una concepcion moral general a la estructura
basica de la sociedad, como si esta estructura fuera simplemente un caso mas al que aquella concepcién
moral general es aplicada. En este sentido, la justicia como equidad difiere de las doctrinas morales
tradicionales, que generalmente constituyen concepciones generales. El utilitarismo es un ejemplo
conocido, pues el principio de la utilidad, en cualquiera de sus formas, pretende regir todo tipo de
ambitos, desde las acciones individuales hasta las relaciones internacionales. El aspecto esencial es el
siguiente: como problema politico practico, ninguna concepcién moral general puede ofrecer una base
publicamente reconocida a partir de la cual elaborar una concepcion de la justicia en un Estado
democratico moderno [...].

La trayectoria del pensamiento democratico a lo largo de los dos ultimos siglos muestra claramente que
no existe un acuerdo en cuanto a la manera en que las instituciones basicas de una sociedad democratica
deberian ser articuladas para determinar y asegurar los derechos y las libertades basicas de los
ciudadanosyy, a la vez, dar respuesta a las demandas de igualdad democratica cuando los ciudadanos son
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concebidos como personas libres e iguales. Nos encontramos frente a un profundo desacuerdo en la
manera de realizar los valores de la libertad y la igualdad en la estructura bdsica de la sociedad [...].

La justicia como equidad procura resolver [este] conflicto [...] proponiendo dos principios de justicia que
guien la realizacién de los valores de la libertad y la igualdad a través de las instituciones basicas de la
sociedad; y segundo, especificando un punto de vista desde el cual se puede apreciar que estos principios
se adecuan mejor que otros principios de justicia conocidos a la idea de ciudadanos democraticos,
considerados personas libres e iguales [...].

Aunque es una concepcion moral, la justicia como equidad no estad formulada como una doctrina moral
comprensiva. La concepcién del ciudadano como una persona libre e igual no es un ideal moral que
pretende gobernar la totalidad de la vida, sino que constituye un ideal integrado a una concepcion
politica de la justicia que se aplica a la estructura bdsica de la sociedad. Debemos recordar que el
liberalismo supone que, en un estado democrdtico constitucional, es inevitable que proliferen
concepciones del bien conflictivas e inconmensurables [...].

Una de las mas profundas distinciones entre las concepciones politicas de la justicia enfrenta a aquellas
gue consienten una pluralidad de concepciones del bien opuestas e incluso inconmensurables con
aquellos que sostienen que no existe mas que una Unica concepcion del bien que debe ser reconocida
por todas las personas, en la medida en que sean plenamente racionales. Las concepciones que se sitlan
a un lado de esa distincion difieren en varios aspectos fundamentales de las que se sitUan al otro. Platéon
y Aristoteles, y la tradicion cristiana representada por San Agustin y Santo Tomas, se sitUan del lado del
bien racional Unico. Estas concepciones son teleoldgicas y sostienen que las instituciones son justas en la
medida en que efectivamente promueve este bien. Asimismo, desde la época cldsica, la tradicién
dominante parece haber sostenido que no existe mads que una Unica concepcién del bien y que el
propdsito de la filosofia moral, junto con la teologia y la metafisica, es definir su naturaleza. El utilitarismo
pertenece a esta tradicion. En contraste, el liberalismo es una concepcién politica que supone la
existencia de multiples concepciones del bien conflictivas e inconmensurables, cada cual compatible con
la plena racionalidad de los seres humanos. En consecuencia, el liberalismo supone que una caracteristica
fundamental de la cultura de una sociedad democratica es que los ciudadanos afirman una pluralidad de
concepciones del bien conflictivas e inconmensurables. El liberalismo, como doctrina politica, sostiene
gue la cuestion que la tradicion dominante se ha empefiado en resolver no tiene respuesta en la practica;
esto es, no tiene una respuesta que se adecue a la concepcidn politica de la justicia de una sociedad
democratica. En esta sociedad, toda concepcién politica teleoldgica ha de ser excluida; no puede
mantenerse un acuerdo publico en torno a la idea del bien que ella postula”. (John Rawls, La justifica
como equidad: politica, no metafisica, La Politica, n?1, 1996, trad. Sebastian Mazzuca, pp. 24-26; 40; 43-
44).

Texto 3

“Un buen numero de autores considera hoy en dia que conviene distinguir entre lo justo y lo bueno
dentro del fendmeno moral en su totalidad, sin olvidarnos de que ‘distinguir’ dos aspectos de un
fendmeno para comprender lo mejor no significa suponer que en la realidad se dan por separados [...].
Cuando tenemos algo por justo, no estamos pretendiendo sélo expresar un sentimiento, ni informando
de que lo aprobemos, ni tampoco exigiendo que sdlo lo tenga por justo nuestro propio grupo, sino que
estamos pretendiendo que lo tenga por justo cualquier ser racional que se sitle en condiciones de
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imparcialidad; es decir, estamos pretendiendo que debe tenerlo por justo cualquier ser racional que no
se deje llevar por sus intereses individuales o grupales, sino por intereses universalizables, porque
creemos tener razones suficientes para convencer a otras personas de que la propuesta satisfacer tales
intereses [...].

La justicia se refiere, por tanto, a lo que es exigible en el fendmeno moral, y ademas exigible a cualquier
ser racional que quiera pensar moralmente. Con lo cual nos encontramos con que es moralmente justo
lo que satisfacer intereses universalizables. Cémo podriamos averiguar cudles son esos intereses:
celebrando un didlogo entre todos los afectados en condiciones de simetria, como propone la ética
discursiva.

Sin embargo, cuando tenemos algo por bueno, por ‘“felicitante’, no podemos exigir que cualquier ser
racional lo tenga por bueno, porque esta si es una opcién subjetiva. En este sentido es que hoy en dia ha
hecho fortuna la distincién entre éticas de minimos y éticas de maximos, entre ‘éticas de la justicia’ y
‘éticas de la felicidad’.

Las éticas de la justicia o éticas de minimos se ocupan Unicamente de la dimensién universalizable del
fendmeno moral; es decir, de aquellos deberes de justicia que sean exigibles a cualquier ser racional y
que, en definitiva, sélo compone unas exigencias minimas. Las éticas de la felicidad, por el contrario,
intentan ofrecer ideales de vida buena, en los que el conjunto de bienes de que los hombres podemos
gozar se presenten jerarquizadamente como para producir la mayor felicidad posible. Son, por tanto,
ética de maximos, que aconsejan seguir su modelo, nos invitan a tomarlo como orientacion de la
conducta, pero no pueden exigir que se siga, porque la felicidad es cosa de consejo e invitacién, no de
exigencia”. (Adela Cortina y Emilio Martinez, Etica, Akal, Madrid, 2001, pp. 117-118).

Texto 4

“Antes del advenimiento de la modernidad, la comunidad se organizaba en torno a una Unica idea de
bien comun sustancial, no se distinguia realmente entre ética y politica y se subordinaba la politica al
bien comun. Con el surgimiento del individuo, la separacion de Iglesia y Estado, el principio de tolerancia
religiosa y el desarrollo de la sociedad civil, se instald una divisidn entre lo politico y lo que terminé por
convertirse en la esfera de la moral. Las creencias morales y religiosas son ahora asunto privado sobre el
cual el Estado no puede legislar, y el pluralismo es un rasgo decisivo de la democracia moderna, o sea, la
democracia que se caracteriza por la ausencia de bien comun sustancial.

Pero si Rawls tiene razon en querer defender el pluralismo y los derechos individuales, se equivoca en
creer que ese proyecto exige el rechazo de cualquier idea posible de bien comun, porque la prioridad del
derecho porla que él aboga sélo puede darse en el contexto de una asociacion politica especifica definida
por una idea del bien comun; salvo que en este caso debe entenderse en términos estrictamente
politicos, como el bien comun politico de un régimen democrético liberal; esto es, los principios del
régimen democratico liberal en tanto asociacion politica: igualdad y libertad [...].

A pesar de sus inconvenientes, la teoria de la justicia de Rawls plantea una serie de cuestiones muy
importantes para la filosofia politica. Su misma capacidad para dar respuesta satisfactoria a esas
cuestiones ilustra las limitaciones del enfoque liberal e indica el camino hacia una solucién. El gran mérito
de Rawls consiste en insistir en que en las sociedades democraticas modernas, en las que ya no hay un
bien comun Unico y sustancial, sino que lo central es el pluralismo, la concepcidn politica de la justicia no
pude derivar de una concepcion religiosa, moral o politica particular de la vida buena. Hoy hemos de

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Ministerio de Educacion, febrero 2021




Programa de Estudio Filosofia 4° medio @

rechazar la idea de una comunidad politica unificada por un orden moral objetivo con el que suefian
comunitarios como Sandel.

Si la ‘prioridad del derecho sobre el bien’ sélo significara eso, seria inobjetable. El problema es que Rawls
no puede aceptar que esa prioridad del derecho sea consecuencia del ordenamiento simbdlico de las
relaciones sociales caracteristicas del régimen democratico liberal y que, en consecuencia, derive de la
idea de bien constituida por los principios politicos que lo definen como asociacién politica [...]
Conjeturo que Rawls ha tratado de huir de un tipo de discurso liberal universalista, individualista y de
derecho natural, pero que no consiguid sustituirlo por una alternativa satisfactoria debido a su
incapacidad para pensar el aspecto colectivo de la existencia humana como constitutiva. [...]
Personalmente, pienso que en ese contexto debe entenderse su confusion de discurso politico y discurso
moral, asi como su evasién de las nociones politicas basicas de poder, conflicto, divisién, antagonismo y
soberania, asi como los valores que pueden realizarse en la accién colectiva.

Como resultado de todo esto, lo que Rawls presenta como filosofia politica es simplemente un tipo
especifico de filosoffa moral, una moral publica para regular la estructura bdsica de la sociedad. En efecto,
afirma que ‘la distincién entre las concepciones politicas de la justicia y otras concepciones morales es
mera cuestion de alcance, es decir, del espectro de sujetos a los que una concepcidn se aplica, y cuanto
mas amplio es el contenido, mas amplio es el espectro que requiere’. Exactamente alli reside el problema,
porque creo que la distincion deberia ser de naturaleza, no meramente de alcance. Una filosofia politica
moderna deberia articular valores politicos, los valores que se pueden realizar a través de la accién
colectiva y a través de la pertenencia comun a una asociacién politica. Su tema es la ética de lo politico,
gue habria que distinguir de la moral.

[...] Una concepcion moderna de ciudadania debiera respetar el pluralismo vy la libertad individual; hay
gue resistirse a todo intento de reintroducir una comunidad moral, de volver a una universitas. Una tarea
de una filosofia politica democratica moderna, tal como yo la veo, es la de proporcionarnos un lenguaje
para articular la libertad individual con la libertad politica a fin de construir nuevas posiciones subjetivas
y crear identidades diferentes de ciudadanos”. (Chantal Mouffe, El retorno de lo politico, Paidds, 1999,
Trad. Marco Aurelio Galmarini, pp.72; 83-85).
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Actividad 3: éQué hacer frente a los problemas medioambientales?

PROPOSITO
Se espera que los estudiantes incorporen fundamentos filosoficos en las discusiones sobre los problemas
medioambientales actuales.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA2

Formular preguntas filosoficas referidas a la praxis que sean significativas para su vida, considerando
teorias éticas fundamentales y conceptos como la justicia, la libertad y la igualdad.

OA4

Evaluar diferentes tipos de argumentos presentes en textos filosoficos y fundamentar su validez o
caracter falaz, considerando referentes tedricos, empiricos y del sentido comun para apoyar o refutar
una tesis.

OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filoséficos a partir de las perspectivas de diversos
filésofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista.

ACTITUDES
- Pensar con apertura a distintas perspectivas y contextos, asumiendo riesgos y responsabilidades.
- Trabajar colaborativamente en la generacién, desarrollo y gestion de proyectos y la resolucion de
problemas, integrando las diferentes ideas y puntos de vista.
DURACION
3 horas pedagdgicas

DESARROLLO

¢SON EFECTIVAS LAS SOLUCIONES INDIVIDUALES A PROBLEMAS GLOBALES?

Para comenzar, leen individualmente una noticia sobre algunos de los problemas Conexién
interdisciplinaria

- Ciencias para la
Ciudadania:
medioambiente y
ecologia (OA 2y 3)

actuales y dilemas éticos relacionados con el medioambiente. Por ejemplo, podrian
revisar la entrevista a Derrick Jensen en la que discute si tomar duchas cortas es una
medida efectiva para ser responsables con el medioambiente. Luego, el docente
anima una discusidén con preguntas como:

- (Estds de acuerdo con lo planteado en el texto? R L L
- ¢Cébmo podemos contribuir efectivamente al cuidado del medioambiente?

- ¢En qué medida somos responsables de los problemas medioambientales a escala global?

- ¢éPuedo ser libre de asumir responsabilidades medioambientales en el contexto actual?

Después les explica que revisaran algunas perspectivas filoséficas que vinculan ética y medioambiente.
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LA RESPONSABILIDAD AMBIENTAL

Para analizar los problemas asociados con la responsabilidad ambiental, el profesor proyecta un breve

video animado en el que se explica qué es la libertad segin Jean Paul Sartre. Después les pregunta:

- ¢Qué significa que “la existencia precede a la esencia”?

- Segun Sartre, épor qué la libertad podria ser una carga? (Puedo ser libre sin ser responsable?

- Desde la perspectiva de Sartre, ihasta qué punto las decisiones medioambientales que tomamos a
diario nos definen como personas?

A continuacion, leen en grupos un fragmento del texto “El principio de responsabilidad”, de Hans Jonas
y vinculan la nocién de responsabilidad de Jonas con los problemas medioambientales actuales,
respondiendo lo siguiente:

- Desde esta perspectiva, épor qué seriamos responsables por el medioambiente?

- Apartir del texto de Jonas, {en qué consistiria un comportamiento ético frente al medioambiente?

Orientaciones al docente
Para profundizar o apoyar la comprension del principio de responsabilidad de Jonas y su vinculo con el
medioambiente, podrian leer un fragmento del articulo “Etica del desarrollo, democracia deliberativa y

|II

ciudadania ambiental”, de Raul Villarroel (ver Recursos).

Finalmente, los grupos comparten sus respuestas y el docente anima un debate para cerrar la actividad,
preguntando:
- Laresponsabilidad medioambiental, ées un asunto ético (individual) o un asunto politico (social)?

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Se puede usar el siguiente indicador, entre otros, para evaluar formativamente:

- Analizan el problema ético-politico del medioambiente, utilizando conceptos de diversas
perspectivas filosoficas.

En la primera parte, si hubiese un proyecto de reciclaje o cuidado medioambiental en la escuela, podrian

discutir en torno a eso para llegar a la pregunta por la responsabilidad, en vez de leer una entrevista,

Otra alternativa para la primera parte puede ser proyectar un video que los sensibilice respecto del
cambio climatico y los problemas medioambientales actuales. Hay un ejemplo se encuentra en:
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=2qiSiX8QD70

En la primera parte, pueden profundizar las ideas de Sartre leyendo un fragmento del texto “El
existencialismo es un humanismo”.
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El docente puede profundizar el campo de la ética ambiental y presentarles algunas perspectivas mas
especificas de la relacién entre ética, responsabilidad medioambiental y politica. Se sugiere buscar
articulos de pensadores chilenos que trabajan sobre este tema, como Sandra Baquedano o Raul Villarroel,
entre otros. Ademas, podria vincular este tema con la nocién de “ciudadania ecoldgica”, en los trabajos
de Andrew Dobson o Eduardo Gudynas. Algunos recursos pertinentes:

o https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.dilemata.net/revista/index.php/dilem
ata/article/view/190/231
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://scielo.conicyt.cl/pdf/rfilosof/v63/art04.pdf
https://www.curriculumnacional.cl/link/http://isegoria.revistas.csic.es/index.php/isegoria/a
rticle/view/437/438

o https://www.curriculumnacional.cl/link/http://www.ecologiasocial.com/biblioteca/Gudyna
sCiudadaniasMetaciudadaniasMx09x2.pdf

RECURSOS Y SITIOS WEB

Texto 1

Derrick Jensen es uno de los fildsofos medioambientalistas mdas reconocidos de la actualidad. Asociado
al ecologismo radical, este intelectual, escritor y activista estadounidense es una de las voces mas criticas
de la sociedad contemporanea y su modelo de desarrollo. Entre sus libros se encuentran A language
older than words (2000), The culture of make believe (2002) y Endgame (2006). En 2008 fue elegido por
la revista Utne Readers como uno de los “50 visionarios que hacen de tu mundo un lugar mejor”. Tal vez
su trabajo mas popular es el ensayo Forget shorter showers (Olvidemos las duchas cortas) que sirvio de
inspiracion a un famoso documental homdnimo. Jensen explora alli el sinsentido de las politicas
medioambientales que asignan la responsabilidad a las personas, en lugar de cuestionar a quienes
ejercen el poder o intentar modificar las reglas de un sistema que destruye al planeta. Contra la idea de
que salvaremos al mundo cambiando nuestros consumos individuales, argumenta: “El cambio personal
no es ni sera nunca igual al cambio social”.

-Derrick, épor qué debiéramos olvidarnos de las duchas cortas?

Aproximadamente el 90% del uso del agua en la sociedad es utilizado por la agricultura y la industria. El
10% restante se divide en muchas otras actividades, como uso municipal y saneamiento, y de ello solo
una muy pequefia parte es utilizada por los seres humanos. No tiene sentido enfocarse en el consumo
personal. Ahora, quiero ser claro. No digo que no debiéramos vivir con sencillez. Yo mismo trato de
ducharme corto y no gastar agua. Lo que digo es que, si queremos hacer cambios para cuidar el
medioambiente, la accidn real esta en otro lugar.

-Un reciente estudio realizado en Chile por Jaramillo y Acevedo (2017) estimé que, del total de agua dulce
que se utiliza en Chile, sélo el 2% corresponde a agua potable y saneamiento. Sabiendo esto, épor qué
crees que los gobiernos, como el chileno, invitan a sus ciudadanos a tomar duchas mds cortas?

Lo hacen porque sirve para distraer a la gente de donde estd el real foco. En 1980 fue la primera vez que
los medios corporativos comenzaron a llamar a los seres humanos “consumidores” en lugar de
“ciudadanos”, y eso es una gran transformacion, porque si logran hacerte creer que eres un consumidor,
tus opciones se reducen solo a comprar o no comprar. Pero la verdad es que los ciudadanos tenemos
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una amplia gama de tacticas de resistencia disponibles: podemos votar, no votar, protestar, postularnos
a un cargo publico, organizar, ejercer presion. Entonces, si nos comprendemos como consumidores,
reducimos nuestras formas potenciales de accion y resistencia.
Derrick Jensen, entrevista recuperada el 28-06-2019 de
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://ciperchile.cl/2019/05/30/olvidemos-las-duchas-cortas/)

Video sobre Jean Paul Sartre
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=HGCRwd_4Hs4

Texto 2
Témese por ejemplo [...] la tremenda vulnerabilidad de la naturaleza sometida a la intervencién técnica
del hombre, una vulnerabilidad que no se sospechaba antes de que se hiciese reconocible en los dafios
causados. Este descubrimiento, cuyo impacto dio lugar al concepto y a la incipiente ciencia de la
investigacion medioambiental (ecologia), modifica el entero concepto de nosotros mismos como factores
causales en el amplio sistema de las cosas. Esa vulnerabilidad pone de manifiesto, a través de los
defectos, que la naturaleza de la accién humana ha cambiado de facto y que se le ha agregado un objeto
de orden totalmente nuevo, nada menos que la entera biosfera del planeta, de la que hemos de
responder, ya que tenemos poder sobre ella [...].
Existe todavia un concepto de responsabilidad del todo diferente. [...] Yo me siento responsable
primariamente no por mi comportamiento y sus consecuencias, sino por la cosa que exige mi accién. La
responsabilidad, por ejemplo, por el bienestar de otros no “examina” sdlo los propdsitos dados del acto
en lo que respecta a su admisibilidad moral, sino que obliga a realizar actos que no tienen otro propdsito
que ese fin. [...] Aquello “por lo” que soy responsable estd fuera de mi, pero se halla en el campo de
accion de mi poder, remitido a él o amenazado por él. Ello contrapone al poder su derecho a la existencia,
partiendo de lo que es o puede ser, y, mediante la voluntad moral, lleva al poder a cumplir su deber. La
cosa es cosa mia, porque el poder es mio y tiene una relacién causal precisamente con esa cosa. En su
derecho intrinseco, lo dependiente se convierte en lo que manda; y en su causalidad, lo poderoso se
convierte en lo obligado. El poder se vuelve objetivamente responsable de lo que le ha sido
encomendado de este modo vy, en virtud de la toma del partido de su sentimiento de responsabilidad,
queda comprometido afectivamente: en el sentimiento, lo vinculante encuentra su vinculacién a la
voluntad subjetiva. Pero la toma de partido del sentimiento tiene su primer origen no en la idea de
responsabilidad en general, sino en la bondad propia y conocida de la cosa, bondad que afecta a la
sensibilidad y que abochorna al puro egoismo del poder. [...] Por una parte, la demanda de la cosa en la
falta de garantia de su existenciay, por otra, la conciencia moral del poder, en el débito de su causalidad,
se conjuntan en el afirmativo sentimiento de responsabilidad del yo activo, que engloba ya siempre el
ser de las cosas. Si a ello se agrega el amor, a la responsabilidad le da entonces alas la entrega de la
persona, que aprende a temblar por la suerte de lo que es digno de ser y es amado.
A esa especie de responsabilidad y de sentimientos de la responsabilidad [...] es a la que nos referimos
cuando hablamos de la ética, hoy necesaria, de la responsabilidad orientada al futuro.

Hans Jonas, £l principio de responsabilidad, Editorial Herder, Barcelona, 1995, trad. Andrés Sanchez, pp. 32-33;

163-164.
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Texto 3

La ciudadania ambiental, al mismo tiempo, implicaria la idea de que los deberes hacia el medioambiente
se derivan de derechos ambientales, entendidos éstos como una cuestién de justicia natural, porque la
ciudadania siempre ha sido una cuestion de balance entre derechos y deberes. [...] Por razones obvias,
los ciudadanos del medioambiente tienen la responsabilidad de trabajar por una sociedad sostenible, y
esto abarca todas las actividades que se puede considerar como normales y consabidas en relacién con
una ajustada ciudadania ambiental, entre las cuales estan, obviamente, reciclar, reutilizar y conservar.
Sin embargo, el asunto clave aqui es recordar que el ejercicio de la ciudadania es una actividad que
siempre conlleva publicas implicaciones y, por lo mismo, induce el reconocimiento de deberes para con
los demds. Sobre todo desde un punto de vista ambiental, en el que hasta el mds minimo acto, por
imperceptible o insignificante que nos parezca, tiene repercusiones e impacto publico dificiles de
dimensionar.

Raul Villarroel, Etica del desarrollo, democracia deliberativa y ciudadania ambiental. El desafio global de Ia
sustentabilidad, Acta Bioethica, 19(2), 2013, pp. 193-194).
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Actividad 4: Analisis de dilemas morales

PROPOSITO
Se espera que los estudiantes comprendan que se puede reflexionar sobre las decisiones éticas que
tomamos a partir de diversas teorias y perspectivas filosoficas.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA2

Formular preguntas filosoficas referidas a la praxis que sean significativas para su vida, considerando
teorias éticas fundamentales y conceptos como la justicia, la libertad y la igualdad.

OA4

Evaluar diferentes tipos de argumentos presentes en textos filoséficos y fundamentar su validez o
caracter falaz, considerando referentes tedricos, empiricos y del sentido comun para apoyar o refutar
una tesis.

ACTITUDES

- Pensar con apertura a distintas perspectivas y contextos, asumiendo riesgos y responsabilidades.

- Trabajar colaborativamente en la generacién, desarrollo y gestién de proyectos vy la resolucion de
problemas, integrando las diferentes ideas y puntos de vista.

- Actuar responsablemente al gestionar el tiempo para llevar a cabo eficazmente los proyectos
personales, académicos y laborales.

DURACION
3 horas pedagdgicas

DESARROLLO

PROBLEMAS ETICOS

El profesor proyecta el capitulo de la serie House M.D. titulado “Family” (temporada 3, episodio 21). Se

sugiere este episodio dado que distintos personajes (un médico, dos hermanos y sus padres) se

encuentran ante dilemas éticos y toman decisiones al respecto.

Después les plantea algunas preguntas como las siguientes para ayudarlos a entender la historia y a

identificar sus aspectos éticos:

- ¢Cudl fue el diagndstico de la enfermedad que padecen por los hermanos?

- éPor qué fue tan dificil para los médicos encontrar las causas de la enfermedad?

- ¢Qué problemas éticos se presenta en este capitulo de la serie? ¢ Por qué pertenecen al campo de la
ética?
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Orientaciones al docente

Podria ampliar estas preguntas para asegurarse de que comprendieron la historia; por ejemplo: pedir que
describan algunas caracteristicas de los personajes principales o que expliquen, en términos narrativos, cudl
es el conflicto inicial, el climax y la resolucion del tema.

ANALISIS Y POSIBLES SOLUCIONES A LOS PROBLEMAS ETICOS

En la segunda parte de la actividad, analizan en grupos el capitulo de House M.D. desde una perspectiva
ética. Se pretende que identifiquen dilemas éticos y relacionen su resolucién con algunas de las teorias
éticas estudiadas en la unidad. El docente puede limitar el alcance del analisis, entregando a cada grupo
una tabla orientadora antes de la proyeccion del video:

Pregunta/Personajes Nick y Matty Padres Dr. Foreman

1. ¢Qué dilema ético enfrentaron? éPor
qué es un dilema?

2. ¢Cuadl fue la decisién frente a ese
dilema?

3. éQué criterios éticos guiaron la
decision de cada personaje? ¢Como lo
supieron?

4. ¢Qué teorias o perspectivas éticas
explican este tipo de decisiones?

Imaginen que son un grupo de médicos y enfrentasen el dilema del doctor Foreman: ¢ Qué decisién hubiesen
tomado? ¢ Cémo verificarian que es una decision buena? ¢ Qué teoria o perspectiva ética respalda su decisiéon?

Cuando terminen, un representante por grupo comparte el trabajo con el curso. Es importante que tanto
el docente como los compafieros entreguen retroalimentacion y destaquen los aspectos positivos.
Puesto que no hay una sola respuesta, el foco de la retroalimentacién debiese estar en la calidad de los
argumentos dados en cada una de las preguntas.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA
Se puede usar los siguientes indicadores, entre otros, para evaluar formativamente:
- Analizan dilemas éticos a partir de distintas perspectivas filosoficas.

- Participan en didlogos respecto de dilemas éticos significativos para su contexto.

Si no se puede analizar el recurso audiovisual sugerido, podrian leer en grupos un dilema moral y
responder las mismas preguntas, ajustandolas al texto. En Recursos vy sitios web se sugiere un caso.
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RECURSOS Y SITIOS WEB
Texto 1
Para dar un ejemplo que permita comprender mejor lo que es el desamparo, citaré el caso de uno de mis
alumnos, que me vino a ver en las siguientes circunstancias: su padre se habia peleado con su madre y
tendia al colaboracionismo; su hermano mayor habia muerto en la ofensiva alemana de 1940 y este
joven, con sentimientos un poco primitivos, pero generosos, queria vengarlo. Su madre vivia sola con él,
muy afligida por la semitraicidn del padre y por la muerte del hijo mayor, y su Unico consuelo era él. Este
joven tenfa, en ese momento, la eleccion de partir para Inglaterray entrar en las Fuerzas Francesas Libres
—es decir, abandonar a su madre— o bien permanecer al lado de su madre y ayudarla a vivir. Se daba
perfecta cuenta de que esta mujer solo vivia para él y que su desaparicién —y tal vez su muerte— la
hundiria en la desesperacion. También se daba cuenta de que en el fondo, concretamente, cada acto que
llevaba a cabo con respecto a su madre tenia otro correspondiente en el sentido de que la ayudaba a
vivir, mientras que cada acto que llevaba a cabo para partir y combatir era un acto ambiguo que podia
perderse en la arena, sin servir para nada: por ejemplo, al partir para Inglaterra, pasando por Espafia,
podia permanecer indefinidamente en un campo espafiol; podia llegar a Inglaterra o a Argelia y acabar
en un despacho redactando documentos. En consecuencia, se encontraba frente a dos tipos de accion
muy diferentes: una concreta, inmediata, pero que se dirigia a un solo individuo; y otra que se dirigia a
un conjunto infinitamente mas vasto, a una colectividad nacional, pero que por eso mismo era ambigua,
y que podia ser interrumpida en el camino. Al mismo tiempo, dudaba entre dos tipos de moral. Por una
parte, una moral de simpatia, de devocion personal; y por otra, una moral mas amplia, pero de eficacia
mas discutible. Habia que elegir entre las dos.

Jean Paul Sarte, El existencialismo es un humanismo, Edhasa, Barcelona, 2009, trad. Victoria Praci, pp. 44-46.
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Evaluacion de la Unidad 2: Analisis de un dilema moral personal
PROPOSITO

Se espera que los estudiantes incorporen criterios filoséficos en las decisiones éticas de su vida personal
para actuar de manera mas reflexiva y autonoma, mediante el andlisis de un dilema moral personal.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE INDICADORES DE EVALUACION

OA2 - Analizan dilemas éticos a partir de
Formular preguntas filosoficas referidas a la distintas perspectivas filoséficas.

praxis que sean significativas para su vida, - Defienden una postura personal frente a
considerando teorias éticas fundamentales vy dilemas, fundamentando con conceptos
conceptos como la justicia, la libertad y la filoséficos.

igualdad. - Construyen preguntas filosoficas,
OAd basados en las teorfas éticas estudiadas.

Elaborar visiones personales respecto de
problemas filosoficos a partir de las perspectivas
de diversos filésofos, siendo capaces tanto de
reconstruir  sus fundamentos como de
cuestionarlos y plantear nuevos puntos de vista.

DURACION
2 horas pedagdgicas

DESARROLLO

Los alumnos seleccionan un caso personal en el que hayan tomado una decision ética para analizarlo
filoséficamente. Es importante que puedan y quieran compartir este caso con el docente, ya que este lo
leerd en la evaluacion.

Para esto, deben:

1. Describir brevemente el problema (dilema moral) para explicar en qué consistié y cuales eran las
alternativas de decision disponibles.

2. Explicar qué decisién tomaron para resolver el problema vy las razones para ello.

3. lIdentificar los criterios o principios éticos sobre los que se tomd la decisién (ideas de lo bueno,
lo justo, posibilidad de decidir libremente, condiciones externas, etc.).
Relacionar esos criterios o principios con alguna de las teorias éticas estudiadas en clases.

5. Evaluar si la decision tomada fue la mejor y argumentar. De no ser asi, explicar qué teoria ética
podria conducirlos a tomar mejores decisiones en el futuro.

6. Elaborar una pregunta filoséfica que vincule el caso seleccionado con una teoria ética de las
estudiadas en clases.
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ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Es fundamental que decidan auténomamente si quieren o no escribir un caso personal. El objetivo es que
analicen su propia experiencia desde una perspectiva filoséfica, pero el profesor debe resguardar el
derecho a la privacidad. Por ende, les sugiere que aborden un tema que estén dispuestos a compartir.
Podria llevar situaciones hipotéticas o reales (por ejemplo, extraidas de diarios, programas de televisién
etc.) para quienes no quieran analizar un caso personal.

CONSIDERACIONES PARA LA EVALUACION

Analisis de un caso

Describe con claridad un caso en el que se deba tomar una decisidn ética.

Describe las posibles decisiones que podria tomarse frente a ese caso.

Explica qué decisiéon tomd o tomaria frente al caso descrito.

Identifica criterios o principios éticos que guian esa decision.

Relaciona la decisién tomada vy los criterios o principios éticos con alguna de las teorias
filosdficas estudiadas en clases.

Criterios de
evaluacién

Evalua si la decisién tomada es o seria la mejor.
Argumenta a favor de una teoria ética de las estudiadas en clases.
Elabora una pregunta filosdfica.
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Unidad 3: Comprensidon de problemas éticos y politicos
contemporaneos

Propésito
Se busca que los estudiantes sean capaces de analizar criticamente problemas éticos y politicos
contemporaneos para elaborar una visién personal. La reflexion sobre écémo llegamos a ser sujetos
politicos?, ¢de qué manera la filosofia contribuye a solucionar problemas éticos y politicos?, iqué
perspectivas filoséficas existen respecto de la desigualdad entre hombres y mujeres?, ayudaran a mejorar
su comprension del mundo actual y fortaleceran el pensamiento auténomo.

Objetivos de Aprendizaje

OA4
Evaluar diferentes tipos de argumentos presentes en textos filoséficos y fundamentar su validez o caracter
falaz, considerando referentes tedéricos, empiricos y del sentido comun para apoyar o refutar una tesis.

OAb
Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filosoficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana

OA3
Dialogar sobre problemas contemporaneos de la ética y la politica, confrontando diversas perspectivas
filoséficas y fundamentando visiones personales.

OAc

Participar en didlogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus contextos, sostenidos
a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de razonamiento filosdfico y
valorando la controversia y la diversidad como factores fundamentales para el desarrollo del
pensamiento.
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Actividad 1: Problemas contemporaneos: entre la modernidad y la
posmodernidad

PROPOSITO
Se espera que los estudiantes distingan interpretaciones modernas y postmodernas sobre problemas
politicos contemporaneos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA3

Dialogar sobre problemas contemporaneos de la ética y la politica, confrontando diversas
perspectivas filosdficas y fundamentando visiones personales.

OA4

Evaluar diferentes tipos de argumentos presentes en textos filosoficos y fundamentar su validez o
caracter falaz, considerando referentes tedricos, empiricos y del sentido comun para apoyar o refutar
una tesis.

OAc

Participar en didlogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus contextos,
sostenidos a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de razonamiento
filosofico y valorando la controversia y la diversidad como factores fundamentales para el desarrollo
del pensamiento.

ACTITUDES

- Participar asumiendo posturas razonadas en distintos ambitos: cultural, social, politico,
medioambiental, entre otros.

- Tomar decisiones democraticas, respetando los derechos humanos, la diversidad y la
multiculturalidad.

DURACION
4 horas pedagdgicas

DESARROLLO

MANIFESTACIONES ESTUDIANTILES: ¢ QUIEN ES EL SUJETO POLITICO?
Para introducirlos en el andlisis filoséfico de algunos problemas politicos actuales, se propone que se
familiaricen con el debate modernidad/postmodernidad a partir de experiencias cercanas a ellos.

Cabe plantear un tema como las manifestaciones de estudiantes secundarios para | conexién

interdisciplinaria

- Historia, Geografiay
Ciencias Sociales:
movimientos sociales
(OA1)

desarrollar un didlogo en torno a la participacion politica y las caracteristicas
asignadas a los sujetos politicos. El profesor podria proyectar una breve nota
periodistica o preguntarles por su propia experiencia sobre las marchas estudiantiles

para motivarlos, y formular las siguientes preguntas:

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Ministerio de Educacion, febrero 2021




Programa de Estudio Filosofia 4° medio @

- Las marchasy petitorios, ¢serian formas de participacion politica? ¢ Por qué?

- ¢Cudles son las causas y la finalidad de las manifestaciones estudiantiles?

- Participar en una marcha, énos convierte automaticamente en “sujetos politicos”?

- Quienes no participan en este tipo de manifestaciones, ¢son personas “apoliticas”?

- ¢Qué nocidén de ser humano estd en la base de estas formas de participacién politica?

Orientaciones al docente

Para motivarlos a participar en el didlogo, es importante que puedan expresar libremente sus opiniones. El
objetivo es que problematicen la figura moderna del sujeto. Por ello, el profesor debe guiar la discusion en esa
direccion mds que hacia la efectividad o legitimidad de ese tipo de manifestacion.

Después de que den algunas ideas respecto de la nocidn de ser humano que esta en la base de las
manifestaciones estudiantiles como formas de participacion politica, el docente explica que se las puede
leer, al menos, desde dos perspectivas: la modernidad y la posmodernidad.

A continuacion, presenta a grandes rasgos los debates entre el discurso filoséfico de la modernidad y las
criticas postmodernas surgidas desde la década de 1980. Para esto, les pide que caractericen
histéricamente la Modernidad y la llustracion, distinguiéndolas del Medioevo, y apunta sus ideas en la
pizarra.

Orientaciones al docente:

Si no recuerdan las caracteristicas histéricas de la Modernidad y la Ilustracién, el profesor puede hacer una
presentacion de ellas para contextualizar el debate entre modernidad y postmodernidad de la siguiente
actividad.

POLITICA HOY: ENTRE MODERNIDAD Y POSTMODERNIDAD

Leen individualmente dos textos para contrastar la nocidon moderna y postmoderna del ser humano. Se
sugiere trabajar a partir de textos de Immanuel Kant y Chantal Mouffe. Debido a su complejidad, el
profesor puede guiarlos y sefialar que uno describe al sujeto moderno y el otro lo cuestiona. Cuando
terminen de leer, se redinen en grupos y discuten las siguientes preguntas:

- ¢Por qué las acciones del ser humano estan determinadas, seglin Kant?

- (Existe, segln Kant, un progreso asegurado para el desarrollo del ser humano?

- ¢Cudl es la principal caracteristica del ser humano seguin Kant? ¢ Como desarrollarlia?

- ¢Qué cosas se critica a la modernidad y la ilustracion segun el texto de Mouffe?

- éEn qué consiste la critica al esencialismo del sujeto segin Mouffe?

- ¢Qué implicaciones politicas tiene la critica al esencialismo?

- ¢Qué diferencias hay entre una politica moderna y una politica postmoderna®

Orientaciones al docente
Se recomienda entregarles las preguntas antes de la lectura para que sepan qué ideas o conceptos son

fundamentales para la comprension.

preguntas:
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- ¢Qué caracteristicas tienen los personajes modernos y postmodernos del capitulo?
- ¢Qué consecuencias tiene la idea de “la crisis de los grandes relatos”?

- éCudles son algunas de las criticas que formula la postmodernidad?

- ¢Son vélidas todas las criticas de la postmodernidad? ¢ Por qué?

- ¢Cudl es la diferencia entre postmodernidad y antimodernidad?

Cada grupo completa una tabla para sintetizar los principales conceptos y luego comparar modernidad
y postmodernidad. En la primera columna aparece un concepto y en las columnas siguientes deben
describir, definir o anotar alguna idea relacionada con ese concepto en clave moderna y postmoderna.
Después exponen su tabla y sefialan las semejanzas y diferencias para cada uno de los conceptos.

Concepto Modernidad Postmodernidad

Sujeto

Esencia

Libertad

Identidad

Conocimiento

Verdad

Politica

DE VUELTA A LA ESCUELA: ¢ MODERNOS O POSTMODERNOS?

En la Ultima etapa de la actividad, cada grupo elabora dos argumentos para justificar si las
manifestaciones estudiantiles son acciones politicas modernas o postmodernas. Si no alcanzan una
postura univoca al respecto, pueden elaborar una propuesta de acciones politicas propiamente
modernas o postmodernas, lo importante es que apliquen los conceptos estudiados. Finalmente, cada
grupo presenta su posicion al curso.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA
Se puede usar los siguientes indicadores, entre otros, para evaluar formativamente:
- Distinguen las caracteristicas fundamentales de la modernidad y la posmodernidad.
- Analizan las diferencias entre la modernidad y la posmodernidad en la politica, empleando
referentes filosoficos.

Si no pueden ver el video sugerido en la segunda parte, cabe seleccionar discursos seleccionados de
medios publicos (diarios, redes sociales, etc.) que representen posiciones politicas modernas y
postmodernas.
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Si la segunda parte resulta demasiado extensa, se podria escoger entre la lectura de textos o el anélisis
del video. En ambos casos, es importante que el profesor enriquezca el trabajo de los estudiantes
mediante una exposicion general del debate entre modernidad y postmodernidad.

Si fuese mas significativo o desafiante para ellos, la tercera parte podria consistir en un debate en torno
a si las manifestaciones estudiantiles serian modernas o postmodernas.

RECURSOS Y SITIOS WEB

Texto 1

“Independientemente del tipo de concepto que uno pueda formarse con miras metafisicas acerca de la
libertad de la voluntad, las manifestaciones fenoménicas de ésta, las acciones humanas, se hallan
determinadas conforme a leyes universales de la naturaleza, al igual que cualquier otro acontecimiento
natural. La historia, que se ocupa de la narracidon de tales fendmenos, nos hace abrigar la esperanza de
que, por muy profundamente ocultas que se hallen sus causas, acaso pueda descubrir al contemplar el
juego de la libertad humana en blogque un curso regular de la misma, de tal modo que cuanto se presenta
como enmarafiado e irregular ante los ojos de los sujetos individuales pudiera ser interpretado al nivel
de la especie como una evolucién progresiva y continua, aunque lenta, de sus disposiciones originales
[...]. Poco imaginan los hombres (en tanto que individuos e incluso como pueblos) que, al perseguir cada
cual su propia intencidon segun su parecer y a menudo en contra de los otros, siguen sin advertirlo —como
un hilo conductor— la intencién de la naturaleza, que les es desconocida, y trabajan en pro de la misma,
siendo asi que, de conocerla, les importaria bien poco.

[...] En este orden de cosas, al filésofo no le queda otro recurso —puesto que no puede presuponer en
los hombres y su actuacion global ningin propdsito racional propio— que intentar descubrir en este
absurdo decurso de las cosas humanas una intencion de la naturaleza, a partir de la cual sea posible una
historia de criaturas tales que, sin conducirse con arreglo a un plan propio, si lo hagan conforme a un
determinado plan de la naturaleza [...].

En el hombre (como Unica criatura racional sobre la Tierra), aquellas disposiciones naturales que tienden
al uso de su razon soélo deben desarrollarse por completo en la especie, mas no en el individuo. La razén
es, en una criatura, la capacidad de ampliar las reglas e intenciones del uso de todas sus fuerzas por
encima del instinto natural, y no conoce limite alguno a sus proyectos. Ahora bien, ella misma no actua
instintivamente, sino que requiere tanteos, entrenamiento e instrucciéon para ir progresando
paulatinamente de un estadio a otro del conocimiento. [...] Si la naturaleza sélo ha fijado un breve plazo
a su vida (como ocurre de hecho), ella precisa entonces de una serie —acaso interminable— de
generaciones para terminar por conducir los gérmenes depositados en nuestra especie hasta aquel
grado de desarrollo que resulta plenamente adecuado a su intencién. Y este momento tiene que
constituir, al menos en la idea del hombre, la meta de sus esfuerzos, ya que de lo contrario la mayor
parte de las disposiciones naturales tendrian que ser consideradas como superfluas y carentes de
finalidad alguna; algo que suprimiria todos los principios practicos y haria sospechosa a la naturaleza —
cuya sabiduria tiene que servir como principio en el enjuiciamiento de cualquier otra instancia— de estar
practicando un juego pueril sélo en lo que atafie al hombre”.
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Immanuel Kant, Ideas para una historia universal en clave cosmopolita, Tecnos, Madrid, 1994, trad. Concha
Roldan y Roberto Rodriguez, pp.3-5.

Texto 2
Chantal Mouffe (1943, Bélgica)
Filésofa y politéloga belga que se define como posmarxista y antiesencialista. Considera que los

esquemas de analisis modernos son inoperantes para estudiar los fendmenos contemporaneos y es
critica de las concepciones deterministas de la naturaleza del ser humano, el conocimiento y la
historia.

Considero que, para clarificar los temas que estan en juego en ese debate, es necesario reconocer que
el “posmodernismo”, entendido como una interpretacién tedrica coherente, no existe, y que la
frecuente asimilacion que se hace del postestructuralismo y el posmodernismo sélo nos puede conducir
a la confusién. Lo cual no quiere decir que no hayamos estado siendo testigos a lo largo del siglo XX de
un progresivo cuestionamiento de la forma dominante de racionalidad y de las premisas de los modos
de pensar caracteristicos de la llustracion. Pero esta critica al universalismo, al humanismo y al
racionalismo tiene muy diversas procedencias y esta lejos de haberse limitado a los autores llamados
"postestructuralistas” o “posmodernistas”. Desde ese punto de vista, todas las corrientes innovadoras
del siglo [...] han criticado, desde diversas perspectivas, la idea de una naturaleza humana universal o de
un canon universal de racionalidad a través del cual la naturaleza humana podria ser conocida, asi como
también la concepcion tradicional de verdad [...].

Un principio comun de la critica al esencialismo ha sido el abandono de la categoria del sujeto como la
entidad transparente y racional que podria otorgar un significado homogéneo al campo total de la
conducta por ser la fuente de la accién [...]. A menudo se dice que la deconstruccién de las identidades
esenciales, la cual es resultado del reconocimiento de la contingencia y ambigliedad de toda identidad,
convierte la accion politica feminista en algo imposible. Muchas feministas creen que, si no
contemplamos a las mujeres como una identidad coherente, no podremos sentar las bases de un
movimiento politico feminista en el cual las mujeres podrian unirse como mujeres para formular y
perseguir objetivos especificamente feministas. En oposicién a esa vision, yo argumentaré que, para las
feministas comprometidas con una politica democratica radical, la deconstruccién de las identidades
esenciales tendria que verse como la condicién necesaria para una comprensién adecuada de la variedad
de relaciones sociales donde se habria de aplicar los principios de libertad e igualdad. Sélo cuando
descartemos la vision del sujeto como un agente al mismo tiempo racional y transparente para si mismo,
y descartemos también la supuesta unidad y homogeneidad del conjunto de sus posiciones, tendremos
posibilidades de teorizar la multiplicidad de las relaciones de subordinacién. Un individuo aislado puede
ser el portador de esta multiplicidad: ser dominante en una relacion y estar subordinado en otra [...]

Este tipo de interpretacion es sumamente importante para entender las luchas feministas y también
otras luchas contemporaneas. Su caracteristica central es que un conjunto de posiciones de sujeto
vinculadas por medio de su inscripcion en las relaciones sociales, hasta ahora consideradas apoliticas, se
ha convertido en sitio de conflicto y antagonismo y ha dado lugar a la movilizacién politica”.
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Chantal Mouffe, Feminismo, ciudadania y politica democratica radical, en Feminists Theorize the
Political, ed. Judith Butler y Joan W. Scott, pp.2-4.

Capitulo “Mentira la verdad”
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=xPYvcRfzayo
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Actividad 2: Una lectura biopolitica de las migraciones

PROPOSITO

Se espera que los estudiantes analicen un problema politico contempordneo como la migracién
mediante el uso de marcos filosoéficos, de modo que puedan poner en duda las opiniones dadas por
ciertas y generar nuevas preguntas filosoficas al respecto.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA3

Dialogar sobre problemas contemporaneos de la ética y la politica, confrontando diversas
perspectivas filosdficas y fundamentando visiones personales.

OA4

Evaluar diferentes tipos de argumentos presentes en textos filoséficos y fundamentar su validez o
caracter falaz, considerando referentes tedricos, empiricos y del sentido comun para apoyar o refutar
una tesis.

OAb

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filosoficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

ACTITUDES
- Trabajar colaborativamente en la generacién, desarrollo y gestion de proyectos y la resolucion
de problemas, integrando las diferentes ideas y puntos de vista.
- Tomar decisiones democraticas, respetando los derechos humanos, la diversidad y la
multiculturalidad.
DURACION
3 horas pedagdgicas

DESARROLLO

INMIGRACION EN CHILE: ¢§UN FENOMENO POLITICO CONTEMPORANEQ?

| Conexién interdisciplinaria |
| - Historia, Geografia y Ciencias '
| Sociales: migraciones (OA 1) '
] 1

una breve investigacion. Cada grupo tiene que identificar dos personajes
importantes en la historia de Chile que sean extranjeros. Luego responden las
siguientes preguntas en relacién con los dos personajes:

- éAquiénes identificamos?

- ¢Enqué época vivieron?

- ¢Qué sabemos de ellos?

- éEn qué contexto vinieron a Chile?

- ¢Por qué son considerados importantes?
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Cuando hayan terminado esta tarea, comparten sus resultados con el curso y presentan a los personajes
identificados.

Orientaciones al docente

Si tienen dificultades para identificar personajes, el profesor puede autorizarlos a buscar informacion relevante
eninternet. Para ello, cabe desarrollar esta actividad en la sala de computacion o procurar que cada grupo cuente
con, al menos, un integrante que disponga de internet movil. Si no fuese posible, podria modificar la actividad y
pedirles que entrevisten a una persona mayor (profesores, familiares, etc.) que les pueda brindar esa informacién.
Es recomendable que identifiquen personajes relevantes para su contexto local y no exclusivamente aquellos
reconocidos en el dmbito nacional.

Si el numero de personajes mujeres fuese notoriamente inferior al de hombres, se sugiere que el docente aborde
ese fenomeno también y les pregunte, por ejemplo, por qué recuerdan mas hombres que mujeres.

Debe resguardar también que haya diversidad entre los migrantes elegidos, no pueden pertenecer todos a una
misma regién ni tener las mismas caracteristicas. Para una reflexién profunda del tema, se debe evitar toda
posibilidad de sesgo.

Luego de las presentaciones grupales, el docente anima una discusién en torno a preguntas como las

que siguen:

- éQué argumentos para rechazar la inmigracién han leido o escuchado?

- (Existe evidencia para sostener esos argumentos (datos, estadisticas, estudios, experiencias
personales, etc.)?

- Esaevidencia, ¢es suficiente para respaldar los argumentos? éSe puede hacer una generalizacion a
partir de esa evidencia? ¢ Cual es la confiabilidad de las fuentes que los sostienen?

Para terminar, cada grupo presenta sus respuestas al curso y evallan la validez de los argumentos que
se da a favor y en contra de la migracion.

Orientaciones al docente

Es fundamental que procurar en todo momento que la clase se desarrolle en un clima de respeto y de andlisis
filosofico. El objetivo de escribir argumentos a favor y contra la migracion es que analicen desde una perspectiva
critica el debate publico sobre el tema y no, necesariamente, que defiendan una postura u otra. Si el profesor lo
estima conveniente, incluso podrian buscar y analizar argumentos de diarios, revistas, entrevistas, etc.

Por otro lado, se sugiere que desarrollar esta actividad desde un enfoque multicultural, inclusivo y de derechos
humanos. Para ello, podria consultar dos documentos elaborados por el Mineduc: “Politica nacional de estudiantes
extranjeros. 2018-2022" y “Orientaciones técnicas para la inclusion educativa de estudiantes extranjeros”.
Finalmente, si considera inapropiado iniciar la Actividad 2 analizando argumentos, puede pedirles que lean un
cuento o narren experiencias relacionadas con la migracion.

LA LECTURA BIOPOLITICA DE FOUCAULT
Luego de analizar las razones que se dan sobre el fendmeno de la migracion, el profesor explica que
conocerdn una perspectiva filosofica distinta para reflexionar sobre ello.

Los estudiantes leen individualmente un fragmento de Michel Foucault en el que se refiere al concepto
de biopolitica. Después discuten en grupos las siguientes preguntas:
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- ¢Cudles son las dos tecnologias de poder que menciona Foucault?

- &Qué caracteristicas tiene cada una de ellas?

- ¢Qué ejemplos da Foucault para explicar cada una?

- Asujuicio, éa qué se refiere Foucault con el concepto tecnologia de poder?
- ¢Qué criticas podriamos hacer a la perspectiva de Foucault?

Los grupos comparten sus respuestas con el curso, las comparan y el docente interviene para aclarar
dudas y explicar el concepto si fuese necesario.

Orientaciones al docente
Para profundizar el concepto de biopolitica, se recomienda revisar el capitulo Il de “Introduccién a la biopolitica”,

de Thomas Lemke o el capitulo Il de “Historia de la gubernamentalidad”, de Santiago Castro-Gémez.
Para elaborar posiciones criticas, se sugiere que recurran a su experiencia personal y/o a perspectivas filosoficas
estudiadas anteriormente.

UNA LECTURA BIOPOLITICA DE LA MIGRACION

Analizan los fenémenos migratorios apoyados en el concepto de biopolitica estudiado en la actividad

anterior. Paraello, entregan al docente un informe escrito en el que desarrollan las siguientes preguntas:

- Definan con sus palabras: équé es la biopolitica?

- Desde una perspectiva biopolitica, équé problemas politicos presentan los argumentos contra la
migracién analizados en la primera parte de la actividad?

- ¢Qué tecnologias biopoliticas relacionadas con la migracion pueden identificar en la actualidad?
éCudles son sus implicancias politicas?

- éQuéotros fendmenos actuales podrian ser analizados desde una perspectiva biopolitica? ¢ Por qué?

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA
Se puede usar los siguientes indicadores, entre otros, para evaluar formativamente:
- Analizan problemas politicos contemporaneos, considerando diversas perspectivas y haciendo
uso de conceptos filosoficos.
- Evalldan la validez de argumentos presentes en textos filosoficos, sobre problemas politicos
contemporaneos.

Se recomienda fomentar las practicas inclusivas e interculturales en cada una de las etapas, velando por
el reconocimiento y el valor de vivir con personas distintas.

Se puede complementar la perspectiva biopolitica de Foucault con el texto Post-scriptum sobre las
sociedades de control de Gilles Deleuze.

Si lo estima conveniente, puede transformar la tercera parte en una evaluacién, formativa o sumativa.

RECURSOS Y SITIOS WEB
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Documentos del Mineduc

Orientaciones técnicas para la inclusién de estudiantes extranjeros:
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.ayudamineduc.cl/sites/default/files/orientacione
s-estudiantes-extranjeros-21-12-17.pdf

Politica nacional de estudiantes extranjeros. 2018-2022
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://migrantes.mineduc.cl/wp-content/uplOA
ds/sites/88/2018/06/POLITICA-NACIONAL-EE-Final-1-1.pdf

Texto 1
Michel Foucault (1926 — 1984, Francia)
Filosofo francés que acufia una nocién de poder que no hace referencia exclusiva a lo gubernativo,

sino que integra también la esfera social; por ejemplo: las relaciones familiares, sexuales y
productivas. Para el autor, la biopolitica es una forma especifica de gobierno que aspira a la gestién

de los procesos bioldgicos de la poblacién; uno de ellos, el control del cuerpo.

“Fijense, por ejemplo, en cdmo estan ustedes sentados en fila ante mi. Es una posicién que quizas les
parezca natural, pero es bueno recordar que es relativamente reciente en la historia de la civilizacién y
que todavia, al comenzar el siglo XIX, se encuentra escuelas en las que los alumnos se presentan en
grupo de pie, alrededor de un profesor que les da clase. Y esto implica, evidentemente, que el profesor
no puede vigilarlos real e individualmente: existe el grupo de alumnos y ademas el profesor. En la
actualidad, ustedes estan colocados asi en fila, la mirada del profesor puede individualizar a cada uno,
puede nombrarlos para saber si estan presentes, qué hacen, si estdan soflando, si bostezan... Son
futilidades, pero futilidades muy importantes, pues finalmente, en el dominio de toda una serie de
ejercicios de poder, en estas pequefias técnicas, es donde han podido investirse y funcionar estos nuevos
mecanismos. Lo que ha sucedido en el ejército y en los colegios se puede constatar igualmente en los
talleres a lo largo del siglo XIX. Es lo que yo llamaria tecnologia individualizante del poder, una tecnologia
gue mira a fondo a los individuos, hasta en su cuerpo, en su comportamiento; es, a grandes rasgos, una
especie de anatomia politica, de anatomopolitica, una anatomia que se dirige a los individuos hasta
anatomizarlos.

Se trata de una familia de tecnologias de poder que aparecié en los siglos XVII y XVIII. Disponemos de
otra familia de tecnologias de poder que aparecié un poco mas tarde, en la segunda mitad del XVIII, y
que se desarrollé (hay que decir, para vergiienza de Francia, que la primera fue desarrollada sobre todo
en Francia y Alemania) en especial en Inglaterra: tecnologias que no apuntan a los individuos en tanto
que individuos sino, por el contrario, a la poblacion. En otras palabras, el siglo XVIIl descubrié algo capital:
que el poder no se ejerce simplemente sobre los subditos; ésta era la tesis fundamental de la monarquia,
segln la cual existe el soberano y los subditos. Se descubre que sobre lo que se ejerce el poder es sobre
la poblacién. ¢Y qué quiere decir poblaciéon? No quiere decir simplemente un grupo humano numeroso,
sino seres vivos atravesados, mandados y regidos por procesos y leyes bioldgicas. Una poblacidn tiene
una tasa de natalidad, de mortalidad, tiene una curva y una piramide de edad, una morbilidad, un estado
de salud; una poblacién puede perecer o puede, por el contrario, desarrollarse.
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Ahora bien, todo esto comienza a descubrirse en el siglo XVIII. Se cae en la cuenta, en consecuencia, de
que la relacion del poder con el subdito (sujet) o, mejor, con el individuo, no debe ser simplemente esa
forma de sujecidon (sujétion) que permite al poder quitarle al subdito los bienes, las riquezas y
eventualmente su cuerpo y su sangre, sino que el poder se debe ejercer sobre los individuos en tanto
gue constituyen una especie de entidad bioldgica que se debe tomar en consideracién, si queremos
utilizar a esta poblacion como mdquina para producir, producir riquezas, bienes, para producir otros
individuos. El descubrimiento de la poblacion es, a la par que el descubrimiento del individuo y del
cuerpo adiestrables, el otro gran nucleo tecnoldgico en torno al cual se han transformado los
procedimientos politicos de Occidente. En este momento se inventd lo que llamaré, por oposicion a la
anatomopolitica que he mencionado antes, la biopolitica. En este preciso momento es cuando vemos
aparecer problemas como los del habitat, las condiciones de vida en una ciudad, la higiene publica, la
modificacion de la relacion entre natalidad y mortalidad. Surge entonces la cuestion de saber cémo
podemos hacer que la gente tenga mas hijos; en todo caso, cdomo podemos regular el flujo de la
poblacion, cémo podemos regular igualmente la tasa de crecimiento de una poblacion, las migraciones.
Y a partir de aqui, toda una serie de técnicas de observacion, entre las cuales estd evidentemente la
estadistica, pero también todos los grandes organismos administrativos, econdmicos y politicos se
encargan de esta regulacion de la poblacién. En la tecnologia del poder han tenido lugar dos grandes
revoluciones: el descubrimiento de la disciplina y el descubrimiento de la regulacién y el
perfeccionamiento de una anatomopolitica y el de una biopolitica.

La vida llega a ser entonces, a partir del siglo XVIII, un objeto de poder. La vida y el cuerpo. Antes no

habia mds que subditos (sujets), sujetos (sujets) juridicos a los que, por otra parte, se podia quitar los
bienes y también la vida. Ahora hay cuerpos y poblaciones. El poder se hace materialista. Deja de ser
esencialmente juridico. Debe tratar con cosas reales como son el cuerpo vy la vida. La vida entra en el
dominio del poder: mutaciéon capital, una de las mds importantes, sin duda, en la historia de las
sociedades humanas [...]”.

Michel Foucault, Las mallas del poder, en Estética, ética y hermenéutica, Barcelona, Paidds, 1999.

Video introductorio a Michel Foucault
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=qGatUgYmAts

Texto 2 (Actividad de refuerzo)

“Consideremos primero un texto proveniente de las lecciones que Foucault dictd en el College de France
durante el curso de 1975-1976, y que fueron publicadas bajo el titulo Defender la sociedad. Nos
concentraremos en la clase del dia 17 de marzo de 1976, cuando Foucault disertaba sobre una tecnologia
de poder surgida durante la segunda mitad del siglo XVIII que denomina la biopolitica. Su tesis es que, a
diferencia de lo que ocurria en las sociedades medievales europeas, el «arte de gobernar» hacia finales
del siglo XVIII ya no consistia en «hacer morir y dejar vivir», sino en «hacer vivir y dejar morir». Esto
quiere decir que la autoridad del soberano ya no se definia tanto por su capacidad de quitar o perdonar
la vida de los subditos que transgredian la ley, infringiendo castigos violentos en sus cuerpos; por el
contrario, ahora se definfa por su capacidad de producir la vida de sus sibditos, es decir, de generar unas
condiciones sociales para que los cuerpos pudieran convertirse en herramientas de trabajo al servicio
del reino. La biopolitica es, entonces, una tecnologia de gobierno que intenta regular procesos vitales de
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la poblacién como natalidad, fecundidad, longevidad, enfermedad, mortalidad, y que procura optimizar
unas condiciones (sanitarias, econdmicas, urbanas, laborales, familiares, policiales, etc.) que permitan a
las personas tener una vida productiva al servicio del capital.
Foucault intenta pensar cémo la biopolitica buscaba favorecer la emergencia de un tipo deseado de
poblacion (como prototipo de normalidad) a contraluz y mediante la exclusion violenta de su
«otredad». La biopolitica declara como «enemigos» de la sociedad a todas aquellas razas que no se
ajusten a la norma poblacional deseada. En otras palabras, la biopolitica es una tecnologia de gobierno
gue «hace vivir» a aguellos grupos poblacionales que mejor se adaptan al perfil de produccién
necesitado por el Estado capitalista y en cambio, «deja morir» a los que no sirven para fomentar el
trabajo productivo, el desarrollo econdmico y la modernizacién. Frente al peligro inminente que
representan estos enemigos, la sociedad debe «defenderse» y para ello esta justamente la biopolitica”.
Santiago Castro-Gémez, Michel Foucault y la colonialidad del poder, Tabula Rasa, N2 6, 156-157, 2007
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Actividad 3: Perspectivas filoséficas sobre la desigualdad de género

PROPOSITO
Los estudiantes comparan dos perspectivas filoséficas para analizar las desigualdades de género a fin de
qgue puedan fundamentar filoséficamente sus opiniones sobre este problema.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA3

Dialogar sobre problemas contemporaneos de la ética y la politica, confrontando diversas
perspectivas filosdficas y fundamentando visiones personales.

OA4

Evaluar diferentes tipos de argumentos presentes en textos filosoficos y fundamentar su validez o
caracter falaz, considerando referentes tedricos, empiricos y del sentido comun para apoyar o refutar
una tesis.

OAb

Analizar y fundamentar problemas presentes en textos filosoficos, considerando sus supuestos,
conceptos, métodos de razonamiento e implicancias en la vida cotidiana.

ACTITUDES

- Trabajar colaborativamente en la generacién, desarrollo y gestion de proyectos y la resolucién de
problemas, integrando las diferentes ideas y puntos de vista.

- Tomar decisiones democraticas, respetando los derechos humanos, la diversidad y la
multiculturalidad.

DURACION
4 horas pedagdgicas

DESARROLLO

EXPERIENCIAS DE DESIGUALDAD DE GENERO
Para situar el problema de la desigualdad de género, se sugiere que revisen, en primer lugar, sus propias
experiencias para reflexionar en torno a las posibles causas de tal desigualdad.

Se reldnen en grupos de maximo 5 integrantes. Cada grupo debe a) compartir experiencias de
desigualdad de género, b) seleccionar aquella que sea mas preocupante o urgente de solucionar, c)
identificar las posibles causas (politicas, econdmicas, culturales, etc.) que dan forma a estas experiencias
y d) proponer posibles soluciones para esas desigualdades. Para organizar el trabajo, el docente puede
pedirles que completen una tabla como la que se propone:
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A. éQué experiencias tienen relacionadas con la
desigualdad de género? Hagan una lista de ellas.

o Uk wnN e

B. éCudl es la experiencia de desigualdad de género que
les parece mas preocupante o urgente?

C. ¢Como es posible que tenga lugar esa experiencia de
desigualdad de género? éCuales sus posibles causas?

D. ¢Qué medidas podrian ser una solucion para esa
desigualdad de género?

Cada grupo presenta su tabla al curso. Para finalizar, el profesor puede guiar un didlogo en torno a la

siguiente pregunta:

- ¢En qué medida el feminismo, como perspectiva filoséfica, puede ayudarnos a pensar nuestras
experiencias de desigualdad de género?

Orientaciones al docente

Otra alternativa para motivar el didlogo es que discutan sobre un ejemplo concreto, como la desigualdad salarial
entre hombres y mujeres en Chile. Para ello, el profesor puede mostrar una nota periodistica al respecto.

Si lo estima conveniente, puede problematizar filoséficamente las nociones de género y mujer. Se sugiere que
vean dos videos animados que resumen algunas ideas de Simone de Beauvoir y Judith Butler.

PERSPECTIVAS FILOSOFICAS PARA ANALIZAR LA DESIGUALDAD DE GENERO
En la segunda parte, conocen dos perspectivas filosdficas para analizar los problemas de desigualdad de
género. Se proponen aqui el andlisis de una entrevista a Martha Nussbaum y otra a Nancy Fraser.

Leen individualmente ambas entrevistas y luego el docente formula algunas preguntas como las
siguientes para verificar que entendieron ambos textos:

- ¢Qué perspectiva politica representa cada filésofa? ¢ Como lo supiste?

- éCudles son los conceptos clave para el feminismo de Nancy Fraser?

- éCudles son los conceptos clave para el feminismo de Martha Nussbaum?

- ¢Cdébmo se podria terminar con la desigualdad de género segln Fraser?

- éCdmo se podria terminar con la desigualdad de género segln Nussbaum?

- éQué criticas podria hacer Nussbaum a Fraser? ¢Y Fraser a Nussbaum?
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- ¢Cuadl de las dos perspectivas filosoficas te parece mejor? ¢ Por qué?

Orientaciones al docente
Si es preciso, el docente podria explicar las caracteristicas del liberalismo y las criticas que recibe. Asi tendran
mas antecedentes para analizar ambas entrevistas y evaluar con qué postura se identifican mas.

PENSANDO ALGUNAS SOLUCIONES FILOSOFICAS
Los grupos vuelven a reunirse para trabajar con la tabla confeccionada al inicio.

Cada grupo debe reescribir las filas C (causas) y D (soluciones), pero ahora | ST
Conexion interdisciplinaria

- Educacién Ciudadana:
equidad de género (4°M,
OA5)

basados en las lecturas que acaban de hacer. Para ello, vuelven a responder
las Ultimas dos preguntas desde la perspectiva de cada filésofa. Por ultimo,

cada grupo evalla cual perspectiva es mejor para resolver las experiencias de
desigualdad de género discutidas en la primera parte y presentan su respuesta
al curso.

Preguntas Nussbaum Fraser

C. éCémo es posible que tenga
lugar esa experiencia de
desigualdad de género? ¢ Cudles
son sus posibles causas?

D. ¢Qué medidas podrian ser una
solucién para esa desigualdad de
género?

¢Cudl de las dos perspectivas es mejor para solucionar nuestras experiencias de desigualdad de género? ¢Por
qué?

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA
Se puede usar el siguiente indicador, entre otros, para evaluar formativamente:
- Comparan diversas perspectivas filosoficas respecto del problema de la desigualdad de género.

En la primera parte, podrian comenzar a discutir sobre las desigualdades de género y los estereotipos
sociales mediante el analisis del capitulo 14 de la temporada 5 de la serie Los Simpson, titulado “Lisa
contra la Baby Malibu”.

El profesor podria incluir en la segunda parte una entrevista a la socidloga Silvia Rivera Cusicanqui para
ofrecer una perspectiva latinoamericana sobre el fenémeno discutido.
Los alumnos pueden ahondar en el pensamiento de Nussbaum y Fraser y elaborar un “decélogo

feminista”, basado en las ideas de cada una, para luego presentarlo en el colegio. Se puede profundizar
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también en las diferencias de brecha salarial entre hombres y mujeres, respondiendo las siguientes
preguntas: ¢ Qué supuestos sustentan la diferencia salarial? ¢ Hasta qué punto son fundados? é Qué pasa
con el trabajo doméstico no reconocido y como se podria relacionar esto con la brecha salarial?

RECURSOS Y SITIOS WEB

Sobre diferencias salariales por género en Chile:
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.cnnchile.com/economia/se-mantiene-la-brecha-
salarial-mujeres-ganan-124-menos-que-los-hombres 20190221/

Filosofia en 8 bits, ées real el género?
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=gkilQ87UUj8

Filosofia en 8 bits, équé es una mujer?
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=p9kClvfo28w&Ilist=PLghL
9VIOQTNOjLWtG3E8tSAHOD4UHWOQDF&index=14&t=0s

Texto 1

Gran parte de la teoria feminista es manifiestamente critica con los postulados centrales del liberalismo.
De modo semejante, muchas autoras feministas suelen desconfiar de los postulados universales. ¢ Cémo
confluyen en su pensamiento feminismo, liberalismo y universalismo?

Las criticas de algunas feministas constituyen muy buenos dictdmenes de ciertas formas de liberalismo,
pero no de todo liberalismo, como he intentado mostrar en mi articulo “The feminist critique of
liberalism”. Las feministas sostienen a menudo que el liberalismo es demasiado individualista, pero
imagino que quieren decir —y con mucha razéon— que la teoria liberal deberia hacer hincapié en la
filiacién, en el cuidado, en los vinculos entre las personas, en la necesidad que tienen las personas de
una red de relaciones. Las tipicas preguntas liberales sobre la igualdad vy la libertad han de continuar
presionando en este sentido. Mill puso de manifiesto que, en la misma sociedad que continuamente
hablaba de libertad e igualdad, se descubria en el &mbito familiar una jerarquia de tipo completamente
feudal en que los hombres tenian todo el poder y las mujeres no eran libres ni iguales, y no podian
siquiera quejarse si habian sido violadas. Tal situacion exigia mas liberalismo; lo que solicitaba el
feminismo era un liberalismo mas consistente. La exigencia liberal de respeto a la igualdad humana vy a
la libertad es una parte crucial del feminismo, porque, por supuesto, una perspectiva liberal tiene que
prestar atencion a las desigualdades que las mujeres padecen en las familias; no se puede dejar a la
familia fuera del alcance de la justicia. El liberalismo viene a ser como el punto de partida de mi
pensamientoy, en concreto, el liberalismo de Mill, que es un gran critico de la familia. Pero, volviendo a
su pregunta sobre el universalismo, équé inquieta a las feministas? Es logico preocuparse cuando una
cultura manifiesta insensibilidad respecto de otra, y la avasalla y la somete a ciertas imposiciones sin la
minima autocritica. Pero no por ello todas las formas de responsabilidad universal han de considerarse
malas. En primer lugar, para que pueda existir un pluralismo significativo, hay que garantizar ciertas
oportunidades. Si no existe libertad de expresién, por ejemplo, no hay posibilidades de un pluralismo
social con sentido. La libertad de asociacion, la libertad religiosa, incluso la garantia de la igualdad de
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derechos electorales, son parte esencial de un conjunto bdsico de oportunidades que permiten a las
personas organizar sus vidas como deseen. Mill estaba en lo cierto cuando sostenia que la garantia de
las libertades fundamentales fue decisiva para la experimentacion y la diversidad de las vidas humanas.
Por lo tanto, estoy absolutamente a favor de la diversidad y, como ustedes saben, creo en un tipo de
liberalismo politico muy tenue y no en una doctrina comprehensiva, porque quiero dejar mas espacio
para que la gente organice su vida como le convenga. Pero aun asi, entiendo que cierta clase de
derechos, incluido el derecho de las mujeres a proteger su integridad fisica o el derecho a la salud, son
condiciones basicas de cualquier tipo significativo de pluralismo.

Existen muchos feminismos, como sabemos. ¢Tiene usted una definicion de feminismo?
Esta pregunta la tengo que responder a menudo cuando imparto el curso de filosofia feministay, cuando
mis estudiantes me la plantean, en realidad me preguntan: équé tipo de compromiso implica asistir a un
curso como este? La respuesta minima es que las mujeres han sido tratadas de manera injusta a lo largo
de la historia, y que hay que corregir tales injusticias, y con eso basta. Luego, claro estd, existen
diferentes tipos de feminismo. Hay quienes piensan que el mejor modo de proceder es a través del
radicalismo libertario, mediante el rechazo de cualquier tipo de gobierno. A mi entender, esa posicién
no es defendible, aunque voy a tratarla con respeto y a exponer mis argumentos en su contra. Por otro
lado, hay quienes piensan que el mejor modo de corregir las injusticias contra las mujeres es otorgar
todo el poder a una religién para que organice a la sociedad. Tampoco esta postura me parece correcta,
pero tengo muchos estudiantes que la comparten —-mormones, o que provienen de un cristianismo muy
conservador— e igualmente aspiro a tratarlos con respeto, y a debatir con ellas y con ellos pensando que
también pueden ser feministas. Este es el minimo para mi.

Entrevista a Martha Nussbaum, recuperada el 18-06-2019 de

https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.barcelona.cat/metropolis/sites/default/files/revistes/bm81
baixa-es.pdf.

Texto 2

¢Y cémo definiria esta ola, qué estd pasando exactamente?

Primero, diria que esta ola aun estd en formacion, su identidad adn no esta del todo clara y podria ir en
diferentes direcciones. El contexto es el de una crisis general de la sociedad a escala global, una crisis de
la democracia, de la economia, de las finanzas y, especialmente interesante para el feminismo, hay una
crisis de la reproduccion social, un término con el que me refiero al trabajo de cuidados y a todas las
acciones que funcionan como pegamento social y como sostenimiento de los seres humanos, que son
vistas tradicionalmente como un trabajo de las mujeres, con frecuencia no pagado, pero a veces pagado.
Ese sector entero de la sociedad estd bajo una presion muy profunda, porque tenemos la austeridad, los
recortes de gasto, la crisis financiera, todo el apoyo publico estd menguando y, al mismo tiempo,
tenemos una economia que demanda la participacién a tiempo completo de las mujeres en el empleo
remunerado. Tenemos retos enormes por delante que tienen que ver con la sanidad publica, con los
cuidados que se presta desde los servicios publicos, la educacion publica, el transporte publico, la
provisién de aguay aire limpio... Todo esto se esta convirtiendo en el frente, en la vanguardia de la lucha,
especialmente en un momento en que los sindicatos se han debilitado, en que la industria se ha
deslocalizado...
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Esta nueva ola del feminismo gira en torno a la reproduccién social y eso le da un aura completamente
diferente al feminismo corporativo liberal, que ha estado centrado en permitir a algunas mujeres escalar
a posiciones altas mientras subcontratan su trabajo doméstico y de cuidados a mujeres migrantes o
‘racializadas’ mal pagadas. Ahora este feminismo incorpora también a estas trabajadoras en su centroy
en su primera linea, asi que es muy diferente, se opera desde asuntos diferentes y apela a mas sectores
de la poblacién. Su composicidon en términos de clase es diferente, no hablamos solo de mujeres
privilegiadas, sino de cualquier persona afectada por la austeridad, preocupada por la educacién publica
o por la sanidad de calidad. [...]

En Espafia ha habido un debate polémico sobre quién debe ser el sujeto del feminismo. Hay quien habla
de un sujeto mds abierto, que incluya a las personas LGTB, hay quien defiende el sujeto mujeres y alerta
incluso del peligro de abrir ese sujeto. ¢ Qué opina?

'Mujeres' incluye a las lesbianas, a las trans, a las queer, a las mujeres cis [mujeres cuya identidad sexual
y/o de género se corresponde con el sexo asignado al nacer], a las blancas, a las negras. Quiero decir
gue claro que hay muchas mujeres, y icudl es el objetivo de decir que no podemos hablar de esto o de
aquello oincluir ciertos temas en nuestros debates? Eso debilita el movimiento, decir que solo hablamos
de mujeres en abstracto. Las mujeres reales tienen identidades étnicas y raciales, sexuales, de clase, etc.
No hay un sujeto universal abstracto del feminismo, hay todas estos tipos de mujeres ocupando
diferentes posiciones, en lugares diferentes, con intereses y necesidades diferentes. Y un movimiento
para el 99% deberia representarlas a todas y no puedes representarlas a todas diciendo que no vamos a
hablar de algunos problemas, solo de lo que nos afecte absolutamente a todas. Eso es volver al pasado,
a centrarse solo en las mujeres blancas cis heterosexuales de clase media, volver a un sujeto restringido,
algo que ha sido fuertemente contestado por el feminismo negro, el feminismo gueer, etc. No queremos
volver al pasado.

Conforme hemos ido viviendo este auge del feminismo, los partidos politicos también han ido tomando
posiciones. En Espafia, Ciudadanos se ha definido como un partido liberal que defiende un feminismo
liberal. Hay quien dice, sin embargo, que el feminismo no puede serlo. (Es asi?

Existe; en Estados Unidos es el feminismo de Sheryl Sandberg, de Christine Lagarde, de Hillary Clinton.
Asi que claro que existe ese feminismo, pero no es el que creo que debiéramos apoyar. Me alegra que
tengan un manifiesto para poder argumentar en contra de ese feminismo. Hay mas de un feminismo, el
feminismo no es una posicién, es un campo de debate y discusién. Cualquiera que crea que la
desigualdad de género existe, es injusta y debe desaparecer, puede considerarse feminista. Pero hay
muchas interpretaciones diferentes y en conflicto de cémo abordar esa desigualdad de género, de cual
es su origen y causas... y ahi hay argumentos liberales, socialistas, populistas...
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Contra ese feminismo liberal, usted propone el feminismo para el 99%, ¢ podria explicar en qué consiste?
Como sugiere el nombre, es el feminismo que toma como referencia la situacion vital, las demandas, las
necesidades de la inmensa mayoria de mujeres. Ese es el punto de partida, no la situacién de un grupo
de mujeres ejecutivas que quieren llegar mas alto. Empieza en la vida de las mujeres que trabajan en
hoteles, restaurantes, o que no tienen trabajo, en mujeres migrantes... Empezando ahi, diagnostica
donde estan las raices del problema, de este sistema, y ahi es donde hablamos de la reproduccion social
y de la crisis entre lo productivo y lo reproductivo y otro tipo de contradicciones que vivimos
actualmente. Criticamos también como el feminismo liberal falla a la mayoria de mujeres y proponemos
una alternativa, un feminismo centrado en derechos laborales, en derechos para las personas migrantes,
en acabar con la violencia hacia las mujeres, apoyar a minorias sexuales...
Entrevista a Nancy Fraser, recuperada el 18-06-2019 de
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.eldiario.es/politica/Nancy-Fraser_0_880512834.html.

Entrevista a Silvia Rivera Cusicanqui
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.elsaltodiario.com/feminismo-poscolonial/silvia-
rivera-cusicanqui-producir-pensamiento-cotidiano-pensamiento-indigena
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Actividad 4: Construyendo argumentos filoséficos

PROPOSITO
Se espera que los estudiantes sean capaces de vincular perspectivas filosoficas con problemas politicos
de la vida cotidiana, a fin de construir argumentos filoséficos para defender una postura personal.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA3

Dialogar sobre problemas contemporaneos de la ética y la politica, confrontando diversas perspectivas
filosdficas y fundamentando visiones personales.

OA4

Evaluar diferentes tipos de argumentos presentes en textos filosoficos y fundamentar su validez o
cardcter falaz, considerando referentes tedricos, empiricos y del sentido comuUn para apoyar o refutar
una tesis.

OAc

Participar en didlogos sobre grandes problemas de la filosofia pertinentes para sus contextos, sostenidos
a partir de argumentos de los distintos participantes, utilizando métodos de razonamiento filosofico y
valorando la controversia y la diversidad como factores fundamentales para el desarrollo del
pensamiento.

ACTITUDES

- Participar asumiendo posturas razonadas en distintos ambitos: cultural, social, politico,
medioambiental, entre otros.

- Tomar decisiones democraticas, respetando los derechos humanos, la diversidad vy la
multiculturalidad.

DURACION
4 horas pedagdgicas

DESARROLLO

LECTURA FILOSOFICA

En la actividad 3, los jovenes conocieron las posturas de Martha Nussbaum y Nancy Fraser para
reflexionar sobre las desigualdades de género. Para profundizar en este tema, ahora analizan nuevos
textos para evaluar sus argumentos, vincularlos con su vida cotidiana y, a partir de ellos, construir
argumentos filosoficos.
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Para esto, forman grupos de, idealmente, cuatro integrantes. Cada alumno lee individualmente un texto

gue exponga un problema y una perspectiva relacionada con la desigualdad de género. Aqui se propone

textos de Marifa Blanco, Martha Nussbaum, Simone de Beauvoir y Judith Butler. Luego, cada integrante

presenta el texto leido al grupo, guiado por las siguientes preguntas:

- ¢Cudl es el problema que presenta la autora?

- ¢Qué conceptos principales usa?

- ¢Qué ideas principales desarrolla?

- éEn gqué medida estos conceptos o ideas son parte de nuestra vida cotidiana? éCon qué ejemplos
sobre la desigualdad de género podemos vincularlos?

- ¢Hasta qué punto los conceptos e ideas desarrollados nos ayudan a reflexionar sobre la desigualdad
de género en nuestra vida cotidiana?

Luego, el docente pide a cada grupo que presente un texto a partir de las preguntas propuestas. Los

estudiantes toman nota de la presentacién de cada grupo para complementar su comprensién de las

autoras. Por Ultimo, el docente anima un didlogo planteando lo siguiente:

- ¢En qué experiencias de nuestra vida cotidiana podemos identificar algunos de los conceptos e
ideas desarrolladas?

Orientaciones al docente

Cuando sea preciso, se sugiere que explique y ejemplifique los conceptos e ideas planteados por los textos. El
objetivo de estas lecturas es que, por un lado, profundicen en la discusion sobre la desigualdad de género
desde distintas perspectivas y, por otro, vinculen esas perspectivas con su vida cotidiana.

CONSTRUYENDO ARGUMENTOS FILOSOFICOS

Los mismos grupos de la primera parte elaboran argumentos basados enlas ! conexién interdisciplinaria

1
1
- Lenguay Literatura: i
Argumentacion (OA 7) '

1

perspectivas estudiadas.

Para ello, deben:
- Seleccionar un problema relacionado con la desigualdad de género (diferencias salariales, violencia,
abusos, trabajo doméstico no reconocido, etc.).
- Escribir una opinién grupal al respecto (“nuestro punto de vista es...”, “nuestra opinién sobre el tema
es...”, etc.).
- Elaborar un argumento para justificar esa opinion, basados en conceptos o ideas estudiados en la
primera parte de la actividad y en la Actividad 3. Tienen que:
e Exponer hechos, pruebas o datos para sostener la opinion.
e Utilizar expresamente conceptos e ideas de los textos estudiados sobre desigualdad de
género (igualdad, alteridad, género, discurso, justicia, etc.).
e Explicitar la fuente (Nussbaum, Fraser, Blanco, Beauvoir, Butler) sobre la que se sostiene
el argumento (“siguiendo a...”, “basados en la idea de...”, etc.).
e Redactar de manera clara, cuidando los signos de puntuacion y la ortografia.

e |dentificar la garantia o premisa sobre el que se construye el argumento.
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Orientaciones al docente

Si no saben qué es una garantia o premisa, les puede dar la siguiente definicién: “La garantia, regla general o
premisa es la justificacidn, el elemento crucial de la validez de la argumentacion. Se trata de afirmaciones de valor
general: normas, leyes, principios, generalmente aceptados, que garantizan la valoracion de los razonamientos”.
(Monica Pérez y Olly Vega, Técnicas argumentativas, Ediciones Universidad Catdlica de Chile, Santiago, 2002, p.
30).

Finalmente, cada grupo presenta los resultados de su trabajo al curso y los compafieros los coevaltan a
partir de los criterios dados para elaborar sus argumentos.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA
Se puede usar el siguiente indicador, entre otros, para evaluar formativamente:
- Elaboran una postura personal respecto de la desigualdad de género, considerando las
implicancias de los conceptos vy las perspectivas estudiadas.
Una alternativa para profundizar los debates sobre la desigualdad de género es seleccionar textos de
entrevistas o columnas de opinién que podrian ser mas cercanos a los alumnos, dado su caracter
contingente.

En el caso de los textos de Nussbaum, Beauvoir y Butler, conviene que el docente realice una
introduccién al trabajo de estas pensadoras; asi contaran con mas antecedentes para analizar sus ideas.

RECURSOS Y SITIOS WEB

Texto 1

“iPor qué hay que defender laigualdad? Por razdn de la justicia, dicen. Tengo mis pegas a esa respuesta,
pero incluso aceptandola de momento, la justicia implicaria que es el mérito, el criterio que determina
quién lleva la delantera. El que vale, vale. ¢No? Pues no, tampoco sirve esa respuesta. Porque quienes
reclaman igualdad para las mujeres por justicia histérica, quieren que el punto de partida sea desigual a
nuestro favor, para compensar los afios de desigualdad.

Y yo me pregunto: éy cudndo se supone que ya se ha compensado? ¢Se lograra cuando haya las mismas
mujeres que hombres en todo? ¢Y qué pasa con el mérito? ¢Un hombre que valga mas ha de quedar
dos pasos por detras para dejar sitio a una mujer que valga menos? Y te dicen: no, es en igualdad de
condiciones, cuando ambas candidaturas valgan lo mismo, hay que elegir a la mujer para equiparar el
porcentaje, es un tema de nimeros. Y ya tenemos el problema. Porque équién decide quién vale y quién
no? ¢ Quién si no es la competencia en un mercado abierto donde la exposicién no es sesgada y son los
resultados los que te avalan?

[...] Una mujer que ejerciera de presidente del gobierno se encontraria en la misma situacion. ¢ Deberia
elegir por eso que llaman "sororidad" a todos los ministros mujeres? élLas mujeres deberiamos confiar
mas en otras mujeres por defecto?

[...] Sialas hermanas iluminadas les dices que crees en el mercado como camino para salir de la pobreza,
para lograr la autonomia econémica de la mujer de manera no coactiva y moral, preparate. Se les va a
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olvidar la sororidad y te van a insultar con apelativos de lo mas machistas. Definitivamente no cualificas
como mujer.

La realidad es que el patriarcado no es sino la manera en la que las sociedades se han organizado, pero
no necesariamente implica opresion ni machismo. No deriva de la coaccién, sino de la division del trabajo
desde la época prehistdrica, la especializacion debida a las diferencias fisicas que existen entre los
hombres y las mujeres, y que incluyen las reacciones psicoldgicas, la cognicién y todo lo que depende
de la quimica del cerebro. Y ese patriarcado ha evolucionado. Si hay sociedades en las que esa evolucién
ha derivado en el sometimiento de la mujer, la aceptacién social de la agresién a la mujer, y cualquier
tipo de injusticias, no es un problema del patriarcado, sino de otros factores. Imaginemos el caso
contrario: resulta que, debido a las diferencias fisicas, la sociedad esta dominada por la mujer. Habra
sociedades en las que ese matriarcado evolucionard armoniosamente y otras en las que no. ¢O se trata
de demostrar que el hombre es malo por naturaleza y la mujer buena? Eso es lo que transmiten quienes
rechazan el patriarcado tan rotundamente. Es un error tan grave como suponer que los pobres son
buenos, necesariamente, o que los hermanos pequefios son rebeldes porgue asi esta estipulado.

El patriarcado ha evolucionado, igual que han evolucionado la familia, las estructuras sociales y hasta las
religiones. Afortunadamente, la vida es dindmica y eso permite la superacion de las injusticias histdricas
y la regeneracién social. El hombre cazaba mamuts; cuando dominamos las especies vegetales y aparecio
la agricultura, su trabajo fue necesario por su fortaleza, la misma que explica que se hiciera guerrero y
protegiera a la tribu. Las mujeres cuidaban de los hijos y de los mayores, se quedaban manteniendo todo
enorden, eran el centro de informacion, las psicdlogas, la parte empatica de la sociedad, sabian observar
la naturaleza y recogian los frutos, algunos autores les atribuyen el dominio de las especies vegetales
que llevd a la agricultura. Hasta aqui no hay nada denigrante para nadie. Que esas funciones generaran
una toma de decisiones diferenciada no es necesariamente malo, ni implica minusvalorar a los hombres
ni a las mujeres, porque todas esas decisiones, todas esas funciones permitieron una vida mejor para
toda la tribu. El patriarcado es eso. Lo que ha generado sometimiento es el deseo de controlar la
poblacion, no por los hombres, sino por los jefes de la tribu, los brujos de la tribu, fueran hombres o
mujeres, sacerdotes o sacerdotisas. Si saltamos en el tiempo, fueron las leyes arbitrarias de los
monarcas, de los sefiores feudales, de las autoridades religiosas, las que trataban de mantener dominada
a la mujer, como instrumento de la fertilidad. Las razones eran diferentes, laborales, militares, politicas.
Como recuerda Sarah Skwire, el slogan feminista "la mujer necesita al hombre lo que un pez a una
bicicleta" deberia cambiarse por "la mujer necesita al Estado lo que un pez a una bicicleta".

Maria Blanco, Afrodita desenmascarada. Una defensa del feminismo liberal, Deusto, 2017, fragmento recuperado

el 11-06-2019 de https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.libertaddigital.com/cultura/libros/2017-
05-10/maria-blanco-afrodita-desenmascarada-capitalismo-mujer-1276598654/).
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Texto 2

“La intuicion basica de donde arranca el enfoque de las capacidades en la palestra politica es la de que
las capacidades humanas plantean una demanda moral de ser desarrolladas. Los seres humanos son
seres que, con el debido apoyo educativo y material, pueden llegar a ser plenamente aptos para
desempefiar esas funciones humanas. Es decir, son seres dotados de ciertas capacidades de nivel inferior
(Ilamadas “capacidades bdsicas”) para llevar a cabo las funciones de las que estamos hablando. Cuando
esas capacidades son privadas de la savia que las transformaria en las capacidades de alto nivel que
figuran en la lista, quedan estériles, amputadas, reducidas, por decirlo asi, a una sombra de si mismas
[...].

El objetivo politico debe ser la capacidad, no el ejercicio practico de las funciones humanas. Ello se debe
a la grandisima importancia que el planteamiento concede a la razén préctica, en cuanto bien que
impregna todas las demas funciones, haciéndolas plenamente humanas, y que figura por si mismo entre
las funciones esenciales de la lista. La persona con abundancia de comida siempre podra elegir el ayuno,
pero hay una gran diferencia entre ayunar y pasar hambre, y es esa diferencia lo que nos interesa. O
también, la persona que tiene oportunidades normales de satisfaccién sexual siempre podrd escoger la
vida célibe, y nuestra tesis no dice nada en contra de eso. Pero si se pronuncia, por ejemplo, contra la
practica de la mutilacién genital femenina, que priva a la persona de la posibilidad de optar por tener
una vida sexual y, en realidad, también de la posibilidad de escoger el celibato. (véase Nussbaum, 1999,
capitulos 3y 4) [...]

[...] La legitima preocupacion por la diversidad, el pluralismo vy la libertad personal no esta refiida con el
reconocimiento de normas transculturales, pues estas normas son necesarias para proteger la
diversidad, el pluralismo y la libertad, tratando a cada ser humano como agente y como fin. La mejor
manera de aglutinar todas esas preocupaciones es formular los objetivos como un conjunto de
capacidades para obrar de manera plenamente humana, haciendo hincapié en que las capacidades no
descartan tales o cuales esferas de la libertad humana, sino que las protegen.

Utilizado para valorar las vidas de las mujeres que luchan por la igualdad en muchos paises diferentes —
en desarrollo y desarrollados—, el marco de las capacidades no puede decirse que parezca una
importacion fordnea: cuadra muy bien con las demandas que la mujer estd planteando ya en muchos
ambitos politicos mundiales y nacionales. Podria parecer superfluo, por lo tanto, hacer una lista de esas
cosas: ¢por qué no dejar simplemente que las propias mujeres decidan qué es lo que quieren reivindicar
en cada caso? Para responder a esta pregunta, tendriamos que sefialar que el debate internacional sobre
el desarrollo ya estd empleando un lenguaje normativo. Alli donde el enfoque de las capacidades no ha
prendido —como si lo ha hecho en los Informes sobre desarrollo humano del PNUD— prevalece todavia
un lenguaje tedrico mucho menos acertado, ya sea el lenguaje de la satisfaccion de preferencias o el
lenguaje del crecimiento econdmico. Necesitamos el enfoque de las capacidades por ser una alternativa
humanamente rica a esas teorias inadecuadas del desarrollo humano.

En todo el mundo, las mujeres han carecido de apoyo para desempefiar varias funciones humanas
esenciales, y ello se debe en cierta medida al propio hecho de serlo. Pues bien, las mujeres, a diferencia
de las piedras y de los drboles, poseen los atributos y facultades necesarios para llegar a ser capaces de
ejercer esas funciones humanas, siempre y cuando reciban la suficiente nutricion, ensefianza y otras
clases de apoyo. Por eso su desigual falta de capacidad es un problema de justicia. Incumbe a todos los

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Ministerio de Educacion, febrero 2021




Programa de Estudio Filosofia 4° medio

seres humanos la tarea de resolver este problema. Una concepcidn transcultural de las capacidades
humanas nos ofrece una buena guia para llevar adelante esta labor dificil”.
Martha Nussbaum, Mujeres e igualdad segun la tesis de las capacidades, Revista Internacional del Trabajo, vol.

118, 1999, nim. 3, pp. 261; 264-265; 271.

Texto 3
“[...] La mujer siempre ha sido, si no la esclava del hombre, al menos su vasalla; los dos sexos nunca han
compartido el mundo en pie de igualdad; incluso en nuestros dias, aunque su condicién esté
evolucionando, la mujer sufre grandes desventajas. En casi ningln pais del mundo tiene un estatuto legal
idéntico al del hombre, y en muchos casos su desventaja es considerable. Incluso cuando se le reconoce
unos derechos abstractos, un habito arraigado hace que no encuentren expresion concreta en las
costumbres. Econdmicamente, hombres y mujeres constituyen casi dos castas y, en igualdad de
condiciones, los primeros tienen situaciones mas ventajosas, salarios mas elevados, mas oportunidades
de triunfar que sus competidoras recientes; los hombres ocupan en la industria, la politica, etc., mayor
numero de puestos y siempre son los mas importantes. Ademas de los poderes concretos con los que
cuentan, llevan un halo de prestigio cuya tradicién se mantiene en toda la educacién del nifio: el presente
envuelve al pasado vy, en el pasado, toda la historia ha sido realizada por los varones. En el momento en
que las mujeres empiezan a participar en la elaboracién del mundo, sigue siendo un mundo que
pertenece a los hombres: a ellos no les cabe ninguna duda y a ellas, apenas. Negarse a ser Alteridad,
rechazar la complicidad con el hombre seria para ellas renunciar a todas las ventajas que les puede
procurar la alianza con la casta superior. El hombre es soberano protegera materialmente a la mujer su
vida y se encargard de justificar su existencia: ademas del riesgo econdmico, evita el riesgo metafisico
de una libertad que debe inventar sus propios fines sin ayuda. Junto a la pretension de todo individuo
de afirmarse como sujeto, que es una pretension ética, también estd la tentacion de huir de su libertad
y convertirse en cosa; se trata de un camino nefasto, porque pasivo, alienado, perdido, expresa
voluntades ajenas, queda mutilado en su trascendencia, frustrado de todo valor. Sin embargo, es un
camino facil: se evita asi la angustia y la atencidn de la existencia auténticamente asumida. El hombre
gue considera la mujer como una alteridad encontrara en ella profundas complicidades. De esta forma,
la mujer no se reivindica como sujeto, porque carece de medios concretos para hacerlo, porque vive el
vinculo necesario que la ata al hombre sin plantearse una reciprocidad, y porque a menudo se complace
en su alteridad.
[...] La perspectiva que adoptamos es la de la moral existencialista. Todo sujeto se afirma concretamente
a través de los proyectos como una trascendencia, solo hace culminar su libertad cuando la supera
constantemente hacia otras libertades; no hay mas justificacién de la existencia presente que su
expansion hacia un futuro indefinidamente abierto [...]. Ahora bien, lo que define de forma singular la
situacion de la mujer es que, siendo como todo ser humano una libertad auténoma, se descubre y se
elige en un mundo en el que los hombres le imponen que se asuma como alteridad; se pretende
verificarla como objeto, condenarla a la inmanencia, ya que su trascendencia serd permanentemente
trascendida por otra conciencia esencial y soberana. El drama de la mujer es este conflicto entre la
reivindicacion fundamental de todo sujeto que siempre se afirma como esencial y las exigencias de una
situacion que la convierte en inesencial”.

Simone de Beauvoir, £/ sequndo sexo, Catedra, Valencia, 2015, trad. Alicia Martorell, pp. 55; 63.
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Texto 4

“[...] Si se refuta el caracter invariable del sexo, quizas esta construccion denominada “sexo” esté tan
culturalmente construida como el género; de hecho, quiza siempre fue género, con el resultado de que
la distincion entre sexo y género no existe como tal.

En ese caso, no tendria sentido definir el género como la interpretacion cultural del sexo, si éste es ya
de por si una categoria dotada de género. No debe ser visto Unicamente como la inscripcién cultural del
significado en un sexo predeterminado (concepto juridico), sino que también debe indicar el aparato
mismo de produccion mediante el cual se determinan los sexos en si. Como consecuencia, el género no
es a la cultura lo que el sexo es a la naturaleza [...].

éExiste “un” género que las personas tienen, o se trata de un atributo esencial que una persona es, como
lo expresa la pregunta “éDe qué género eres?”? Cuando las tedricas feministas argumentan que el
género es la interpretacion cultural del sexo o que el género se construye culturalmente, écual es el
mecanismo de esa construccion? Si el género se construye, ipodria construirse de distinta manera, o
acaso su construccion conlleva alguna forma de determinismo social que niegue la posibilidad de que el
agente actUe y cambie? éImplica la “construccion” que algunas leyes provocan diferencias de género en
ejes universales de diferencia sexual? ¢ Como y donde se construye el género? é Qué sentido puede tener
para nosotros una construccion que no sea capaz de aceptar a un constructor humano anterior a esa
construccién? En algunos estudios, la afirmacion de que el género esta construido sugiere cierto
determinismo de significados de género inscritos en cuerpos anatomicamente diferenciados, y se cree
gue esos cuerpos son receptores pasivos de una ley cultural inevitable. Cuando la “cultura” pertinente
gue “construye” el género se entiende en funcion de dicha ley o conjunto de leyes, entonces parece que
el género es tan preciso y fijo como lo era bajo la afirmacion de que “biologia es destino”. En tal caso, la
cultura, y no la biologia, se convierte en destino.

Por otra parte, Simone de Beauvoir afirma en £/ sequndo sexo que “no se nace mujer: llega una a serlo».
Para Beauvoir, el género se “construye”, pero en su planteamiento queda implicito un agente, un cogito,
el cual en cierto modo adopta o se aduefia de ese género y, en principio, podria aceptar algun otro. éEs
el género tal y como plantea el estudio de Beauvoir? ¢ Podria circunscribirse entonces la “construccion”
a una forma de eleccién? Beauvoir sostiene rotundamente que una “llega a ser” mujer, pero siempre
bajo la obligacion cultural de hacerlo. Y es evidente que esa obligacidon no la crea el “sexo”. En su estudio,
no hay nada que asegure que la “persona” que se convierte en mujer sea obligatoriamente del sexo
femenino. Si “el cuerpo es una situacion”, como afirma, no se puede aludir a un cuerpo que no haya sido
desde siempre interpretado mediante significados culturales; por tanto, el sexo podria no cumplir los
requisitos de una facticidad anatémica prediscursiva. De hecho, se demostrard que el sexo, por
definicién, siempre ha sido género.

El hecho de que el género o el sexo sean fijos o libres estd en funcion de un discurso que, como se vera,
intenta imitar el andlisis o defender algunos principios del humanismo como presuposicion es para
cualquier analisis de género. El lugar de los intratables, ya sea en el sexo o el género o en el significado
mismo de construccion, otorga un indicio de las opciones culturales que pueden o no activarse mediante
un analisis mas profundo. Los limites del andlisis discursivo del género aceptan las posibilidades de
configuraciones imaginables y realizables del género dentro de la cultura y las hacen suyas. Esto no
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quiere decir que todas y cada una de las posibilidades de género estén abiertas, sino que los limites del
andlisis revelan los limites de una experiencia discursivamente determinada. Esos limites siempre se
establecen dentro de los términos de un discurso cultural hegemodnico basado en estructuras binarias
que se manifiestan como el lenguaje de la racionalidad universal. De esta forma, se elabora la restriccién
dentro de lo que ese lenguaje establece como el campo imaginable del género”.

Judith Butler, £/ género en disputa. El feminismo y la subversion de la identidad, Paidds, Barcelona, 2007, trad.
Maria Antonieta Mufioz, pp. 55-59.
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Evaluacion de la Unidad 3: Debate filosofico

PROPOSITO

Los estudiantes construyen argumentos basados en ideas y conceptos filoséficos para debatir sobre

temas contemporaneos, de modo que reconozcan la filosofia como una fuente valiosa para discutir

problemas politicos actuales.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA3

Dialogar sobre problemas contemporaneos de la ética
y la politica, confrontando diversas perspectivas
filosoficas y fundamentando visiones personales.

OA4

Evaluar diferentes tipos de argumentos presentes en
textos filoséficos y fundamentar su validez o caracter
falaz, considerando referentes tedricos, empiricos y del
sentido comun para apoyar o refutar una tesis.

OAc

Participar en didlogos sobre grandes problemas de la
filosofia pertinentes para sus contextos, sostenidos a
partir de argumentos de los distintos participantes,
utilizando métodos de razonamiento filosofico vy
valorando la controversia y la diversidad como factores
fundamentales para el desarrollo del pensamiento.

DURACION

4 horas pedagdgicas

DESARROLLO

TEMAS Y POSTURAS PARA EL DEBATE

INDICADORES DE EVALUACION

Participan activamente en el
desarrollo de didlogos filosoficos.
Defienden una postura personal en
el didlogo y son capaces de
comparar
fundamentar puntos de vista.
Analizan problemas politicos
contempordneos desde diversas
perspectivas filosoficas.

perspectivas y

El curso se divide en un nimero par de grupos de entre 5y 6 integrantes.

Junto con el profesor, proponen distintos tdpicos sobre los que se podria
debatir. Si es posible, cada grupo escoge el tépico que le interese y defiende
la postura con la que esta de acuerdo. Sin embargo, como ese escenario es
poco probable, el docente puede buscar un mecanismo para distribuir los

temas para cada grupo y las posturas a defender.
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Después explica la estructura y las normas de un debate. En la seccion de “Recursos y sitios web” aparece
un enlace para revisar el formato de “debate filosofico” de la Universidad de Valparaiso y el reglamento
del torneo Delibera (incluida su pauta de evaluacién).

Los integrantes de cada grupo pueden dividirse las tareas de |la etapa de preparacion. Deben:

- Buscar informacion sobre el tema para contextualizarlo y escribir una introduccién.

- Elaborar dos argumentos para defender la tesis, cuidando la coherencia, pertinencia y garantias de
sus ideas.

- Vincular los dos argumentos con conceptos o ideas filoséficas (idealmente de las estudiadas en
clases: modernidad, postmodernidad, biopolitica, feminismo, género, etc.) para que los argumentos
tengan explicitamente respaldo filosdéfico.

- Esbozar dos contraargumentos a su postura, anticipando asi los argumentos del grupo contrario.

- Elaborar una conclusidn para cerrar la presentacion.

Orientaciones al docente

Se sugiere proponer los topicos como pregunta y que las respuestas permitan posturas contrapuestas.

Es recomendable que se relacionen con los temas discutidos a lo largo de la unidad (manifestaciones
estudiantiles, migraciones, desigualdad de género) para que ya cuenten con antecedentes. No obstante,
pueden debatir otros temas que les interesen.

Para distribuir los temas y posturas a defender, el profesor puede hacer una eleccién aleatoria o dejar que los
jovenes lleguen a un acuerdo. Es importante enfatizar, especialmente a quienes deban defender posturas con
las que no estan de acuerdo, que se trata de un ejercicio de debate en el que se evaluara la validez y solidez de
los argumentos.

DEFINIR ROLES PARA EL DEBATE, iY A DEBATIR!

Cada grupo asigna los roles para el debate. Se sugiere que lo hagan a partir de las siguientes tareas:
- Introducir el tépico y enunciar la tesis del grupo.

- Argumentar la postura del grupo, incluyendo el respaldo filosdfico.

- Contraargumentar la postura del grupo contrario.

- Concluir la presentacién del debate.

Dependiendo del nimero de estudiantes de cada grupo, quienes no asuman uno de los roles descritos
podrian tomar notas para colaborar con la contraargumentacién y la conclusién.

Al final de cada debate, el docente puede hacer un comentario general y destacar los aspectos positivos.
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ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

V' Se sugiere que en todo momento el profesor retroalimente la elaboracidon de argumentos,
contraargumentos y el respaldo filoséfico. Como puede ser mas complejo que incluyan dicho
respaldo, puede sugerirles otros textos, conceptos o autores que podrian ser Utiles para defender
una postura.

v" Seincluye al final algunos criterios de evaluacidn para el docente. Sin embargo, se la debe disefiar
en funcién del formato de debate que se implemente en cada caso. El tiempo de duracion, el tipo
de intervenciones, el espacio para preguntas, etc., queda a criterio de cada profesor segun su
contexto.

v Si lo estima pertinente, puede invitar a otros miembros del establecimiento y/o de la comunidad,
guienes también puede aplicar la rubrica de evaluacion a los participantes.

RECURSOS Y SITIOS WEB

Esquema para el debate filoséfico (Universidad de Valparaiso)
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://torneonacionaldebatefilosoficouv.wordpress.com/esqu
ema-del-debate/

Reglas para el debate filoséfico (Universidad de Valparaiso)
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://torneonacionaldebatefilosoficouv.wordpress.com/cual
es-son-las-reglas-de-un-debate-filosofico/

Reglamento torneo Delibera
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.bcn.cl/obtienearchivo?id=documentos/10221.1/
72658/1/2019%20Reglamento%20Delibera.pdf
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CONSIDERACIONES PARA LA EVALUACION

Criterio

Introduccion
y tesis

Describen el contexto del

topico para presentarlo
como un problema.
Exponen una sola tesis de
forma clara y precisa.

Descripcion

Describen el contexto del
topico y exponen la tesis
de manera confusa o hay
mas de una tesis.

No describen el contexto
del tépico ni presentan la
tesis de forma explicita.

Argumentos

Presentan dos argumentos
que apoyan la tesis. Se
basan en distintas
evidencias (hechos,
ejemplos generales,
experiencias, citas, etc.) y
son coherentes con la
tesis.

Presentan dos
argumentos, pero no son
coherentes con la tesis o
no se basan en
evidencias.

No presentan
argumentos que
respalden la tesis.

Contraargumentos

Exponen al menos un
argumento que cuestiona
el punto de vista del grupo
contrario.

Cuestionan el punto de
vista del grupo contrario,
pero no presentan un
argumento claroy
ordenado para ello.

No cuestionan el punto
de vista del grupo
contrario.

Conclusién

Sintetizan los puntos mas
importantes y refutan los
cuestionamientos hechos a
su punto de vista.

Sintetizan los puntos mas
importantes, pero no
refutan los
cuestionamientos hechos
a su punto de vista.

No sintetizan los puntos
mas importantes ni
refutan los
cuestionamientos
hechos a su punto de
vista.

Respaldo
filosofico

Incluyen referencias
explicitas a conceptos e
ideas filosoficas. Estas son
coherentes con los
argumentos y sirven como
garantia.

Incluyen referencias a
conceptos e ideas
filosdficas. Sin embargo,
no son completamente
coherente con los
argumentos.

No incluyen referencias
explicitas a conceptos o
ideas filosoficas.
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Unidad 4: El impacto de la filosofia en la vida cotidiana

Propésito
Se espera que los estudiantes reconozcan que la filosofia estd presente en sus vidas y que, con ella,
puedan comprender mejor el mundo y su accién en él. Para cumplir este objetivo, se promueve la
reflexidn filoséfica sobre problemas como: éLa filosofia puede modificar nuestra comprensién y uso de
latecnologia? ¢ De qué manera la filosofia podria estar presente en lo belloy lo feo? ¢ Qué es el trabajo?
éPor qué y para qué trabajamos?

Objetivos de Aprendizaje

OAS5

Evaluar el impacto de ideas filosdficas relacionadas con la ontologia, la epistemologia y la ética en
cuestiones actuales de la cultura, el mundo laboral, la tecnologia, la politica, las artes, entre otras
posibilidades, utilizando diferentes formas de expresion y representacion de ideas.

OAa

Formular preguntas significativas para su vida a partir del andlisis de conceptos y teorias filosoficas,
poniendo en duda aquello que aparece como “cierto” o “dado” y proyectando diversas respuestas
posibles.

OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filoséficos a partir de las perspectivas de diversos
fildsofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista.
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Actividad 1: Entre la teoria y la praxis

PROPOSITO
Se espera que los estudiantes valoren el impacto del saber filosofico en el modo de comprender el
mundo y su construccion.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA5

Evaluar el impacto de ideas filosoficas relacionadas con la ontologia, la epistemologia y la ética en
cuestiones actuales de la cultura, el mundo laboral, la tecnologia, la politica, las artes, entre otras
posibilidades, utilizando diferentes formas de expresion y representacién de ideas.

OAa

Formular preguntas significativas para su vida a partir del anadlisis de conceptos y teorias filoséficas,
poniendo en duda aquello que aparece como “cierto” o “dado” y proyectando diversas respuestas posibles.

ACTITUDES
- Pensar con flexibilidad para reelaborar las propias ideas, puntos de vistas y creencias.

DURACION
4 horas pedagdgicas

DESARROLLO

¢LA FILOSOFIA ES SOLO TEOR[A?

El docente escribe o proyecta las siguientes frases de Aristételes y Karl Marx:

- “El sabio puede ejercer la contemplacion incluso estando en aislamiento, y, cuanto mas sabio sea, mas
puede que lo haga; mejor si tiene colaboradores, pero, con todo, él es el mas autosuficiente. Por tanto,
hasta donde alcanza la contemplacién, también lo hara la felicidad; y en quienes se da la contemplacion
en mayor medida, también se dard el ser feliz”. (Aristoteles, Etica a Nicdmaco, Alianza, Madrid, 2005, p.
306).

- “Los fildsofos se han limitado a interpretar el mundo de distintos modos; de lo que se trata es de
transformarlo”. (Karl Marx, Tesis sobre Feuerbach, en La ideologia alemana, Grijalbo, Barcelona, 1970,
trad. Wenceslao Roces, p.668).

A continuacidn, guia una discusién a partir de preguntas como las siguientes:

- ¢Cdébmo se alcanza la felicidad segun Aristoteles?

- ¢Cuadl es la critica de Marx a los filésofos?

- ¢Estan de acuerdo con esa critica? éPor qué?

- élnterpretar el mundo no es, en alguna medida, transformarlo?

- ¢Hay ideas filosoficas que hayan transformado el mundo? é Cudles?

- ¢En qué medida las ideas filoséficas dan forma al mundo en el que vivimos?
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Cuando hayan contestado esta Ultima pregunta, el docente les puede pedir que expliquen con mas
detalles cémo esas ideas filoséficas han dado forma al mundo. Se sugiere apoyarlos para mostrar cémo
la filosofia impacta en la sociedad y la vida cotidiana.

Orientaciones al docente

Silos alumnos no identifican ideas filoséficas que han dado forma al mundo, el docente puede referirse a diversos
ejemplos, mediante nuevas preguntas o una exposicion: el impacto de las ideas aristotélicas en la astronomia, la
influencia de la filosofia medieval cristiana en la vida de los individuos o la del liberalismo en politica, entre otras
posibilidades.

La primera parte de la actividad concluye cuando los jovenes conozcan algunos ejemplos de ideas
filoséficas que hayan impactado en el mundo, tanto social como individualmente.

DE LA TEORIA FILOSOFICA AL ANALISIS SOCIAL

Conexion interdisciplinaria
- Historia, Geografia y Ciencias Sociales:
Sociedades contempordneas (OA 5)

. ’ . 1

En la segunda parte, leen dos textos de filosofia para reflexionar
. , , . / I

sobre la relacién entre teorfa y practica, y para conocer una teoria !
filoséfica que puede ayudar a comprender el mundo actual. |

Leen individualmente un fragmento de Conocimiento e interés, de Jirgen Habermas. Después, el
profesor formula preguntas como las que se sugiere para abrir la discusion:

- ¢Cudl es la importancia de una “filosofia estrictamente tedrica” para Schelling?

- ¢éPor qué una actitud tedrica corresponderia a un conocimiento libre de intereses?

- éCdébmo se desarrolla el conocimiento desde el concepto de teoria descrito por Habermas?

- ¢Crees que es posible que haya un conocimiento —con actitud tedrica— libre de intereses?

Orientaciones al docente

Si les interesa el tema tratado por Habermas, podria profundizarlo, ampliando el fragmento seleccionado o
presentando la perspectiva habermasiana relativa a los tres tipos de intereses que dominan el conocimiento: el
técnico, el practico y el emancipador.

Luego de discutir respecto de la pretension de neutralidad de las teorias, el profesor presenta una teoria
filoséfica que podria ayudarlos a comprender el mundo actual. Se sugiere la nocién de “sociedades de

|Il

control”, de Gilles Deleuze.

Para introducir el texto, plantea preguntas como las siguientes:

- ¢élafilosofia sirve para entender lo que pasa a nuestro alrededor?

- ¢Creen que la filosofia podria ayudarnos a entender mejor nuestra realidad?

- ¢En qué medida nuestra comprension del mundo responde a teorias filosoficas?
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Luego se dividen en grupos, leen el texto de Deleuze y responden por escrito las siguientes preguntas:
- ¢Cudles son las caracteristicas de una sociedad disciplinaria?

- ¢Cuadles son las caracteristicas de una sociedad de control?

- éEnqué ejemplos concretos o experiencias pueden ver la existencia de estas sociedades?

- iDe qué manera puede cambiar esta teoria la forma en que vemos el mundo y nuestra propia vida?

Finalmente, un integrante por grupo lee las respuestas a sus compafieros para discutir respecto de la
pertinencia, validez y utilidad del concepto de sociedad de control.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Se puede usar los siguientes indicadores, entre otros, para evaluar formativamente:

- ldentifican casos en que teorias filosoficas han afectado la construccién del mundo y reconocen la
relacion entre teoria filoséfica y vida practica.

- Explican diversas perspectivas filoséficas respecto de la relacion entre teoria y practica.

Si el profesor lo estima necesario, puede explicar las diferencias entre una perspectiva tradicional y una

postestructural sobre el concepto de “teoria” (esto es, como representaciéon o como produccion de la

realidad). Para esto, se sugiere leer un texto de Tomaz Tadeu da Silva (ver Recursos vy sitios web).

RECURSOS Y SITIOS WEB

Texto 1

En el semestre de verano de 1802, dicta Schelling sus clases sobre el "Método de los estudios
académicos". Alli renueva enfaticamente [...] el concepto de teoria que ha determinado la tradicion
filoséfica desde sus comienzos. "El temor a la especulacion, el afdn no fundamentado de pasar
inmediatamente de lo tedrico a lo meramente practico, causa necesariamente en el obrar la misma
superficialidad que en el saber. El estudio de una filosofia estrictamente tedrica es lo que mas
inmediatamente nos familiariza con las ideas. Y solo las ideas pueden dar relevancia y significado ético a
la accion". Una verdadera orientacién para el obrar solo puede ser dada por un conocimiento que se
haya liberado de los meros intereses y se haya dirigido a las ideas; es decir, por un conocimiento que
haya adoptado una actitud tedrica.

La palabra teoria tiene origenes religiosos: "Theoros" se llama el representante que enviaban las
ciudades griegas a los festivales publicos. En la "Theoria", es decir, contemplando, se abre al suceso
sacral. En el vocabulario filosofico se traslada la "Theoria" a la vision del "Kosmos" [...].

Si el filésofo contempla, pues, el orden inmortal, no puede sino asemejarse él mismo a la medida del
kosmos e imitar en si mismo dicho orden. Las proporciones que el filésofo contempla, tanto en los
movimientos de la naturaleza como en la continuidad armonica de la musica, las manifiesta en si mismo;
el filésofo se forma mediante la "Mimesis". La teoria llega a la praxis vital pasando, pues, por un
momento en que el alma se asemeja al movimiento ordenado del kosmos. La teoria imprime a la vida su
forma, se refleja en el comportamiento del que se somete a su disciplina y esto es "Ethos".
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Este concepto de teoria y de una vida en la teoria es el que ha determinado la filosofia desde sus

comienzos [...].
Jirgen Habermas, Conocimiento e interés, Ideas y valores. Revista colombiana de filosofia, 42(42):61, 1973, trad.
Guillermo Hoyos, p. 61-62.

Texto 2

Foucault situd las sociedades disciplinarias en los siglos XVIIl y XIX; estas sociedades alcanzan su apogeo
a principios del XX, y proceden a la organizacién de los grandes espacios de encierro. El individuo no deja
de pasar de un espacio cerrado a otro [...]: primero la familia, después la escuela (“acd ya no estas en tu
casa”), después el cuartel (“acd ya no estds en la escuela”), después la fabrica, de tanto en tanto el
hospital, y eventualmente la prisidn, que es el lugar de encierro por excelencia. [...] Foucault analizé muy
bien el proyecto ideal de los lugares de encierro, particularmente visible en la fabrica: concentrar,
repartir en el espacio, ordenar en el tiempo, componer en el espacio-tiempo una fuerza productiva cuyo
efecto debe ser superior a la suma de las fuerzas elementales. Pero lo que Foucault también sabia era la
brevedad del modelo: sucedia a las sociedades de soberania, cuyo objetivo y funciones eran muy otros
(recaudar mas que organizar la produccion, decidir la muerte mds que administrar la vida) [...].

Estamos en una crisis generalizada de todos los lugares de encierro: prisién, hospital, fabrica, escuela,
familia. La familia es un “interior” en crisis como todos los interiores, escolares, profesionales, etc. Los
ministros competentes no han dejado de anunciar reformas supuestamente necesarias. Reformar la
escuela, reformar la industria, el hospital, el ejército, la prisidn, pero todos saben que estas instituciones

estan terminadas, a mds o menos corto plazo. Sélo se trata de administrar su agonia y de ocupar a la
gente hasta la instalacion de las nuevas fuerzas que estan golpeando la puerta. Son las sociedades de
control las que estan reemplazando a las sociedades disciplinarias.
Los encierros son moldes, mddulos distintos, pero los controles son modulaciones, como un molde
autodeformante que cambiaria continuamente, de un momento al otro, o como un tamiz cuya malla
cambiaria de un punto al otro. Esto se ve bien en la cuestion de los salarios: la fabrica era un cuerpo que
llevaba a sus fuerzas interiores a un punto de equilibrio: lo mas alto posible para la produccion, lo mas
bajo posible para los salarios; pero, en una sociedad de control, la empresa ha reemplazado a la fabrica,
y la empresa es un alma, un gas. Sin duda, la fabrica ya conocia el sistema de primas, pero la empresa se
esfuerza mas profundamente por imponer una modulacién de cada salario, en estados de perpetua
metastabilidad que pasan por desafios, concursos y coloquios extremadamente coémicos. Si los juegos
televisados mas idiotas tienen tanto éxito, es porque expresan adecuadamente la situacién de empresa.
La fabrica constituia a los individuos en cuerpos, por la doble ventaja del patron que vigilaba a cada
elemento en la masa, y de los sindicatos que movilizaban una masa de resistencia; pero la empresa no
cesa de introducir una rivalidad inexplicable como sana emulacién, excelente motivacidon que opone a
los individuos entre ellos y atraviesa a cada uno, dividiéndolo en si mismo. El principio modular del
“salario al mérito” no ha dejado de tentar a la propia educacion nacional: en efecto, asi como la empresa
reemplaza a la fabrica, la formacion permanente tiende a reemplazar a la escuela, y la evaluacién
continua al examen. Lo cual constituye el medio mas seguro para librar la escuela a la empresa.
Gilles Deleuze, Posdata sobre las sociedades de control, en El lenguaje literario, Nordan, Montevideo, 1991,
recuperado el 03-07-2019 de
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https://www.curriculumnacional.cl/link/http://www.fundacion.uocra.org/documentos/recursos/articulos/Posdat
a-sobre-las-sociedades-de-control.pdf.

Texto 3

El andlisis de la nocién de “teoria”. En general, en la nocion de teoria estd implicita la suposiciéon de que
la teoria “desvela” lo “real”, de que hay una correspondencia entre la “teoria” y la “realidad”. De una
forma u otra, la idea que comporta es siempre representacional, especular, mimética: la teoria
representa, refleja, espeja la realidad. Teoria es una representacion, una imagen, un reflejo, un signo de
una realidad que —cronoldgicamente, ontoldgicamente— la precede [...].

Desde la perspectiva del postestructuralismo, hoy predominante en el andlisis social y cultural, es
precisamente ese caracter representacion el que torna problematico el propio concepto de teoria. De
acuerdo con esa visidn, es imposible separar la descripcion simbdlica, linglistica de la realidad —esto es,
la teoria— de sus “efectos de realidad”. La “teoria” no se limitaria, entonces, a descubrir, a describir, a
explicar la realidad: la teoria estaria irremediablemente implicada en su creacion. Al describir un objeto,
la teoria en cierto modo lo inventa. La teoria no se limitaria, entonces, a descubrir, a describir, explicar
la realidad: la teoria estaria irremediablemente implicada en su creacién. Al describir un “objeto”, la
teorfa en cierto modo lo intenta. El objeto que la teoria supuestamente describe es, de hecho, un
producto de su creacion. El objeto que la teoria supuestamente describe es, de hecho, un producto de
su creacion.

Tomaz Tadeu da Silva, Espacios de Identidad. Nuevas visiones sobre el curriculum, Octaedro, Barcelona, 2001, pp.
11-12.

Enlaces sobre las sociedades de control
Fragmento del programa “Mentira la verdad”
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=ZEb0g7DDjBA

Conferencia de Gilles Deleuze
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=xcmpFG9XjdY
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Actividad 2: Perspectivas filoséficas sobre la tecnologia

PROPOSITO
Los estudiantes comprenden la filosofia como una herramienta que permite interpretar criticamente la
tecnologia, en tanto fendmeno histérico y de la vida cotidiana.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OA5

Evaluar el impacto de ideas filoséficas relacionadas con la ontologia, la epistemologia y la ética en
cuestiones actuales de la cultura, el mundo laboral, la tecnologia, la politica, las artes, entre otras
posibilidades, utilizando diferentes formas de expresion y representacién de ideas.

OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filoséficos a partir de las perspectivas de diversos
filésofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista.

ACTITUDES
- Valorar las TIC como una oportunidad para informarse, investigar, socializar, comunicarse y
participar como ciudadano.

DURACION
4 horas pedagdgicas

DESARROLLO

¢UNA VIDA SIN TECNOLOGIA?

Para introducir el tema de la unidad, el docente desarrolla una breve actividad de discusion en relacién
con el uso de la tecnologia en la vida cotidiana. Los jovenes se dividen en grupos y discuten las siguientes
preguntas:

- ¢Cudntos integrantes del grupo tienen un teléfono celular?

- ¢Quiénes de nuestro entorno cercano (amigos, familia) no tienen un teléfono celular?

- ¢éPara qué usamos los teléfonos celulares? ¢ Hace nuestra vida mas facil?

- ¢Como seria nuestra vida si no tuviésemos un teléfono celular? é Nuestra vida seria mas dificil?

- ¢Qué aparatos tecnoldgicos consideramos indispensables para vivir en la actualidad?

A continuacién, el profesor pide a los grupos que compartan algunas de sus respuestas con el curso. El
objetivo es generar un espacio de debate respecto de las ventajas y desventajas que implica el uso de la
tecnologia en nuestra vida diaria. A modo de cierre, puede comentar alguna noticia respecto de los
peligros de la tecnologia. Aqui se propone una vinculada con el uso de teléfonos celulares (ver Recursos
y sitios web).
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Orientaciones al docente
Si en el contexto de los estudiantes los teléfonos celulares no se usan con frecuencia, se sugiere que el profesor

proponga un ejemplo significativo para introducir el tema.

¢QUE TIENE QUE DECIR LA FILOSOFIA SOBRE LA TECNOLOGIA?

El docente presenta dos perspectivas filosoficas relacionadas con el uso y el

, i ) | Conexion: i

desarrollo de la tecnologia moderna. En primer lugar, proyecta un breve video i _gqucacién Ciudadana: !
1 1

animado que explica algunas ideas de Martin Heidegger sobre la técnica. Luego | Riesgosdela |
1 1

1 1

reflexionan en torno a las siguientes preguntas: | fecnologia (4°M, OA6)

- ¢Cdébmo era vista la tecnologia por los antiguos griegos?

- ¢Qué caracteristicas tiene la tecnologia moderna?

- ¢Cudl es la esencia de la tecnologia segin Heidegger?

- éEnqué ejemplos de tu contexto se puede comprobar la perspectiva de Heidegger?

Orientaciones al docente

Se sugiere que los aliente a identificar ejemplos que puedan explicarse desde la perspectiva heideggeriana sobre
la tecnologia. Podria mencionar el financiamiento para las artes y humanidades frente a las ciencias o la
disminucién de bosques y selvas por la accion de distintas industrias.

Leen individualmente un fragmento del texto Lo posthumano de Rosi Braidotti. Después, el profesor les

plantea las siguientes preguntas para generar una discusién:

- ¢Cudl es la tesis de la autora sobre la tecnologia?

- ¢éCudles son los argumentos para justificar la tesis?

- ¢Cudl es la relacién entre ciencia, modernidad y capitalismo?

- ¢Estdn de acuerdo con la tesis propuesta por la autora? éPor qué?

- éEn qué medida estas perspectivas filoséficas nos ayudan a reflexionar y relacionarnos con la
tecnologia en nuestra vida cotidiana?

La discusion podria concluir cuando logren vincular distintos ejemplos de su vida cotidiana con las
perspectivas de Heidegger y Braidotti.

Orientaciones al docente

Es importante que, antes que estar a favor o en contra del uso de la tecnologia, puedan vincular las perspectivas
revisadas con su vida cotidiana y que valoren la reflexién filoséfica como una oportunidad para analizar “problemas
concretos”.
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ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

Se puede usar los siguientes indicadores, entre otros, para evaluar formativamente:
- Formulan un problema acerca del uso de la tecnologia en la vida cotidiana a partir de
experiencias personales.
- Analizan criticamente fendmenos actuales de la tecnologia a partir de conceptos y teorias
filosdficas.

El docente puede sugerir que los alumnos que quieran hagan el experimento de pasar todo un dia sin
celular y que anoten lo que les ocurre subjetiva y objetivamente. En el marco de la reflexion acerca de
los efectos de la tecnologia, pueden presentar los resultados de este experimento a sus compafieros
para dialogar sobre el tema.

Para profundizar en las ideas de Heidegger, puede seleccionar algunos parrafos de “La pregunta por la
técnica” o de “Serenidad” para que entiendan su critica a la ciencia moderna. Para esto, les pide que
”nou

identifiquen y definan conceptos como “pensar calculante”, “pensar meditativo”, “lo dispuesto”, entre
otros, y que los vinculen con fendmenos actuales.
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RECURSOS Y SITIOS WEB
Noticia sobre el uso de teléfonos celulares:

Las Ultimas Noticias 05-07-19 11:28.

] SOCIEDAD Viernes § de juic de 2013/ Las Ultimas Notic:

El prototipo en 3D muestra joroba, codo en 90 grados, doble parpado, cuello rigido y mano en garra

Pool médico analiza a Mindy: la mujer que
muestra los cambios en el ano 3000 si se
sigue usando en exceso el celular

Tenesa Vena Empresa de telecomunicaciones graficé Ias alteracmnes posturales CON: oM spsiiveacs yano de

$ pende de ser la persona mis
on tanto uso de la techo- elusodela | eni grande y fuerte de u especie”,
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er humano.
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un modelo 30 de un humano
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en

El brazo de Mindy revela
cambios anatomicos, causados
por el uso del celular. Uno, es la
“garra de texto”, 0 mano en ga-
13, por doblar los dedos en una
fosicin poco natueel durante
largos periodos. Otro, es ¢l pul-

con joroba
ayuda de University of

0 Joroba / espalda
FreeForwarding.com cred el d m
prototipo que dilundid a través SICOPVRGR ¥ Eetto
de su Facebook. “Lo que pasa arqueado ¢ . se usa de forma lateral para es-
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ta otra curvatura, que no es # <o. Otro cambio fisico que
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extra

Del parpado extra que mues-
tra Mindy para protegerse de la
102 que emiten celular y compu-
“Io veo remoto, se esta
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de lo que va a pasar con la tec-
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Fuente: https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.chvnoticias.cl/trending/prototipo-humano-futuro-
celular_20190705/

Video animado sobre Heidegger:
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=hqpASogHIr4&t=10s

Texto 1

“Siguiendo con la inhumanidad de la cultura tecno-industrial, en este punto de la argumentacién habria
que afiadir que razén cientifica y practicas racionales de la investigacion cientifica no son del todo
extrafios a la evolucion del modernismo y de sus rasgos inhumanos. La ciencia comparte la herencia
hibrida de este periodo historico, esta es fundamental para el proyecto de la modernidad industrializada.
[...] Los aspectos inhumanos, comprendidas la crueldad vy la violencia, son componentes cruciales de la
ratio cientifica de la época moderna. Como ha escrito Paul Rabinow: “El siglo XX ha sido testigo de la
instauracion de un potente y maligno vinculo entre el saber y lo militar (o las fuerzas de destruccidon mas
en general), a partir de los horrendos efectos de los gases venenosos (u otros regalos de las industrias
quimicas), pasando por la bomba atémica (y otros regalos de la fisica y la ingenieria), por la pesadilla nazi
de la purificacién racial (y otros regalos de la antropologia vy las biociencias), hasta el indigerible hecho
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de que casi tres cuartas partes gasto para la investigacién cientifica durante la Guerra Fria estaban
reservados objetivos militares”. [...]
[...] The inhuman (2001), la obra de Francois Lyotard, aporta una contribucién notable a esta discusion.
Siguiendo aun la instancia critica que habia expresado en su texto clasico La condicion posmoderna,
define lo inhumano como causa de alienacién y mercantilizaciéon de lo humano, o sea, efectos del
capitalismo avanzado. La innovacion tecnoldgica y la manipulacién provocan la deshumanizacién del
sujeto en nombre de una despiadada eficiencia.

Rosi Braidotti, Lo posthumano, Gedisa, Barcelona, trad. Juan Carlos Gentile, 2015, pp. 108-109.
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Actividad 3: Filosofia y arte

PROPOSITO

Los estudiantes reflexionaran criticamente sobre la cultura actual y el impacto en sus vidas, aplicando
conceptos filoséficos. El objetivo es que reconozcan conceptos y problemas filosoficos en la
configuracion de sus experiencias cotidiana a partir de la problematizacién del espectaculo y la revision
de perspectivas filoséficas acerca de la belleza y la fealdad.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OAS

Evaluar el impacto de ideas filosoficas relacionadas con la ontologia, la epistemologia y la ética en
cuestiones actuales de la cultura, el mundo laboral, la tecnologia, la politica, las artes, entre otras
posibilidades, utilizando diferentes formas de expresion y representacion de ideas.

OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas filoséficos a partir de las perspectivas de
diversos fildsofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus fundamentos como de cuestionarlos y
plantear nuevos puntos de vista.

ACTITUDES

- Pensar con flexibilidad para reelaborar las propias ideas, puntos de vistas y creencias.

- Participar asumiendo posturas razonadas en distintos ambitos: cultural, social, politico,
medioambiental, entre otros.

DURACION
4 horas pedagdgicas

DESARROLLO

LA SOCIEDAD DEL ESPECTACULO

El docente les pregunta cudntos espectdculos han visto en la Ultima semana; pueden ser partidos de
futbol, conciertos, programas de television, videos de entretencion, series, entre otras actividades que
sean capaces de atraer la atencidn visual e infundir diversos estados de animo. Debe destacar la gran
cantidad de eventos de este tipo a los que estan expuestos, y eligen ver, todos los dias.

Luego les muestra un video donde se reconozca el uso del espectaculo para captar la atencidon del
publico. Se sugiere un extracto del concierto de Paloma Mami en el Lollapalooza 2019 (ver Recursos),
para que respondan las siguientes preguntas:
e (Cudles son las caracteristicas que hacen bueno el espectaculo?
e (iQué representaciones culturales estan presentes en el video?
e iQué genera el espectdculo en las personas? éPor qué el concierto es capaz de reunir a tanta
gente?
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e (iQué visidn de las relaciones amorosas hay en “Not Steady” o “No te Enamores”? éCémo se
relaciona esta vision con la cultura que vivimos?

Comparten sus respuestas con el curso mientras el docente da espacios para que se genere una
conversacion entre ellos. Se sugiere que explicite las habilidades que estan desarrollando; por ejemplo:
la capacidad de reflexionar acerca del porqué de las cosas que parecen naturales.

Luego les entrega un texto de Guy Debord sobre el espectdculo para que respondan las siguientes
preguntas en parejas:
e (iDe qué manera define el espectaculo? Sefialen por lo menos tres ideas.
e iCdémo se relaciona esta perspectiva con el concierto de Paloma Mami? Vinculen al menos dos
de las tres ideas dadas anteriormente.
e Desde la perspectiva del autor, ¢por qué se puede afirmar que el espectaculo es una apariencia
inalcanzable de la realidad?
e (Por qué el espectaculo es tan importante para la sociedad actual?
e (Enqué medida nuestra comprensién del mundo se ve mediada por estas nociones de sociedad,
cultura y ser humano?

Tras responder las preguntas, cada pareja se relne con otra pareja, discuten sus respuestas y las
reformulan para tener una como grupo. El docente va monitoreando el didlogo y la sintesis que realizan.

Orientaciones al docente
En esta actividad, se entiende por espectaculo todas las acepciones que define la RAE:
= Funcidén o diversion publica celebrada en un teatro, en un circo o en cualquier otro edificio o lugar en
que se congrega la gente para presenciarla.
=  Conjunto de actividades profesionales relacionadas con los espectaculos.
= Cosa que se ofrece a la vista 0 a la contemplacion intelectual y es capaz de atraer la atencion y mover
el animo, infundiéndole deleite, asombro, dolor u otros afectos mas o menos vivos o nobles.
=  Accién que causa escandalo o gran extrafieza.
Es importante que explicite las habilidades que desarrollan los estudiantes, ya que esto promueve la

metacognicion.

BELLEZA Y FEALDAD: EXPRESIONES DE LA CULTURA
El profesor les muestra distintas representaciones de artistas contemporaneos sobre la belleza y la
fealdad. En el siguiente cuadro hay algunas posibilidades:

Expresiones artisticas relacionadas con la belleza

- Spice Girls, videoclip: “2 become 1”
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=FA5jsallR9c
-Maluma, videoclip: “Felices los 4”
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=t_jHrUE5IOk
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Expresiones artisticas relacionadas con la fealdad

- Marilyn Manson, videoclip: “The beautiful people”
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=YpkvOHeUvTc
- Billie Eilish, videoclip: “Bad guy”
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=DyDfgMOUjCI

Los jovenes dialogan sobre qué distingue lo bello de lo feo en las expresiones artisticas y como estos
elementos podrian estar presentes en su vida cotidiana. Se sugiere algunas preguntas para orientar la
reflexion:
= iComo se expresa lo bello en las expresiones artisticas?
= iComo se expresa lo feo en los recursos revisados?
= (Bajo qué criterios percibimos lo bello y lo feo en nuestra vida cotidiana? éSe relacionan estos
criterios con las expresiones artisticas revisadas?
= (Enqué medida nuestra percepcion del mundo responde a lo que culturalmente se define como
belloy feo?
= ¢De qué manera la filosoffa podria estar presente en las definiciones de lo belloy lo feo?

A continuacién, forman grupos de trabajo y analizan extractos de filésofos respecto de la belleza y la
fealdad. Cada grupo debe recibir un fragmento distinto, pues deberdn exponer brevemente el trabajo
gue hagan.

El andlisis debe efectuarse a partir de los siguientes criterios:
i. Explicar la definicion del concepto, segln la perspectiva del autor.
ii. Explicar como se relaciona el concepto con la cultura, segun la perspectiva del autor.
iii. Relacionar i) y ii) con la vida cotidiana y/o el contexto local de los estudiantes.
iv. Evaluar la perspectiva del autor a partir de la realidad y la cultura de los alumnos.
V. Proponer nuevas caracteristicas o definicion del concepto a partir del analisis realizado.

Cada grupo expone el extracto y su analisis al curso. Profesor y alumnos evallan las exposiciones segin
los criterios definidos para ello. Se sugiere que les entregue una pauta de coevaluacién donde tengan
que justificar sus apreciaciones.

Orientaciones al docente

Las expresiones artisticas son solo sugerencias. El profesor debe seleccionar las que considere mas pertinentes
segun el contexto y los intereses de los estudiantes. Un buen complemento puede ser usar recursos de rap o
trap chileno. Es importante aprovechar este espacio, ya que puede enganchar de buena forma a los alumnos

durante la actividad.
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ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA
Se puede usar los siguientes indicadores, entre otros, para evaluar formativamente:
- Formulan un problema acerca de fendmenos culturales a partir de experiencias personales.
- Analizan criticamente fenémenos actuales de la tecnologia a partir de conceptos y teorias
filosoficas.

RECURSOS Y SITIOS WEB

Paloma Mami, Lollapalooza 2019
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.youtube.com/watch?v=220P2k3mJW4

Texto 1

1. Toda la vida de las sociedades en las que dominan las condiciones modernas de produccién se
presenta como una inmensa acumulacién de espectaculos. Todo lo que era vivido directamente se
aparta en una representacion.

2. Las imagenes que se han desprendido de cada aspecto de la vida se fusionan en un curso comun,
donde la unidad de esta vida ya no puede ser restablecida. La realidad considerada parcialmente se
despliega en su propia unidad general en tanto que seudo-mundo aparte, objeto de mera
contemplacién. La especializacién de las imagenes del mundo se encuentra consumada en el mundo de
la imagen hecha autdbnoma, donde el mentiroso se miente a si mismo. El espectdculo en general, como
inversién concreta de la vida, es el movimiento auténomo de lo no-viviente.

3. El espectdculo se muestra a la vez como la sociedad misma, como una parte de la sociedad y como
instrumento de unificacion. En tanto que parte de la sociedad, es expresamente el sector que concentra
todas las miradas y toda la conciencia. Precisamente porque este sector esta separado, es el lugar de la
mirada engafiada y de la falsa conciencia; y la unificacion que lleva a cabo no es sino un lenguaje oficial
de la separacion generalizada.

4. El espectaculo no es un conjunto de imagenes, sino una relacion social entre personas mediatizada
por imagenes.

5. El espectédculo no puede entenderse como el abuso de un mundo visual, el producto de las técnicas
de difusion masiva de imagenes. Es mas bien una Weltanschauung que ha llegado a ser efectiva, a
traducirse materialmente. Es una visién del mundo que se ha objetivado.

11. Para describir el espectédculo, su formacidn, sus funciones y las fuerzas que tienden a disolverlo, hay
que distinguir artificialmente elementos inseparables. Al analizar el espectaculo, hablamos en cierta
medida el mismo lenguaje de lo espectacular, puesto que nos movemos en el terreno metodoldgico de
esta sociedad que se manifiesta en el espectaculo. Pero el espectdculo no es nada mas que el sentido
de la practica total de una formacion socioecondmica, su empleo del tiempo. Es el momento histérico
gue nos contiene.

12. El espectdculo se presenta como una enorme positividad indiscutible e inaccesible. No dice mas que
"lo que aparece es bueno, lo que es bueno aparece". La actitud que exige por principio es esta aceptacion
pasiva que ya ha obtenido de hecho, por su forma de aparecer sin réplica, por su monopolio de la
apariencia.
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13. El caracter fundamentalmente tautoldgico del espectaculo se deriva del simple hecho de que sus
medios son a la vez sus fines. Es el sol que no se pone nunca sobre el imperio de la pasividad moderna.
Recubre toda la superficie del mundo y se bafia indefinidamente en su propia gloria.

Guy Debord, La sociedad del espectdculo, Pre-textos, seleccion de extractos, 2005.

Sobre la belleza:

Texto 2

“Bello” —al igual que “gracioso”, “bonito”, o bien “sublime”, “maravilloso”, “soberbio” y expresiones
similares— es un adjetivo que utilizamos a menudo para calificar una cosa que nos gusta. En este sentido,
parece que ser bello equivale a ser bueno y, de hecho, en distintas épocas histdricas se ha establecido
un estrecho vinculo entre lo Bello y lo Bueno. Pero si juzgamos a partir de nuestra experiencia cotidiana,
tendemos a considerar bueno aquello que no solo nos gusta, sino que ademas querriamos poseer. Son
infinitas las cosas que nos parecen buenas —un amor correspondido, una fortuna honradamente
adquirida, un manjar refinado—y en todos estos casos deseariamos poseer ese bien. Es un bien aquello
que estimula nuestro deseo. Asimismo, cuando juzgamos buena una accién virtuosa, nos gustaria que
fuera obra nuestra, o esperamos llegar a realizar una accién de mérito semejante, espoleados por el
ejemplo de lo que consideramos que esta bien. O bien llamamos bueno a aquello que se ajusta a cierto
principio ideal, pero que produce dolor, como la muerte gloriosa de un héroe, la dedicacién de quien
cuida a un leproso, el sacrificio de la vida de un padre para salvar a su hijo... En estos casos reconocemos
gue la accion es buena, pero —ya sea por egoismo o por temor—no nos gustaria vernos envueltos en una
experiencia similar. Reconocemos ese hecho como un bien, pero un bien ajeno que contemplamos con
cierto distanciamiento, aunque con emocion, y sin sentirnos arrastrados por el deseo. A menudo, para
referirnos a actos virtuosos que preferimos admirar a realizar, hablamos de una “bella accién”.

Si reflexionamos sobre la postura del distanciamiento que nos permite calificar de bello un bien que no
suscita en nosotros deseo, nos damos cuenta de que hablamos de belleza cuando disfrutamos de algo
por lo que es en si mismo, independientemente del hecho de que lo poseamos. Incluso, una tarta nupcial
bien hecha, si la admiramos en el escaparate de una pasteleria, nos parece bella, aunque por razones de
salud o falta de apetito no la deseemos como un bien que hay que conquistar. Es bello aquello que, si
fuera nuestro, nos haria felices, pero que sigue siendo bello aunque pertenezca a otra persona.
Naturalmente, no estamos considerando la actitud de quien, ante un objeto bello como el cuadro de un
gran pintor, desea poseerlo por el orgullo de ser su duefio, para poder contemplarlo todos los dias o
porque tiene un gran valor econdmico. Estas formas de pasidn, celos, deseo de posesion, envidia o
avidez no tienen relacion alguna con el sentimiento de lo bello. El sediento que, cuando encuentra una
fuente, se precipita a beber, no contempla su belleza. Podra hacerlo mas tarde, una vez que ha aplacado
su deseo. De ahi que el sentimiento de la belleza difiera del deseo. Podemos juzgar bellisimas a ciertas
personas, aunque no las deseemos sexualmente o sepamos que nunca podremos poseerlas. En cambio,
si deseamos a una persona (que, por otra parte, incluso podria ser fea) y no podemos tener con ella
relaciones esperadas, sufriremos. En este analisis de las ideas de belleza que se han ido sucediendo a lo
largo de los siglos intentaremos, por tanto, identificar ante todo aquellos casos en que una determinada
cultura o época histérica han reconocido que hay cosas que resultan agradables a la vista,
independientemente del deseo que experimentamos ante ellas.
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Umberto Eco, Historia de la belleza, Lumen, 2018, seleccion de extractos.

Texto 3
“Lo bello natural se contrapone a lo bello digital. En lo bello digital, la negatividad de lo distinto se ha
eliminado por completo. Por eso es totalmente pulido y listo. No debe contener ninguna desgarradura.
Su signo es la complacencia sin negatividad: el me gusta. Lo bello digital constituye un espacio pulido y
liso de lo igual, un espacio que no tolera ninguna extrafieza, ninguna alteridad. Su modo de aparicion es
el puro dentro, sin ninguna exterioridad. Incluso a la naturaleza la convierte en una ventana de si misma.
Gracias a la digitalizacion total del ser, se alcanza una humanizacion total, una subjetividad absoluta en
la que el sujeto humano ya solo se topa consigo mismo.
La temporalidad de lo bello natural es el ya del todavia no. Se manifiesta en el horizonte utépico de lo
venidero. La temporalidad de lo bello digital es, por el contrario, el presente inmediato sin futuro; es
mas, sin historia. Simplemente estd delante. A lo bello natural le es inherente una lejania. Se oculta en el
instante de la mayor cercania. Su aqura de lejania lo sustrae a todo consumo. (...)
Lo bello digital proscribe toda negatividad de lo no idéntico. Solo tolera diferencias consumibles y
aprovechables. La alteridad deja paso a la diversidad. El mundo digitalizado es un mundo que, por asi
decirlo, los hombres han sobrehilado con su propia retina. Este mundo humanamente interconectado
conduce a estar de manera continua mirdndose a si mismo. Cuanto mas densa se teje la red, tanto mas
radicalmente se escuda el mundo frente a lo otro y lo de fuera. La retina digital transforma el mundo en
una pantalla de imagen y control. En este espacio autoerdtico de vision, en esta interioridad digital, no
es posible ningiin asombro. Los hombres ya solo encuentran agrado en si mismos”.

Byung Chul Han, La salvacidn de lo bello, Herder, 2015, pp. 41-42.

Sobre la fealdad:

Texto 4

A lo largo de los siglos, fildsofos y artistas han proporcionado definiciones de lo bello y, gracias a sus
testimonios, se ha podido reconstruir una historia de las ideas estéticas a través de los tiempos. No ha
ocurrido lo mismo con lo feo, que casi siempre se ha definido por oposicién a lo bello y a lo que casi
nunca se ha dedicado estudios extensos, sino mas bien alusiones parentéticas y marginales. Por
consiguiente, si la historia de la belleza puede valerse de una extensa serie de testimonios teéricos (de
los que puede deducirse el gusto de una época de terminada), la historia de la fealdad por lo general
deberd ir a buscar los documentos en las representaciones visuales o verbales de cosas o personas
consideradas en cierto modo “feas”.

No obstante, la historia de la fealdad tiene algunos rasgos en comun con la historia de la belleza. Ante
todo, tan solo podemos suponer que los gustos de las personas corrientes se correspondieran de algin
modo con los gustos de los artistas de su época. (...)

(...) Otra caracteristica comun a la historia de la fealdad y a la de la belleza es que hay que limitarse a
registrar las vicisitudes de estos dos valores en la civilizacién occidental. En el caso de las civilizaciones
arcaicas y de los pueblos llamados primitivos, disponemos de restos artisticos, pero no de textos tedricos
gue nos indiguen si estaban destinados a provocar placer estético, terror sagrado o hilaridad.
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A un occidental, una mascara ritual africano le pareceria horripilante, mientras que para el nativo podria
representar una divinidad benévola. Por el contrario, al seguidor de una religién no occidental le podria
parecer desagradable la imagen de un Cristo flagelado, ensangrentado y humillado, cuya aparente
fealdad corporal inspiraria simpatia y emocién a un cristiano. {...)
éQué significan en realidad, estos dos términos? Su sentido también ha cambiado a lo largo de la historia
occidental. Solo comparando afirmaciones tedricas con un cuadro o una construccion arquitecténica de
la época nos damos cuenta de que lo que se consideraba proporcionado en un siglo ya no lo era en el
otro; cuando un filésofo medieval hablaba de proporcion, por ejemplo, estaba pensando en las
dimensiones y en la forma de una catedral gética, mientras que un tedrico renacentista pensaba en un
templo del siglo XVI, cuyas partes estaba reguladas por la seccidn aurea, y a los renacentistas les parecian
barbaras y, justamente, “gdticas”, las proporciones catedrales.
Los conceptos de bello y de feo estan en relacidon con los distintos periodos historicos o las distintas
culturas.
(...)
A menudo la atribucién de belleza o de fealdad se ha hecho atendiendo no a criterios estéticos, sino a
criterios politicos y sociales.
(...)
Decir que belleza y fealdad son conceptos relacionados con las épocas y con las culturas (o incluso con
los planetas) no significa que no se haya intentado siempre definirlos en relacién con un modelo estable.
Se podria incluso sugerir, como hizo Nietzsche en el Crepusculo de los idolos, que “en lo bello el hombre
se pone a si mismo como medida de la perfeccién” y “se adora en ello... El hombre, en el fondo, se mira
en el espejo de las cosas, considera bello todo aquello que le devuelve su imagen... Lo feo se entiende
como sefial y sintoma de degeneracién... Todo indicio de agotamiento, de pesadez, de senilidad, de
fatiga, toda falta de libertad, en forma de convulsién o pardlisis, sobre todo el olor, el color, la forma de
la disolucidn, de la descomposicidn... todo esto provoca una reaccion idéntica, el juicio de valor ‘feo’ ...
¢A quién odia aqui el hombre? No hay duda: odio la decadencia de su tipo”.
El argumento de Nietzsche es narcisisticamente antropomorfo, pero nos dice precisamente que belleza
y fealdad estan definidas en relacién con un modelo “especifico”. (...) Es decir, que una cosa (ya sea un
cuerpo humano, un darbol, una vasija) habia de presentar todas las caracteristicas que su forma debia
haber impuesto a la materia... ¢Podra pues, definirse simplemente lo feo como lo contrario de lo bello,
un contrario que también se transforma cuando cambia la idea de su opuesto? ¢La historia de la fealdad
puede ser el contrapunto simétrico de la historia de la belleza?

Umberto Eco, Historia de la fealdad, Lumen, 2018, seleccién de extractos.

Texto 5

“Lo horrendo es opuesto a lo atractivo y a la deformacién de éste que, en su feo movimiento, sélo da
lugar a nuevas deformidades, disonancias y palabras inconvenientes. Lo horrendo no se detiene, como
lo sublime, a una respetuosa distancia, sino que nos repele totalmente, no nos atrae hacia si como lo
agradable, sino que nos horroriza. No nos satisface, como lo bello perfecto, con una absoluta conciliacion
con lo mas profundo de nuestro ser; mas bien extrae de la profundidad la profunda desarmonia. Lo
horrendo es esa fealdad a la que el arte no puede sustraerse si no quiere representar el mal, y moverse
en una concepcién limitada del mundo, que sélo tendria por meta el entendimiento placentero. Por lo

Unidad de Curriculum y Evaluacién

Ministerio de Educacion, febrero 2021




Programa de Estudio Filosofia 4° medio Unidad 4

tanto, lo horrendo es 1) idealmente lo insensato, la negacion de la idea en la ausencia de sentido por
antonomasia 2) realmente lo repugnante, la negacién de toda belleza en la manifestacion sensible de la
idea 3) idealmente el mal, ora la negacién del concepto de la idea de lo verdadero y lo bueno, ora de la
realidad de tales conceptos en la belleza de su manifestacién. El mal es la cumbre de lo horrendo en
cuanta negacion absoluta, positiva de la idea. El arte no solo puede servirse de todas esas formas de lo
feo, sino que estd obligado a hacerlo en ciertas condiciones”.

Karl Rosenkranz, Estética de lo feo, Mautalos, 1992, pp. 300-301.

Texto 6
“También para adorno, la negatividad de lo terrible es esencial para lo bello. Lo bello es la forma
intrinseca de lo amorfo, de lo indiferenciado: “El espiritu que forma estéticamente deja pasar aquello
gue activa lo que se le parece, lo que comprende o tiene la esperanza de equiparar. Se trata de un
proceso de formalizacién”. Lo bello se distingue de lo amorfo, de lo terrible, del todo indiviso, poniendo
formas, es decir, diferencias: “La imagen de lo bello como lo uno y diferenciado surge con la
emancipacién respecto del miedo a la naturaleza abrumadora en tanto todo no diferenciado”. Pero la
apariencia bella no conjura por completo lo terrible. La impermeabilizacién frente a lo que existe
inmediatamente, contra lo amorfo, tiene fugas. Lo amorfo se atrinchera afuera, como el enemigo ante
los muros de la ciudad sitiada, y la hace morir de hambre”.

Byung Chul Han, La salvacion de lo bello, Herder, 2015, pp. 64-65.
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Actividad 4: Ser humano, trabajo y economia

PROPOSITO
Se espera que los estudiantes representen conceptos y perspectivas filosoficas presentes en las formas

actuales de trabajo. De esta forma, adquiriran herramientas para comprender el mundo actual y

desarrollaran su pensamiento critico.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OAS5

Evaluar el impacto de ideas filoséficas relacionadas con la ontologia, la epistemologia y la ética en

cuestiones actuales de la cultura, el mundo laboral, la tecnologia, la politica, las artes, entre otras

posibilidades, utilizando diferentes formas de expresion y representacion de ideas.

OAa

Formular preguntas significativas para su vida a partir del analisis de conceptos y teorias filosdficas,

poniendo en duda aquello que aparece como “cierto” o “dado” y proyectando diversas respuestas

posibles.

ACTITUDES
- Pensar con flexibilidad para reelaborar las propias ideas, puntos de vistas y creencias.

- Participar asumiendo posturas razonadas en distintos ambitos: cultural, social, politico,

medioambiental, entre otros.

DURACION
4 horas pedagdgicas

DESARROLLO

EL TRABAJO Y LA PRODUCCION EN CADENA
El docente les entrega la “Historia de FORD T” (ver Recursos) para introducirlos en el problema del ser

humano, el trabajo y la economia. La idea es que, a partir de este texto, puedan reconocer algunos

grandes cambios ocurridos a inicios del siglo XX, que afectaron directamente las formas de produccién

y el trabajo de las personas. Se sugiere las siguientes preguntas para orientar una reflexién colectiva del

curso:

Tras el dialogo, se sugiere que describan brevemente algin trabajo que | conexiones interdisciplinarias
hayan tenido o que conozcan, donde se visibilice claramente las | -E.M.T.P: Practicas

éCudles fueron las innovaciones que Henry Ford llevd a su empresa?

¢En qué medida estas innovaciones afectaron directamente el trabajo de las personas?
¢Qué caracteristicas del fordismo estan presentes en los trabajos actuales?

¢Qué definicidn de trabajo y trabajador se podria elaborar a partir de esta perspectiva?

profesionales (OG 7)
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caracteristicas del sistema fordista. Volveran a usar esta respuesta en las siguientes etapas de la
actividad.

Orientaciones al docente

A pesar de la innovacion que realizd Henry Ford a las formas de produccién econdmica, es importante que el
profesor rechace abiertamente su antisemitismo y cercania al nazismo. El respeto a los derechos humanos y el
cuidado de la democracia son marcos que deben estar presentes en todo momento. Debe ser cuidadoso y claro
respecto a este tipo de temas.

PERSPECTIVAS FILOSOFICAS ACERCA DEL TRABAJO
El curso se divide en 6 grupos. Cada grupo analizara una perspectiva filoséfica
entregada por el profesor, entre las que se encuentran: i) la segunda formulacidon | conexiones

del imperativo categdrico de Kant, en tanto es posible aplicarla al mundo del | interdisciplinarias

s -y . . . . -Economiay
trabajo; ii) la vision de Adam Smith respecto del trabajo y el mejoramiento de 1as | ¢ iodad: formas de

condiciones laborales; iii) la visién de Karl Marx respecto del trabajo alienado y | trabajo (OA 4)

sus consecuencias para el desarrollo de la humanidad.

Debido a que son tres perspectivas para repartir entre 6 grupos, a dos grupos se les designara o elegirdn
una misma perspectiva. Tienen que hacer el analisis a partir de los siguientes criterios:

e I|dentificar la tesis central del texto y sus conceptos filosoficos fundamentales.

e Explicar los argumentos que se da para sostener la tesis.

e Relacionar la perspectiva del autor con la sociedad actual.

e Evaluar en qué medida las ideas filoséficas del autor estdn o no presentes en la sociedad actual.

Cada grupo redacta su trabajo y luego lo comparte con el grupo que analizé la misma perspectiva. El
objetivo es que cada grupo evalle el trabajo del otro a partir de los criterios establecidos, y ambos
elaboren una nueva versién de las respuestas, donde se rescate lo mejor de ambas y se resguarde la
consistencia argumentativa.

Orientaciones al docente

Se propone las perspectivas filosoficas de esta actividad para el docente. Si lo cree pertinente, puede recurrir a
otras, como las de Platon, Aristételes, Tomas de Aquino, Hegel, Mill, Althusser, Arendt, Hayek, el feminismo, entre
otras posibilidades.

Para profundizar en la relacion entre ser humano y trabajo, pueden ver el capitulo Be right back, San Junipero o
Rachel Jack y Ashley Too de la serie Black Mirror, y responder las siguientes preguntas: i) ¢Como afecta el
desarrollo de la tecnologia a las relaciones humanas en el capitulo? i) é Cémo creen que un desarrollo tecnolégico
de este alcance (que ya estd sucediendo) podria afectar el trabajo de las personas vy, por ende, la economia de
un pais? Para su mejor interpretacion, pueden ayudarse con las siguientes columnas de opinién:

- Giorgio Boccardo: “Industria de datos: tendencias seculares, nuevas desigualdades y desafios para la
democracia”.
https://www.curriculumnacional.cl/link/https://palabrapublica.uchile.cl/2019/05/15/industria-de-datos-
tendencias-seculares-nuevas-desigualdades-y-desafios-para-la-democracia/

- Juan Velasquez: “Hacia una estrategia I+D+I+e de inteligencia artificial para Chile”
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https://www.curriculumnacional.cl/link/https://www.latercera.com/que-pasa/noticia/hacia-una-estrategia-idi-
e-inteligencia-artificial-chile/593000/

REPRESENTACION TEATRAL
Luego de que entregan sus analisis, los grupos se organizan para elaborar una breve expresion teatral
que represente y vincule: i) alguno de los casos descritos en la actividad; ii) la perspectiva del fildsofo
estudiado; iii) la visién del grupo al respecto seglin la sociedad actual. Esta actividad debe servir de
sintesis del trabajo realizado y para comunicar al curso los alcances y limites de la perspectiva estudiada.
Dado que el foco central no es la expresion teatral, sino la representacién que elaboren del trabajo
realizado, para evaluar esta actividad se sugiere que consideren:

e Elguion debe representar i) vy ii).

e |aexpresion teatral sintetiza y comunica de manera efectiva el trabajo realizado.

e ladistribucién de roles debe asegurar que todos participen.

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA
Se puede usar los siguientes indicadores, entre otros, para evaluar formativamente:
- Analizan criticamente fendmenos actuales del trabajo a partir de conceptos y teorias filosoficas.
- Representan una perspectiva filoséfica acerca de un fendmeno actual del trabajo que sea
pertinente para su contexto.

RECURSOS Y SITIOS WEB

Texto 1

Ford fue fundada en 1903 con 28.000 ddlares aportados por doce inversores, entre los que se incluia el
socio que le dio nombre a la compafiia, Henry Ford, que por aquel entonces contaba con 40 afios de
edad. En sus primeros afios, Ford producia unos pocos coches por dia en su fabrica en la avenida Mack
en Detroit, Michigan. Grupos de dos o tres hombres trabajaban con cada automovil, utilizando
componentes fabricados en otras compafiias. Poco a poco, la Ford Motor Company continuaria
creciendo hasta ser una de las compafiias mas grandes y lucrativas del mundo desarrollado, asi como
también una de las compafifas mas grandes dirigidas por una familia: la familia Ford ha mantenido el
control de la compafifa durante casi 100 afios. Ford fue una de las empresas que logré sobrevivir a la
Gran Depresién de los afios 30.

En 1908, la Compafiia Ford lanzd el modelo Ford T, cuya primera unidad fue construida en la planta
manufacturera de Piquette. La compafiia tuvo que trasladar poco después sus instalaciones de
produccion a la planta de Highland Park, mas grande que la anterior, para poder satisfacer la demanda
del nuevo modelo T. Hacia 1913, la compafiia habia desarrollado todas las técnicas basicas de linea de
produccion y produccion en masa. Ford cred la primera linea de produccién mdévil del mundo ese afio,
la cual redujo el tiempo de ensamblaje del chasis de 12 horas y media a 10.

El Ford T aparecid en el mercado el 1° de octubre de 1908 y presentaba una gran cantidad de
innovaciones. Por ejemplo, tenia el volante a la izquierda, siendo esto algo que la gran mayoria de las
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otras compafiias pronto copiaron. Todo el motor y la transmisién iban cerrados, los cuatro cilindros
estaban encajados en un bloque sélido y la suspension funcionaba mediante dos muelles semielipticos.
El automovil era muy sencillo de conducir y, mas importante, muy barato y facil de reparar. Era tan
barato que, con un coste de 825 ddlares estadounidenses en 1908 (el precio caia cada afio), para 1920
la gran mayoria de conductores habian aprendido a conducir en el Ford T.

El proyecto consistia en fabricar automaviles sencillos y baratos destinados al consumo masivo de la
familia media estadounidense. Hasta entonces, el automdévil habia sido un objeto de fabricacion
artesanal y de coste prohibitivo, destinado a un publico muy limitado. Ford puso el automdvil al alcance
de las clases medias, introduciéndolo en la era del consumo en masa. (...)

Las ventas se dispararon. Durante varios aflos se iban batiendo los propios récords del afio anterior. Las
ventas sobrepasaron los 250.000 vehiculos en 1914. Por su parte, siempre a la caza de la reduccién de
costes y mayor eficiencia, Ford introdujo en sus plantas en 1913 las cintas de ensamblaje mdviles, que
permitian un incremento enorme de la produccién. Dicho método, inspirado en el modo de trabajo de
los mataderos de Detroit, consistia en instalar una cadena de montaje a base de correas de transmision
y guias de deslizamiento que iban desplazando autométicamente el chasis del automavil hasta los
puestos en donde sucesivos grupos de operarios realizaban en él las tareas encomendadas, hasta que el
coche estuviera completamente terminado. El sistema de piezas intercambiables, ensayado desde
mucho antes en fabricas estadounidenses de armas y relojes, abarataba la produccién y las reparaciones
por la via de la estandarizacién del producto.

La fabricacion en cadena, con la que Ford revoluciond la industria automovilistica, era una apuesta
arriesgada, pues sélo resultaria viable si hallaba una demanda capaz de absorber su masiva produccion;
las dimensiones del mercado estadounidense ofrecian un marco propicio, pero ademas Ford evalué
correctamente la capacidad adquisitiva del hombre medio estadounidense a las puertas de la sociedad
de consumo. Siempre que existiera esa demanda, la fabricacién en cadena permitia ahorrar pérdidas de
tiempo de trabajo, al no tener que desplazarse los obreros de un lugar a otro de la fabrica, llevando hasta
el extremo las recomendaciones de la «organizacion cientifica del trabajo» de Frederick W. Taylor.
Cada operacion quedaba compartimentada en una sucesion de tareas mecanicas y repetitivas, con lo
gue dejaban de tener valor las cualificaciones técnicas o artesanales de los obreros, y la industria
naciente podia aprovechar mejor la mano de obra sin cualificacién de los inmigrantes que arribaban
masivamente a EE.UU. cada afio. Los costes de adiestramiento de la mano de obra se redujeron, al
tiempo que la descualificacion de la mano de obra eliminaba la incobmoda actividad reivindicativa de los
sindicatos de oficio (basados en la cualificacion profesional de sus miembros), que eran las Unicas
organizaciones sindicales que tenian fuerza en aquella época en EE.UU. Al mismo tiempo, la direccion
de la empresa adquiria un control estricto sobre el ritmo de trabajo de los obreros, regulado por la
velocidad que se imprimia a la cadena de montaje.

En cambio, la reduccién de los costes permitié a Ford elevar los salarios que ofrecia a sus trabajadores
muy por encima de lo que era normal en la industria estadounidense de la época: con su famoso salario
de cinco dodlares diarios, se asegurd una plantilla satisfecha y nada conflictiva a la que podia imponer
normas de conducta estrictas dentro y fuera de la fabrica, vigilando su vida privada a través de un
«Departamento de Sociologia». Los trabajadores de la Ford entraron, gracias a los altos salarios que
recibian, en el umbral de las clases medias, convirtiéndose en consumidores potenciales de productos
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como los automaviles que Ford vendia; toda una transformacion social se iba a operar en EE.UU. con la
adopcion de estos métodos empresariales.

“Historia de FORD T”

En: https://www.curriculumnacional.cl/link/http://historia-disenio-industrial.blogspot.com/2015/02/ford-t.html

Texto 2
“Ahora yo digo: el hombre, y en general todo ser racional, existe como fin en si mismo, no sélo como
medio para usos cualesquiera de esta o aquella voluntad; debe, en todas sus acciones, no sélo las
dirigidas a si mismo, sino las dirigidas a los demas seres racionales, ser considerado siempre al mismo
tiempo como fin. Todos los objetos de las inclinaciones tienen sdélo un valor condicionado, pues si no
hubiera inclinaciones y necesidades fundadas sobre las inclinaciones, su objeto careceria de valor.
Pero las inclinaciones mismas, como fuentes de las necesidades, estan tan lejos de tener un valor
absoluto para desearlas, que mas bien debe ser el deseo general de todo ser racional el librarse
enteramente de ellas. Asi, pues, el valor de todos los objetos que podemos obtener por medio de
nuestras acciones es siempre condicionado. Los seres cuya existencia no descansa en nuestra voluntad,
sino en la naturaleza, tienen, empero, si son seres irracionales, un valor meramente relativo, como
medios, y por eso se llaman cosas; en cambio, los seres racionales lldamense personas, porque su
naturaleza los distingue ya como fines en si mismos, esto es, como algo que no puede ser usado
meramente como medio y, por tanto, limita en ese sentido todo capricho (y es un objeto del respeto).
Estos no son, pues, meros fines subjetivos, cuya existencia, como efecto de nuestra accién, tiene un
valor para nosotros, sino que son fines objetivos, esto es, cosas cuya existencia es en si misma un fin, y
un fin tal, que en su lugar no puede ponerse ningun otro fin para el cual debieran ellas servir de medios.
(...)
Si, pues, ha de haber un principio practico supremoy un imperativo categdérico con respecto a la voluntad
humana, habra de ser tal que, por la representacion de lo que es fin para todos necesariamente, porque
es fin en si mismo, constituya un principio objetivo de la voluntad vy, por tanto, pueda servir de ley
practica universal. El fundamento de este principio es: la naturaleza racional existe como fin en si mismo.
Asi se representa necesariamente el hombre su propia existencia, y en ese respecto es ella un principio
subjetivo de las acciones humanas. Asi se representa, empero, también todo ser racional su existencia,
a consecuencia del mismo fundamento racional, que para mivale; es, pues, al mismo tiempo un principio
objetivo, del cual, como fundamento practico supremo, han de poder derivarse todas las leyes de la
voluntad. El imperativo préctico serd, pues, como sigue: obra de tal modo que uses la humanidad, tanto
en tu persona como en la persona de cualquier otro, siempre como un fin al mismo tiempo y nunca
solamente como un medio.
(...)
Un fin es un objeto del arbitrio (de un ser racional), por cuya representacion esta se determina a una
accion encaminada a producir ese objeto filoso. Pues bien, yo puedo ciertamente ser obligado por otros
a realizar acciones que se dirigen como medios a un fin, pero nunca a proponerme un fin, sino que solo
yo puedo proponerme algo como fin”.

Immanuel Kant, Fundamentacion de la metafisica de las costumbres, Pedro Rosario Barbosa, 2007, pp. 53-54.

Texto 3
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Adam Smith (1723 — 1790, Escocia)
Filosofo y economista escocés cuyo pensamiento sienta las bases del capitalismo moderno y sigue

inspirando a defensores del libre mercado. Seglin el autor, la clave del bienestar social y la
extension de los mercados estd en el crecimiento econdmico, que se potencia por medio de la

divisién del trabajo vy la libre competencia.

“El producto del trabajo constituye su recompensa natural, o salario. En el estado original de cosas que
precede tanto a la apropiacion de la tierra como a la acumulacién del capital, todo el producto del trabajo
pertenece al trabajador. No lo comparte con terrateniente ni con patrono alguno.

Pero ese estado original de cosas, en donde el trabajador disfrutaba de todo el producto de su propio
trabajo, no podia durar una vez que empezd a desarrollarse la propiedad de la tierra y la acumulacién
del capital. Termind, en consecuencia, mucho antes de que la capacidad productiva del trabajo registrase
los progresos mas considerables, y no tiene sentido especular mas sobre cual habria sido su posible
impacto sobre la recompensa o salario del trabajo.

Unavez que la tierra se convierte en propiedad privada, el terrateniente demanda una parte de casi toda
la produccién que el trabajador pueda cultivar o recoger de la misma. Su renta es la primera deduccion
del producto del trabajo empleado en la tierra. Rara vez ocurre que la persona que cultiva la tierra
disponga de lo suficiente para mantenerse hasta que recoge la cosecha. Su subsistencia, en general, le
es adelantada a partir del capital de un patrono, el granjero que lo emplea y que no tendria interés
alguno en hacerlo si no fuera a compartir el producto de su trabajo, o si su capital no le fuese
reemplazado con un beneficio. Este beneficio es la segunda deduccién del producto del trabajo
empleado en la tierra.

El producto de casi todos los demds trabajos esta sujeto a una deduccidon analoga por el beneficio. En
todas las artes y manufacturas, la mayor parte de los trabajadores necesitan de un patrono que les
facilite los materiales con los que trabajan, y los salarios y subsistencias hasta que sean elaborados. El
patrono comparte el producto de su trabajo o el valor que afiade a los materiales a los que se incorpora;
su cuota es su beneficio.

Los salarios corrientes dependen en todos los lugares del contrato que se establece normalmente entre
dos partes, cuyos intereses en modo alguno son coincidentes. Los trabajadores desean conseguir tanto,
y los patronos entregar tan poco, como sea posible. Los primeros estan dispuestos a asociarse para
elevar los salarios, y los segundos para disminuirlos. (...)

Un hombre ha de vivir siempre de su trabajo, y su salario debe al menos ser capaz de mantenerlo. En la
mayor parte de los casos, debe ser capaz de mas; si no le serd imposible mantener a su familia y la raza
de los trabajadores se extinguiria pasada una generacion. (...)

Hay ciertas circunstancias que permiten a veces a los trabajadores llevar una ventaja y aumentar sus
salarios considerablemente por encima de ese nivel, que es evidentemente el minimo coherente con la
existencia humana. Cuando en un pais la demanda por los que viven de su salario —trabajadores,
jornaleros, sirvientes de toda clase— aumenta sin cesar, cuando cada afio hay empleo para un ndmero
mayor que el afio anterior, los trabajadores no necesitan coaligarse para obtener un salario mayor. La
escasez de mano de obra desencadena una competencia entre los patronos para conseguir trabajadores,
y rompen asi voluntariamente su combinacién natural para no incrementar los salarios. {...)

Cuando el terrateniente, rentista o persona adinerada tiene un ingreso mayor que el que juzga suficiente
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para mantener a su familia, dedica parte o todo el excedente a mantener uno o mas sirvientes. Si
aumenta ese excedente, él aumentara naturalmente el nimero de dichos sirvientes.
Cuando un trabajador independiente, como un tejedor o un zapatero, tiene mas capital del suficiente
para comprar los materiales con los que trabaja y para mantenerse hasta que venda sus productos,
empleard naturalmente con el excedente a uno o mas jornaleros, con el objeto de obtener un beneficio
de su trabajo. Si aumenta ese excedente, él aumentard naturalmente el nimero de sus jornaleros.
La demanda por aquellos que viven de su salario, entonces, aumenta necesariamente con la expansion
del ingreso y el capital de cualquier pais, y no puede aumentar sin ella. El incremento del ingreso vy el
capital es el incremento de la riqueza nacional. La demanda por los que viven de su salario, en
consecuencia, aumenta naturalmente con la expansién de la riqueza nacional, y no puede aumentar sin
ella”.

Adam Smith, La riqueza de las naciones, Carlos Rodriguez Braun, 2015, pp. 210-212.

Texto 4
Karl Marx (1818 — 1883, Alemania)
Fildsofo y economista aleman cuyo pensamiento sienta las bases del marxismo y contribuy al

nacimiento de la sociologia moderna. Segun el autor, todas las sociedades avanzan mediante la
dialéctica de la lucha de clases, y el capitalismo y sus diversas configuraciones del trabajo
beneficiarian exclusivamente a los duefios de los medios de produccién.

A: “La produccion practica de un mundo objetivo, la elaboracién de la naturaleza inorgdnica, es la
afirmacién del hombre como un ser genérico consciente; es decir, la afirmacion de un ser que se
relaciona con el género como con su propia esencia o que se relaciona consigo mismo como ser genérico.
Es cierto que también el animal produce: se construye un nido, viviendas, como las abejas, los castores,
las hormigas, etc. Pero produce Unicamente lo que necesita inmediatamente para si o para su prole;
produce unilateralmente, mientras que el hombre produce universalmente; produce Unicamente por
mandato de la necesidad fisica inmediata, mientras que el hombre produce incluso libre de la necesidad
fisica. (...)
(El'animal) produce Unicamente por mandato de la necesidad fisica inmediata, mientras que el hombre
produce incluso libre de la necesidad fisica y sélo produce realmente liberado de ella; el animal se
produce sélo a si mismo, mientras que el hombre reproduce la naturaleza entera; el producto del animal
pertenece inmediatamente a su cuerpo fisico, mientras que el hombre se enfrenta libremente. El animal
forma Unicamente segun la necesidad y la medida de la especie a la que pertenece, mientras que el
hombre sabe producir segin la medida de cualquier especie y sabe siempre imponer al objeto la medida
que le es inherente; por ello, el hombre crea también segun las leyes de la belleza”.

Karl Marx, Manuscritos de economia y filosofia, Alianza, 1974, pp. 111-112.

B: “El animal es inmediatamente uno con su actividad vital. No se distingue de ella. Es ella. El hombre
hace de su actividad vital misma objeto de su voluntad y de su conciencia. Tiene actividad vital
consciente. No es una determinacién con la que el hombre se funda inmediatamente. La actividad vital
consciente distingue inmediatamente al hombre de la actividad vital animal. Justamente, y sélo por ello,
es él un ser genérico. O, dicho de otra forma, sélo es ser consciente, es decir, sélo su propia vida es
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objeto para él, porque es un ser genérico. Sélo por ello es su actividad libre. El trabajo enajenado invierte
la relacion, de manera que el hombre, precisamente por ser consciente, hace de su actividad vital, de su
esencia, un simple medio para su existencia. (...)
Este hecho, por lo demads, no expresa sino esto: el objeto que el trabajo produce, su producto, se
enfrenta a él como un ser extrafio, como un poder independiente del productor. El producto del trabajo
es el trabajo que se ha fijado en un objeto, que se ha hecho cosa; el producto es la objetivacion del
trabajo. La realizacion del trabajo es su objetivacion. Esta realizacion del trabajo es su objetivacion. Esta
realizacién del trabajo aparece en el estadio de la economia politica como desrealizacion del trabajador,
la objetivacion como pérdida del objeto y servidumbre a él, la apropiaciéon como extrafiamiento, como
enajenacion. Hasta tal punto aparece la realizacion del trabajo como desrealizacién, que éste es
desrealizado hasta llegar a la muerte por inanicién. La objetivacion aparece hasta tal punto como pérdida
del objeto que el trabajador se ve privado de los objetos mas necesarios para la vida, sino incluso para
el trabajo. (...)
El trabajo enajenado, por tanto:
-Hace del ser genérico del hombre, tanto de la naturaleza como de sus facultades espirituales genéricas,
un ser ajeno para él, un medio de existencia individual. Hace extrafios al hombre su propio cuerpo, la
naturaleza fuera de él, su esencia espiritual, su esencia humana.
- Una consecuencia inmediata del hecho de estar enajenado el hombre del producto de su trabajo, de
su actividad vital, de su ser genérico, es la enajenacion del hombre respecto del hombre. Si el hombre
se enfrenta consigo mismo, se enfrenta también al otro. Lo que es valido respecto de la relacién del
hombre con su trabajo, con el producto de su trabajo y consigo mismo, vale también para la relacién del
hombre con el otro y con el trabajo y el producto del trabajo del otro”.

Karl Marx, Manuscritos de economia y filosofia, Alianza, 1974, pp. 113-114.
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Evaluacién de la Unidad 4: Museo Filoséfico Contemporaneo

PROPOSITO

Los estudiantes, en grupos de trabajo, eligen un fenédmeno actual que les sea significativo y que pueda
relacionarse con algun darea de la filosofia (ontologia, epistemologia, politica, ética, entre otras
posibilidades). Luego investigan qué conceptos y/o teorias filosoficas han contribuido a su produccion o
desarrollo. Pueden presentar el resultado de este trabajo con diversas formas de expresién vy
representacion de ideas (fotografias, collages, artefactos, dibujos, intervenciones, etc.) para montar una
exposicion sobre la influencia de la filosofia en el mundo contemporaneo. El Museo Filosoéfico debe
promover que la comunidad educativa reconozca la filosofia como una actividad que da forma al mundo
en que vivimos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

OAS5

Evaluar el impacto de ideas filosoficas relacionadas
con la ontologia, la epistemologia y la ética en
cuestiones actuales de la cultura, el mundo laboral,
la tecnologia, la politica, las artes, entre otras

INDICADORES DE EVALUACION

- Explican un problema de la sociedad
contemporanea que le sea significativo, a
partir de conceptos y/o teorias filosdficas.

- Investigan conceptos y teorias filosoficas
que han contribuido a la produccién y/o

posibilidades, utilizando diferentes formas de , .
desarrollo del fendmeno elegido.

expresion y representacion de ideas.

OAd

Elaborar visiones personales respecto de problemas
filosoficos a partir de las perspectivas de diversos
fildsofos, siendo capaces tanto de reconstruir sus
fundamentos como de cuestionarlos y plantear
nuevos puntos de vista.

DURACION
5 horas pedagdgicas

DESARROLLO

SELECCION DEL FENOMENO A INVESTIGAR
Los jovenes forman grupos de tres personas y deliberan sobre qué fenédmeno de la sociedad
contempordnea les gustaria investigar. Puede ser artistico, deportivo, cientifico, social, entre otras
posibilidades; lo importante es que les llame la atencién y los motive a querer comprenderlo desde una
perspectiva filosdfica. Si tienen dudas sobre el tema a investigar, el docente puede orientarlos con
ejemplos de diverso tipo, como:

e Elfutbol como fendmeno occidental

e las pseudociencias y sus efectos en la sociedad

e (Seacabod el arte?

e lainteligencia artificial y sus efectos en el trabajo
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e Elfeminismo del siglo XXl y sus demandas

Se sugiere que cada grupo presente al docente al menos tres alternativas a investigar, junto con las
ideas, conceptos o teorias filosoficas relacionadas con ellas. De este modo, el profesor puede revisar sus
propuestas y cerciorarse de que cumplan con lo solicitado. Si se requiere, puede modelar esta parte de
la actividad explicando cémo se llega a la siguiente tabla:

Fenémeno: El futbol

Posibilidades de problemas ; Conceptos y/o temas filosoficos

éPor qué se genera tanta pasion (que va | e Lapasiénen el ser humano
desde la euforia hasta la violencia) entre las = e Diversas teorias sobre el origen de la violencia
personas cuando juega su seleccion nacional contempordnea

de fatbol? e Los fendmenos de masas en la sociedad actual

éComo llegd el futbol a convertirse en un | e Sociedad y mercado

fendmeno mundial que mueve grandes e Grupos econémicos dominantesy sus efectos en el futbol
cantidades de dinero? e Perspectivas desde la economia politica sobre la
competencia

éPor qué este es un deporte que e Desigualdad de género en el futbol
historicamente ha sido “para hombres”? e Estereotipos de género

e Doble o triple jornada laboral de mujeres

¢Qué rol juegan la ldgica, el razonamientoy | e Principios, ldgica y razonamientos tras las estrategias y
la psicologia en el futbol? tdcticas del futbol
e Posibilidades de relacién entre lo subjetivo y lo objetivo

e Elorigen de los principios del futbol sudamericano

DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

El docente monitorea el trabajo de los grupos y los orienta en la eleccién de los conceptos o temas
filoséficos a investigar. Se sugiere que sean temas accesibles para los estudiantes, que despierten su
motivacion por comprender cémo se produce el fendmeno y que el profesor pueda orientar respecto
de autores, perspectivas filosoficas y relaciones con otras areas del conocimiento.

Se propone que la investigacidn considere los siguientes criterios para su realizacion y evaluacién:

- Una introduccion que justifique la relevancia del fendmeno y plantee las posibilidades de abordarlo
desde la filosofia.

- Un desarrollo donde definan los conceptos y/o teorias filoséficas desde los que investigaran, y que
incluya diversas perspectivas y autores. Ademas, debe incluir un analisis que relacione las perspectivas
filosoficas con el fendmeno estudiado.

- Una conclusidon donde evalten el impacto de las ideas filosoficas en el fendmeno estudiado y se
explicite si se cumplieron o no los objetivos de la investigacion.

-Una bibliografia con las fuentes utilizadas.
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¢COMO COMUNICAREMOS EL RESULTADO DE LA INVESTIGACION?

Para finalizar, el grupo debe elaborar un producto que comunique los resultados de su investigacion.
Pueden utilizar diversas formas de expresion y representacion de ideas; la idea es que presenten los
resultados de manera pertinente y atractiva para la comunidad educativa. Por ejemplo:

e Collages

e Narrativas

e Cortometraje

e Representacion teatral

e Exposicién fotogréfica

e QOtras posibilidades

ORIENTACIONES PARA LA ACTIVIDAD DE AULA

v Sesugiere que investiguen en la sala de computacion del establecimiento para que el docente pueda
monitorear su desarrollo.

v" Esimportante que el profesor maneje los conceptos y/o temas filoséficos que van a investigar, para
asegurar la diversidad de perspectivas y orientar la seleccion de autores y textos.

v Sesugiere que retroalimente a los grupos en todo momento para orientarlos. Es importante verificar
que el andlisis relacione efectivamente los conceptos y/o temas filoséficos con el fendmeno que se
esta investigando.

v El profesor debe cuidar que los alumnos actten de acuerdo a los principios de la ética en el uso de
la informacion y la tecnologia, respetando la propiedad intelectual.

CONSIDERACIONES GENERALES PARA LA EVALUACION

Preparacion del trabajo
Criterios d Emplea el tiempo de clase para desarrollar las tareas dadas por el profesor.
riterios de . ) ) ) . )
I Presenta al profesor al menos tres posibles fendmenos a investigar y los relaciona con ideas,
evaluacion ]
conceptos o teorias filosoficas.
Justificacion tedrica
Criterios d Argumenta la relevancia del fendmeno seleccionado.
riterios de . , . . i L
» Vincula el fenédmeno seleccionado con distintas ideas, conceptos o teorias filosdficas, desde
evaluacion o )
distintas perspectivas.
Producto final
Elabora un producto que muestra explicitamente el fenémeno seleccionado.
Criterios de Muestra explicitamente la influencia de distintas ideas, conceptos o teorias filoséficas sobre el
evaluacién fendmeno seleccionado.
Presenta el producto elaborado al curso y/o la comunidad educativa.
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PROPUESTA DE RUBRICA PARA PRODUCTO FINAL

Unidad 4

Producto final
Criterio Descripcion
Elaboran un producto adecuado | Elaboran un producto para
No elaboran un producto
para exponer los resultados de exponer los resultados de
) o ) L adecuado para exponer los
investigacion y los representan investigacion, los representan ] o,
Producto ) resultados de investigacion
de manera clara, atractivay de manera confusa y pueden
. i ) y no representa los
pertinente para la comunidad llevar a mas de una .
i ) . resultados obtenidos.
educativa. interpretacion.
Se cumple con todos los
requisitos formales de la
A ; exposicion: tiempo de entrega, Se cumple parcialmente con No se cumple con los
spectos ) . .
; | uso de recursos creativos, los requisitos formales de la requisitos formales de la
ormales o
participacion de todos los exposicion. exposicion.
integrantes, entre otros que el
docente estime necesarios.
Relevancia | Se representa la relevancia del )
) Se representa la relevancia del | No se representa la
del fendmeno de manera adecuada ) ) ,
) ) fenémeno, aunque de manera | relevancia del fenémeno
fendmeno tanto para la sociedad como ’ )
) ) confusa o incompleta. estudiado.
para la comunidad educativa.
Se desarrolla conceptos y/o
c ; temas filosoficos de que son Se desarrolla conceptos y/o No se presenta conceptos
onceptos . G e
/ot coherentes con el fendmeno temas filosoficos que se y/o temas filoséficos
y/o temas 4 ., . . .
flos6f que se investigd. Estos permiten | relacionan de manera confusa | pertinentes a la
ilosoficos . ., . . . o
profundizar su comprensién y con el tema que se investigo. investigacion.
abren nuevos puntos de vista.
) Se representa el impacto de la
Se representa y evalua el i , )
) . , filosofia en el fenédmeno No se representa el
Impacto de | impacto de la filosofia en el . . . ,
. ) ) ] estudiado de manera confusa | impacto de la filosofia en
la filosofia fendmeno estudiado de manera o i i
. ) y no queda clara la vision del el fenédmeno estudiado.
clara, pertinente y atractiva.
grupo.
Incluyen referencias explicitas a | Incluyen referencias a
R I fildsofos y sus perspectivas. fildsofos y sus perspectivas. No incluyen referencias a
espaldo ) "
flosofi Estas son coherentes con los Sin embargo, no son filésofos y sus
iloséfico . .
argumentos y sirven como completamente coherentes perspectivas.
garantia. con los argumentos.
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Agustin de Hipona: La Ciudad de Dios

Anscombe, Elizabeth: Intencion

Arendt, Hannah: Los origenes del totalitarismo
Aristoteles: Etica a Nicémaco; Politica

Beauvoir, Simone: El sequndo sexo

Confucio: Analectas

Cortina, Adela: Etica minima

Foucault, Michel: Historia de la sexualidad; Los anormales
Giannini, Humberto: La experiencia moral

. Gramsci, Antonio: Los cuadernos de la cdarcel

. Hegel, G.W.F.: La fenomenologia del espiritu; Filosofia del derecho

. Hobbes, Thomas: Leviatdn

. Kant, Immanuel: Fundamentacion de la metafisica de las costumbres

. Maquiavelo, Nicolas: El principe

. Marx, Karl: El capital; El manifiesto comunista

. Mill, John Stuart: E/ utilitarismo

. Millas, Jorge: Idea de la individualidad

. Nietzsche, Friedrich: La genealogia de la moral;, Mds alla del bien y el mal
. Platén: Apologia de Sécrates; Gorgias

. Rousseau, Jean Jacques: El contrato social

. Singer, Peter: Etica prdctica

. Smith, Adam: La riqueza de las naciones

. Stein, Edith: Sobre el problema de la empatia

. Tomas de Aquino: Cuestiones sobre la felicidad y sobre ética de la Suma Teoldgica
. Wollstonecraft, Mary: Vindicacion de los derechos de la mujer
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