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RESUMEN

La singularidad en educacién parvularia se hace presente en las aulas, puesto que
todos los nifios y todas las nifias son diversos/as, poseen diferentes caracteristicas,
intereses y formas de co-construir sus aprendizajes. La educacién diversificada, a
partir de las caracteristicas e intereses individuales de los nifos/as promueve un
desarrollo integral, comprendiendo asi que ellos y ellas son sujetos/as Unicos/as,
activos/as y de derecho. El problema emerge en el marco de los significados de las
educadoras de parvulos y sus practicas pedagodgicas vinculadas a la singularidad de

los niflos y las nifas.

El objetivo principal es analizar los significados de las educadoras de parvulos
respecto a la singularidad de los nifios y las nifas en aulas de educaciéon parvularia,
en determinados establecimientos educativos de la Regidén Metropolitana. Para ello,
se utilizd el paradigma interpretativo-comprensivo con un enfoque cualitativo, por
medio de un estudio de casos multiples, obteniendo informacién a través de
entrevistas en profundidad y observacion de las practicas de las educadoras en aula,
con una muestra de cuatro educadoras de parvulos. Se realizé el analisis de datos
por medio de codificacion cualitativa abierta y analisis descriptivo para la

observacion.

Como resultados, conclusiones y proyecciones, los significados construidos por las
educadoras de parvulos provienen y se componen desde sus experiencias personales,
presentando grandes desafios en su realizacién, como, por ejemplo, nimero de
matriculas, las condiciones laborales y el contexto sociocultural en el que se
desenvuelven profesionalmente. Sin embargo, mencionan algunas estrategias para

llevar a cabo la singularidad de los nifios y las nifias dentro de sus posibilidades.

Palabras claves: significados, educadora de parvulos, singularidad, educacién

inicial, practicas pedagdgicas.

Thesaurus: Unesco.



ABSTRACT

Singularity in early childhood education is present in the classrooms, since all boys
and girls are diverse, have different characteristics, interests and ways of co-
constructing their learning. Diversified education, based on the individual
characteristics and interests of children, promotes comprehensive development, thus
understanding that they are unique, active and entitled subjects. The problem
emerges within the framework of the meanings of preschool educators and their

pedagogical practices linked to the uniqueness of boys and girls.

The main objective is to analyze the meanings of early childhood educators regarding
the uniqueness of boys and girls in early childhood education classrooms, in certain
educational establishments in the Metropolitan Region. To do this, the qualitative
paradigm was used, with an interpretive-comprehensive approach, through a
multiple case study, obtaining information through in-depth interviews and
observation of the practices of the educators in the classroom, with a sample of four
educators from toddlers. Data analysis was carried out through open qualitative

coding and descriptive analysis for observation.

As results, conclusions and projections, the meanings constructed by the preschool
educators come from and are constructed from their personal experiences,
presenting great challenges in their realization, such as, for example, number of
enrollments, working conditions and the sociocultural context in which they work.
They perform professionally. However, they mention some strategies to carry out the
uniqueness of boys and girls within their possibilities. For example, promoting

environments conducive to learning.

Keywords: meanings, early childhood educator, uniqueness, initial education,

pedagogical practices.

Thesaurus: UNESCO.



Introduccion

La primera infancia es una de las etapas mas importantes, en la cual la educacién
parvularia cumple un rol crucial en términos de promover desarrollo integral de los
ninos y las nifias que fluctian entre los 0 y 6 afios de edad, puesto que se promueven
sus aprendizajes mas significativos, como su construccidon de identidad, respaldado
por Santi-Ledn quien menciona que “estudios cientificos demuestran la importancia
gue tiene el desarrollo integral de la primera infancia en la vida del ser humano”
(2019, s.p). Dentro de esta premisa, es que en el marco curricular vigente se
establecen ocho principios, y para efectos de esta investigacion, se enfatiza el
principio de singularidad, el cual define que cada nifio y nifia es un ser Unico e
irrepetible, con caracteristicas, habilidades, intereses y ritmos propios (Subsecretaria
de Educacion Parvularia, 2018). Es decir, no s6lo promueve una educacion inclusiva
y de calidad, sino que también permite hacer énfasis en el respeto por los derechos

de la infancia y la valoracion de la singularidad.

Actualmente, en las aulas de educacion parvularia, se enfrenta el gran desafio de
como abordar el principio pedagdgico de singularidad en la practica. A pesar de los
avances en politicas publicas, orientaciones y marcos normativos que destacan la
importancia de la singularidad, su aplicacion efectiva sufre de variadas limitaciones,
como la falta de recursos, el adultocentrismo y las condiciones laborales de las
educadoras, entre otras. En este contexto, resulta esencial indagar como las
profesionales de la educacién parvularia interpretan y aplican este concepto en su

quehacer cotidiano.

Esta investigacion, tiene como objetivo analizar los significados que las educadoras
de parvulos atribuyen a la singularidad y como estos se reflejan en sus practicas
pedagdgicas. A través de un enfoque cualitativo, interpretativo-comprensivo, se
busca visibilizar los significados y experiencias de las profesionales, considerando sus

trayectorias, contextos laborales y la influencia de las politicas educativas.

El estudio busca contribuir al conocimiento académico sobre la educacion parvularia,
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y la mirada actual que tienen las educadoras de parvulos sobre el concepto de
singularidad de los nifos y las nifas. Asi también, visibilizar que existen distintos
factores que influyen en la construccion de significados y la realizacion de sus

practicas educativas.

A continuacién, se presentaran los antecedentes tedricos, los objetivos que guian la
investigacion, con sus respectivas preguntas, el marco metodoldgico que orienta el
analisis a realizar con la informacion recolectada, finalizando con la exposicién de los

resultados obtenidos, las conclusiones y proyecciones.



Capitulo 1: Planteamiento del problema



Capitulo 1: Planteamiento del problema

1.1 Antecedentes teoricos y empiricos

1.1.1 Antecedentes teoricos

La singularidad de los nifios y las niflas en educacion general, y en educacién
parvularia en particular, es un elemento esencial, que se hace presente en todas las
aulas. Esta, promueve de manera eficiente la co-construccion de significados vy
aprendizajes desde las particularidades individuales que ellos y ellas presentan. En
este sentido, reconocer el concepto eje de la investigacion, desde las caracteristicas
e intereses Unicos de los/as parvulos, implica que las educadoras de parvulos deban
propiciar espacios y experiencias de aprendizaje que consideren las diversas formas
de los nifos y las nifas y cémo interactuan, se expresan y aprenden. De esta manera,
los y las profesionales de educacién parvularia al atender las caracteristicas Unicas,

contribuyen a un desarrollo integral de los nifios y las nifias.

Ademas, las educadoras de parvulos no solo deben reconocer que existe una
singularidad en el aula, sino también adaptar y flexibilizar sus planificaciones,
evaluaciones e interacciones, puesto que, de esa forma, se enriquece el proceso de
ensefianza y aprendizaje de los nifios y las nifas. En este sentido, es fundamental
que las educadoras de parvulos logren ofrecer variedad y diversidad de recursos,
facilitando asi que los nifos y las nifas puedan descubrir y experimentar diversas

posibilidades mediante el desarrollo de las experiencias educativas.

En una misma linea, Ocampo (2020) puntualiza que: "La perspectiva del desempeno
en la accién consiste en desplegar diversos recursos y espacios para demostrar lo
aprendido" (p.159). Esto quiere decir que no solo debe presentarse un escenario para

los/as parvulos ni responder a un nivel general, sino mas bien permitir que todos los
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ninos y las nifas puedan demostrar sus diversos aprendizajes, desde la flexibilidad y
los distintos materiales o escenarios que buscan favorecer una educacion que respete

las caracteristicas individuales de todos quienes habitan el aula.

Es importante mencionar que, al atender la singularidad de los nifios y las nifias en
aula, no solo se promueve un aprendizaje significativo en ellos y ellas, sino que
también fomenta una mayor autoestima y sentido de pertenencia. Es decir, los nifios
y las nifias se sienten valorados/as, escuchados/as y se sienten parte de su entorno,
puesto que logran expresar sus opiniones, sentimientos, emociones, ideas e intereses
en un ambiente donde todos/as pueden hacerlo. Para terminar, se recoge la siguiente
afirmacién: "La inclusion es una figuracidén creativa de lo nuevo que recompone la
potencia del ser" (Ocampo, 2020, p. 164), dicho de otro modo, la inclusién es un
concepto profundo, que permite abrazar, acoger y valorar a toda la diversidad
existente, es una forma distinta de ver a las personas, de respetar y darle el valor
que corresponde, la inclusidén potencia a todos los seres, en la forma de compartir,
relacionarse, ver al otro/a de forma Unica, desde sus singularidades, la inclusion y
el reconocimiento que esta otorga es relevante para otorgar una educacion

equitativa, basada en el respeto.

En sintonia con lo anterior, Criado et al., (1992), plantean que el concepto de
singularidad tiene directa relacion con la autoestima de las personas, ya que los nifios
y las nifias que se desarrollan en ambientes en que son respetados como personas
singulares, son sujetos con iniciativa y conductas variadas, influyendo tanto en otros
y otras como en ellos/as mismos/as. Esto les va a generar sentimiento de bienestar
y confianza consigo mismos y mismas. En oposicion, los nifos y las nifas que no han
sido respetados en sus caracteristicas propias, no se sienten especiales y van a evitar
a toda costa, enfrentar situaciones que sean desafiantes. Es decir, la falta de
reconocimiento de la singularidad en el aula no sélo impacta en el desarrollo cognitivo
de los ninos vy las nifias, sino también en su bienestar emocional, puesto que ellos y

ellas pueden sentir falta de comprension o valoracién en el aula.
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Es fundamental la escucha activa, la cual no es un concepto literal, sino que se refiere
a que las educadoras de parvulos deben estar sensibilizadas ante todo didlogo, juego
e interaccion de los ninos y las nifias. Es decir, deben estar constantemente atentas,
observando y comprendiendo su nivel. Hoyuelos (2007), sefala que la escucha
cuando se realiza como una practica constante, permite que el nifio o la nifa pueda
ir construyendo sentidos en base a las acciones que van haciendo, es un punto en
donde van encontrando placer y con ello, el valor por querer comunicarse con el
entorno, con otros y otras. Ademas, escuchar activamente permite interpretar,

valorar y atribuir un significado a lo que el nifio o nifla ha transmitido (Rinaldi, 2001).

De la mano de la sensibilizacién y la escucha y, respecto de las dimensiones
individuales y sociales, se puede referir segun Ruiz y Rodriguez (2008) que:
Todo este accionar hace posible la individualizacion del sujeto. El hombre es
primero social y su caminar esta orientado a la singularizacidon para, de esta
manera, contribuir con la evolucidon de sus pares mediante la explotacién de

los insumos ubicados en la zona de desarrollo potencial (p.104).

Esto significa que las acciones de cada persona contribuyen a construir su
singularidad. Ademas, permiten comprender cédmo, en interaccidn con otros, es
posible potenciar su desarrollo integral, aprendizaje y otros aspectos, dado que
somos diferentes, con sentidos y caminos Unicos, que pueden complementarse

mutuamente con un par para favorecer el desarrollo.

Asimismo, Ruiz y Rodriguez (2008), exponen que “se pudiese entender que cada
region, cultura, sociedad, produce indicadores o insumos que singularizan la dindmica
de funcionamiento de las formas de concebir los procesos individuales y colectivos,
operacionalizados alrededor de las acciones humanas” (p.102). Es decir, que la
singularidad de la persona se relaciona tanto con sus vivencias como en el lugar que
ha ido creciendo, ya que este estd influenciado por una cultura, la cual hace que
todos y todas adquieran valores, costumbres y creencias que influyen en sus

identidades y en lo que les caracteriza para ser distintos y distintas.
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A raiz de todo lo mencionado anteriormente, es que se releva la importancia de los
conceptos de infancia y nifilez. Para comenzar, se debe definir la infancia como un
proceso que no se mantiene siempre igual en el tiempo, sino que es dinamico
(Colangelo, 2003). Esto, permite reflexionar sobre los cambios frecuentes que
presenta la nifez. A la vez, desde los imaginarios sociales, la infancia podria
entenderse en parte como imagenes mentales que hemos construido a lo largo de la
historia como sociedad, es decir, cada cultura tiene su significado de las infancias,

SuUs propias creencias y construcciones sociales respecto a ellas.
En este sentido, la infancia segin Bustelo (2012) se define como:

Una construccion social. Como tal, eso indica un cuadro interpretativo para la
contextualizacién de los primeros afios de la vida humana. La infancia, siendo
distinta de la inmadurez bioldgica, no es una forma natural ni universal de los
grupos humanos, mas aparece como un componente estructural y cultural
especifico de muchas sociedades (p.291)

En términos simples, el concepto de infancia se relaciona con las experiencias de
vida, esto abarca, exploracién con el entorno natural, descubrimiento del mundo de
manera sensorial, relaciones sociales tanto con pares y adultos significativos, entre
otras. Cabe destacar que influye el contexto sociocultural en el cual nos

desenvolvemos y la cultura de pertenencia.

Sin embargo, es posible que, para efectos de analisis, esta investigacién se vea
enfrentada o no con el concepto de infancias, sin embargo, es importante saber que
“no debemos entender la infancia sélo como una edad cronoldgica” (Kohan, 2004,
p.275) sino mas bien como un tiempo en el que las persona pasan por situaciones
de infantilizacién, esto quiere decir que se puede ser adultos en situacion de infancia,

0 ninos y nifias sin pasar por esta misma situacion.

Cuando se habla del concepto de nifiez, Cortés (2009) plantea que, desde la
existencia de los recién nacidos y nifios y niflas pequenos, es un fendmeno de la

humanidad, es decir corresponde a un orden biolégico. En otras palabras, la nifiez es
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un estado transitorio, ya que todas las personas pasan por esta etapa, al comienzo

de sus vidas.

No obstante, autores definen a las nifieces como victimas del mundo apresurado,
“hasta tal punto que la nifiez pierde su infancia, ya asume y se asemeja a la vida
adulta, y se masacra asi el tiempo de la vida, se afecta su experiencia, su aprendizaje
y su narracion.” (Skliar y Brailovsky, 2021, p.4.), vincular esta vida apresurada a las
aulas de educacién parvularia con la organizaciéon del tiempo, muchas veces puede

ser inflexible, acelerando procesos y afectando a las nifieces.

Centrandonos en el concepto de tiempo, este se puede definir como “magnitud fisica
que permite ordenar la secuencia de los sucesos, estableciendo un pasado, un
presente y un futuro, y cuya unidad en el sistema internacional es el segundo.” (RAE,
2022). Esto se relaciona con cada accidn que realiza el ser humano, la cual tiene una
duracion y esta termina al momento que se comienza una nueva actividad, es decir,
vivimos en constante cambio durante el transcurso de las horas. Del concepto tiempo,
desprende chronos y aidn, que tienen una relacidén directa con las interacciones de
los adultos, nifios y nifias, en un centro educativo, asimismo aparece presente kairos,

que tiene relacion directa con la calidad del tiempo.

En primer lugar, chrénos es el tiempo que corresponde a un orden cronoldgico, el
cual ayuda a organizar el dia a dia (creaciéon de rutinas), ya que corresponde a los
anos, meses, dias y horas, es decir, que este tiempo es uno que todos y todas
manejan a la perfeccidén. Los autores Kohan y Kennedy (2015) plantean en su texto
gue “chronos se intensifica aun mas porque los adultos se imponen a los nifios en
este espacio potencialmente aidnico.” (p.221). Esto se comprueba en la mayoria de
las aulas chilenas, ya que la organizaciéon del dia es establecida por las educadoras
de parvulos, manipuladoras de alimentos y asistente en parvulos, a raiz de su

conveniencia, sin respetar los tiempos de cada uno de los nifios y las nifias.

En segundo lugar, el concepto aidn, que corresponde a los momentos que se disfrutan
con toda su intensidad, este no se asocia a los numeros que rigen los minutos, ya

gue en estas instancias se pierde la nocion del tiempo, cabe destacar,

13



gue es una percepcion del tiempo de caracter personal. Kohan (2004) identifica “aidn
con un nifio que juega ese juego de oposiciones. Y se dice que el nino es rey (basileie)
del tiempo” (p.165). A través de estas palabras, se infiere que los nifios y las nifias
cuando se encuentran realizando actividades que les causan gran interés, siendo
protagonistas y libres, viven el tiempo aidn y este se hace mayoritariamente presente

cuando realizan su actividad esencial, que es el juego.

A lo largo de la historia las palabras infancia y nifiez han tenido grandes cambios, los
cuales se deben a diversos contextos, ya sea por siglo, paises, personas, etc., lo que
quiere decir es que el significado es dindmico y va cambiando con gran influencia por
el contexto sociocultural. Estas concepciones diversas han ido generando cambios
sociales, en los cuales las personas han alzado su voz buscando cambios en relacién
a formas de visualizar a los nifios y las nifias e incluso a las personas, es por esto,

que, a nivel mundial, han ocurrido hechos favorables en términos de derechos.

Con relacidn a lo mencionado anteriormente, en el afio 1989, en la Asamblea General
de las Naciones Unidas, con la participacion de 196 Estados, aprueba y declara la
Convencién de los Derechos del Nifio, cuyo texto consta de 54 articulos, regidos bajo
4 principios: interés superior del nifio, la no discriminacién, el respeto por la opinién
de las infancias y el derecho a la vida, supervivencia y desarrollo. Para que aquello
se pueda efectuar, los estados parte deben velar por el cumplimiento de cada articulo
en igualdad de condiciones, puesto que, “Todos los derechos deben ser aplicados a
todos los nifos, sin excepcidn alguna, y es obligacidn del Estado tomar las medidas
necesarias para proteger al nifio de toda forma de discriminacién” (Unicef, 2006,
p.10).

Si bien se ha avanzado en forma gradual sobre la valorizacion de los nifios y las nifias,
gracias a la declaracién de los derechos de los nifios, nifias y adolescentes (NNA), la
cual permite a nivel social, tener una mirada de respeto y de visibilizacién sobre el
ejercicio de derechos de cada nifio/a, sin distincidon de caracteristicas, ni edad, puesto
que, segun Unicef (2006), las personas menores de 18 afos son reconocidas como
ninos/as que requieren de proteccién de sus derechos, especificamente por parte del

Estado. A pesar de los avances logrados, estos no garantizan la proteccion ni
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aseguran el ejercicio pleno de derechos para todas los nifios, nifias y jévenes en el
mundo. Lamentablemente, en la actualidad, hay Estados, naciones y paises que no
cumplen con su responsabilidad de garantes de derechos, dejando desprotegidos/as
a aquellos/as a quienes tienen el deber de proteger, e ignorando a quienes estan

siendo violentados/as y vulnerados/as en algunos o en la totalidad de sus derechos.

No obstante, Bustelo (2005), menciona que la Convencién es un instrumento juridico
gue busca reconocer a los nifios y las nifias como sujetos de derechos. Sin embargo,
resalta que existe una "visidon" que promueve la infancia como una etapa de casi total
autonomia. Critica, ademas, una segunda visién que ve la infancia como un periodo
de preparacion para la adultez, enfocandose mas en el futuro, que en la proteccion
de los nifios y las nifas en el presente. Segun Bustelo, esta perspectiva limita la
infancia, ignorando que los nifos y las nifas son personas dignas y merecedoras de

respeto, proteccion y visibilizacién en su propio derecho.

Respecto a la Convencidn sobre los Derechos de los Nifios (CDN) y adquiriendo una
posicion frente esta, se considera en esta investigacion que la declaracion del
documento se visualiza mas bien como una intervencion discursiva relevante en
términos de promocidn y garantia, donde, si bien se busca garantizar derechos para
todos los nifios y las nifias de los estados adheridos, sigue existiendo la vulneracion
de estos, y no se realizan acciones importantes en el plano de la fiscalizacion, y la

sancion ante episodios graves de vulneracién sistematica.

Actualmente, por ejemplo, se logra visualizar que los derechos de los nifios y las
ninas no estan siendo respetados ni garantizados en la Franja de Gaza, ya que los
ataques estan produciendo muertes, dafo a escuelas y hospitales, entre otros. Lo
gue estd ocurriendo contra las personas de origen palestino es un genocidio,
provocado por el estado de Israel, asimismo lo responsabiliza la Organizacién de las
Naciones Unidas (2024), la cual menciona que, “las autoridades israelies son
responsables de crimenes de guerra y crimenes de lesa humanidad cometidos
durante las operaciones militares y los ataques perpetrados en Gaza desde el 7 de

octubre de 2023”. Hechos lamentables, que corroboran que los derechos humanos,
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en algunos casos, aun se consideran solo en el discurso y no en la practica, o no para

todos y todas y en todas las naciones del mundo.

Lo que esta ocurriendo en la Franja de Gaza, es un problema y un conflicto que no
puede ser ignorado por el equipo de investigacion, especialmente porque involucra a
nifos y nifas que estan siendo coartados de sus infancias, viviendo el miedo
constante y una lucha que lleva anos cargando su pueblo. A modo de profundizacion,
un informe realizado en mayo de 2024 arrojé que el total de palestinos/as
asesinados/as supero las 34.800, de los cuales 7.356 eran nifio y nifias, el nUmero
de heridos/as supera los 77.908 y de éstos la cifra de infancias heridas se aproxima
a un total de 12.332 (Consejo de Derechos Humanos, 2024). Cabe destacar que son
cifras aproximadas y que no se ajustan a la realidad actual, puesto que hay personas
palestinas de diversas edades que estan desaparecidas y no son parte del conteo

mencionado con anterioridad.

Asimismo es importante aclarar que no solo las personas palestinas estan sufriendo
de ataques diarios que provocan muertes, heridas fisicas y/o psicoldgicas, sino
también son hechos que ocurren a nivel mundial ya sea en estado adheridos a las
declaraciones de derechos, como también quienes no son parte de esta, en donde
las vulneraciones estan vigentes y transgreden a quienes son afectados/as, en
términos simples, hay mujeres, nifos y nifias que diariamente estan sufriendo ya sea
por delitos de agresién sexual, violencia intrafamiliar, terrorismo de estado, hambre

y falta de acceso a servicios basicos, como el agua, etc.

Situando las transgresiones y vulneraciones de derechos humanos y de los nifios/as
en Chile, se puede observar que, por ejemplo, al sur de este pais, ocurre un conflicto
gue también involucra a las infancias, en el cual los nifios y las nifias que habitan en
Wallmapu' son aterrorizados por el actuar de la fuerza policial, quienes invaden sus
territorios, sus escuelas y sus hogares, atentando contra todos los derechos y

dignidad humana.

! Wallmapu, palabra en mapudungun que hace referencia al territorio mapuche.
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Con los acontecimientos ya mencionados, es importante relevar que la vulneracion
de derechos ha existido, existe y estd latente tanto a nivel nacional como
internacional, siendo una situacidon lamentable y desesperanzadora para todas las

personas que estan siendo victimas de alguna u otra forma.

Es por esto por lo que surgen preguntas al realizar esta investigacién, de las cuales
se encuentra: ¢Qué sucede con el discurso y la practica de que los estados deben
garantizar el resguardo y respeto por los derechos? Los DD.HH. deben ser respetados
en su totalidad, si se vulnera uno, los otros pasan a este mismo estado, porque estan

conectados entre si, debido a que son interdependientes.

Para finalizar con la critica hacia la CIDN en materia de derechos e intereses, Bustelo
(2023) visualiza la redaccién de la convencidon de manera estratégica por parte de
ciertos paises, en este se superponen el concepto de atender el “interés superior del

|\\

nino o nina” y se utiliza el “mejor interés del nino” para esto. La critica mas dura que
manifiesta es équién determina cual es el mejor interés del nifio o nifa?, ¢Es acaso
que el adultocentrismo que nuevamente nos esta poniendo una venda en los ojos y
solo vemos a los niflos como objetos que deben responder ante una autoridad que
determina que es lo mejor para ellos y ellas? Bajo esta critica, el equipo investigativo
se pregunta, si los adultos son conscientes de la otredad y alteridad que también
poseen los niflos y las nifas, éson visualizados como personas?, éla convencion y su

redaccidon contribuye en esto o deja vacios que llenar?

En atencidn a la perspectiva de los derechos de las nifieces, la Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura, (en adelante UNESCO),
menciona que, en 1994, en Salamanca, Espaia, se crea una conferencia que reunid
alrededor de 92 estados, para conversar y poder analizar las necesidades mundiales
sobre una creacién de nuevas politicas, que puedan potenciar o favorecer la
educacion inclusiva, con la intencion de poder dar respuestas a las necesidades y
diversidades existentes a nivel mundial, es decir, desde la visualizacidon de que cada
nino/a es singular, asi lo menciona el articulo 2 “cada nifio tiene caracteristicas,
intereses, capacidades y necesidades de aprendizaje que le son propios” (UNESCO,
1994, p.8).
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Asimismo, UNESCO (1994) hace mencién y alusion a la Conferencia de Salamanca,
con la finalidad de dar a conocer que, con esta se llegé a la conclusion de que se debe
capacitar a los establecimientos educativos, para que estos sean capaces de atender

con estrategias acordes a las caracteristicas individuales de cada nifo/a.

Si bien existen politicas publicas y tratados universales sobre la educacion y el
derecho a esta, como también documentos ligados al ambito de la inclusidén, segun
Duk y Murillo (2016), aun existen brechas y dilemas relacionados con las formas de
ofrecer realmente una educacion, que logre ser pertinente a la diversidad del
estudiantado, como también, relacionar esto a lo que es el sistema en si y los
establecimientos educacionales, que debieran garantizar igualdad de condiciones,
pensando en la singularidad de cada nifio/a que se inserta en el sistema escolar. Es
decir, faltan avances en términos de dar respuestas a las caracteristicas individuales
gque presentan los niflos y las niflas a nivel general, cuyas diferencias se ven
plasmadas desde la integridad del ser y deben ser atendidas desde diversos

enfoques, no desde una homogeneidad del estudiantado.

Finalmente, es importante que los y las docentes tengan conocimientos de los
documentos orientadores y las leyes, para entregar una educacion inclusiva y de
calidad, siendo esta una labor en conjunta de los equipos educativos y asi puedan
implementar estrategias de co-ensefianza. En la investigacidon de Arriagada, Jara y
Calzabilla (2021), se destacan cuatro enfoques de co-ensefianza, en primer lugar, se
encuentra la co-ensefanza de apoyo, esta implica, que de los dos profesionales que
se encuentren en el aula, uno/a se dedica a exponer el contenido y el/la otro/a ronda
por el espacio, ayudando a quienes lo soliciten o acercandose a quien encuentre que

es necesario.

En segundo lugar, co-ensefianza complementaria, un/una docente busca estrategias
para complementar el contenido que ha sido entregado por otro/a docente. En tercer
lugar, co-ensefianza en equipo, lo cual significa que se encuentran dos educadores/as
realizando una clase, turnandose que momentos de esta va a explicar cada uno/a y
finalmente, co-ensefianza de grupos simultaneos, en el aula es dividida en dos y cada

parte cuenta con un profesional y se les ensefia de manera simultdnea (Arriagada,
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et al., 2021). Es importante generar un trabajo colaborativo dentro del aula entre
todos los agentes educativos, ya que esta comunicacién e implementacion de

estrategias, favorece el proceso de aprendizaje de los nifios y las nifas.

1.1.2 Antecedentes empiricos

Con las declaraciones de derechos humanos y del nifio/a, se ha generado mayor
visibilizacién sobre el ser humano y la igualdad en determinados ambitos, lo cual
sirvid como un avance a nivel mundial, gracias a estos tratados universales, se crean
diversas politicas y declaraciones de aquellos grupos marginados, como por ejemplo
las personas en situacion de discapacidad quienes aparecen con mayor fuerza en la
declaraciéon de Salamanca, segun Blanco y Duk (2019), esta “tuvo un impacto
importante en los paises de América Latina al favorecer la incorporacion de
estudiantes con NEE a las escuelas comunes”(p.29) Es decir, no sdlo visibiliza a los
nifnos, nifias y jévenes segregados del sistema, puesto que, genera un avance a nivel
mundial en términos de incorporacion e igualdad de oportunidades, desde un enfoque

no discriminatorio y de singularidad.

La educacidon debe acoger la diversidad, siendo un espacio inclusivo, que atienda las
caracteristicas e intereses de los nifios/as. Segun Cruz (2019), las personas con NEE,
deben tener igualdad de acceso y oportunidades en cualquier establecimiento
educativo, porque es la unica forma de integrar y normalizar la diversidad,
entendiéndose como un concepto que hace referencia a que todas las personas son
distintas entre si. Sin embargo, en un estudio del profesorado chileno realizado por
San Martin, Rogers, Troncoso y Rojas (2020), arroja como resultado en base a un
analisis cualitativo, que para los y las docentes es un problema avanzar en términos
de inclusion educativa, puesto que para ellos y ellas el desafio no emana solamente

de las practicas educativas, sino también, influyen factores externos que condicionan
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y funcionan como generadores de barreras para el aprendizaje, de aqui emerge la

necesidad.

Con lo descrito anteriormente se puede decir que, a pesar de los avances en derechos
universales, politicas publicas, leyes y decretos, la educacion no ha logrado avanzar
en su totalidad en términos de abordaje de la singularidad de los nifos y las nifias.
En este sentido, no solo es labor del profesorado trabajar desde el enfoque de
diversidad, valorizacién por las caracteristicas individuales e inclusidon en las aulas
educativas, también es primordial que exista un respaldo de politicas publicas y
organismos fiscalizadores, para el aseguramiento pleno de una educacion inclusiva,

que considere la singularidad del nifio/a.

En términos educacionales se puede afirmar que “la realidad educativa de cada nifio
seguira siendo diferente, sin embargo, solo con un estandar claro y especifico es
posible realmente evaluar, y mejorar, el impacto efectivo de la educacion inclusiva
puesta en practica” (Rosas y Dadivoff, 2023, p.10). Para lograr una educaciéon que
atienda la diversidad particular de cada nifio y nifia, es importante que el profesorado,
cuente con herramientas para atender a las caracteristicas y necesidades del nivel, y

genere instancias de autorreflexion y evaluacion, que lo lleven a la mejora continua.

Cabe destacar que, si bien no se ha podido avanzar en su totalidad en términos de
practicas pedagdgicas inclusivas, han existido cambios importantes en la forma de
ver las diversidades, haciendo referencia a la abundancia de la singularidad de cada
ser humano, que traspasa lo fisico y lo aparente (Duk, et al., 2021). Dentro de estos
avances, segun la autora, se encuentra que las creencias no solo han quedado como
parte del discurso, sino también fueron llevadas a las aulas, generando un clima de

confianza y acogedor para la comodidad y seguridad del estudiantado.

Por otro lado, Rosas y Dadivoff (2023) realizan un cuestionamiento a la educacién
inclusiva porque existen contradicciones en la forma de ver la educacién y las
acciones que se realizan como tal, los autores plantean que, para hablar
verdaderamente de educacién inclusiva, es importante garantizar la calidad y equidad

en educacion. Efectivamente, lo planteado con anterioridad es algo que ocurre en
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algunas aulas, cuando se habla de educacion inclusiva, a veces esta educacién
excluye a un grupo determinado, se encasilla por quienes van al PIE, quienes tienen
o no diagnostico, siendo algo contradictorio al concepto. La educacién inclusiva va
enlazada con el concepto de singularidad, porque este permite visualizar al otro/a
como un ser con diversas caracteristicas, imposible de igualar con el de al lado,

cuando se acoge este concepto y se aborda en aula, se puede hablar de inclusion.

Por otro lado, los establecimientos educativos que dicen ser inclusivos, muchas veces
no lo son, porgue finalmente terminan creando una normalizacién de las diferencias,
en la cual ya no hay una valoracion por la riqueza de ser distinto/a, ni se consideran
estas diferencias, sino se visualizan todos y todas por igual, dicho de otra forma, la
educacion inclusiva es paraddjica, puesto que, "la normalizacién de la diferencia
puede ser percibida también como exacerbacidon de la misma" (Rosas y Dadivoff,
2023, p .4). Con esto se puede decir que, no existe un equilibrio entre educacion e
inclusion, siempre hay un concepto que queda mas lejano que el otro o se utiliza,
pero no de la forma en que corresponde, como sucede con inclusion, que se dice,
pero no se hace, no se ve, no se aprecia realmente la valoracidn por la singularidad
de otros y otras y termina incurriendo su uso en una exclusién o una normalizacién,
en vez de ser algo favorable, significativo para todos y todas quienes conforman parte

de la comunidad educativa.

En otras palabras, es importante mencionar que en la educacion falta considerar la
magnitud e importancia del concepto de inclusion, porque este permite dar
respuestas, considerar y valorar las diferencias que hacen que cada nino sea Unico y
cada nifla Unica. Ademas, la educacion inclusiva es la encargada de garantizar la
calidad y equidad, desde un aspecto integral cuyo fin es alcanzar algo en especifico

[lamado desarrollo pleno del ser humano (Rosas y Dadivoff, 2023).

Actualmente, la singularidad podria hacerse presente debido al enfoque de derechos
y a la inclusidon como principio orientador de las practicas pedagdgicas. Sin embargo,
se puede decir que aun existen barreras para el aprendizaje que imposibilitan la

igualdad e inclusive la equidad educativa, esto se debe a que, “existe un problema
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con el disefio politico que afecta la cultura escolar y las practicas” (Alfaro, 2022,
p.171). Es decir, aun faltan avances para lograr tener una educacion inclusiva que
sea capaz de dar respuestas a todas las caracteristicas individuales de los/as
parvulos. Rojas y Armijo (2016), indican que en Chile existe una fragilidad estructural
de proyectos inclusivos, para que esto mejore, es fundamental contar con un marco
regulatorio, que contenga de forma explicita recursos y condiciones que permitan

considerar la singularidad, diversidad cultural y social.

En esta linea, surge el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) en el afio 2014,
que tiene como propodsito que los y las docentes, puedan entregar aprendizajes de
manera equitativa a los/as parvulos y eliminar las distintas barreras de aprendizaje
que se presentan en ciertas situaciones. La propuesta radica en el concepto de
diversidad, entendiéndose como “inherente a cualquier grupo humano y, por tanto,
ofrecer diferentes alternativas no solo beneficia a todos, sino que también permite a
los individuos escoger aquella opcion que les resulte mas adecuada y cémoda”
(Pastor, Sanchez, Zubillaga, 2014, p.6).

No obstante, el DUA no es la formula completa para hablar de respeto a la
singularidad, puesto que es necesaria una mirada mas amplia e integradora que
considera que cada nifio y nifia aprende de diversas formas, pero no de alguna en
particular, puesto que se aprende como un todo. En relaciéon con la primera infancia,
periodo en el cual los nifios y las nifias se encuentran con una gran plasticidad
cerebral, es importante que los y las educadoras generen instancias de aprendizaje
con diversidad de recursos y ambientes/escenarios de aprendizaje, para poder dar
respuestas a las singularidades. Dicho en otras palabras, el DUA, si bien es un texto
que orienta a los y las educadoras, no es un documento que responda realmente a
las caracteristicas singulares de los nifios y las nifias, porque es algo disefnado de
forma universal, que no atiende y no da respuestas a las caracteristicas propias y

Unicas de los/as parvulos que se puedan ir presentando en las diversas aulas.

Al momento de hablar de singularidad en las aulas de la educacién parvularia, en
primer lugar, se debe conocer cuales son las visiones de los y las educadoras de

parvulo con respecto a las caracteristicas e intereses individuales, los espacios que
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se brindan, los recursos, las practicas evaluativas, entre otros. Para llevar a cabo
estas acciones, es de suma importancia conocer e interactuar con el equipo
educativo, los nifos y las nifas, sus familias y el contexto en el cual se desenvuelven,
a través de diversas acciones que tengan como principio el respeto, escucha activa y

una convivencia armoniosa.

Segun la investigacién de Cervantes y Fierro (2022), es importante que en los
contextos donde existe un alto indice de vulnerabilidad, los y las educadoras de
parvulos, asistentes en parvulos y miembros de la comunidad educativa,
implementen experiencias potenciadoras para el aprendizaje de los nifios y las nifas,
las cuales pueden surgir desde los ambientes de aprendizajes preparados en funcion
de la singularidad y esto tendra como resultado una educacion inclusiva, equitativa,
respetuosa, calida y que los motive constantemente a buscar nuevos conocimientos.
En otras palabras, la investigacion de los autores resalta una tematica importante,
en la cual hace alusion al rol que deben ejercer las profesionales y la obligatoriedad
de generar ambientes propicios y desafiantes para el bienestar y desarrollo integral

de los y las parvulos.

Es por esto que se considera que el rol de las y los docentes es importante,
especificamente en el marco de esta investigacion, puesto que los/as profesionales
de educacion parvularia deberian ser capaces de visualizar a sus estudiantes como
personas competentes, con las habilidades y capacidades para adquirir nuevos
aprendizajes, con esta mirada los objetivos podran estar enfocados en buscar
experiencias innovadoras para ellos y ellas, que respondan a sus necesidades y a
superarse constantemente, ya que todo lo aprendido se convierte en herramientas
para enfrentar su futuro. Asimismo, lo menciona Gomez, Muriel y Londofo-Vasquez
(2019):
La educacidn debe ser de caracteristicas significativas, donde el papel del
docente sea el de apropiar los elementos necesarios para que el sujeto sea
protagonista, no solo de su propio aprendizaje, sino que logre interactuar con
los otros; para lo cual, se requiere de un proceso educativo intencional,

planificado y sistematico, que tenga en cuenta las diferencias individuales, los
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intereses, necesidades y problemas de cada estudiante con el fin de lograr
armonizar lo que la educacién del sistema escolar pretende y las motivaciones

propias de cada individuo. (p.127)

Con lo mencionado anteriormente, se puede decir que para promover una educacion
inclusiva en educacién parvularia, el rol que cumplen los y las docentes es
fundamental, para poder «crear adecuaciones curriculares, planificaciones
diversificadas, que visualicen y visibilicen a los estudiantes, sus caracteristicas,
habilidades e intereses, para esto las educadoras y asistentes en parvulo deben
aplicar un enfoque didactico, con el objetivo que sus acciones favorezcan los tipos de
aprendizajes, y esto implique un compromiso activo del docente en su
implementacion (Gémez et al., 2019). Asi también, es primordial que los/as
educadores/as logren promover, planificar, organizar y favorecer espacios
transformadores, innovadores y desafiantes, puesto que de esa manera se potencia
la seguridad, confianza y un desarrollo divergente en los nifios y las nifas. (Figueroa,
2021).

Cabe destacar que, la sociedad tiene diversas demandas que deben ser atendidas
por entidades correspondientes, pero si se habla en términos de inclusién, diversidad
y singularidad, la formacién del profesorado en estos conceptos puede contribuir a
no solo a una educacién igualitaria y equitativa, sino también una comunidad basada
en estos principios, favoreciendo y fomentando a temprana edad las practicas

educativas en términos de inclusion y diversidad (Khaskheli, 2021).

Es importante que quienes forman parte de la docencia, trabajen y promuevan la
educacion inclusiva, en la cual se responda a la singularidad de cada nifio y nifia, es
decir, las diferencias individuales sean respetadas, valorizadas y consideras dentro
de las practicas pedagdgicas, puesto que, cuando la educacién se basa en el respeto
por los demas y sus diferencias, el proceso de ensefianza y aprendizaje se enriquece
auln mas. Segun Zabeli y Gj elaj (2020) “a lo largo del desarrollo de los nifios y las
ninas, es fundamental estar expuestos a educacién inclusiva, especialmente en

|II

aquellos que asisten a educacioén inicial” (p.5). Con esta frase, se logra apreciar la
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importancia que tiene ejercer una educaciéon fundamentada en el concepto de
inclusion, que es la apertura hacia las valorizaciones, el respeto y el entendimiento

de las diferencias.

Por otro lado, los ambientes de aprendizaje son fundamentales en educacion
parvularia, donde Fabbrocino (2022), sefala que el ambiente debe ser concebido
como un tercer educador, el cual cumple un rol fundamental en términos de calidad
del entorno educativo y con ello, de los ambientes para los aprendizajes, siendo
enriquecedor a la hora en que los nifios y las nifias puedan percibir los conceptos.
Estos, son todos los espacios organizados por el equipo educativo en que se generan
interacciones entre los educadores, las educadoras, los nifios y las niflas, no sélo
hace referencia a un aula, también son los lugares donde se realizan salidas
pedagdgicas o el mismo patio del establecimiento (BCEP, 2018). Asi mismo, es donde
la singularidad de los nifos y las nifias deben ser atendidas por medio de sus intereses

y necesidades.

Es de gran importancia que las escuelas sean espacios donde los nifios y las nifias se
sientan seguros en todo &ambito, permitiendo también que se desarrollen
integralmente (Fabbrocino, 2022). Dicho de otra manera, todo entorno de
aprendizaje debe invitar al niflo/a a ser activo, protagonista, reflexivo y a desarrollar

relaciones positivas tanto con él/ella misma como con el entorno.

Los ambientes de aprendizaje, tienen como objetivo el desarrollo de nuevas
habilidades y competencias en los nifios y las nifias, las cuales le serviran a lo largo
de su vida, por esta razén se debe acoger la diversidad desde el momento que se
planifica la interaccidon en espacios educativos, tomando en cuenta, la singularidad
de cada uno de los nifos/as del nivel, ya que se debe reconocer en todo momento
que son seres Unicos, con distintos intereses, necesidades y procesos evolutivos, y
los y las docentes deben buscar estrategias para responder a esa diversidad.
(Martinez, 2023).
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Los/as educadores/as de parvulos junto a su equipo educativo desempefian un papel
fundamental en los ambientes de aprendizaje como mediadores/as, puesto que
ellos/as deben ir acompanando a los nifios y las nifias como participantes activos/as,
creando preguntas abiertas y generando observaciones ante las acciones vy
expresiones de las y los/as parvulos. La observacidén es un punto relevante, ya que
el equipo educativo al observar cuidadosamente a los nifios y las nifas pueden
comprender sus intereses, necesidades y habilidades individuales, como también
documentar a lo largo del tiempo su proceso creativo y de aprendizaje a través de
fotografias, apuntes y creaciones, lo que es un apoyo para seguir de cerca el

progreso de cada uno y una, como también al planificar experiencias desafiantes.

La escucha activa cumple un rol primordial para lograr ambientes y aprendizajes
enriquecedores y significativos, ya que es un enfoque que respeta y valora la voz
de los nifos y las nifas, el cual sirve para posibilitar el involucramiento en sus
propios procesos de aprendizajes. La escucha significa estar disponible, para asi dar

un sentido y valor al mensaje de los demas (Rinaldi, 2001).

Es decir, la observacién y escucha permiten poder organizar los ambientes de
aprendizaje y visualizar cdmo estos van cambiando y de qué manera ellas pueden
ir incorporando o descartando recursos, donde la sensibilizacién de los y las
profesionales en educacién es fundamental para comprender y ejercer estas
acciones. Es ideal que exista una variada posibilidad de recursos, ya que mientras
mas hay, no solo se estd esperando una accién o respuesta especifica de ellos y
ellas, sino que se esta abierto/a a multiples emociones, experiencias, sensaciones,

didlogos, etc.

Por otro lado, es importante que los/as profesionales de educacién parvularia estén
disponibles en todos sus sentidos para los nifios y las nifas, tales como: visual,
corporal y auditivamente; lo cual, se relaciona con un espacio bien tratante, donde
a los nifos y las nifias se les permite actuar y decidir dentro del establecimiento

educativo.
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Fabbrocino (2022), sefiala que “segun las investigaciones tedricas, parece que el
entorno condiciona el aprendizaje y tiene una inmensa importancia en el proceso de
desarrollo fisico, intelectual, emocional y social de los nifos, especialmente si el
aprendizaje se considera un proceso activo y constructivo” (p.152). Por lo tanto,
todo lo mencionado anteriormente reafirma la necesidad e importancia de que los/as
educadores/as de parvulos, respondan a ambientes seguros, pertinentes y con
sentido. Castro (2006), plantea que “para que esa transformacion en la practica
pedagdgica se pueda concretar, es necesario que cada docente reflexione respecto
a como lleva a cabo los procesos de ensefianza” (p.205). Esto quiere decir que,
los/as profesionales de educacion parvularia deben autoreflexionar sobre sus
decisiones, mejorar continuamente y ser conscientes de que la educacién es un
proceso dinamico, puesto que asi se propicia un desarrollo integral en los nifios y

las ninas.

Cabe destacar que, los/as educadores/as de parvulos, no sdlo deben hacer este
trabajo de manera individual, sino que deben realizarlo de manera colaborativa
junto a sus equipos educativos, familias, comunidad y, sobre todo, los nifios y las
ninas. Cada educador/a puede transformar su practica pedagdgica, siempre y
cuando esté considerando en cada momento a los nifios y las nifas, en cuanto a sus
caracteristicas e intereses, siendo asi el proceso de ensefianza y aprendizaje una

constante interaccién y comunicacion (Castro, 2006).

A partir de todo esto, se puede reflejar que la labor de los/as educadores/as de
parvulos es de suma relevancia, puesto que aportan en el desarrollo de los nifios y
las ninas y en su bienestar, asimismo la construccién de sus propios significados son
cruciales a la hora del abordaje de la singularidad, puesto que segun las propias
construcciones de las profesionales, estan influirdn en sus practicas educativas y la
forma de brindar una educacidon que dé respuestas, valorice y considera las
caracteristicas individuales de los nifios y nifas. Por otro lado, emergen preguntas

que hacen alusidn al concepto eje, équé ocurre con factores externos a la educacién
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parvularia que influyen en la valoracién de la singularidad de los nifios y las nifas?,
équé significado tiene para las profesionales en concepto de singularidad?, éde qué
forma pueden dar respuestas a las caracteristicas e intereses individuales?, éson las

politicas publicas las que influencian en la construccién de significados?

En relacion a lo mencionado con anterioridad, cada parrafo es clave para entender
las prioridades para ejercer y tener una educacidon que se base en el respeto hacia
las singularidades y valorizacion por estas, existe un marco regulatorio, una
normativa vigente la cual se ve respaldada en las leyes, politicas, documentos,
orientaciones y programas, creados por el ministerio de educacion y que situan estos
principios dentro de la legislacidon nacional, con el fin de evidenciar cémo estas
politicas de alcance global han sido modeladas y adecuadas en el contexto nacional,
siendo una guia referencial y obligatoria para quienes estan insertos/as en el
sistema educativo. Con esto, se puede decir que es esencial el cumplimiento y el
trabajo conjunto, con el marco referencial que podran evidenciar en la tabla ubicada

en el anexo 1, ademas se profundiza de manera pormenorizada en el marco tedrico.

A modo de cierre, para permitir y resguardar el acceso a la educacién, es
fundamental considerar la planificacidén y evaluacion, como elemento central, el cual
debe ser integrado y acorde a la diversidad existente en aula, para los y las
educadoras/es deben seleccionar diversas estrategias para la promocion de
aprendizajes y con ellos su singularidad en formas de observar y evidenciar los
aprendizajes desarrollados de los nifios/as, estos se lograran visualizar en su
trayectoria escolar, que pretende observar de forma integral el desarrollo de los/as

parvulos. (Subsecretaria de Educaciéon Parvularia, 2018)

A continuacidn, se podra observar un mapa conceptual que explica el funcionamiento

de las adecuaciones curriculares.

Ilustracion 1: Adecuaciones curriculares.
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/ ENSENAR

(Poblacién escolar) COI'MO \
v U0 EVALUAR

PROYECTO CURRICULAR

CURRICULUM el QUE

(Poblacién de un centro concreto)

Y

PROGRAMACION DE AULA

(Alumnos de un grupo-aula)

\

ADAPTACION CURRICULAR

(Alumno concreto)

¥ Modificacién sobre el curriculum NO SIGNIFICATIVA SIGNIFICATIVA
ordinario
¥ Respuesta a la diversidad Modifican elementos no prescriptivos Modifican los elementos prescriptivos
»  Programacién o bésicos del curriculo: del curriculo oficial:
~ Objetivos B Los tiempos ®  Objetivos generales
- Contenidos ®  Los actividodes ®  Contenidos basicos
~ Evaluaciones B La metodologia ®  Metodologia
#  Organizacién escolar B Los técnicas e instrumentos de ®  Criterios de evaluacién

Metodologia evaluaciéon
¥ Materiales adecuados

Fuente: Down Espafa, Buenas Practicas en Inclusion Educativa, 2014.

En otras palabras, las adecuaciones curriculares en educacion parvularia deben verse
reflejadas en las planificaciones pertinentes y con sentido, considerando todos los
aspectos necesarios para el proceso de ensefanza y aprendizaje de los nifios y las

ninas.

En las Bases Curriculares de la Educacién Parvularia (2018) se afirma que los centros
educativos junto a sus profesionales deben atender la inclusion, diversidad,
interculturalidad, dando énfasis en el enfoque de derechos de los/as parvulos. Lo
cual, promueve una educacién de calidad, posibilitando la co-construccién de

aprendizajes significativos en los nifios y las nifas.

1.2 Justificacion e importancia de la investigacion
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La investigacién sobre los significados de la singularidad en los y las educadoras de
parvulos es de vital importancia, ya que permite conocer in situ cdmo los y las
educadoras de parvulos interpretan y aplican este concepto central. Esta
investigacion es relevante para quienes se interesan en el drea educativa y el enfoque
de derechos, ya que los resultados obtenidos contribuiran a visibilizar los significados

concretos de los y las educadoras de parvulos vinculados al concepto de singularidad.

Este enfoque de singularidad en las aulas de educacién parvularia, promueve el
desarrollo integral de los nifios y las nifias, también fortalece la convivencia y el
respeto por la diversidad en el proceso educativo. Los y las educadoras de parvulos
se enfrentan a un desafio constante al intentar aplicar este enfoque de singularidad,
puesto que esta implementacién individual en el aula va relacionado a limitaciones
como recursos, tiempos, equipo educativo, delegacién de tareas, formacion,

planificaciones diversificadas, entre otras.

La investigacién tiene el objetivo de poder aportar, otorgando la importancia del
concepto de singularidad en la educacion parvularia, ya que reconocer y valorar las
caracteristicas individuales de cada nifio y nifia permite mejorar las practicas
educativas, éde qué forma?, respondiendo a las necesidades, caracteristicas,
intereses y diferencias individuales de cada nifio/a, de esta forma se podra promover
el aprendizaje y desarrollo integral, por medio de un entorno que respete la

singularidad y fomente un clima inclusivo.

Como parte de esta investigacién, se busca visibilizar las experiencias de aula en las
gue las educadoras de parvulos cumplen su rol como garantes de derechos, y

promueven el desarrollo de los nifios y las nifas desde sus caracteristicas e intereses.

En el estudio, se busca que expresen como materializan en la practica el concepto de
singularidad, el cual se origina en las politicas publicas y documentos orientadores
que revisaremos. Es fundamental comprender cdmo se construye el concepto de
singularidad, ya que, como sefala Malaguzzi (1993), la manera en que se percibe a
los niflos y las nifias influye directamente en las respuestas y acciones que se toman

en funcidon de ese significado. Cada persona tiene una visidon Unica sobre lo que
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representa un nifo o una nifia, y de esta percepcion emergen los significados

atribuidos al tema central.

Estos significados determinan la importancia que se le otorga a cada nifio o nifa, asi
como las interacciones que se establecen: ¢éseran diferentes o uniformes? La
interpretacion de la singularidad impacta profundamente en las diversas formas de
relacionarse en los distintos ambitos con ellos/as ahora, este significado, édesde
donde estd posicionado?, éSerd que se construye a partir de teorias, interacciones
sociales y su contexto actual, tanto desde los centros educativos como desde las
mismas educadoras? Por lo tanto, es primordial relevar los saberes docentes de los
y las educadoras de parvulos en torno al trabajo con la singularidad de NNA, desde
sus experiencias como actoras relevantes de la educacion inicial conociendo asi su
significado de singularidad a la hora de relacionarse con los nifios y las nifias en el

aula.

Dicho de otra manera, el tema de interés en el estudio son los significados que ha
construido cada educadora de parvulos con relacidén a sus practicas pedagdgicas en
el aula, en torno a la singularidad de los niflos y las nifias. éPor qué desde los
significados y no desde otra mirada?, porque interesa, primero, saber qué es lo que
comprende, entiende y lo que significa este concepto central para las educadoras,
puesto que es en funcién de ese significado que tiene para ellas, es cdmo lo van a
plasmar en el aula, ademas, si esta construccién es desde otras perspectivas, por
diversos factores, uno de ellos puede ser las interacciones sociales con otras,
comprensiones del mismo centro, o de su trayectoria laboral. El poder conocer sus
significados del concepto, permite poder comprender también las practicas que

realizan en el aula.

1.3 Definicion del problema

Quienes forman parte del sistema educativo en Chile, debiesen conocer a la

perfeccion los lineamientos politicos que respaldan la educacién, entre estos, se
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encuentran las declaraciones, leyes, decretos, etc., en los que se reconoce el enfoque
de Derechos, como eje central para la vida. Sin embargo, muchas veces este discurso
parece ser ideal y queda escrito en libros, documentos, o en la memoria de las
personas, puesto que existen factores que imposibilitan llevar la teoria a la practica.
Gelber, et al., (2019) mencionan que las creencias de los y las docentes en Chile en
términos de educacion inclusiva y diversidad se encuentra influenciada por la
legislacidn actual. Sin embargo, en la practica, esta vision juridica enfrenta y continta
priorizando los diagndsticos médicos, antes que visualizar la diversidad como una

caracteristica que proviene desde la singularidad propia de cada nifio y nifa.

El Decreto 830 (1990), menciona los 4 principios fundamentales declarados en la
Convencién sobre los Derechos del Nifio, el primero es el principio de no
discriminacion, el segundo principio es el de velar por el interés superior del nifo/a,
el tercer principio de derecho a la vida, supervivencia y el desarrollo, y el cuarto
principio, que es sumamente importante en términos de esta investigacion, el

derecho de participacién y ser escuchado.

Este ultimo principio, como se menciond con anterioridad, sera parte vital del
sustento de la presente investigacién, puesto que, demuestra que los nifios/as son
sujetos/as de derechos que pueden y tienen la capacidad de expresar sus
necesidades, intereses y opiniones, elementos que deben ser tomados en cuenta en
la cotidianidad, ahora, si llevamos al plano educativo, la educadora y el educador,
son quienes deben resguardar este principio, relevando el concepto de singularidad

y su grado de importancia, para las practicas educativas.

Como se ha mencionado anteriormente, es de suma relevancia respetar la
singularidad en el aula y a raiz de esto es necesario preguntar: éPor qué no se refleja
constantemente en educacién parvularia? Todo esto, puede estar vinculado a la falta
de recursos disponibles, falta de tiempo, poco personal y también al adultocentrismo
Cortés (2009), hace referencia al orden jerarquico en que se posiciona a las infancias
y a los adultos, en el cual los adultos se ubican en un orden superior a los nifios y las

ninas. Es decir, existe una relacion asimétrica, lo que hace referencia a que los
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adultos son priorizados, mas escuchados/as y valorados/as en toda situacion.
Entonces, a pesar de esta mirada de sujetos de derechos, aun sigue prevaleciendo el
adultocentrismo, donde se visualiza a las infancias como seres inferiores a la adultez,
no permitiendo del todo que se puedan expresar y considerar estas reflexiones
expresadas por ellos y ellas. Esto se puede visualizar en situaciones generales, por
ejemplo, cuando no se considera en la toma de decisiones a los nifos y las nifias en
términos de ambientes de aprendizaje, recursos, experiencias educativas, entre

otras.

Si bien es cierto que al tener un nivel con una cantidad considerable de nifios y nifas
y atender individualmente a ellos y ellas, se pueden realizar pequefias acciones para
gue se sientan valorados/as y considerados/as en el aula. Por ejemplo, preguntarles
qué quieren aprender en las experiencias de aprendizaje, preguntar con qué recursos

quieren jugar, permitir que tomen decisiones, etc.

El objetivo de la educacién parvularia en Chile, estipulado en la Ley 20.370, tiene
como proposito “favorecer de manera sistematica, oportuna y pertinente el desarrollo
integral y aprendizajes relevantes y significativos de los/as parvulos.” (Subsecretaria
de Educacién Parvularia, 2018, p.16). Esto permitira a los nifios y las nifias, crecer
en un clima de confianza para poder desarrollarse en habilidades, actitudes y valores,
esto contempla el valor por las personas a nivel grupal y personal, asi mismo, crecer

en identidad, autoestima, conciencia valdrica, libertad de expresién, entre otros.

En educacién parvularia, es esencial que los y las educadoras actlen con
responsabilidad y respeten los principios pedagdgicos que se han establecido en las
Bases Curriculares de Educacién Parvularia (BCEP) en el aifio 2018, estos principios
buscan proporcionar una educacién integral, humanista, desafiante, inclusiva y de
buen trato. Se espera que las agentes educativas, conozcan, reflexionen y se orienten
de lo que propone cada principio, asi potenciar sus practicas educativas, favoreciendo
el rol protagonico de los nifios y las nifas y las caracteristicas que poseen

(Subsecretaria de Educacién Parvularia, 2023)
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Como se menciond anteriormente, las BCEP poseen una declaracion de ocho
principios pedagdgicos y la investigacidn se centra en el principio de singularidad. En
el texto Nota Técnica: Principio Pedagdgico de Singularidad (2023), se entregan
algunas recomendaciones para que los y las educadoras de parvulos desarrollen el
principio de singularidad en las aulas, algunas de estas son:

Promover interacciones pedagogicas entre nifios, nifas y adultos basadas en
la observacion y escucha activa, permitiendo conocer qué piensan, prefieren,
sienten y desean de cada persona, construyendo desde la aceptacién y
valoracion del otro/a vinculos afectivos positivos y enriquecedores para el
aprendizaje.

Consensuar junto a los nifios, nifias, familias y comunidades, acuerdos de
convivencia que propicien el respeto mutuo y la valoracion de todos y todas
por igual, comprendiendo que las diferencias aportan a la construccion de
aprendizajes significativos en las infancias.

Considerar en la organizacion de los recursos, espacios y tiempos, los diversos
intereses, necesidades y formas de aprender de nifios y nifias. Esto implica,
por ejemplo, respetar los diferentes ritmos en los periodos constantes de
alimentacién, higiene y descanso (Subsecretaria de Educacién Parvularia,
2023, p.5).

Si bien, todo lo mencionado anteriormente son los lineamientos de la educacion
parvularia, emerge un gran problema en contextos de practica, es por esto, que la
investigacion pasa a ser importante y un problema mayor. {Qué esta pasando con la
singularidad en aula?, ése esta respetando?, élas practicas y estrategias educativas
consideran las caracteristicas individuales en la cotidianeidad? Son algunas preguntas
que surgen haciendo un contraste entre los discursos y lo que se efectla las practicas
pedagdgicas de las educadoras de parvulos, puesto que “mucho es lo que se expresa
a nivel discursivo, tanto en las politicas publicas como en la declaracidén de principios
de los proyectos educativos institucionales de nuestro pais, pero no siempre estas

expresiones coinciden con las practicas cotidianas.” (Fuentes, 2015, p.109)

Parte del problema, es que los y las profesionales de la educacién, no reconocen en
sus discursos la singularidad de los nifios y las nifias. Frecuentemente, enlazan el
concepto eje de la investigacion a la neurodivergencia existente en aula, no
visibilizando su real significado, el cual hace referencia a que todos son personas
Unicas e irrepetibles. Asimismo, se puede visualizar en las practicas pedagdgicas

donde principalmente como menciona Lay-Lisboa, Armijo, Calderdn, Flores y Mercado
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(2022) que hoy en dia aun se esta trabajando desde el adultocentrismo, es decir,
realizando experiencias o actividades desde la mirada del adulto o desde su propio
interés mas que desde el mejor interés de los nifios y las nifias, se atiende a la

globalidad de ellos y ellas.

Por otro lado, y considerando que el no respeto de la singularidad, va de enlazado
con el no respeto de los derechos de los nifios, équé pasa con este equipo educativo
que no estd cumpliendo esta normativa?, ésera realmente que no consideran a los
ninos y las nifias como personas o que al ser considerado desde el “*mejor interés del
nifo”??, estan decidiendo ese "“mejor interés” como un interés desde el
adultocentrismo o quizds va mas alla de los significados que se van construyendo en
torno al tema, y va de la mano con sus propias condiciones laborales, donde el trabajo
docente no favorece el respeto de la singularidad como se quisiera hacer, debido a
cargas y/o condiciones laborales que atentan contra el bienestar de los y las

profesionales en ejercicio.

Si no se respetan la singularidad en el entorno educativo, éen qué entorno si podrian
ser respetadas?, édonde son respetadas?, éen el hogar?, éen la cultura social del
pais?, sera esto también un punto en contra para la forma en la que esta planteada
la CDN como “el mejor interés del nino” dejando a la interpretacién de otros con
autoridad por sobre los nifios y las nifias quienes definen qué es lo mejor para ellos
y ellas (Bustelo, 2023)

1.3.1 Pregunta general

¢Cuales son los significados de las educadoras de parvulos respecto a la
singularidad de los nifios y las nifilas y como se visualizan en sus practicas
pedagdgicas en aulas de educacion parvularia en determinados centros

educativos?

2 Concepto utilizado por la CDN
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1.3.2 Preguntas especificas

I. ¢Cudles son los significados de las educadoras de parvulos con relacién a la
singularidad de los nifos y las nifas en aulas de educacion parvularia?

II. éCémo son las practicas pedagdgicas de las educadoras de parvulos
respecto a la singularidad de nifios y niflas en aulas de educacion parvularia?
III. ¢éCémo son los significados de las educadoras de parvulos respecto a la

singularidad de cada nifio y nifla en aulas de educacién parvularia?

1.4 Objetivos de la investigacion (general y especificos)

1.4.1 Objetivo general:

Analizar los significados de las educadoras de parvulos respecto a la
singularidad de niflos y niflas en aulas de educaciéon parvularia en

determinados centros educativos.

1.4.2 Objetivos especificos:

I1.

Identificar los significados de las educadoras de parvulos respecto a la
singularidad de nifios y ninas presentes en las aulas de distintos centros
educativos.

Describir las practicas pedagdgicas de las educadoras de parvulos respecto a
la singularidad de nifios y nifias presentes en las aulas de distintos centros

educativos.
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III. Interpretar los significados de las educadoras de parvulos respecto a la

singularidad de niflos y nifias en las aulas de distintos centros educativos.

1.5 Supuestos de la investigacion

e Las educadoras de parvulos poseen un discurso sobre el significado del
concepto de singularidad. Sin embargo, es probable que no se visualice en sus
practicas pedagdgicas.

e La cantidad de matriculas en aulas y el tiempo de las educadoras, imposibilitan
el abordaje pleno al respeto por la singularidad.

e Las educadoras de parvulos pueden querer atender a la singularidad, pero no
cuentan con las herramientas necesarias.

e Es probable que las educadoras de parvulos solo se limiten a definir el concepto
desde el principio de las BCEP, lo que daria cuenta de que no han indagado en

el tema con mas profundidad.

1.6 Limitaciones

A continuacion, se presentaran las limitaciones de este proceso investigativo, y por

qué razones no se podrian abordar algunos aspectos.

La primera limitacidén, es la experticia que se puede tener a la hora de realizar la
entrevista en profundidad, la cual conlleva un mayor manejo en la comunicacién y
mediacién a quien se le aplica, esto debido a que solo experimentamos realizando la
entrevista de pilotaje como experiencia puede darse que no se responda la pregunta,
se pueden inducir respuestas o en definitiva no mediar bien la conversacién para

volver al tema central y ser profundizado.
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La segunda limitacién, es contactar una muestra que su contexto laboral permite
utilizar las técnicas de recogida de datos propuesta en la investigacion, estas son la
observacion con participacién pasiva, porque puede ocurrir que en el centro educativo
no se permita el ingreso de personas externas a las aulas donde se encuentran los
niflos y las ninas, para dicha observacion, por distintos motivos como seguridad,

interés, etc.

La tercera limitacidon, es desarrollar la investigacion, especificamente con un trabajo
de campo con duracién de 1 mes para poder considerar una muestra de mayor
amplitud. Sin embargo, esto puede presentar dificultades al presentarse situaciones
emergen, por ejemplo, que una educadora de parvulo haya aceptado participar y

luego se quiera retirar del proceso investigativo.

La cuarta limitacion, es el momento del afio en el que se desarrolla la investigacion,
considerando que la gran parte de las educadoras durante el mes de noviembre se
encuentran realizando sus ultimas evaluaciones para levantar informes, puede ser
que la cantidad de tiempo que destinen a responder la entrevista a profundidad sea

menor a la que se requiere para obtener la informacién necesaria.
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Capitulo 2: Marco teédrico
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Capitulo 2: Marco teérico

2.1 Estado del arte

El estado del arte se define como la recopilacion de investigaciones con la finalidad
de comprender en su totalidad un concepto. A la vez, busca lograr la reflexion y la
comprension de inventarios bibliograficos. (Gomez, et al., 2015, p. 428), por lo que

se presentaran a continuacion los criterios de seleccidn para su elaboracién.

La realizacion del proceso investigativo requiri6 de una busqueda minuciosa y
cautelosa de archivos, revistas e investigaciones indexadas de corriente principal de
SCIELO, Dialnet, Google Académico. Dentro de los criterios de seleccion, se
consideran articulos con una antigiedad maxima de los ultimos 5 anos, siendo

informacién actualizada y pertinente.

En la siguiente tabla, se describe brevemente el estado del arte a través de ella,
categorizando por investigacion, autor/a, afio, pais y la base de datos de donde

fueron rescatadas estas investigaciones.

Tabla 1: Caracteristicas de los estudios revisados para la elaboracion del estado del
arte.

N° | Investigacion Autor o Autores Ao Pais Base de
Datos
1 Teacher Education | Duk, C, Cisternas, T | 2019 Chile. SCIELO

from an Inclusive | & Ramos, L
Approach. 25 Years
after the Salamanca
Statement.
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Formacion de la
identidad docente de
estudiantes de la
carrera de Educacion
Primaria desde |la
experiencia de la
practica profesional

Maduefios, M &
Marquez, M.

2020

México

SCIELO

The Role of the
Teacher in the
Educational
Singularity

Caballero, E

2020

Venezuela

Dialnet

Neurodiversidad,
pedagogias de o
menor y singularidad
subjetivizante:
Evaluar los
aprendizajes a través
de la perspectiva del
desempefio en |la
accion

Ocampo, A

2020

Chile

Revista
Cientifica
Uisrael

Identidad personal en
nifos y adolescentes:
estudio cualitativo.

Quiroga, F Capella,
C, Sepulveda, G,
Conca, B & Miranda,
]

2021

Colombia

SCIELO

Protagonismos de las
nifieces: una practica
colectiva, inclusiva y
necesaria en las
escuelas

Lay-Lisboa, S,
Garrido, B
Gutiérrez, B
Oyarce, G

~

2021

Chile

Dialnet

Precisiones del
concepto persona
para la formacion en
las ciencias educativas
y del cuidado

Reluz, F & Cervera,
M

2021

Cuba

SCIELO

Construccion de la
identidad docente de
las educadoras de
parvulos: Significados
retrospectivos de su
Formacion Inicial
Docente

Figueroa-Céspedes,
I, Guerra, P &
Madrid, A

2022

Chile

SCIELO

Radiografias del
adultocentrismo en el
espacio educativo:
Tensiones frente al

Lay-Lisboa, S,
Armijo-Rodriguez,

F. Calderdn-
Olivares, C. Flores-

2022

Chile

Revista
Electrénica
Educare
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protagonismo de las | Acufia, ] &.
infancias Mercado-Guerra, J.

10 Percepcion de | Ruiz-Borquez, M. 1., | 2024 Chile Google
practicas pedagdgicas | & Grau-Carcamo, K. Académico
inclusivas de un jardin
infantil de la
Fundacion INTEGRA,
Valdivia, Chile.

11 Narrativas de la | Vidal Gomez, L. M., | 2024 Colombia Revista
singularidad: Las | & Cardona Rivas, A. Senderos
huellas de la | M. Pedagdgico
experiencia escolar s

como aporte a la
construcciéon de una
sensibilidad inclusiva.

Fuente: Elaboracién propia (2024)

La investigacién realizada por Figueroa, Guerra y Madrid (2022), tiene como
propdsito, indagar en los significados que las educadoras de parvulos elaboran en
torno a la construccién de su identidad docente en la FID. Es un estudio de caracter
cualitativo, ya que se realizan analisis de narrativas y memorias de dos educadoras
de parvulos, concluyendo que el proceso de la practica profesional es un factor
importante en la creacidon de la identidad, también la desvalorizacion de la carrera de
educacion parvularia a nivel social y las experiencias personales ligadas a la seleccion

de esta profesidn, por ejemplo, el momento del ingreso.

En la investigacion de Duk, Cisterna y Ramos (2019) las autoras realizan un recorrido,
el cual se relaciona con las politicas publicas sobre inclusién, la formacién inicial y
desafio de los y las docentes frente esta tematica al momento de desempefarse en
los establecimientos educativos. Se concluye que el rol del docente es primordial en
la materia de inclusion, son responsables de generar experiencias de aprendizaje y
diversas instancias donde todo el estudiantado se sienta considerado dentro de la
comunidad educativa, relacionarse con distintos profesionales que le aporten a su

labor y mantener una relacion comunicativa significativa con las familias.
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Las autoras Maduefios y Marqués (2020), realizaron una investigacién, en la cual
esperan “comprender qué cualidades de la practica profesional favorecen la
formacion de la identidad docente de estudiantes de la carrera de educacion primaria”
(s.p), se contd con una muestra de 15 estudiantes, utilizando los grupos focales como
instrumentos de recoleccion de datos. Se obtiene como resultado que los estudiantes,
al realizar el proceso de la practica profesional, van viviendo hechos, que los ayudara
a construir su identidad profesional y entenderla como un proceso dinamico, ya que

esa instancia recién es el comienzo de su ruta profesional.

En la investigacién de Ocampo (2020), se analiza cdmo la neurodiversidad puede
promover flexibilidad en las evaluaciones e inclusive ayuda a los procesos de
ensefianza y aprendizaje desde la mirada de singularidad de los nifios y las nifas.
Esto, con el fin de que se atiendan las necesidades, caracteristicas e intereses de

cada uno de ellos y ellas.

Por otro lado, Caballero (2020), plantea cémo el docente tiene la labor de formar
personas durante una época actual de constante cambio, influyendo de manera
sustancial en la creacién de la identidad de las personas y de esta misma forma, se
presenta la singularidad de manera exponencial, destaca que los y las docentes
deben estar capacitados para trabajar con herramientas y estrategias que respondan

a esta diversidad.

La investigacion de Lay-Lisboa, Garrido, Gutiérrez y Oyarce (2021), tiene como
finalidad, “comprender como se ejerce el protagonismo de las nifneces desde la toma
de decisiones y organizacidon en contexto escolar” (p.4). Siendo este un estudio de
caracter cualitativo que contd con la participacion de 14 nifios y nifas, llegando a la
conclusion que el protagonismo de las nifleces en un ejercicio colectivo, inclusivo y

sin discriminacion.

La investigacion realizada por Quiroga, Capella, Sepulveda, Conca y Miranda (2021),

tiene como objetivo, describir la construccion de identidad personal de nifios vy
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adolescentes que fluctian entre los 6 y 18 afios de edad, esta investigacion fue
realizada bajo un enfoque constructivista evolutivo. Tras un andlisis de 119 narrativas
autobiograficas de nifos, nifias y adolescentes, los resultados fueron organizados en
tres dimensiones de la identidad personal: unidad de identidad, integracién de
identidad, integracion con otros. Se concluye, que los NNA destacan que un factor
clave para la creacion de su identidad es la familia e interaccién con los pares, a raiz
de esto, ellos y ellas adquieren valores, pensamientos e ideologias frente tematicas

relevantes.

La investigacion de Reluz y Cervera (2021), busca clarificar el concepto persona en
el contexto de las comprensiones humanistas y su valorizacidon aplicativa en los
ambitos de la educacion y el cuidado, y su disefio de analisis es hermenéutico. Expone
en su conclusién que el concepto de persona en el ambito de educacién se vincula
propiamente tal con formacién integral, mencionando que es fundamental que los y
las educadoras tengan presente los aspectos multidimensionales de la persona, es
decir los nifios y las nifias, y su quehacer profesional tenga como foco el desarrollo
cognitivo, afectivo, comprension de lo concreto y lo abstracto, Iudico y creativo,
valorando asi su dignidad. Finalmente, plantea que los y las profesionales de la
educacion deben formarse en criterios filoséficos, éticos y axioldgicos de manera

contextualizada, asi comprendiendo que sin educacion integral no hay dignidad.

La investigacion de Lay-Lisboa, Armijo, Calderdn, Flores y Mercado (2022), la cual
busca, radiografiar como se expresan las interacciones entre el adultocentrismo vy el
ejercicio del protagonismo de las infancias en contextos educativos. Su muestra
cuenta con 21 personas (4 adultos, 17 menores de edad), para los resultados de la
investigacion se realizd un teatro social y grupo de discusién, y en el caso de los
adultos y las adultas se aflade una entrevista. Los resultados obtenidos fueron, que
actualmente se vive en una sociedad adultocentrista, en el aula la decisién la toma
netamente el docente y se propone a través de estos resultados genera aulas mas
democraticas, y que se incorpore como estrategia un trabajo colaborativo co-

construido y situado, a fin de favorecer la autonomia de nifias y ninos.

44



En la investigacion de Ruiz y Grau (2024), se analizan las practicas inclusivas de un
jardin infantil ubicado en la ciudad de Valdivia, Chile. En el estudio, se evalian las
estrategias implementadas en el aula por los/as profesionales de educacién inicial y
cémo se hace presente la inclusién en ellas. Los resultados de la investigacion sefialan
que, si bien los/as educadores/as se esfuerzan por ambientes inclusivos vy
diversificados, hay barreras constantes vinculadas a la formacién y recursos que
poseen. En sintesis, se menciona la necesidad de mayores recursos y capacitaciones

hacia los/as docentes de nifos y nifas.

En la investigacién de Vidal & Cardona (2024), se analiza cémo los estudiantes
pueden reflexionar y vincular sus experiencias escolares con la singularidad que ellos
y ellas no vivenciaron durante su formacion. Esto, con el fin de desarrollar una
sensibilidad inclusiva y promover la valorizacion por la singularidad en

establecimientos educativos.

En conclusion, se destacan los siguientes aspectos de los articulos revisados para la
elaboracién del estado de arte: en primer lugar, respecto del rol del docente, se
espera que los y las profesionales conozcan y actlen bajo el contexto en el que se
desenvuelven, considerando estos elementos como factores primordiales al momento
de buscar herramientas para derivar diversas barreras de aprendizaje, aplicar
estrategias y trabajar con las familias, las cuales cumplen un papel fundamental en

la construccién de identidad y en el desarrollo de los nifios y las nifias.

En segundo lugar, se encuentra la identidad docente, esta es una construccion que
involucra las practicas realizadas durante el proceso de formaciéon, como fueron estas
experiencias y la interaccion con los otros, ya sea dentro del ambito personal o
laboral. Cabe mencionar que esta construccién, se puede ver afectada por la

desvalorizacién que existe actualmente hacia las distintas carreras de educacion.
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2.2 Marco teodrico

Para dar comienzo al marco tedrico, es importante mencionar que este tiene como
proposito ordenar la investigacién, siendo asi coherente en los conceptos que se
presentan. A la vez, busca situar nuestro problema dentro de variados conocimientos
y corrientes tedricas, permitiendo seleccionar términos adecuados con relacion al

estudio presentado (Schanzer, 2015).

Por lo tanto, el presente capitulo, tiene como objetivo conocer sustentos teoérico-
conceptuales de este estudio, el cual tiene como finalidad analizar los significados de
los y las educadoras de parvulos respecto a la singularidad en aulas de educacién
parvularia. Todo lo que se desarrollara dentro del marco tedrico, permite el analisis,

reflexion y nuevo conocimiento respecto al problema en estudio.

2.2.1. éComo entender los significados en esta investigacion?

Es relevante definir el concepto de significados, puesto que la investigacion busca
conocer estos respecto a las practicas de las educadoras de parvulos. Bruner (1991),
menciona que el significado es una manifestacidén cultural, este depende totalmente
de un signo, referente y un interpretante, y el lenguaje toma un rol primordial en
este proceso. A la vez, sefiala que todo ser humano pertenece a una cultura, por esta
razon los significados son de caracter publico y compartidos con los que se convive.
Los nifios y las nifias a lo largo de su vida son participes de procesos publicos vy
culturales, donde van conociendo los significados del exterior y negocian las

interpretaciones.

Por otro lado, en cuanto a lo que es la investigacion cualitativa, el concepto de
significados tiene estrecha relacion con las interacciones entre el investigador y
contexto de su investigacién (Maxwell, 2013), esto indica que en las investigaciones
cualitativas se debe trabajar de forma tal en la que se contribuya en la construccion
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y conocimiento de los significados de los sujetos/as de estudio. Ademas, Blumer
(1969) plantea la mirada del interaccionismo simbdlico, de la cual se rescata que
tiene el objetivo de dar significado a simbolismos, los cuales pueden ser entendidos
como imagen o representacion de algo que surge por medio de las interacciones
sociales. Al mismo tiempo, desglosa este interaccionismo simbdlico en tres partes,
de las cuales esta investigacion se centrara especificamente en la premisa de que las
personas se mueven en funcién del significado que esa cosa, persona, objeto,
concepto, etc. tiene para cada uno/a. Ademas, estos significados pueden ir variando

segun las interacciones sociales que el/la individuo/a tenga.

Otro autor para sustentar la definicion de este concepto es Dummett (1999, p. 91-
95), quien habla de “La teoria del significado”. En ella, plantea que los significados
de las palabras para una persona se construyen en base a los significados operativos.

Esto quiere decir que los significados son equivalentes al contexto de la persona.

La Real Academia Espafiola (RAE) define el concepto significado como el sentido de
una palabra o frase desprendiendo el concepto significar el cual dicho desde una

mirada lingUistica como la expresion de algo o representacién de algun concepto.

En definitiva, el concepto de significado se desprende de una corriente mas global
como las representaciones, pensamientos y concepciones, las cuales son
construcciones sociales que se vinculan a las interacciones que se puedan dar entre
los actores y los contextos sociales en los que se encuentran inmersos, es decir, se
comparten los significados de una persona con los significados sociales

contextualizados (Yafez, 2010).
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2.2.2. Singularidad

Para comenzar como eje central de esta investigacion, se entiende que “la
"singularidad" es una caracteristica que tiene todo ser existente, por la cual todos
son conformes unos con otros” (Meis, 2001, s.p.) por lo que, todos/as somos
singulares, diferentes en caracteristicas y pensamientos, no hay un igual y asi mismo
también se puede abordar la singularidad desde la visidon de una madre, las cuales al
ver a sus propios hijos/as puede dar cuenta de que ninguno es igual al otro/a. En
palabras de Contreras (2002) esto ocurre también en el area de la educacion, donde
se pretende tratar a los/as estudiantes con igualdad, desentendiendo de que todos/as
son distintos/as, con requerimientos, atenciones, intereses, necesidades, etc.,
distintas entre si, afectando la relacion educativa que se enfrenta. Por consiguiente,
el autor menciona la equivocada “atencién a la diversidad” cuando en realidad lo que
se quiere atender es la singularidad del estudiantado, concepto eje que “nos ayuda

a percibir la posibilidad de cada uno de los estudiantes” (Contreras, 2002, p.65).

A la vez, propone que “cada cual debe ser como es, siguiendo sus caminos, procesos
y deseos, no podemos permitirnos expresarnos, manifestarnos o desarrollarnos como
personas que no somos poniendo en juego nuestra singularidad” (p.64). Esto se
relaciona con la educacion parvularia, la cual deberia potenciar la expresion de los
nifos y las nifias, su creatividad, imaginacién, entre otras. Desde esta posicion, seria
posible afirmar que los niflos y las nifias soélo sigan actividades de aprendizaje
generalizadas y homogéneas, podria contravenir el propdsito de promover su

singularidad y caen en “la normalidad”.

Segun lo que plantean Cerdn y Vargas (2018), el curriculum flexible se convierte en
un aspecto fundamental para poner atencion y asi responder a la diversidad del

estudiantado, debido a que este beneficia la toma de decisiones que son ajustables

8 Concepto utilizado por Skliar (2005), entendiendo normalidad como: los estandares sociales dictados como lo
correcto, lo normal. Descrito con mayor profundidad en el apartado de Normalidad de este marco teérico.
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a las diversas realidades que se presentan en el aula. Esto podria ser una alternativa

a las practicas normativas y normalizantes.

El concepto de singularidad tiene directa relacidon con el término inclusidon educativa,
ya que los nifios y las nifas en los establecimientos educativos comparten un espacio
y cada uno/a de ellos y ellas es activo/a en él desde su singularidad. Otro punto
importante, es que todos los seres humanos son singulares, y esto de cierta forma
les entrega un grado disfuncional, por la razén, de que al tener todos capacidades,
habilidades e intereses distintos, los factores del exterior, es decir, los distintos
escenarios en que se desenvuelven, les pueden beneficiar como perjudicar, dado que
no todos ellos estan disefiados y construidos desde una perspectiva inclusiva. En
otras palabras, las personas van a responder de distintas maneras a los estimulos

que reciban, por la simple razéon de ser personas singulares (Sanchez-Rojo, 2023).

La definicidon de singularidad hace referencia a las caracteristicas y particularidad de
los individuos. Es decir, algo que hace propio a una persona, siendo esta diferente a
los demas (RAE, 2023).

Por otro lado, Guerra (2019), menciona que “La singularidad concreta de la identidad,
reivindicando la funcién del Otro en la construccion de la vida humana, no deviene
del aislamiento ni de limites impenetrables; por el contrario, es producto de la
inevitable y compleja dinamica” (p.34). Es decir que, todo ser humano crea su
identidad a través de las interacciones con otros y otras, y estas experiencias lo hacen
adquirir elementos, que lo hacen diferente a los demas, siendo asi una persona

singular.

La singularidad en la educacion es un concepto que hace entender que todas las
personas presentan caracteristicas que los y las hacen diferentes a los y las demas,
y los/as docentes deben estar preparados y preparadas para trabajar con
herramientas, caracteristicas que permitan dar respuesta al concepto de diversidad.
Actualmente, el mundo vive continuos cambios y eso tiene consecuencia en el

desarrollo de la identidad de las personas, es decir, que se debe estar
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constantemente buscando nuevas estrategias e informacion, para atender la
singularidad de la comunidad educativa, tomando decisiones acordes al contexto
(Caballero, 2020).

La labor de los y las docentes, es generar y promover una educacion que entregue
espacio para que los nifios y las nifias logren un conocimiento personal, en la cual
puedan identificar sus fortalezas y habilidades para comunicarse, aprender,
motivarse, autorregularse y evaluarse. Entregando estos espacios, los
establecimientos educativos estaran formando personas que valoran sus diferencias
y comprenden que todos somos distintos y respetan la singularidad del otro/a,

ampliando su mirada a la diversidad (Fernandez, et al, 2021)

Skliar (2018), habla sobre el concepto de singularidad desde la ética y una
perspectiva educativa. Plantea que la singularidad no es reducible a una simple
identidad rigida. Con relacién a lo mencionado, se entiende la singularidad como algo
dinamico, flexible y que puede ir cambiando con el tiempo y contextos como la
identidad de una persona (SdEP, 2023), descrita en los proximos subtitulos. En el
ambito educativo, se ha destacado el tratar al estudiantado con igualdad, dejando de
lado sus requerimientos mas vinculados a la singularidad presentes en cada persona,
por otro lado, esta igualdad que se menciona no estda referida en materia de derechos,
sino mas bien busca que sea una equidad en materia de que podamos acceder a este
ambito educativo respetando nuestra singularidad de ritmo, interés, contexto, entre
otras. Sin embargo, Skliar (2002) menciona que se debe respetar y acoger la
singularidad de cada ser humano, esto lo hace ser Unico e irrepetible, ya que

especificamente el conjunto de esas caracteristicas, denotan las diversidades.

Contreras y Skliar (2002; 2015) coinciden en que la educacién tiene una visién mas
bien general donde todo es igual, comun y universal, que quiere decir esto, que los
nifos, nifas y adolescentes son vistos como una gran masa igualitaria donde
constantemente se va ignorando la singularidad del estudiantado, tales como
intereses, ritmos, cultura, contexto, entre otros y asimismo su condicidon de ser Unico

y diferente.
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Criado, et al (1992), presentan un analisis de los nifios y las nifias que se desenvuelve
en un contexto donde no se respeta su singularidad, la cuales presentan las
siguientes caracteristicas: una falta de autonomia para realizar acciones, carencia en
su creatividad, se amoldan a estereotipos estipulados por la sociedad y suelen
interactuar con personas que sientes que lo pueden salvar en situaciones emergentes
y, finalmente, no presenta interés por situaciones, objetos o hobby, y si lo hace es

en tiempo escaso.

Para finalizar, Skliar (2018) propone que, si educamos reconociendo esta
singularidad, debemos escuchar al Otro y respetarlo en su diferencia, escuchar y
respetar la singularidad, lo cual se puede vincular directamente con los principios de
educacion parvularia, como también con los derechos de los nifios y las nifias, donde

plantea la importancia de escuchar al otro/a.
En esta misma linea, Aranda (2023) propone que:

en las instituciones educativas se debe llevar a cabo la convivencia como un
proceso innato que nos hace parte de una sociedad o grupo, donde se le
permite al nifio y nifla reconocer al otro, respetar la singularidad de su par, y
relacionarse e interactuar con su medio, haciendo participe a todos los
miembros de su comunidad y mediando los procesos educativos, puesto que
lo esencial, es cumplir el propdsito de la formacién integral (p.22)
Segun todo lo descrito anteriormente en funcion de la singularidad es que también
se vincula con los cien lenguajes de Loris Malaguzzi, utilizados como uno de los
principios de la filosofia de vida de Reggio Emilia, los cuales hacen referencia a que
cada niflo es Unico y cada nifia es Unica, por esto aprenden, se desenvuelven,
comparten, sienten, etc., de una forma tan propia que es imposible de igualar y tiene
una riqueza valiosa que es importante considerar en aula, para dar respeto a las
particularidades que presentan en aula y con ello, considerarlas dentro de la

educacion, para favorecer al desarrollo de cada nifio y nifia.

Cabe destacar, que en esta investigacién se utilizaran los cien lenguajes, puesto que
la propuesta de Malaguzzi, se asemeja al pensamiento de las estudiantes,
entendiendo asimismo que existen otras metodologias que también hacen alusion al

rol de singularidad, sin embargo, desde el enfoque Reggiano podemos dar respuesta
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a la singularidad de la cual se habla en la presente investigacién, aquella que hace
alusidon a las diversas formas de expresion, de comunicarse, de relacionarse, en
donde los ambientes propicios también juegan un rol primordial en términos de
respeto hacia la singularidad de los nifios y las nifias, en la cual el espacio y el rol de
las profesionales es crucial, brindando el protagonismo, la autonomia, la co-

construccion de aprendizaje.

A continuacidn, se presentara en palabras de Loris Malaguzzi lo que significa que un

nifo y una nifa tengan cien lenguajes.

Cuadro 1: Poema "Los cien lenguajes de los nifios"

Poema de Loris Malaguzzi sobre las diversas formas de expresion de los nifios v las

nifias: "Los cien lenguajes de los nifios”

El nifio

esta hecho de cien.

El nifio tiene cien lenguas
cien manos

cien pensamientos

cien maneras de pensar

de jugar y de hablar

cien siempre cien

maneras de escuchar

de sorprenderse de amar
cien alegrias

para cantar v entender

cien mundos que descubrir
cien mundos gue inventar
cien mundos gue sonar.

EL nifio tiene cien lenguas
(v ademas de cien cien cien)
pero le roban noventa v nueve.
La escuela v la cultura

le separan la cabeza del cuerpo.

Le dicen:

de pensar sin manos

de actuar sin cabeza

de escuchar v no hablar

de entender sin alegria

de amar vy sorprenderse

solo en Pascua vy en Navidad.

Le dicen:

que descubra el mundo que ya existe
v de cien le roban noventa y nueve.
Le dicen:

gue descubra el mundo que ya existe
v de cien le roban noventa y nueve.
Le dicen:

gue el juego v el trabajo

la realidad v |la fantasia

la ciencia v la imaginacion

el cielo v la tierra

la razon v el suefio

SON COSas que no van juntas

¥ le dicen que el cien no existe

El nifio dice:

«en cambio el cien existes,

Loris Malaguzzi.

52



Fuente: Martinez y Ramos (2015, s.p.)

En definitiva, para efectos de esta investigacién es que se comprende el concepto de
singularidad como caracteristicas Unicas de cada persona, en el cual todos son
diferentes, pero no diferentes desde las particularidades como menciona Meis (2001)
“la "particularidad" se debe a la desemejanza parcial de sus caracteristicas con todos
los demas seres existentes” (s.p.) sino mas bien de manera integral, las personas
son diferentes en la manera de expresar, de pensar, interpretar, necesidad, gustos e

intereses.

Por contraparte...La normalidad es un concepto que se construye de manera social y
se vincula a lo que es aceptado comunmente en la sociedad. De esta forma, la
"normalidad" deja fuera a las personas que no se adhieren a lo impuesto por la
sociedad. Todos los individuos viven en sociedad, y en esta existen relaciones de
poder, las cuales hacen que los sujetos se desarrollen en una realidad fabricada,

respondiendo a estandares de normalidad estipulados (Vidal, 2013).

Skliar (2005), establece una dura critica hacia las politicas educativas, las cuales
deberian estar orientadas a atender la diversidad y singularidad del aula, mas bien
estan orientadas a como poder llegar a esta “normalidad”, normalidad que se
entiende como una construccion social y cultural, lo cual define “los parametros
instalados en la pedagogia acerca de lo “correcto” (p.23), lo que relaciona con un
enjuiciamiento de la normalidad como “una identidad Unica, ficticia y sin fisuras”
(p.23). Se entiende como normalidad un conjunto de estandares sociales y culturales
gue no visualizan la diversidad y, por ende, la singularidad humana en su amplio
espectro, esto dado que no somos una identidad Unica como se definié

anteriormente.

Por consiguiente, define la anormalidad como toda deficiencia que pueda tener una
persona y, asimismo, asumir una etiqueta que le ponen las personas por ser

diferentes. Muchas veces, visualizando estas diferencias de forma peyorativa,
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juzgando y excluyendo las diferencias, y, por tanto, esta misma singularidad de cada

individuo, sean estas de tipo cultural, social, relacional, sexual, etarias, entre otras.

Segun Skliar (2015), en el ambito educativo, la normalidad operaria excluyendo todo
lo que no se acomode a lo que se espera de los nifios y las nifias, casi como un
estandar de los hitos del desarrollo, dejando atras y de lado lo diferente, la
singularidad, lo mal llamado y vinculado a “la anormalidad”4, como exclusién a toda
diferencia. Si lo relacionamos a educacion parvularia, este enfoque de normalidad
excluye y limita a los nifos y las nifas, ya que particularmente en la singularidad que
presenta cada nifio y nifia, todos y todas poseen diversos intereses, ritmos de
aprendizaje y caracteristicas. A raiz de esto, se debe desprender el concepto de
normalidad en educacidn parvularia y valorar la diversidad que se presenta en las

aulas de nifos y nifias de 0 a 6 afhos.

2.2.3 Persona e identidad

La infancia y el lenguaje tienen una directa relacidn, ya que una es el punto de partida
de la otra, y a medida que el sujeto estd en desarrollo, el lenguaje pasa a ser el
habla, dando paso, a la interaccion con el otro (Agamben, 2007). La gran diferencia
que existe entre los seres vivos y las personas es el habla, ya que, ese es guiado por

signos y discurso.

Cabe mencionar que Maturana y Ludewld (1992) en medio de una conversacion
indican que “El que tiene lenguaje es persona y el que no tiene no es persona. Es una
cosa arbitraria. Alli hariamos la distincién entre ser humano y ser persona”
(Maturana, 1992, p. 104). Con esto, se puede decir que para el autor, existe una
distincidon entre el ser humano y el ser persona, esta relacién puede verse reflejada
en la distincién que realiza en otra obra, haciendo alusion al Homo sapiens y el Homo
sapiens- amans amans, el primero hace referencia al ser vivo, desde la biologia,

mientras que el segundo, es la relacion del ser persona, interrelacionarse a de forma

4 Concepto utilizado por Skliar (2005) en su obra Juzgar la normalidad, no la anormalidad.
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personal y con el entorno y quienes son parte de este, el poder comunicarse en base
del amor, el respeto y la convivencia. En palabras simples, el autor Maturana (1989)
menciona que el ser persona comienza tras los origenes de la evolucién del linaje

hominido, el cual se relaciona al surgimiento del lenguaje.

Con lo mencionado anteriormente y la distincion que realiza el autor, se puede hablar
de un concepto que muchas veces se utiliza como sindnimo, este es el ser individuo
y ser persona. La autora Meis (2001) hace un contraste entre ambos conceptos, el
primero hace referencia al ser individuo, en el cual este no posee dignidad y se
relaciona con el reino animal, mientras que el concepto de persona esta relacionado
con tener dignidad especial. Ambos autores hacen una distincion entre el reino animal
y el ser humano, en este se entiende que hay linajes evolutivos y que todos
compartimos algo en comun porque somos seres vivos, sin embargo, cuando uno es
persona involucra elementos claves que van mas alla de la supervivencia, el instinto
natural, sino mas bien, el privilegio de las personas es que tienen capacidades mas
grandes para relacionarse con otros y otras, mediante una actividad cognitiva, la cual

permite reflexionar de forma individual, con otros/as y por y para otros/as.

El lenguajear va mas alla de una actividad de relacion, es una accién profunda que
incluye sentires de por medio, que influyen también en la forma de actuar y pensar.
La persona es rica en conocimientos, emociones, reflexiones y pensamientos,
actuamos con un sistema, en este influye la ética, la moral, el contexto influye en la
forma de querer y ser. Asimismo, se puede decir que el lenguaje ayuda a compartir
y relacionarse con otros/as, por ende, “ser persona exige la presencia y la relacidon

con otros” (Alvarez- Mundrriz, 2011, p.408).

El ser humano es dinamico, cambia y evoluciona segun el contexto, las personas
surgen tras el lenguaje, siendo este parte fundamental para la comunicacién con
otros/as, es algo caracteristico de las personas, el vivir y convivir desde el lenguajear,
asimismo lo menciona Maturana (1992) explica cdmo surge el ser, indicando que:

En mi opinidén, lo humano surge en la historia evolutiva de los primates bipedos
a que pertenecemos, con el lenguaje. Cuando esto ocurre, el vivir en el
lenguaje se hace parte del fenotipo ontogénico que define a nuestro linaje
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como linaje cultural, y en torno a cuya conservacién se dan todas las
variaciones estructurales que llevan al ser bioldgico Homo sapiens sapiens
(p.142)

Con lo dicho anteriormente, se puede decir que el autor utiliza el concepto de
ontogenia, para referirse a la historia de transformaciones del ser vivo: “la ontogenia
de un individuo es una deriva de cambio estructural con invariancia de organizacion
y, por lo tanto, con conservacién de adaptacion.” (Maturana y Varela, 2003, p. 68).
Este cambio se presencia y se mantienen con la evolucién del ser, la cual ha permitido

la existencia de quienes hoy en dia existimos.

Maturana (2003; 2020) habla sobre un concepto caracteristico dentro de su teoria
de vida, la autopoiesis. Este hace alusién a la composicién del ser vivo, el cual esta
hecho de un sistema de moléculas capaces de autoorganizarse para cumplir con su
funcidn, para esto se entrelazan generando un dinamismo capaz de reproducirse asi
mismo, a esto se le llama reproducciones moleculares cerradas, las cuales permite la
creacion de unidades moleculares distintas entre si, lo que significa que el sistema
de moléculas conserva su propia historia evolutiva y con ello, se generan linajes, en
los cuales permanece una herencia molecular que va evolucionando, pero mantiene
la esencia inicial. En sintesis, la autopoiesis es la capacidad molecular para

autorrealizarse.

La evolucion de la cual habla el autor tiene algo particular, puesto que hace una
distincién entre los seres vivos y el humano, haciendo énfasis en que somos similares
genéticamente, sin embargo, lo que caracteriza al ser como humano es que hay tres
dominios: el primero ligado a la fisiologia, el segundo a la relacién y el tercero a la
reflexion, también menciona que ademas de estos dominios, “Nos diferenciamos en

nuestro modo de vida” (Congreso del Futuro, 2020, 8m33s).

Ademads, se puede decir que el Homo sapiens- amans, amans ha permitido la
expansiéon del linaje humano, por medio de la continuidad evolutiva del ser a nivel
molecular. Situando esta evolucion, los autores Maturana y Davila (2007), mencionan
que, al momento de ir evolucionando el ser, se ha creado de forma espontanea y
natural la familia, entendiéndose este concepto como una forma de convivir en

intimidad, un punto en el cual se une el bienestar y el placer, que cuando dialogan
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estos dos, se genera el surgimiento del lenguaje y con ello el concepto lenguajear.
Esta evolucion hace posible y origina lo que vendria siendo una persona, surgiendo
el concepto de amar y la emocidon como factores principales y claves, que permiten
otros elementos, como el convivir con otros seres, relacionarse, compartir,
reflexionar. Se puede decir que gracias a la evolucién han surgido diversas
caracteristicas que permiten hoy en dia que el ser se posicione en calidad de humano

y de personas, por medio de acciones como el lenguajear y el amar.

Por otro lado, Araya (2006) bajo la mirada de la cultura cristiano-catdlica expresa
que “cuerpo es la representacion de la persona” (p. 350). y asi mismo “la persona se
constituye y es reconocida como tal cuando controla su parte sensible y no racional
porque el “cuerpo” es entendido como el componente material de lo humano” (p.351)
desde ahi se interpreta que el cuerpo es el punto de partida de su reconocimiento de
persona dando valor a su dignidad, convirtiendo al cuerpo en una proyeccion y

definicién de la identidad de una persona.

Los autores mencionados hacen alusion al origen del ser humano y el ser persona,
dentro de esta distincién aparece el lenguaje como concepto clave que permite la
relacidon con otros y otras, la creacion de un sistema valdrico de respeto mutuo y
amor. El lenguaje posibilita y permite, crea realidades, es distintivo entre especies,
especialmente entre el ser humano, este se crea, evoluciona y conecta éde qué

forma? Por medio de la identidad y la construccién de esta.

El concepto de “identidad se puede describir como la conciencia y la asuncién de unos
modos de ser, pensar y actuar que dotan de significado y sentido a la vida de una
persona” (Alvarez— Munarriz, 2011, p. 407). Basicamente es algo que caracteriza y
distingue a un ser de otro, pero este concepto se va creando a medida que la persona
va creciendo, adquiere gustos, intereses, necesidades que van influyendo en la

creacion de identidad.

La construccion de la identidad se define como un fendmeno sistémico, la cual se
vincula al cuerpo y las relaciones sociales. Segun Maturana y Nisis (1997), la

capacidad del ser humano de vivir en el lenguaje, de poseer conciencia de uno
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mismo/a y de los demas, respetandose mutuamente, relacionandose de manera
consciente y respetuosa con nuestro entorno. Asi también, Maturana & Varela (1990)
afirman que las personas construyen su identidad a través de la interaccién con su

entorno, ya que los seres humanos son seres sociales a pesar de su individualidad.

Con relacién a esto, se comprende que la identidad de un organismo vivo es el
resultado de sus interacciones dentro de su entorno (Maturana y Varela, 1992). En
otras palabras, los autores hablan de la importancia que tiene la creacidon de
identidad, un proceso Unico y dinamico que va cambiando a medida que el ser va

generando interacciones con otros/as y el medio.

En la obra de Berger y Luckmann (1986) se puede visualizar cdmo se construye esta
identidad y realidad de las personas, la cual mencionan que se forma a partir de
procesos sociales y se va modificando a lo largo del tiempo por medio de estas
mismas relaciones sociales que emergen durante la vida y construccién de identidad
de las personas, “la identidad se define objetivamente como ubicacién en un mundo
determinado y puede asumirse la subjetivamente solo junto con ese mundo.” (p.3).
Esto da cuenta de que tiene relacidon con estos procesos sociales y ademas para un

nino/a la identidad debe ser internalizada.

Los procesos sociales contribuyen fuertemente a la construccién de identidad, siendo
un factor ambiental que tienen una influencia en el desarrollo de los nifios y las nifias,
cada proceso social, ya sea interacciones con otros/as, el entorno natural, los
establecimientos educativos, las familias, ayudaran a que las personas construyan
de forma paulatina su propia identidad, sin embargo, aunque se comparta el mismo
medio, cada persona crece y se desarrolla de forma singular y Unica, porque la forma
en la que recibe la informacién es completamente diversa entre si, es por esta razén
que lo que es gracioso para una persona, puede no serlo para otra, esto no solo
refleja la singularidad de una persona, sino también demuestra que hay acciones,
momentos, palabras que son subjetivas, porque no todos piensan, perciben, sienten

de la misma manera.
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Estos son procesos que se vuelven significativos para las personas, aprender con
otros/as y de otros/as, de uno/a mismo/a, momentos y procesos que ayudan a
formar parte de la identidad, en el camino aparece el surgimiento de valores, la
capacidad de discernir, ser empatico/a con quién esta lado, el autoconocimiento, todo
el medio es parte del crecimiento propio, en donde el entorno influye y ayuda a
generar la construccion de identidad, compartir con otros/as genera momentos
subjetivos, en donde se empatiza con quien estd al lado, uno/a aprende de si
mismo/a, dando pie a comprender “el mundo que vive el otro” (Berger y Luckmann,

1986, p.2) y el mundo en que vive uno/a mismo/a.

Por otra parte, la construccion de la identidad se basa en las vivencias de distintas
experiencias de un sujeto, entregando un sentido y coherencia para su historia de
vida, creando asi una especie de mosaico, con las diversas situaciones vividas y cdémo
estas aportan en la formacion de su identidad. Siendo este un proceso, individual,
infinito y dinamico, ya que la identidad se va reestructurando a lo largo del tiempo,
por los nuevos intereses que surgen en las personas y otorgando mas tiempo a sus

creencias (Bontempo, et al., 2012).

La identidad de un nifio o nifla que asista a un sistema educativo esta profundamente
vinculada a como ese adulto trata a ese nifio o nifia. Es por eso por lo que es de suma
importancia conocer y traer a la vista la singularidad de los nifios y las nifias, ya que
como menciona Berger y Luckmann (1986):

El nifio aprende que él es lo que lo llaman. Cada nombre implica una
nomenclatura, que a su vez implica una ubicacion social determinada. Recibir
una identidad comporta adjudicarnos un lugar especifico en el mundo. Asi
como esta identidad es subjetivamente asumida por el nifio ("Yo soy John
Smith"), también lo es el mundo al que apunta esta identidad (p.3)

Al comprender esta cita como “El nifio aprende que él es lo que lo llaman” es que se
tiene el deber de garantizar su identidad, su singularidad dejando atras las ideas o
normas establecidas por la sociedad, a modo de ejemplo “los nifnos no lloran”, “las
nifias no se ensucian” “las nifias usan rosa y los nifios azules”, entre otras. Esta idea
ademas de violar la libre expresion y cuidado de los nifios y las nifias impacta de

manera directa en la construccidn de su identidad y de la misma forma en su
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autoimagen, la cual se configura a partir de un proceso interno de los individuos, y
como se involucre en el contexto en el cual se desenvuelven, donde influyen factores
internos como externos, estos pueden generar ya sea una autoimagen positiva o

negativa (Buitrago y Saenz, 2021).

Algunos cuestionamientos que pueden surgir por comentarios o estereotipos de la
sociedad son los siguientes: éacaso soy una nifia porque lloro? éno puedo llorar?,
émerezco ser golpeada? entre otras, asi es como vamos formando identidades
débiles, violentas, autoexigentes, entre otras. Por eso y mas es que existe el deber
de ensefiar desde la perspectiva de género, enfoque cultural, valorizacién de los
sentimientos, de manera amable y no violenta, para formar identidades libres, sanas

y felices en los nifos y las ninas.

Dicho esto, es que se considera de suma importancia la salud mental en nifos y nifias
tanto a nivel global como nacional, esto debido a que, en los Ultimos afios, este
mismo concepto se ha hecho presente en términos de visibilizacion y preocupacién
por los bajos indices a nivel pais, este concepto agarré fuerzas tras la pandemia
covid-19 y continua latente. A nivel pais se puede decir que “Chile ha sido clasificado
recientemente como un pais de altos ingresos, es un pais con multiples desigualdades
en salud, educacion, ingresos, discriminacion y pobreza, lo que tiene un impacto
dramatico en los comportamientos, emociones y la salud mental” (Defensoria de la
nifez, 2022, p.7).

A partir de la cita anterior, se puede decir que la desigualdad social predomina en el
pais, teniendo una serie de consecuencias, puesto que las condiciones de vida
influyen en el bienestar de las personas, esto provoca una necesidad urgente de
implementar politicas o programas que colaboren con el propdsito de tener una buena
salud mental, especialmente desde la primera infancia, porque si hay nifios/as que
crecen en condiciones deficientes, tendran secuelas que les acompaifien toda la vida,
debido a que “una pobre calidad de vida durante el periodo de gestacion o la infancia
causa alteraciones cardiometabdlicas, inmunitarias, neuroanatémicas y hormonales

en el adulto.” (Gonzalez et al., 2019, p.10), para evitar consecuencias tan grandes
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es importante que el pais se haga responsable de esta desigualdad, de la calidad de
vida de los nifios y las nifas, el estado debe asumir su rol de garante y resguardar
por sobre todas las cosas el bienestar de las infancias, para un mejor presente y

futuro.
A continuacion, se podra observar una imagen que muestra algunas alteraciones que
pueden tener los adultos y las adultas, tras situaciones de infancia de caracter

negativo.

Ilustracién 2: Alteraciones a largo plazo de salud mental

Alteraciones fisioldgicas Alteraciones psicolégicas
* Enfermedades metabdlicas * Conducta suicida
Entringer, Wist et al., 2008; De Bellis et al., 1994; Iram Rizviy

Roseboom et al., 2011; Sotomayor,
2013; Tamayo et al., 2010.
* Problemas circulatorios

Najan et al., 2014.

* Altos niveles de ansiedad
Downs y Rindels, 2004; Iram Rizvi
Liny Liu, 2014; Roseboom et al., y Najan et al., 2014; Springer et al.,
2011; Sotomayor, 2013. 2007.

+ Afecciones respiratorias y renales * Depresion
Liny Liu, 2014. Downs y Rindels, 2004; Negele et

* Mayor respuesta inmune al., 2015; Springer et al., 2007.
Azad et al., 2012; Entringer et al., * Problemas de conducta
2008. Iram Rizviy Najan et al., 2014.

» Cambios en la estructura cerebral * Alteraciones de suefio

Cohen et al., 2006; Mehta et al., Downs y Rindels, 2004.
2009; Tomoda et al., 2009; » Habilidades cognoscitivas
Tottenham et al., 2010. pobres

* Alteraciones en la respuesta Beckett et al., 2006.

hormonal de estrés
De Bellis et al., 1994.

Fuente: Gonzalez, Sanchez & Ramirez, Epigénesis: secuelas de una infancia adversa,
2019,

Como se puede apreciar en la ilustracion, los problemas que ocurren en primera
infancia repercuten en el futuro con un sinfin de consecuencias de tipo negativa que
puedan afectar a quienes viven y presencian situaciones poco agradables, que alteran

la salud mental, esto no solo repercute negativamente a las personas afectadas, sino
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también se convierte en un problema sociocultural. Céspedes citada en Ministerio de
Educacién (2022), menciona que los NNA viven en una situacién de convalecencia,
ya sea nivel social, espiritual como también emocional, haciendo referencia de que
algunos/as han perdido el sentido de vivir y que han abandonado el sistema
educativo, causas que generan el desencadenamiento de emociones primarias. “Lo
que estamos viendo es el reflejo de un problema social, que afecta a ninos y jovenes,

pero que también se esta viendo en los adultos” (p.13)

En Chile la salud mental en NNA, es sumamente preocupante, puesto que presenta
altos niveles deficientes en términos de bienestar emocional, a este respecto,
Lecannelier citado en Ministerio de Educacién (2023) menciona que en estudio sobre
bienestar y salud mental a nivel mundial, Chile aparece en los puestos mas altos
relacionados con problemas de esta indole en nifos y nifas pertenecientes a
educacion inicial, luego el autor hace referencia a otro estudio realizado con 15 paises
involucrados, como resultados arrojo que Chile se encontraba entre los cinco paises
de situacion mas grave de salud mental en primera infancia. Los estudios estan
siendo claros y alarmantes, algo esta sucediendo en el pais que estd empeorando

cada dia mas la salud mental y con ello el bienestar de los nifios y las nifias.

Se debe destacar también la importancia de la salud mental dentro del rango etarios
de 0 a seis anos, Lampert (2021) declara que:
A nivel global el 15% de los nifios tiene problemas externalizantes, como déficit
atencional, hiperactividad o agresividad, en Chile afecta al 25% de los menores
de seis afios. Por otra parte, entre el 12% y el 16% de los nifios chilenos tienen

ansiedad y depresién, mientras que a nivel global sélo seria el 5% (p.5).

Se identifica en la lectura de estos datos que, si bien son cifras menores, no deja de
ser un porcentaje preocupante, ya que, como pais, Chile se encuentra por sobre el
porcentaje global de malestar en salud mental infantil anteriormente mencionado, lo
que demuestra un gran indice problemas de ansiedad y depresion especificamente
en nifios, nifas y adolescentes, afectando asi diversas areas como: social, cognitiva,

comunicativa, entre otras. Debido a esto, es crucial que los y las educadoras de
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parvulos, conozcan los riesgos a mediano y largo plazo que pueden tener las infancias
cuando hay problemas de salud mental, puesto que desde los mismos
establecimientos educativos puede realizarse un acompafamiento a favor de la salud
mental de las infancias.

Destacar que, las educadoras tienen el deber de promover el buen trato, ambientes
respetuosos, calidos y acogedores, parte de esto, es primordial realizar experiencias
de aprendizajes a favor de la singularidad de cada nifio y nifia, porque si no se
generan instancias durante toda la jornada educativa en donde se escuchen los
verdaderos intereses y caracteristicas de los nifos y las nifias, se puede estar
atentando fuertemente al bienestar de ellos/as, teniendo como consecuencia
problemas de autoestima, dificultades para relacionarse con otros o para expresar lo
que quieren, sienten o piensan, etc., teniendo repercusiones en un futuro préximo,
siendo personas adultas, con secuelas de infancias que les acompafaran por toda la

vida, si estan no son tratadas con anticipacion.

2.2.4 Alteridad y otredad

Dario Sztajnszrajber, se basa en el texto de Lévinas Etica e infinito para hablar sobre
el sentido de las cosas, menciona que “las cosas no son lo que son, sino lo que somos”
(Mentira la verdad, 2014, 4:55), Dicho esto se puede interpretar que lo que somos
influye en como le damos sentido a las cosas, aqui mismo se conectan con los
conceptos de alteridad y otredad, es por eso por lo que le damos paso para
adentrarnos en el concepto de otredad. Principalmente, debemos entender y pensar
en como comprendemos al Otro y, asimismo, es que surge el concepto de alteridad,
entendiendo al Otro como un ser especifico, lo que se vincula con el concepto de

singularidad.
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Para esclarecer el concepto de alteridad, Lévinas (citado en Fernandez, 2015)
desglosa en cinco planos el concepto de alteridad, estos son: metafisico, religioso,
individual, intersubjetivo y ético; este ultimo sera el plano con el que se trabajara en

esta investigacion.

Del plano ético se desprende la comprension del otro como “alteridad que no poseo
ni puede poseer” (Fernandez, 2015, p.425). Esto hace referencia a las diferencias
que existen entre una persona y otra. En este plano ético, aflora el respeto y amor
por la desigualdad y la especificidad del otro, siendo consciente de la alteridad del
otro, como menciona el autor Fernandez (2015), “A través de la toma de conciencia
de la alteridad del otro, y de mi propia alteridad constitutiva, comienza un nuevo
proyecto de relacion interpersonal basado en el didlogo, el respeto, la tolerancia, y la

aceptacién de la diferencia “(p.425)

En cuanto a la definicidn del significante otredad, segun el autor Buganza (2006):

La palabra otredad parece tratar de substancializar femeninamente al
sustantivo “otro”, usandose precisamente para caracterizar a lo que no es
propio (o no soy yo, en ultima instancia). La palabra alteridad, por otro lado,
significa lo mismo si recurrimos a una definicién etimoldgica, pues se sabe que
alter en latin quiere decir, también, otro. Asi, las dos palabras significarian lo
mismo, pues serian una substancializacion femenina que sirve para
caracterizar a todo aquello que no es propio (p.2)

Para hablar de otredad, se debe saber cdmo vemos al otro éticamente o bajo qué
contexto, por tal razén, es que se revisa la propuesta de Lévinas (1991), sus aportes
sobre la fenomenologia de mirar cara a cara a otro, sin cosificar, sin verlo como un
objeto, es decir, en las palabras del autor “iLa mejor manera de encontrar al otro es
la de ni siquiera darse cuenta del color de sus ojos!” (p.71). Esto propone que la
mirada es conocimiento y percepcion, por lo que mirar cara a cara a alguien es mucho
mas que fijarse en sus atributos, facciones y poder describirlas, es una mirada
profunda y ética, que nos muestra un contexto, contexto que se lo da uno mismo
dando un sentido el cual corresponde con la forma que se tiene al relacionarse con

ese otro u otra (Lévinas, 1991).
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Los conceptos de alteridad y otredad estan presentes en todos los ambitos de la vida
cotidiana, el uso de estas palabras puede darse en forma negativa o inclusive
positiva, por ejemplo, se puede usar de forma despectiva para referirse a un grupo
determinado o de forma distintiva para hacer una diferencia (no necesariamente

negativa) para referirse a un grupo en especifico.

Situando estos conceptos en el sistema educativo, se puede decir que la
escolarizacidn puede muchas veces generar dindmicas de control sobre el
estudiantado induciendo la homogeneidad en sus practicas educativas, dejando de
lado conceptos tan importantes como la diversidad y singularidad existentes en cada
nino/a. En sintesis, “la espacialidad de la modernidad y el espacio escolar suelen ser,
como hermanas de sangre, espacialidades que solo buscan reducir el otro lejos de su

territorio, de su lengua, de su sexualidad, de su género” (Skliar, 2002, p.116).

Llevando los conceptos ya mencionados al ambito educacional, se puede decir que,
el sistema educativo continla perpetuando la exclusion de aquellos “otros” que no
encajan con la norma, lo que tiene como posible consecuencia el generar una crisis
en la educacion y una vulneracién a los derechos y la propia identidad de los nifios/as.
Por el contrario, si la educacidon es transformada y diversificada, el escenario podria
ser completamente diferente, puesto que podria generarse un respeto y valorizacién
por las diferencias, se cumplirian los principios de la educacion inclusiva, que trabajen
desde el enfoque de la singularidad y de que todos/as aprenden de diversas formas,
la alteridad y ver al “otro” como un “otro distinto”, puede llevar a enriquecer ain mas

el proceso educativo, ya sea entre adultos/as y nifios/as como entre pares:

En las instituciones educativas la formacién debe ser democratica y
participativa, donde sean escuchadas las ideas y opiniones de las nifias y los
ninos con el fin de garantizar el establecimiento y cumplimiento de normas
asociadas a compromisos académicos y a su vez favorecer los procesos de
socializacion y aprendizaje (Jiménez y Vaca, 2023, p.9).

De lo anterior, se puede rescatar y comprender esta socializacion, la escucha de ideas
y opiniones como actos de respeto, compromiso y cumplimiento de normas en cuanto

a la socializacién como parte de los procesos de aprendizaje y su relacién con el otro
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en su otredad, desde su singularidad, entendiendo a su par y dandole un sentido a
que puede ser una fuente de sus aprendizajes. Ademas, ser conscientes tanto de su
alteridad implica reconocer que cada uno puede pensar, opinar y socializar de manera
distinta, promoviendo la conciencia sobre la singularidad donde somos distintos,
pensamos, hablamos y expresamos de manera diferente. Asi, surge el respeto por la

otredad, donde la diversidad y el entendimiento mutuo enriquecen las relaciones.

2.2.5. Politicas publicas en educacion parvularia

Para comenzar, la politica publica cumple un papel muy importante dentro de la
educacion, puesto que guian en cuanto a cdmo deberian ser las aulas, cual es el rol
de las docentes y cuales son los objetivos principales en el ambito educativo. Peralta
y Hernandez (2021) resaltan un elemento central en término de educaciéon, ambas
indican que, si la politica publica tiene normativas de tipo restrictivas, que no dan
espacio de adaptabilidad, flexibilidad ante los contextos diversos, afectaran
directamente a los equipos docentes, para tomar decisiones y poder empoderarse de
su rol. Es por ello que, es vital que la politica publica esté siempre contextualizada y
vaya cambiando a través del tiempo, porque no todas las generaciones requieren de
lo mismo, asimismo se puede decir que la normativa debe ser amable con las
infancias, para poder entregar una educacién de calidad, en términos de respeto,

escucha, valorizacién, flexibilidad, entre otros aspectos.

Por lo tanto, en cuanto a las politicas publicas se puede visualizar que estas
orientaciones tienen como principal objetivo guiar el quehacer de los y las docentes,
promoviendo practicas pedagdgicas inclusivas y equitativas. A continuacidon, se
abordaran normativas y documentos de educaciéon parvularia en Chile. éQué dicen

las politicas publicas en el pais?

El Ministerio de Educacién de Chile (2015) sefala que, la inclusién y las practicas

educativas se rigen bajo la Ley General de Educacién N°20.370, la cual se crea en el

66



afo 2009, y establece que los centros educativos deben considerar diversos criterios
que permitan adecuar el curriculum, planificaciones y evaluaciones, siendo estas
acciones pertinentes y atingentes a las diversidades existentes en aulas de educacion

inicial.

El Decreto 83, es creado en el afio 2015 con la finalidad y el respaldo legal de
flexibilizar con el curriculum, para realizar adecuaciones, que reajusten las
situaciones de aprendizaje en base a las caracteristicas, intereses y necesidades de
cada nifo/a, siendo esta una forma de dar respuesta la singularidad que se
encuentran en el aula. Estas adecuaciones son fundamentales, puesto que en los
establecimientos educativos se busca propiciar la equidad y la participacion de los y
las nifias. Lo cual, se complementa con otros documentos orientadores vinculados a

la atencidn de la diversidad en aula. Por ejemplo:

En el afio 2016, en el marco de la reforma escolar y la ley de inclusidén escolar es que
se crean las Orientaciones Para La Construccion De Comunidades Educativas
Inclusivas, donde se especifica una heterogeneizacidén de la educacién al momento
de eliminar copagos y las pruebas de seleccion en los centros educativos creando un
mayor acceso a la educacién sin discriminaciones culturales o socioeconémicas, etc.
eliminando toda discriminacién arbitraria “es decir, de todas aquellas practicas,
regulaciones, mecanismos, comportamientos, actitudes, etc. que atenten contra el
reconocimiento de la dignidad de cada persona y/o que lo excluyan de los procesos

de aprendizaje y la participacién en la vida escolar” (MINEDUC, 2016, p.5)

Asi también, en el ano 2018, se publica el Documento Orientador para el Desarrollo
de Practicas Inclusivas en Educacidon Parvularia, este tiene como objetivo entregar a
los nifios y las nifas oportunidades de aprendizaje, las cuales respondan a sus
intereses, caracteristicas y necesidades. Luego, en 2023 se publican las Orientaciones
para fortalecer una Educacion Parvularia Inclusiva, el cual busca contribuir en
conocimientos a los equipos educativos, permitiendo que valoren la diversidad en
cuanto a origenes, identidades, desarrollos, costumbres y creencias de los nifios y

las nifas. Esta diversidad, forma parte de ellos y ellas, permitiendo practicas
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pedagdgicas que promuevan una educacién que valore la singularidad de todos los

nifios y las nifias.

Estas orientaciones siguen el reto de fortalecer la inclusidn en la Educacién Parvularia,
ayudando a los equipos educativos a reconocer y valorar la diversidad en cuanto a
origenes, identidades, desarrollos, costumbres y creencias de los nifios. Esta
diversidad, que forma parte de la vida de los nifos, las nifias y sus comunidades, se
ve como una oportunidad para crear condiciones culturales, politicas y pedagdgicas
que fomenten una comunidad educativa inclusiva y una sociedad mas equitativa. Las
adecuaciones curriculares tienen como objetivo, segun el Documento Orientador para
el Desarrollo de Practicas Inclusivas en Educacion Parvularia (2018), diversificar la
ensenanza flexibilizando la planificacion y la evaluacién, esto se realiza presentando
de multiples formas la informacion, imagen, sefias, escrito, verbal, etc. distintas
formas de representacion por medio de tecnologia, comunicaciéon, entre otros,
finalizando con la relacion de grupo y trabajo colaborativo por medio de

autoevaluaciones y desarrollo de metacognicion.

Es importante que, al momento de planificar de manera diversificada, los y las
docentes tengan presente los siguientes puntos claves: en primer lugar, la
diversificacién de la ensefianza, esta consiste en generar experiencias de
aprendizajes flexibles, con estrategias variadas para entregar contenido a los
nifos/as y a la vez le ofrecen diversas maneras para contestar en base al aprendizaje.
En segundo lugar, la adecuacién a los objetivos de aprendizaje surge a raiz de la
evaluacion diagndstica del nivel, con los resultados recolectados se priorizan algunos

objetivos de aprendizaje.

En tercer lugar, estan las adecuaciones curriculares de acceso, estas se entienden
como cambios que se efectlan en el curriculum, planificacidon, evaluacion con el fin
de considerar la diversidad del aula y las diferencias individuales que posean los nifios
y las nifias, con esto se puede garantizar la participacion de todos y todas en el

proceso de enseflanza y aprendizaje (Subsecretaria de Educacion Parvularia, 2018).

En cuanto a las Bases Curriculares de Educacion Parvularia (2018), estas indican que

la inclusién “Tiene por objetivo acabar con la discriminacién arbitraria y toda forma
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de exclusiéon social” (p. 22). Es decir que, es primordial que en educacion inicial
comience la inclusion, valorando la diversidad y las caracteristicas de todos los nifios
y las nifias. Por otro lado, la Subsecretaria de Educacion Parvularia (2018), afirma
que “los contextos de aprendizaje no solo han de ser eficaces, sino también seguros,
saludables y respetuosos con las diferencias” (p. 22). Esto, indica un nuevo desafio
para las/os profesionales de la educacién, puesto que, deben ser formados/as con
relaciéon a la tematica y recibir herramientas y estrategias para lograr un mejor

proceso de ensefanza y aprendizaje.

Por otro lado, el Marco para la Buena Ensefianza de Educacion Parvularia (2019),
sefiala que en ambito de inclusidon “el/ la educador/a debe generar ambientes donde
todos y todas se sientan incorporados, reconocidos y aceptados, lo que implica
generar disefos curriculares que contemplen la diversidad” (Subsecretaria de
Educacién Parvularia, 2019, p. 32). En otras palabras, el quehacer de los y las
docentes en educacién inicial, es promover espacios donde los niflos y las nifas

puedan sentirse valorados/as, escuchados/as, respetados e importantes.

En cuanto al Disefio Universal para el Aprendizaje (2014), plantea que “Queda
patente que dar respuesta a esta diversidad es una cuestidn ineludible en tanto en
cuanto se desee garantizar la equidad educativa, es decir, asegurar que a cada nifio/a
se le proporciona aquello que necesita para aprender” (Pastor et al., p. 3). Esto nos
reafirma que la educacion inclusiva posee una mirada de ofrecer y permitir aulas mas

seguras, cdmodas y que responda a las caracteristicas de los nifios y las nifias.

El Marco para la Buena Ensefianza de Educacion Parvularia es un texto de politica
publica encargado de brindar los lineamientos, por medio de criterios orientados a
ofrecer una mejora en la calidad de la educacién que se le entrega a nifios y nifias;
su contribucién con la educacion diversificada va de la mano con la blusqueda ésta,
reflexionando en torno a los desempefios (Subsecretaria de Educacién Parvularia,
2019). Lo que se menciona tiene relacion con el compromiso y rol del educador, en

tanto éste se compromete a ver a los niflos y a las ninas como centro, haciéndoles
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participes y conocedores de sus derechos, promoviéndolos sin discriminaciones, en

contextos que valoren las diversidades.

La Ley 20.845, de donde se desprende la no discriminacién que se encuentra en los
establecimientos educacionales, entregando una educacion integral y digna “El
sistema propendera a eliminar todas las formas de discriminacién arbitraria que
impidan el aprendizaje y la participacién de los y las estudiantes.” (Ley 20.845)
ademas los establecimientos respetaran la diversidad cultural, religiosa y social de

las familias.

El Ministerio de Educaciéon de Chile sefiala por medio de la Ley General de Educacién
N°o 20.370 (2009) que los centros educativos deben considerar adecuaciones
curriculares, planificaciones y evaluaciones pertinentes para estudiantes con NEE
permanentes o transitorias. De esta forma, el estado se responsabiliza de la
regulacion del ejercicio de los derechos y deberes de la comunidad educativa,
considerando y respetando la diversidad que caracteriza las aulas educativas, para

otorgar a todos los ninos y las ninas una educacién equitativa e inclusiva.

Es importante tener espacios de reflexion donde se permite conversar, reflexionar y
contribuir sobre las percepciones y practicas de la comunidad educativa en base a
sus la diversidad y la inclusion de esta, esto de la mano de material de apoyo desde
el MINEDUC, planificar metas y acciones documentando estas mismas con la finalidad
de la mejora continua, entre otras sugerencias de implementacidon que nos nombra
el Documento Orientador para el Desarrollo de Practicas Inclusivas en Educacion
Parvularia (2018).

Bajo esta mirada del texto, es importante destacar que el concepto central de la
investigacion puede ser observado en todo momento, no solo en los nifos y las nifas,
sino también en las familias que los acompafian, en los equipos educativos con los
gue son atendidos, en las comunidades en las cuales viven, entre otras. Es por esto
que es de suma importancia promover el respeto y valorizacién de la singularidad de

cada persona.
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El Decreto 83 (2015) es creado con la finalidad de que se realicen adecuaciones en
distintas situaciones de aprendizaje en base a las caracteristicas, intereses y
necesidades de cada nifio/a, atendiendo asi a la diversidad del aula en general y

particular con niflos/niflas que presentan NEE, ya sean temporales o permanentes.

Las Fichas para orientaciones técnicas desde el enfoque inclusivo (2023) proponen
trabajar desde un enfoque inclusivo abogando por una diversificacion de la ensefanza
con un equipo educativo altamente sensible a la atencidn de la singularidad por medio
de las necesidades e intereses de los nifios y las nifias, para asi lograr una toma de
decisiones pertinente proponiendo ambientes de aprendizaje donde puedan

desarrollarse de manera integral enfocados en sus propios intereses.

La misma circular menciona que las comunidades educativas deben ser inclusivas y
procurar evitar toda discriminacidon (Superintendencia de Educacién, 2023). Estas
palabras son claves para generar aulas bien tratantes, que respeten y valoren la
singularidad que caracteriza a cada parvulo, la educacidén debe ser transformada con
un enfoque inclusivo, para que se ejerza el derecho a la educacién y no

discriminacion.

La Guia De Adaptaciones Curriculares (2016), indica que las adaptaciones
curriculares son una estrategia de planificacion y actuacién del profesorado, cuyo
objetivo principal es atender las necesidades educativas de cada nifio/a dentro de las
aulas escolares. El profesorado es quien tiene la facultad de tomar decisiones cuando
existen un levantamiento de necesidad educativa, es decir, determinan que debe
aprender el estudiante, como, cuando y de qué forma, considerando sus
caracteristicas, y visualizando la mejor forma de ensefiar, generando diversas
oportunidades de aprendizaje, para que esto se pueda realizar, se generan
adaptaciones en términos de objetivos a trabajar, estrategias y evaluaciones

diversificadas.

El concepto de inclusion se hace presente también internacionalmente. Por ejemplo,
la UNESCO (2021) también declara la relevancia que posee en educacion inicial, ya
que, es desde ahi donde parten las primeras desigualdades donde se puede observar

hogares mas desfavorecidos con menos recursos y nifios/as con habilidades menos
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potenciadas, versus otros hogares mas favorecidos. Se dice que “la AEPI desempefia
un papel importante infundiéndoles valores y actitudes que favorezcan la inclusion,
la igualdad, la justicia social, la empatia, el respeto por los demas y la convivencia”
(Unesco, 2021, p.3). De esto se entiende que, la educacién inclusiva en la primera
infancia permite tener un desarrollo de habilidades, competencias, compromiso de
manera mas justa, teniendo asi una educacién equitativa, de calidad y respetuosa

con todos y todas.

Las politicas y orientaciones mencionadas nos sefialan y afirman la importancia que
posee la inclusién en educacién parvularia, permitiendo que los y las docentes puedan
acceder a ellos y mejorar sus practicas pedagdgicas. A continuacion, se abordara
cémo el rol docente de los y las educadoras de parvulos se relaciona con estas

normativas y orientaciones.
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2.2.6. Rol docente de las educadoras de parvulos

Las instituciones educativas tienen un compromiso por garantizar el derecho a la
educacion de todos los nifios y las nifas, pese a esto, es fundamental que las
instituciones sean inclusivas y den respuestas a las diferencias existentes dentro de
cada aula educativa, con ello, el enfoque, la mirada y las creencias de los educadores
y educadoras, cumple un rol que puede influir de forma negativa o positiva a dar

respuestas o ignorar la singularidad existente.

En términos positivos, la educacién debe ser inclusiva, para todos y todas, las
caracteristicas que hacen a una persona singular de otra deben ser consideradas,
respetadas y valoradas, pero para que esto se pueda cumplir en su totalidad, la
educacion debe llevar consigo el concepto de inclusién. “Una escuela inclusiva
requiere de una comunidad educativa que disponga de herramientas conceptuales
que les permita dar sentido educativo y didactico a la diversidad, siempre presente
en las aulas” (Baez y Ottavio, 2020, p.39). Con lo mencionado anteriormente, se
revela la importancia del rol docente como parte esencial para generar una
comunidad inclusiva, que cuente con herramientas que permitan diversificar la

ensefianza, realizar un acompafnamiento directo y particular con cada nifio/a.

El trabajo y el rol que deben desempefiar los y las educadoras de parvulos y el
profesorado en general, son fundamentales para otorgar una educacion inclusiva, con
respeto hacia la singularidad de cada nifo/a. Su influencia es determinante para la
formacion de quienes transitan por el sistema educativo, puesto que de esta
depende, en parte, si contindan o se eliminan las barreras para el aprendizaje, por
lo que es primordial la formacidén continua de cada docente que esta inserto/a en los
establecimientos educativos, debido a que esto les entregard mayores herramientas
para estar en constante mejora a favor de los nifios y las nifias. Valencia y Hernandez
(2017) mencionan que “al ser la escuela el contexto del proceso educativo formal,

quienes se desempefian ahi como responsables de dirigir el proceso educativo, deben
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considerar la existencia de barreras de aprendizaje y de participacion, con el afan de

disminuirlas” (p.109).

El abordar como docentes los temas de diversidades y singularidad conllevan un gran
reto en el ambito académico, debido a que una parte del desarrollo de la humanidad
recae en la responsabilidad de los y las docentes, de su formacién para cumplir con
su rol, el cual va ligado a los cambios contextuales de su entorno comprendiendo
grupos etarios, econdmicos, étnicos, necesidades sociales, entre otras. “La
singularidad entiende al humano como un ser con inteligencia, emociones,
consciencia y procesos bioldgicos” (Serra, 2016 en Caballero, 2020). Es decir, su
labor impacta de manera determinante en la construccion de subjetividad de las

personas durante su nifez.

El rol del educador/a es conceptualizado como un ‘“lider que inspira”, para el
crecimiento de nuevas generaciones: se habla de un rol docente enfocado en las
nuevas metodologias y estrategias en la medida que salen a la luz nuevas tecnologias
e informacidn. Se deja atras la formacion y rol conductista, sino que sale a la luz “El
docente preparado para formar a nuevas comunidades, experimenta cambios en sus

estrategias metodoldgicas” (Caballero, 2020, p.31).

También sefiala que “la singularidad es un proceso indetenible, entendido como un
conjunto de transformaciones profundas en los sectores educativos, culturales,
econdmicos y sociales” (Caballero, 2020, p.33). Por esta razén, parte del rol docente
es estar preparado y preparada, en constante actualizacién de nuevas estrategias
metodoldgicas que atiendan la singularidad y diversidad de cada estudiante, dado
que se esta en constante transformacion, tanto a nivel social, educativo, cognitivo,

entre otros.

También se considera importante dentro del rol docente para la atencion del concepto
eje, la conexion o sensibilidad a la hora de mirar al otro, mirar su singularidad.

Contreras (2002), afirma que, “Hay que mantener abierta la sensibilidad hacia la
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singularidad del otro para poder percibir su posibilidad” (p.5). Lo cual hace referencia
no solo a la sensibilidad emocional, sino también a la sensibilidad visual, la capacidad
de observacidon, comprensién y conexidon para comprender la singularidad de cada

uno de los nifilos y cada una de las nifas en el aula.

Finalmente, Cornejo (2020) menciona que la labor docente no solo es lo que se hace
en aula como aspectos laborales, sino que va mas alld con aspectos de caracter
psicologico y como esto da valor a la labor que se ejerce, especificamente se puede
relacionar a los y las educadoras de parvulos y su trayectoria de desvalorizacién

respecto a su labor.

2.2.7 Practicas y estrategias pedagogicas

Dentro de las practicas de inclusidon educativa vinculadas a la singularidad, se pueden
encontrar las estrategias inclusivas, utilizadas dentro de las aulas, por parte de las
agentes educativas, quienes buscan una amplia gama de recursos, accesos y formas
de expresion de cada nifio/a. Al referirnos a estrategias de aprendizaje, esta hace
referencia a funciones cognitivas y afectivas que deben realizar los nifios y las nifas,

para captar y comprender las experiencias de aprendizaje (Campos, 2000).

Sin embargo, esto debe desarrollarse con planificaciones flexibles y un curriculum
gue se adapte a la singularidad de cada nifio/a (Mufioz, 2018). Es decir, las barreras
de aprendizaje podrian eliminarse si las educadoras realizaradn distintas practicas y
estrategias inclusivas, una de ellas primeramente podria ser por medio de la
diversificacidén de la ensefianza. Parte del rol de quienes se encuentran insertos en el
sistema educativo como docentes, es la necesidad de tener estrategias que ayuden
a dar respuesta a la singularidad del estudiantado, en caso de educacion parvularia

de los nifios y las nifias que transitan en un rango etario de 0 a 6 anos.
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Grande et al., (2015), menciona algunas estrategias, que pueden ayudar a los y
docentes y las docentes para entregar una educacién que den respuesta a la

singularidad existen en el aula, entre estas se encuentran:

Algunas de las estrategias de aprendizaje que permiten una mejor
diversificacion de la ensefianza son: el aprendizaje por proyectos, las tutorias
entre iguales, las matrices de aprendizajes, las actividades creativas y que
desarrollan una imagen positiva del alumno y alumna. Pero la eleccion vy
aplicacion de estas y otras estrategias debe estar fundamentada en procesos
de evaluaciéon amplios que incorporen distintas fuentes (todos los miembros
de la comunidad educativa) y procesos de evaluacion sobre el aprendizaje real
del alumno en el contexto natural, el aula de educacién infantil. Las escuelas
de infantil no se pueden limitar a replicar metodologias; tienen que saber
adaptarlas e innovar sobre el analisis de su propia practica (p.159).

En cuanto a las practicas que se realizan en el aula, cuya finalidad es poder el fin de
eliminar las barreras para el aprendizaje y entregar una educacion de calidad e
inclusiva, encontramos las siguientes: en primer lugar, conocer e identificar las
capacidades, habilidades e intereses de los nifios y las nifias. A raiz de esta
informacién, reflexionar y crear experiencias de aprendizajes para todos y todas,
valorando la diversidad presente en el aula. En segundo lugar, se espera que los
distintos profesionales que trabajan en un centro educativo puedan trabajar en
conjunto, con el propdsito de potenciar sus practicas pedagdgicas y entregar
aprendizajes significativos al estudiantado. En tercer lugar, los y las docentes deben
estar dispuestos siempre a una flexibilidad, para enfrentar diferentes situaciones que
se presentan a lo largo de la jornada escolar, en el ambito de generar aprendizajes,
debe constantemente buscar estrategias innovadoras, favoreciendo la participacion
y autonomia de todos los estudiantes. Finalmente, para lograr practicas inclusivas en
las aulas chilenas, es de suma importancia que los futuros docentes durante su
formacion adquieran conocimientos de las politicas publicas de esta tematica (Duk,
et al., 2019).

Segun Coahila (2023), las practicas pedagdgicas catalogadas como buenas, son
aquellas que abordan e involucran el concepto de inclusion, puesto que, permiten

una educacién accesible y dirigida a todos los nifios y las nifias, fomentando su
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participacion en los procesos de aprendizaje. Para que esto se logre, las estrategias
educativas deben ser innovadoras, sostenibles y también eficaces, pensando en la

singularidad de los/as parvulos.

En sintesis, las practicas y estrategias de aprendizaje que son de caracter inclusivas
deben poner énfasis en la singularidad de los nifos y las ninas, considerando sus
tiempos, sus intereses en cuanto a aprendizajes y caracteristicas. Cabe resaltar, la
importancia de los ambientes bien organizados y flexibles para que los nifios y las
nifas construyan aprendizajes significativos. Es necesario que los nifios y las nifas
puedan experimentar y descubrir diversas posibilidades en el desarrollo de las
experiencias de aprendizaje. Es decir, que puedan manipular, jugar libremente,
explorar, expresarse, compartir con sus pares y, sobre todo, sentirse comodos/as,

escuchados/as y respetados/as.
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Capitulo 3: Marco metodolégico
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Capitulo 3: Marco metodolégico

En el presente capitulo, se presentara la metodologia de la investigacidén, esta se
entiende como una “estrategia que se desarrolla para obtener la informacién que se
requiere en una investigacion y responder al planteamiento.” (Hernandez, Fernandez
y Baptista, 2014, p.128). Esto quiere decir, que el investigador o investigadora debe
crear un disefio de investigacion, puesto que permitird mantener tanto orden, como
organizacion sistematica respecto a cdmo se desarrollara la investigaciéon (Gémez,
2012).

El objetivo de este capitulo es dar a conocer de manera detallada el disefio de la
investigacion, su paradigma, tipo de enfoque, quiénes son los sujetos de estudios y
las técnicas de recogida de informacidn, para esto, se aplicd una entrevista en
profundidad que permite conocer y caracterizar los significados de singularidad de
los nifios y las niflas. Finalmente, se realizd una observacion de participacién pasiva,
para describir a través de experiencias e interacciones concretas en el aula cémo se
aborda el concepto central. Esto permite interpretar y analizar los significados de las

educadoras de parvulos respecto al concepto de singularidad de los nifios y las nifias.

A continuacion, se presenta un organizador grafico, que visibiliza de forma sintética

la conformacion del capitulo.
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Ilustracion 3: Marco metodoldgico

Cualitativo.

Interpretativo Comprensivo (Rodriguez, 2003; Alvarado y Garcia,
(Rodriguez et al.,1996; Stake, 1999; 2008; Gémez, 2012; Hernandez et al.,
Sarmiento, 2004) 2014)
Paradigma Enfoque

Entrevistas en profundidad y
observacién con participacién
pasiva.

(Hernandez et al., 2014; Folgueiras,
2016; Andrade, 2018)

Estudio de caso muiltiples.
(Yin, 1994; Hernandez et al.,2014;
Lépez, 2013, 2018; Ponce, 2018)

\

Disefio Sujeto de ,:f:,:‘::
metodolégico estudio R

4 Educadoras de parvulos tituladas
» Tener al menos 3 ainos de experiencia
« Estar ejerciendo su profesion en aula, con
nifios y ninas de 0 a 6 anos que estén en
niveles como sala cuna, nivel medio o
transicion, en contextos educativos
publicos.

Fuente: Elaboracion propia (2024).

3.1 Paradigma de Investigacion

En las investigaciones con enfoque cualitativo se pueden encontrar diversos
paradigmas, que, aunque presentan diferencias, también comparten varias
caracteristicas. Entre estas, Rodriguez et al. (1996) destacan que son de caracter
inductivo, se utilizan comunmente en estudios humanistas y se centran en las
perspectivas de los actores. La investigacidn busca narrar los significados
interpretados de sus vivencias. El investigador se adentra en el grupo, extrayendo
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las palabras descriptivas que los participantes comparten a través de entrevistas,

grupos focales, grabaciones, entre otros métodos.

El paradigma interpretativo, segun Stake (1999), resulta atractivo tanto para los
lectores de la investigacion como para los investigadores, ya que estimula la
curiosidad humana y fomenta el deseo de continuar investigando. Otro aspecto
destacable es que la mayoria de los investigadores realizan trabajos cualitativos,

convirtiéndose en indagadores cualitativos.

En esta investigacién, predomina el paradigma interpretativo comprensivo, el cual
segun Sarmiento (2004) tiene como finalidad comprender, interpretar y analizar la
conducta de las personas que son parte del objeto y sujeto de estudio de la
investigacion, las cuales tienen una caracteristica en comun, lo que define el hecho
central y se basa en que no existe una sola verdad, sino mas bien se da de una forma
contextual, cultural y perspectiva desde sus propias vivencias, creencias y relaciones

con otros.

Este paradigma de investigacion fue seleccionado, ya que, las investigadoras son
participes importantes dentro del proceso de recoleccidon de datos, por medio de la
observacion de las practicas y la aplicacién de la entrevista en profundidad, esto con
el fin de poder analizar, intuir e interpretar de mejor manera la informacién aportada
por los sujetos de estudio, en este caso su significado del concepto singularidad.
Asimismo, es importante mencionar, que existe una cultura en comun entre las
investigadoras y las muestras, porque ambas partes estan relacionadas directamente
con la carrera de educacién parvularia, por un lado, las participantes que son
educadoras en ejercicio, mientras que las investigadoras son educadoras en

formacion.
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3.2 Enfoque de la investigacion

La investigacion se realizara bajo la mirada del enfoque cualitativo, el cual tiene como
proposito “describir y evaluar las respuestas generalizadas, con el objetivo de
explicarlas y asi comprobar los supuestos y obtener conclusiones” (Gémez, 2012,
p.82). En otras palabras, con la informacion recolectada luego de la aplicacion de los
instrumentos a la poblacion seleccionada, se podra realizar un analisis en
profundidad, el cual permitird poder hacer conexiones entre la informacién obtenida

y los objetivos de la investigacion.

La investigacion cualitativa es una “accidn indagatoria se mueve de manera dinamica
en ambos sentidos: entre los hechos y su interpretacion, y resulta un proceso mas
bien “circular" (Hernandez, et al., 2014, p.7), se desprende que es de caracter activa,
donde se reconoce valores y creencias de los actores durante la recogida de datos,
pueden surgir distintos supuestos antes, durante y después de la investigacidn,
volviendo al inicio, utilizando las preguntas de la investigacion mas adecuadas,
producto de este mismo levantamiento de supuestos y circularidad en la investigacién

es que se desenvuelve en ambos sentidos.

Este enfoque fue seleccionado para el desarrollo de la investigacidon, ya que, a medida
gue se va recolectando la informacién, se comienza a conocer las experiencias,
opiniones y practicas de las educadoras de parvulos, y las investigadoras realizando
un trabajo de analisis y comprensién de todo lo que se ha expuesto a lo largo del

proceso investigativo.

3.3 Disefno metodolégico

El término disefo se refiere al “plan o estrategia concebida para obtener la

informacién que se desea con el fin de responder al planteamiento del problema”
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(Hernandez, et al., 2014, p.128). El disefio serd un estudio de casos multiples, es
importante mencionar que un estudio de caso es una estrategia que permite entender
y comprender lo que piensan las educadoras; al ser una estrategia de caracter
cualitativo, aporta no solo la reflexién, sino dinamismo vy flexibilidad al momento de

interpretar los datos obtenidos en el proceso. (Ponce, 2018)

Es relevante mencionar que, el estudio de casos multiple se entiende como un diseno
que permite a los investigadores/as a seleccionar mas de dos casos, los cuales se
asemejan entre si, pero a su vez se diferencian, tal como lo indica Lépez (2013) el
estudio de casos multiple “se lleva a cabo cuando queremos estudiar varios casos
unicos a la vez para estudiar la realidad que desea explorar, describir, explicar,
evaluar o modificar” (p.141). Lo cual, hace aln mas enriquecedor el proceso de

investigacion, porque amplia las posibilidades desde diversos ambitos.

Asimismo, el autor Yin (1994), menciona que:
Cualquier uso del disefio de caso multiple debe seguir una repeticién, no una
l6gica de muestreo vy, un investigador debe escoger cada caso
cuidadosamente. Los casos deben servir de una manera similar a los
experimentos multiples, con resultados similares (una repeticién literal) o los
resultados contrastantes (una repeticion tedrica) pronosticados explicitamente

al comienzo de la investigacién (p.34)

Finalmente, “indagar mas de un caso, aporta criterios de validez interna, externa y
confiabilidad a los datos, permitiendo lidiar en mejor medida con los problemas
asociados al rigor cientifico.” (Ponce, 2018, p.28). Es decir, estudiar casos distintos,
resultard un proceso enriquecedor, porque este permitird ahondar en mayor
profundidad considerando las diversas perspectivas entregadas por las educadoras

de parvulos.

Se selecciond este disefio porque permitird realizar un analisis del estudio de caso,
existiendo la posibilidad de visualizar distintas practicas y discursos en torno a la
singularidad, asimismo el estudio de casos multiples permite una mayor credibilidad
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ante el analisis y resultados de la investigacion, en términos de la investigacién, los
casos multiples a utilizar son 4 educadoras, pertenecientes a establecimientos
educativos de caracter publico, que actualmente se encuentran trabajando en la zona
sur de Santiago, zona oriente de la region y zona centro, siendo estos diversos entre
si, ya sea por sello educativo, nivel socioeconémico, como también, se seleccionaran
profesionales que trabajen en distintos niveles educativos, para poder conocer de
mejor forma sus significados de singularidad, segun el rango etario en los cuales se

encuentran realizando su quehacer profesional.

3.4 Unidad de analisis

Los sujetos de estudio de la investigacién son educadoras de parvulos, los criterios
de seleccion son por conveniencia, las educadoras deben tener minimo tres afos de
experiencia laboral, para poder trazar una trayectoria y levantar su significado del
concepto de educacién en aula, que actualmente estén ejerciendo en jardines
infantiles y/o colegios de la Regién Metropolitana, y especificamente estos deben ser

de caracter publico o municipal.

Los criterios de exclusién definidos para esta investigacion son los siguientes; no
podran participar educadoras de parvulos que tengan menos de tres afios de
experiencia laboral, puesto que para efectos de la investigacidn es importante
conocer como han ido construyendo sus significados, si estos han cambiado segun
los niveles educativos en los cuales se han desarrollado las profesionales, como
también, se considera crucial el rol de los centros educativos, por lo tanto, quienes
presenten experiencias en distintos establecimientos serd enriquecedor para poder
hacer interpretaciones en base a las propias construcciones de significados en
términos de singularidad que puedan presentar las educadoras de parvulos, por otro
lado, no seran parte de la investigacion educadoras de parvulos que se desempefien

en establecimientos educativos de caracter privado.
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Se decidio todo esto atendiendo al criterio de conveniencia, puesto que se necesita

un numero de sujetos de estudio acorde al tiempo de la investigacion, logrando asi

aplicar las entrevistas y realizar las observaciones no participantes, para luego

analizar sin dificultades asociadas a la duraciéon del proceso. Por otro lado, se

escogieron algunos establecimientos educativos de la Regidon Metropolitana debido a

gue es el lugar mas apropiado en términos de movilizacién y acceso para el equipo

de investigacion.

Tabla 2: Establecimientos educativos que participaron de la investigacion

Centro educativo | Comuna a la | Nivel en | Criterio de | Dependenci | Caracterizacion
de caracter | que que trabaja | seleccién a socioeconomica de la
publico pertenece comuna
Establecimiento San Joaquin | Primer nivel | Por Municipal Segun Casen (2020)
1 de conveniencia la comuna posee un
transicion 11,8% de pobreza
Establecimiento Lo Nivel medio | Por VTF Segun Casen (2020),
2 Barnechea menor conveniencia la comuna posee un
5,5% de pobreza
Establecimiento La Granja Segundo Por Municipal Segun Casen (2020),
3 nivel de | conveniencia la comuna posee un
transicion 11,9% de pobreza
Establecimiento Santiago Sala cuna | Por VTF Segun Casen (2022),
4 Centro menor conveniencia la comuna posee un

4,4% de pobreza

Fuente: Elaboracién propia (2024)
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3.5 Instrumento y técnica de recoleccion de informacion

Como técnicas de recoleccion de informaciéon se aplicardan dos instrumentos: el
primero, serd una entrevista en profundidad, la cual se realizard de forma individual
con cada educadora de parvulos. Asi también, se llevaran a cabo observaciones de
sus practicas pedagodgicas, que seran realizadas en dos instancias coordinadas con
anterioridad, y en el plazo establecido para el desarrollo de la investigacién, donde

participaran cuatro educadoras de parvulos tituladas.

La entrevista, segun Folgueiras (2016), presenta su principal objetivo en “obtener
informacién de forma oral y personalizada sobre acontecimientos, experiencias,
opiniones de personas” (p.2). Sin embargo, la entrevista en profundidad se diferencia
en que “no hay un guién prefijado, sino una serie de temas con posibles cuestiones
que se pueden plantear a la persona entrevistada” (p.4). En otras palabras, la
entrevista en profundidad busca comprender lo que expresa la persona entrevistada,
no teniendo un esquema tan estructurado, lo cual facilita que se vaya construyendo
un clima de confianza y que el/la entrevistado/a, pueda comunicar sobre diversos
temas, emociones o percepciones. Se realizé la entrevista en una fecha y lugar
conveniente para las educadoras de parvulos, de manera individual y esta se puede

visualizar en el anexo 2.

Con la mencién de algunos instrumentos de recoleccidon de datos, se identifica que
“la mayor parte de los analisis se realizan con palabras. Las palabras pueden unirse,
sub agruparse, cortarse en segmentos semidticos. Se pueden organizar para permitir
al investigador contrastar, comparar, analizar y ofrecer modelos sobre ellas”
(Rodriguez et al., 1996, p.11). Es decir, que gracias a los relatos y respuestas que
han entregado las participantes de la investigacidon, se estudian en profundidad,

detectando su relacién con la investigacion y si responde a los objetivos planteados.

El segundo instrumento de recoleccién de datos es una pauta de registro de

observacion, la cual se puede observar en el anexo 3, cuya finalidad es realizar un
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registro de observacién de caracter descriptivo de las practicas educativas de las
educadoras de parvulos en aulas, esta es una “técnica que emplea el investigador
para conectarse con la realidad y formarse una idea lo mas precisa posible sobre el
problema que estudia” (Useche, et al, 2019, p.44). Es decir que, este instrumento de
recoleccion de datos complementara al discurso de las participantes. Asimismo, es
importante mencionar que la observacién es de participacidon pasiva, lo cual quiere
decir que las investigadoras estuvieron en aula, pero no realizaron intervenciones,
estando en silencio registrando lo observado, el tiempo de duracién de la observacion
fue de aproximadamente una 1 hora y el foco principal a observar fue la experiencia

de aprendizaje de tipo variable.

La observacion incluye todos los sentidos a la hora de realizarse, ademas tiene los
siguientes propésitos citados en Hernandez et.al (2018, p. 445):

a) Explorar y describir ambientes, comunidades, subculturas y los aspectos de
la vida social, analizando sus significados y a los actores que la generan
(Patton, 2015).

b) Comprender procesos, vinculaciones entre personas y sus situaciones,
experiencias o circunstancias, los eventos que suceden al paso del tiempo y
los patrones que se desarrollan (Miles et al., 2014).

¢) Identificar problemas sociales (Daymon, 2010 y Grinnell, 1997).

Se escogieron estos instrumentos y técnicas de recoleccidn de informacién, puesto
que, al ser una estrategia de investigacion de estudio de casos multiples, es
cualitativa. Andrade (2018), declara que “Su uso contribuye al conocimiento de los
individuos, grupos sociales” (p. 27). A la vez, es importante que su proceso sea
riguroso, debido a que, al trabajar con una investigacién cualitativa, es fundamental
considerar diversos criterios como de confiabilidad y validez, para asi llevar a cabo
una investigacion que logre su objetivo (Andrade, 2018). Cabe destacar que, la
confiabilidad se realizaron una serie de documentos éticos tales como: protocolo de
investigacion, declaracion de responsabilidad, consentimiento informado y carta al
director, estos fueron aprobados por el comité de ética sin comentarios con la
finalidad de resguardar la identidad de las personas participantes y sus
establecimientos, como también la necesidad de las investigadoras por resguardar

un clima de confianza, proteger la informacién y a las/os sujetos de estudio.
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Por otro lado, el concepto de validez, fue primordial para comenzar a ejecutar las
entrevistas a las educadoras de parvulos y las observaciones en las aulas, para esto,
se contactd a dos académicas expertas de la Universidad Catdlica Silva Henriquez,
una de ellas ejerce su rol como docente de metodologia de la investigacidon, mientras
que la otra se desempefia en el ejercicio docente de la carrera de educacién
parvularia, ambas fueron contactadas debido a sus experiencias laborales, una en
tematicas de metodologia y otra en tematicas relacionadas con el concepto eje de la
investigacion, siendo un equilibrio y complemento desde la vision critica para validar
los instrumentos de recoleccion de datos, los cuales se pueden observar en el anexo
4.

3.6 Consideraciones éticas

Dentro de las consideraciones éticas, las investigadoras completaron el protocolo de
investigacion creado por el Comité Etico Cientifico de la Universidad Catdlica Silva
Henriquez, cuyo propdsito es presentar informacién relevante del proyecto de tesis,
para que el comité pueda verificar si el proyecto cuenta con los requisitos éticos

correspondientes para continuar con la investigacién.

Por otro lado, redactaron una declaracién de responsabilidad ética, para que sea
firmada por la docente guia y estudiantes investigadoras, con el fin de garantizar

documentos que acompanen de forma ética la investigacion.

Con el fin de resguardar la proteccidon de identidad y libre albedrio, a las entrevistadas
se les invitd a firmar un consentimiento informado, en el cual se menciona la
confidencialidad de sus datos, caracteristicas de la investigacién, los objetivos y

finalidades de esta, para que asi las participantes estén informadas respecto al
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estudio. En este acuerdo también se menciona que pueden dejar de participar en el

momento que lo consideren pertinente, sin la obligatoriedad de dar explicaciones.

Es importante mencionar, que igualmente se formuld un consentimiento informado,
para ser presentado en las instituciones educativas de las educadoras que
participaran de la investigacion, aclarando que la informacion obtenida sera

confidencial y no afectara al establecimiento.

Los datos obtenidos fueron almacenados por una de las investigadoras, encriptados
en un archivo drive con acceso confidencial y posteriormente seran completamente
eliminados. Hay que destacar que, la informacion obtenida serd utilizada sélo para
fines académicos, que permitan generar un analisis y futuras proyecciones con la

finalidad de favorecer la educacién de calidad, justa y equitativa.

En el transcurso de esta investigacidn no se utilizaran los nombres reales de los
establecimientos educativos, de esta forma se espera resguardar y proteger de
posibles riesgos a la institucién, familias, niflos/as, comunidad educativa, etc.
Asimismo, la identidad de las profesionales que participen de esta investigacién no
sera revelada, los nombres seran reemplazados con la finalidad de que no sean
identificadas, evitando exponer a posibles criticas o emisiones de juicio con respecto

a su rol profesional por parte de posibles lectores.
Cabe senalar que toda la documentacion y procesos descritos anteriormente, fueron
aprobados por el comité de ética con fecha 3 de septiembre del ano 2024, lo que

permite evidenciar que se cumplié con los estandares requeridos para realizar el

trabajo de campo. Esta documentacién se puede observar en el anexo 4.

3.7 Técnicas de recogida de la informacion y plan de analisis
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En cuanto a las técnicas de recogida de informacion, se recaudé la informacién a
través de la aplicacion de una entrevista a profundidad, hecha a las educadoras de
parvulos de manera presencial en sus centros educativos donde realizan sus labores
pedagdgicas, posterior a esto se realizd un registro descriptivo de una observacion
en aula la cual abarcé de dos a tres momentos de la organizaciéon del tiempo,
posteriormente sus respuestas fueron transcritas y analizadas de manera rigurosa, a
través del método de codificacidon cualitativa abierta para analizar las entrevistas en
profundidad y analisis descriptivo para los registros de observacidén de las visitas a

aula.

Por su parte, Lahitte & Sanchez (2013), afirman que el registro de observacién “pone
en evidencia los requerimientos y procesos cognitivos que son exigidos para la
reformulacién y transformacién necesaria de lo observado” (p.2). Las respuestas que
respondan de manera directa al problema de investigacién pasan a una fase de
categorizacion con las cuales se profundizé el proceso analitico, es decir, que al
momento de realizar la entrevista se presenta con categorias previas de las cuales
surgieron subcategorias mediante la aplicacion de los instrumentos, con los

elementos que fueron mas productivos para esta investigacion (Hernandez, 2018).

Es importante mencionar que, posterior a esta categorizacién y subcategorizacion se
da inicio al levantamiento de analisis interpretativo, respaldado por teoria, finalizando
con el levantamiento de conclusiones. Canales (2006), nos sefiala que “el repertorio
tedrico y empirico permite que los investigadores puedan realizar distinciones en los

procesos de aprendizaje que caracterizan a los sujetos y sus practicas” (p.353).

Para el cumplimiento de los objetivos de investigacion, se levantaron previamente
categorias orientadoras para cada instrumento de recoleccion, para la entrevista se
crearon 5 categorias, la cuales se fueron relacionando con las preguntas en cuestion,
mientras que para el registro de observacion se generaron 3 categorias que permitian

en grandes rasgos poder observar y describir las practicas pedagdgicas de las
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educadoras de parvulos. Estas categorias predisefiadas se pueden observar en la

figura 7 de a continuacion.

llustracién 4: Instrumento de recolecciéon de datos

Instrumentos de
recoleccion de datos

A
{ !

Entrevista a profundidad Reqistro de observacion
Categorias Categorias

l l

-Significados de las educadoras.
—-Experiencias laborales en relacion con el
concepto de singularidad.

-Rol de |las educadoras de parvulos.
-Estrategias de aula para la atencidn a las
singularidades de los nifios y las nifias.
-Contextos para la creacion de significados
de las educadoras de parvulos.

-Documentacion.
-Ambientes.
-Interacciones y estrategias.

Fuente: Elaboracion propia (2024)

Independientemente de cdmo se estructuraron los instrumentos de datos, posterior
al trabajo de campo se crearon nuevas categorias y con ello, subcategorias que
permitieron relacionar los datos obtenidos con los objetivos propuestos. Esto fue
realizado debido a que se consideraron pertinentes las categorias y subcategorias
emergentes a partir de los discursos de las educadoras de parvulos. Las mencionadas
se van a visualizar en el proceso de analisis con una previa bajada de informacion

por medio de una matriz que se podra visualizar en el anexo 6.
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Capitulo 4: Analisis y resultados

En este capitulo, se presenta el andlisis e interpretacién de los resultados de los datos
obtenidos en las entrevistas en profundidad a las educadoras de parvulos.

Para efectos del analisis, en términos de resguardo de identidad y confidencialidad
hacia las participantes y sus respectivos centros educativos, se realizd una
codificacion, que permitid hacer alusion y distincion a cada muestra, segun nimero
representativo, cabe destacar que el N° que identifica a cada participante es el mismo
utilizado para diferenciar sus respectivos centros educativos, estas codificaciones
numeéricas son:

e Educadora N°1, pertenece a centro N°1

e Educadora N°2, pertenece a centro N°2

e Educadora N°3, pertenece a centro N°3

e Educadora N°4, pertenece a centro N°4

A continuacion, se presenta el plan de analisis de los datos, el cual guia los pasos a
seguir durante el estudio:

llustracion 5: Esquema de andlisis de entrevista en profundidad
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Analisis de datos de
entrevista en profundidad

7

1.Recoleccién de datos

7

2. Transcripcion de los
datos

7

3. Organizar datos en
matriz realizada

&

4. Analizar en profundidad
los datos de las entrevistas

2

5. Realizar categorias y
subcategorias

7

6. Analizar categorias y
subcategorias emergentes

Fuente: Elaboracion propia (2024)

4.1 Analisis de datos de entrevista en profundidad

Para la realizacion del andlisis, se selecciona la técnica de codificacién cualitativa
abierta, la cual Hernandez (2014) explica que, al momento de recoger la informacion
de la entrevista aplicada, se destacan las respuestas que responden al problema de

investigacion y esta avanzan a una segunda fase de analisis.

En la segunda fase, se utiliza la técnica de analisis de contenido, esta segun Porta y
Silva (2003) sirve para conocer la naturaleza del discurso de las participantes de la
investigacion, a la vez destacar detalles importantes de esta, que seran elementos

fundamentales para el analisis interpretativo.
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A continuacion, se presentaran las categorias que se elaboraron tras la recogida de

informacién, de las cuales han surgido subcategorias, las cuales surgen tras la

organizacion de la informacién, vinculandose a que responden de los objetivos,

ademas de las categorias emergentes que surgen producto de la conversacion en

profundidad con las educadoras, para describir lo que se espera en cada una de ellas,

las cuales surgen en funcién de los objetivos, el marco tedrico y lo que emerge de

los significados de las educadoras de parvulos. Cabe mencionar que esto es recogido

de la entrevista en profundidad y sélo en la categoria de practicas pedagdgicas la

observacion se complementa con el discurso, debido a que se quiere conocer

profundamente su comprensidn sobre el concepto de singularidad de los nifios y las

ninas, siendo esta una estrategia complementaria para el analisis de su discurso.

Cuadro 2: Descripcion de categorias

Categoria Descripcion Subcategoria Descripcion
Significados | La categoria de | Definicion de [ Se espera conocer qué
de significados contiene | singularidad comprenden las educadoras
singularidad | los fragmentos de las de parvulos del concepto eje.
en niflos vy | definiciones que
nifas presentaron las | Origen del | Comprender de donde surgid
cuatro educadoras, lo | concepto el concepto que poseen
que significan para sobre su definicion de
ellas y cémo van singularidad en los nifios y
cambiando en el las nifias.
trayecto de su
ejercicio profesional Trayectoria Esta subcategoria busca dar
profesional yla conocer como las
cambios en la | educadoras han ido
conceptualizacién | transformando este concepto
de singularidad a lo largo de
su trayectoria profesional.
Practicas Esta categoria busca [ Ambientes para el | Se espera conocer como las
pedagdgicas | recopilar datos de la | aprendizaje para | educadoras de parvulos
respecto a la | entrevista como de la | el aprendizaje promueven ambientes
singularidad | observacién realizada, propicios para el aprendizaje
en nifios vy |respecto a como las para atender la singularidad
ninas educadoras de -Se complementa con la
parvulos se expresan observacion.
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de su practica
pedagdgica

-Esta categoria, se
vincula con la
observacién realizada
en cada centro
educativo, con el fin
de complementar su

discurso.

Estrategias
pedagdgicas

Se espera conocer qué hacen
las educadoras de parvulos

para lograr promover el
concepto eje de la
investigacion.

-Se complementa con la

observacion.

Interacciones
(Adulta - nifio/a) -
(nifio/a - nifo/a)
(Adulta-adulta)

Se busca conocer como las
educadoras de parvulos
expresan que promueven
climas agradables, tanto con
el equipo educativo, como
con los nifios y las nifias.
-Se complementa con la
observacion.

Desafios
para abordar
la
singularidad
en nifos vy
nifias

Esta categoria busca
recopilar datos de las
educadoras de
parvulos sobre los
retos que conlleva la
singularidad de los
nifios y las nifias en
las aulas.

Politicas publicas

Se busca conocer como las
educadoras de parvulos
abordan y expresan que
influyen las politicas publicas
en su comprension de la

singularidad de nifios vy
ninas,
Contexto Se espera que las

Sociocultural

educadoras de parvulos se
expresen en torno a cémo
ellas consideran que el
contexto impacta en el
abordaje de la singularidad
de los nifios y las nifias en las
aulas.

Trabajo
colaborativo

Se espera conocer como las
educadoras de parvulos
trabajan con su equipo
educativo el concepto de
singularidad de los nifios y
las nifias en el aula.
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Tabla 3: Analisis categoria “Significados”.

singularidad
en nifos vy
nifas

“La singularidad son
todas las diferencias en
aula que siempre estan
presentes, porque todos
somos diferentes,
independientemente de
qgue tengan condicion”

Educadora N°2: “Son
distintas cualidades que
nos hacen unicos y nos
diferencian de los
demas, es como el valor
de ser Unico, es como
nuestro sello y esencia”

Educadora N°3: "“Yo
entiendo la singularidad
como algo especifico,
algo puntual, persona,
se ve enfocado en que
los nifios y las nifias son
seres Unicos, rasgos e
intereses unicos, Unico
sin igual”

Educadora N°4: “Cada
nifio y nifia tiene
caracteristicas propias,
es unico, tienen sus
propias necesidades e
intereses”

Categoria Subcategoria | Fragmentos de | Analisis interpretativo
entrevistas
Significados | Definicién de | Educadora N° 1: Las cuatro educadoras

entrevistadas sefialan que su
definicién de singularidad en
nifios y niflas se vincula a
que todos y todas tienen
distintas cualidades, que son
diferentes, en necesidades,
caracteristicas e intereses.
Tres de ellas, muestran un
punto en comuUn en sus
respuestas, mencionando
que los nifios y las nifias son
seres Unicos/as.

A partir de esto, se puede
relacionar con la propuesta
de Contreras (2002), quien
propone que la singularidad
del estudiantado se
manifiesta en que todos/as
son distintos/as, con
requerimientos, atenciones,
intereses, necesidades, etc.,
distintas entre si. Ademas,
es importante que los y las
docentes respondan a esta
diversidad presente, puesto
que los nifios y las nifias son
seres Unicos, con distintos
intereses, necesidades vy
procesos evolutivos
(Martinez, 2023).

Las educadoras de parvulos
entrevistadas comparten
una mirada similar en torno
a la singularidad de los nifios
y las nifas, reconociendo
que en el aula existe una
gran diversidad en cuanto a
caracteristicas e intereses. El
concepto de singularidad
demuestra que cada persona
es distinta de otra (Meis,
2001). Dicho en otras
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palabras, lo que expresan
todas las educadoras de
parvulos demuestra que esta
construcciéon en ellas es
compartida, a pesar de estar
insertas en diversos centros
educativos.

Otro aspecto que sefialar es
que el MINEDUC (2018),
menciona el principio de
singularidad y lo define como
que cada nifio y nifia “es un
ser Unico con caracteristicas,
necesidades, intereses vy
fortalezas que se deben
conocer, respetar y
considerar” (p.31). Por lo
tanto, es probable que su
conformacion de significado
en torno al concepto eje,
esté vinculado al que declara
las Bases Curriculares de
Educaciéon  Parvularia. Si
bien, ellas no lo sefalan
como un referente, hay
rasgos similares en lo que
propone y sus discursos,
puesto que las BCEP (2018)
en su principio de
singularidad lo definen como
“Cada nifio y nifa...es un ser
Unico con caracteristicas,
necesidades, intereses vy
fortalezas que se deben
conocer” (p.31). Dicho esto,
se logra visualizar como se
correlaciona lo que declaran
las BCEP con los discursos y
definicion que expresan las
educadoras de parvulos
sobre el concepto eje del
estudio.

Por un lado, las educadoras
de parvulos poseen un
significado de singularidad
de los nifios y las nifias
similar, se rescata que cada
una de ellas se expresa y
utiliza palabras distintas, lo
cual demuestra también que
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ellas son singulares y la
riqgueza de los discursos.
Esto se puede vincular con
Skliar (2002), puesto que
todos los seres son Unicos e
irrepetibles.

Por otro lado, el discurso que
poseen las educadoras es
una construccién social
como menciona Fairclough,
(1998) y se construye en

base a lo que para ellas
significan estas palabras,
donde prontamente se
pueden vincular a sus
practicas sociales.

En conclusion, las
educadoras de parvulos
participantes de la
investigacién poseen

significados similares de la
singularidad de los nifios y
las nifias, cada una de ellas

lo explican desde sus
palabras.
Origen de | Educadora N°1: "Se| Las educadoras
singularidad conformé por | entrevistadas mencionan
en nifos Yy |experiencias y como | que todas han conformado
nifias adecuarse a sus | su significado de

diferencias”

Educadora N°2: "Yo creo

qgue la practica, la
observacion, el
desencanto, influye la

filosofia reggiana en las
diferentes formas de
expresion de los 100
lenguajes”.

Educadora N°3: "Yo creo
gue el nifio tiene que
construir  su  propio
aprendizaje, ese es mi
paradigma personal”

Educadora N°4: "Yo creo
gue en la medida que

singularidad de los nifios y
las nifias a través de la
experiencia en aula. A raiz
de eso, se puede analizar
que ellas refieren que, a
pesar de toda la teoria, todos

sus significados los van
construyendo
personalmente,
materializandose  en la

practica. Esto, indica que las
educadoras de parvulos han
tenido que ir aprendiendo y
desaprendiendo durante su

quehacer profesional,
adoptando ciertas formas
para responder a la

singularidad de los nifios vy
las nifias. Castro (2006),
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uno va dando valor a sus
practicas, es como que

uno tiene que ir
visualizando que cada
niio 'y nifa tiene

distintas necesidades e
intereses. Y a partir de
ello, yo creo que eso le
da valor a entender que
no todos los nifios son
iguales”

afirma que “cada educador
tiene la posibilidad de
transformar su  practica
pedagdgica” (p.205). Esto
quiere decir que la practica
pedagdgica puede ir
cambiando y ellas lo hacen
en base a la experiencia en
aula. Es pertinente destacar

que ellas reflexionan en
torno a cémo han ido
construyendo

progresivamente este

significado, lo cual aporta en
esta transformacién y en
como lo llevan a cabo en su
quehacer profesional.

Cabe mencionar que, |la
educadora N°2 menciona la
filosofia reggiana,
considerando la existencia
de los 100 lenguajes. Por lo
tanto, se puede analizar que
ella no sélo tiene una
definicion del concepto eje
de la investigacion, sino
también que se guia por
precursores en su practica
pedagdgica, lo cual impacta
en como aplica este
concepto en aula. Cirotti y
Pacheco (2003), nos declara
“¢Quién dice, por ejemplo,
que el conocimiento tiene
una unica via por donde
transitar, un solo lenguaje
para expresarse, un solo
color, un solo tono?” (p.7).
Lo cual afirma que los nifios
y las nifias poseen multiples
formas y posibilidades para
expresarse, moverse,
interactuar, explorar, etc.

Por otro lado, la educadora
NO4 sefiala que ella posee un
paradigma personal, lo cual
reafirma que ellas a través
de sus vivencias personales,
adoptan miradas y practicas
educativas con relacién al
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significado de singularidad
de los nifios y las nifias.

Esto quiere decir que, las
educadoras de parvulos
mediante sus afios de
ejercicio en aula han tenido
que aprender a observar y
escuchar a los nifios y las
nifias, lo cual enriquece el
proceso de ensefianza vy
aprendizaje, reconociendo
que deben hacerlo por la
singularidad presente en los
nifios y las nifas. (Jerez,
2009), nos afirma que “Los
procesos reflexivos se dan
con frecuencia en la practica
profesional” (p.72)

Por lo tanto, las respuestas
de las educadoras de
parvulos en cuanto al origen
del significado de
singularidad de nifios y nifias
nos permiten inferir que es
un conocimiento construido
en base a experiencias
concretas, en el marco de
sus practicas pedagdgicas,
en base a las que
reflexionan.

Es un saber construido desde
la reflexién de la practica, los
y las docentes al reflexionar
de manera constante pueden
reconocer los siguientes
aspectos: autoanalizarse,
identificar sus buenas
practicas, modificaciones de
planificaciones realizadas
con anterioridad y
finalmente analizar sus
creencias y como estas se
enlazan con su accionar
(Pandiloska, 2019). Lo
ultimo mencionado tiene
directa relacion con el
concepto eje, segun los
significados que tengan las
profesionales de
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singularidad es como van a
responder a esta.

Cambios en el
concepto de
singularidad
de los nifios y
las nifias a lo
largo de su
trayectoria
profesional

Educadora N°1: "Claro
qgue va sumando, en un
principio, como te
comenté, eran pocas las

diversidades, entonces
podias abordarlas de
manera mas

personalizada. O sea, si
tenia un nifio con
sindrome de Down, yo
me enfoco mas en ese
nifio. Entonces, a lo
largo, esto se ha ido
incrementando”

Educadora N°2: "S/, ha
cambiado desde mi
primera experiencia y
ahora siento que la
refuerzo a medida que
pasa el tiempo, es una
practica que se requiere

constantemente, no a
medias”

Educadora N°3:
"Viéndolo de lado
general, yo creo que si,
porque uno va
adquiriendo mas
experiencia, va
cambiando, va
cambiando en cuanto a
la realidad, la nueva
informacion que

tenemos, el  nuevo
contexto de los nifos,
sus realidades”

Educadora N°4: "Sj,
cuando yo empecé a
trabajar en jardin

infantil habia una vision,
hoy en dia mi mirada es
respetar las
singularidades. Y que yo
tengo una propuesta,
pero doy mds opciones
para esa misma

El concepto de singularidad a
lo largo de la trayectoria

profesional de las
educadoras ha ido
evolucionando segun sus

propias experiencias. A raiz
de esto, se logra comprender
que la educacién es un
proceso dinamico, existiendo
la flexibilidad en cuanto a
acciones, nuevos conceptos,
practicas, entre otras
(Tdnnermann, 2010).

Se puede interpretar que el
concepto de singularidad de
ninos y nifas es dinamico y
va cambiando, ya sea por el
contexto, experiencia,
cambios sociales y la
diversidad en el aula. El
autor Jerez (2009), sefiala
que “el cambio ocurre en el

individuo cuando éste
interpreta las nuevas
situaciones que se e

presentan” (p.66) Lo cual,
indica que las educadoras de
parvulos estan en constante
reflexion y con relacién a

ésta, ellas van
reincorporando nuevos
significados al concepto

central. Todo este proceso
mencionado de
autorreflexion y aprendizaje
continuo se puede analizar
como ellas estan dispuestas
a flexibilizar e incorporar
estas transformaciones que
ocurren dentro de las aulas
de educacién parvularia.

Asi también, las educadoras
mencionan un  concepto
clave que relacionan con la
singularidad y el respeto por
esta, visualizdndolo desde
un enfoque inclusivo y de
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propuesta” diversificacion de la
ensefanza, en el cual las
caracteristicas individuales,
llevan a que las educadoras
reflexionen en torno a esto y
transformen sus practicas
pedagdgicas considerando a
todos los nifios y las nifas.
Con esto, se comprende que
los procesos en educaciéon
estan constantemente
sujetos a cambios (Lucero,
2003). Por ejemplo, la
educadora N°4 menciona
que este cambio en su
concepto de singularidad de
nifios y niflas le ha permitido
dar mas opciones a una sola
propuesta. Por lo cual, se
puede inferir que a partir de
sus propios significados
logra llevar a cabo en sus
experiencias de aprendizaje
estas reflexiones. Cabe
destacar que, dar la
oportunidad a los nifios y las
nifias de explorar y poder
escoger entre varias
opciones, requiere de
cuidado y organizacién,
puesto que los recursos son
los que promueven vy
propician el aprendizaje
(Moreno, 2015).

Tabla 4: Analisis categoria “Practicas pedagdgicas”

Categoria Subcategoria | Fragmentos de Analisis interpretativo
entrevista

Practicas Ambientes Educadora N°1: “En el | La mayoria de la muestra de

pedagdgicas circulo logramos la | las educadoras de parvulos,
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atencion de todos,
llamamos la atencién con
un material acorde a lo
que queremos hacer,
mostrar una |amina,
interactuamos, abrimos
el cuaderno y
continuamos con la
experiencia educativa”

Educadora NO2: "se
consideran los
materiales, que sea

multisensorial, que tenga
movilidad, de libertad de
movimiento”

Educadora N°©°3:” Trato
de buscar los mejores
materiales que puedan
ocupar, se prepara el
ambiente con el material
mas pertinente y trabajar
segun los intereses que
tienen”

Educadora N°4: "Hemos
tratado de incorporar el
planificar a través de
escenarios, otorgando
mas opciones a los nifios
y las nifias de
exploracion”

comentan que la preparacion
del ambiente y los recursos
seleccionados, son
fundamentales, ya que es
una manera que propicia
pertinentemente a que se
responda a los intereses de
los nifios y las nifias. Esto
quiere  decir que, los
ambientes de aprendizaje se
pueden considerar un medio
para atender la singularidad
en educacién parvularia.

Cabe sefalar que, toda
ambientacion y la seleccion
de recursos, permite

comprender qué concepto de
nifio y nifia se tiene (Manhey,

2021).
La educadora N°1, seiala
gue para comenzar una

experiencia de aprendizaje
primero utilizan una
estrategia que logre captar la
atencion de todos los nifios y
las ninas, lo cual demuestra
que en el circulo ella
comienza la motivacion de la
experiencia, esto posee
valor, puesto que toda
experiencia educativa
necesita de una preparacion.
El entorno, se considera
como un tercer educador, lo
cual impacta la calidad de los
aprendizajes y como los
nifios y las nifias se disponen
a esa experiencia
(Fabbrocino, 2022).

Por otro lado, se infiera que
las les brindan importancia a
los recursos multisensoriales,
potenciacion del movimiento,
intereses, preparacion del
ambiente y multiples
escenarios de representacion
de recursos. Lo cual, se
puede analizar que es de
suma relevancia en este
ambito, debido a que es
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fundamental la forma en que
las experiencias o ambientes
son planificados para los
ninos y las nifas. (Pavlou,
2013). En otras palabras, las
educadoras de  parvulos
responden al concepto eje de
la investigacién propiciando
ambientes con sentido,
coémodos, seguros y que sean
del interés del nivel de nifios
y nifias. Dicho esto, se
analiza que el papel de las
educadoras es vital, puesto

que, por medio de la
planificacion y la
organizacion de los

ambientes de aprendizaje,
ellas garantizaran que el
entorno sea adecuado para el
desarrollo integral de los
nifios y las nifias
(Fabbrocino, 2022).

Ademas, resulta muy
enriquecedor reflexionar
sobre como ellas junto a su
equipo educativo pueden ir
transformando y decidiendo
sobre sus practicas
pedagdgicas, integrando asi
lo que van visualizando vy
registrando sobre los nifios y
las nifias, teniendo como foco
los intereses del nivel
(Castro, 2006).

Estrategias

Educadora No1:
"Trabajamos con el Dua,
todo aprendizaje que
nosotros llevemos, o
llevamos de distintas
maneras al aula, verbal,
kinésico, por imagenes,
por juegos interactivos.

Yo siento que uno se
perfecciona, si indaga
mas en los temas, y
entrego todos  estos
aprendizajes en base al

Todas las educadoras de
parvulos plantean diversas
estrategias pensando cémo
abordar la singularidad de
cada nifio y nifia dentro del
centro educativo, con ello se
confirma la importancia que
tiene para estas educadoras
conocer en profundamente
su nivel y asi generar una
relacion de confianza,
seguridad, armonia y un
clima de respeto mutuo por
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respeto y el amor van a
llegar de mejor forma a
tu aula”

Educadora N©°2: "Una de
las cosas mas importante
es escuchar la voz de las
maestras y de todas”,
siempre hay que tener la
mirada de que hay
contextos distintos,
situaciones, experiencias
de vida que wuno no
conoce”.

Educadora N°3:"” Yo creo
que tener como una ficha
de cada nifio y nifia, con
los gustos, con preguntas
de los apoderados,
trabajar con la familia”.

Educadora N°4: “Aparte
de los escenarios
mencionados, yo creo
que la evaluacion que
también nos permite
tener un registro diario
de los nifios y las nifias,
los reales intereses.
Ademas, se planifica
desde lo global y a partir
de ello ir a la
singularidad, la
singularidad se aborda
desde lo grupal y como
lo hace cada uno/a de
distinta manera”
"Flexibilizando en temas
de alimentacion,
flexibilizando en
horarios, flexibilizando
en
estrategia...promovemos
el respetar la
singularidad de cada nifio
y nifla, pudiera ser a
través de la familia”

"Aca nosotras
trabajamos con
precursores como
Pickler, =~ Montessori y

la valorizacion a las
diferencias, ya sea desde los
nifios y las nifas o de las
agentes educativas.

Por ejemplo, la educadora
NO°1, expresa que ella junto a
su equipo educativo se
orientan con el DUA, lo cual,
nos indica que utiliza como

estrategia el abordar las
diversas formas de
representacion en las

experiencias de aprendizaje.
Por lo tanto, se puede
analizar que ella permite
junto a su equipo educativo
que los nifios y las nifas

experimenten diversas
posibilidades, explorando,
descubriendo y co-
construyendo sus

aprendizajes.

La educadora N°2, menciona
la importancia de la escucha
activa, la cual considera
importante no sdlo las
caracteristicas de los nifios y
las nifias para trabajar la
singularidad de ellos y ellas,
sino también los contextos
familiares y culturales donde
se desenvuelven los nifios y
las nifas. Rinaldi (2001)
afirma que “La escucha es un
verbo activo, que involucra
dar una interpretacion, dar
significado al mensaje y valor
a aquéllos quienes estan
siendo escuchados por otros”
(p. 3). Esto quiere decir que,
el escuchar las opiniones,
ideas y expresiones tanto de
los niflos/as como de las
maestras, es pertinente en el
proceso educativo,
permitiendo reflexionar vy
tomar decisiones, tal como lo
menciona Maturana y Nisis
(1997), el Ilenguaje nos
permite poseer conciencia de
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Maturana y me he|uno mismo y de los demas,
alineado mas con Pickler | en donde nos relacionamos
dado el libre movimiento | desde el respeto mutuo con
de mis niflos y nifas, de | las personas y el entorno.
alguna manera cuando tu
tienes esa libertad de|lLa educadora N©°3 y N°4
implementacién, puedes | mencionan la importancia de
generar mejores | trabajar con las familias para
estrategias” poder tener mas estrategias
para trabajar la singularidad
en el aula. Es de suma
relevancia que ellas
mencionan esto, puesto que
la educaciéon parvularia se
caracteriza por ser un trabajo
colaborativo con distintas
dimensiones. Asi también,
las familias son un pilar
fundamental en el desarrollo
de los nifos y las nifas,
puesto que son sus
adultos/as significativos/as
con los/as que han
compartido desde su
nacimiento. Por lo tanto,
resulta muy enriquecedor
trabajar el abordaje de la
singularidad de los nifios vy
las nifas con ellos/as,
considerando también que
son los mas conocen las
caracteristicas,
potencialidades, habilidades,
intereses y necesidades de
los nifios y las nifias. Con lo
dicho anteriormente, se
afirma que "la familia tiene
una posicion relevante,
siendo la calidad de su
interaccion con centros
escolares uno de los factores
determinantes de ese
proceso de avance hacia una
educacion inclusiva" (Simdn,
Giné y Echeita, 2016, p.26).

Ademds, la N°4 sefala
nuevamente que los
escenarios son
fundamentales para abordar
el concepto eje del estudio,
ya que al igual que la N°1,
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ofrece multiples posibilidades
a los nifios y las nifas,
pudiendo asi explorar
diversas opciones.

Se puede reflexionar cémo
todas las educadoras de
parvulos poseen y expresan
diversas estrategias para
promover el concepto central
en los nifios y las nifias. Lo
cual, una vez mas nos afirma
cémo sus significados,
acciones y practicas que
llevan a cabo son de caracter
subjetivas e individuales. Sin
embargo, todas las
respuestas indican que
incorporan estrategias para
respetar la singularidad de
los nifios y las nifias, dentro
de sus posibilidades.

Interacciones

Educadora N°1: “"entrego
todos estos aprendizajes,
en base al respeto y al

amor” "Yo,
personalmente, cuando
hay un nifio  con
desregulacion, lo

primero, tiendo a separar
al resto y les explico que
él no se siente bien
porque hay algo en su
cabecita, que él no esta
haciendo un clic bien,
entonces él se sintio
incbmodo y no sabe
cémo expresarlo.”

Educadora N°2: "Ser un
adulto generoso para que
la infancia también sea
generosa” “La escucha,
la observacion, el darles
tiempo, no juzgar su
exploracién, en el fondo

como valorar la
espera...permitir la
flexibilidad”

Educadora N°3:” Se hace

Las educadoras de parvulos
comparten una mirada
consciente en cuanto a las
interacciones vinculadas a la
singularidad con los nifios vy
las niflas; mencionando el
respeto y amor como una
base primordial para sus
acciones implementadas en
aula. Por ejemplo, la
educadora N°1 y N°4 sefialan
que sus interacciones con los
ninos y las nifias son
orientadas desde el amor y
respeto. Es importante que
las educadoras de parvulos
durante su proceso de
formacién y cuando estén
insertadas en el mundo
laboral, desarrollen
herramientas

socioemocionales, ya que
estas seran beneficiosas para
ellas como para los nifios y

las nifas, potenciando |la
empatia, bienestar,
autonomia y resolver

diversos desafios (Pacheco-
Salazar, 2017).
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presente en la
contencion” “trabajar
mucho con los valores”
"preguntandole a los
niios ¢Qué le sucede?,
tratando de ver cémo se
sienten mas cémodos y
gue es lo que necesitan y
que es lo quieran en ese
momento”

Educadora N°4:” Me he
alineado con  Pickler,
dado el libre movimiento
de mis nifios y nifias, o
sea, respetando eso, y
que mis
implementaciones sean a
partir del poder potencial
de que ellos realmente
tengan la posibilidad de
explorar.” "Muchas veces
entre ellos hay que
potenciar las normas de
sana convivencia, Yo
diria, voy a potenciar
desde la mirada del
amor, es la necesidad.
Pero no siempre la
necesidad es la misma.”

Por otro lado, en |las
respuestas se puede
visualizar como ellas son
adultas que contienen a los
ninos vy las niflas en
momentos de desbordes

emocionales. Por ejemplo, la
educadora N°1 explica cémo
maneja estas situaciones y la
NOo3 sefiala que preocuparse
de como se sienten los nifos
y las nifias es relevante. Es
de gran importancia que las
educadoras de parvulos
posean inteligencia
emocional, puesto que asi
ellas logran reconocer sus
propios sentimientos y
emociones y la de los demas,
permitiendo asi interactuar
de mejor manera con
otros/as (Goleman, 1995).

Con respecto a la educadora
No°2, ella nos indica |la
importancia de ser un
adulto/a generoso, para que
la infancia también lo sea,

seflalando a la vez el
escucharlos/as,

observarlos/as y darles
tiempo para la libre

exploracidon. A raiz de esto,
se puede analizar lo
fundamental que es ser una
educadora referente para los
nifos y las nifias, donde ellos

y ellas se sientan
escuchados/as,
respetados/as,
acompafiados/as y

valorados/as.

El rol de las profesionales es
crucial, ya que deber ser
segurizante y acompafiando
a los nifios y las nifias, en un
entorno donde surgen
ansiedades, ayudarlos a
poner palabras donde no
hay, los ayuda a entender su
juego y a simbolizar lo que
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esta ocurriendo en un nivel
corporal” (Behncke, 2017).
Si bien los nifios y las nifias
co-construyen sus
significados y aprendizajes
de manera auténoma, el
ambiente, el entorno, el trato
y las interacciones, son
vitales para su desarrollo
integral. Por ultimo, en las
respuestas la educadora N°3
y N°4 sefialan que unas de
sus estrategias en las
interacciones son promover
los valores y convivencia, lo
cual propicia que los nifios y
las niflas sean valorados/as y
vistos/as desde su
singularidad, pero también
desde la colectividad como
grupo/nivel. En general, las
educadoras de parvulos son

respetuosas con la
singularidad de los nifios vy
las nifias mediante las

interacciones que se generan
en el aula. Se logra visualizar
un enfoque de respeto de
derechos e inclusivo.

Tabla 5: Analisis categoria “Desafios para abordar la singularidad de los nifios y las

nifas”

Categoria Subcategoria Fragmentos de | Analisis interpretativo
entrevista

Desafios Politica publica | Educadora N°1: “PIE| Se puede inferir que la

para abordar te permite ingresar | educadora N°1, en su

la
singularidad
de los nifios
y las nifias

ciertos nifios, ¢épero el
resto de los nifios? No
los atiende. Entonces,
gue esté el centro arriba
no es casualidad, éime

discurso aborda un concepto
clave en la educacién en las
politicas publicas, puesto que
ella habla de la inclusién y de
generar diversos espacios
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entiende? Es una mirada
mas amplia de ella para
poder atender a mas
nifios. Y claro, toda esa
atencion con los nifios y

sus singularidades
repercute en la mirada
que trabaja toda Ia

comunidad, porque ella
tiene un enfoque super
inclusivo. Siempre esta
tratando de adecuar
espacios, pensando en
que esto puede servir,
pensando en los demas
nifilos también”

Educadora N°2:.”
espacios que brindan
momentos de reflexion,
en el fondo estan
priorizando ese enfoque
de derecho, es
relevante, porque como
maestras somos
garantes de derechos,
entonces el estado
también debe ser
garante de derechos de
la infancia, las familias
también”

Educadora N©°3:” /e
hacemos adecuacion en
las actividades
cambiamos algunas
cosas que quizas nos
favorecen en el grupo”

Educadora N°4: ‘“yo
empecé a trabajar con
las bases antiguas. Por
lo tanto, obviamente
hubo un cambio de
mirada y un cambio del
curriculum nacional. Por
lo tanto, desde esa
mirada yo tuve que,
obviamente,

autocapacitarme. Y aca
en él, también como
comunidad, nosotras le

para todos los nifios y las
nifias, ella menciona que esto
le permite trabajar con las
singularidades de los nifios y
nina, siendo una practica de
gran importancia para el
proceso de ensefianza vy
aprendizaje de cada nifio y
nina. Baéz y Ottavio (2020)
“Una escuela inclusiva
requiere de una comunidad
educativa que disponga de
herramientas  conceptuales
que les permita dar sentido
educativo y didactico a la
diversidad, siempre presente
en las aulas” (p.39).

Las educadoras N°3 y N°4,
mencionan elementos claves
para el proceso educativo, los
cuales van alineados con la
politica publica y el curriculum
nacional vigente, la primera
hace mencién a la ley N°
20.370 que hace referencia a
las adecuaciones curriculares,
siendo una accion pertinente
y atingente para las
singularidades existentes en
aula (Mufioz, 2018),
asimismo, la educadora N° 4,
habla de elementos claves
dentro del rol de Ilas
educadoras, la autoformacion

y actualizacién  constante
para la mejora continua,
siendo esto una practica
dentro del rol de |las

profesionales en educacion,
Rodino (2015) menciona que
el sistema educativo debe
crear condiciones para
atender las diferencias de
quienes estan insertos en la
educacion, para que esto
ocurra la labor docente es
prioridad, porque de ellas
depende e influye el generar
ambientes gratos y
respetuosos, que trabajen en
colaboracién con las politicas
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dimos una mirada a las
bases curriculares,
leimos las bases
curriculares. O sea, pero
capacitaciéon en si, con
respecto incluso, por
ejemplo, de los
principios no he tenido.

Es que yo creo que lo
gue actualmente tu
puedes observar en mis
préacticas, no lo aprendi
en sala, no lo aprendi

pedagoégicamente
hablando, o sea, no lo
aprendi en mi

formacioén. Para mi eso
fue como de mis
practicas de estar
constantemente a o
mejor probando cosas y
obviamente a lo mejor
alinedndome, tratando
de acercarme lo mas
posible al deber ser.
Pero no es algo que yo te
podria decir, porque
claro, a ti en |la
universidad te pasan los
principios, pero de qué
manera llevarlo a cabo,
o de qué manera a lo
mejor realmente
respetar cada uno de
€esos principios, porque
si, nos vamos y cavamos
mas  profundo  cada

planificacion que
implemento deberia
responder a todos los
principios de la

educacion  parvularia,
deberia incluir el juego,
deberia estar la
autonomia, pero no
existe quizas un trabajo
mental en mi, que yo
diga voy a planificar
viendo que tengamos en
esta  implementacion,
esta propuesta el
principio de tal, tal y tal,

publicas y la mejora continua
en términos de
autoformacion.
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yo creo que no se hace
este trabajo, por lo
tanto, y en la
universidad %) te
aseguro que tampoco te
hacen planificar desde
esa mirada. Por lo tanto,
yo creo que el poder
responder a las
necesidades e intereses
de cada uno de los nifios
que llega a tu sala, es
decir, que cada uno de
los aflos que tu recibas a
cada grupo, vas a crear
un instrumento que
evalue las necesidades e
intereses de esos nifios”.

Contexto
Sociocultural

Educadora N°1: '“/a
realidad de los nifios la
llevé al aula con relatos
de ellos... se puede
abordar desde el error,
no poner a los nifios

como protagonistas,
pero si  comentar la
historia, para que
puedan sentirse

identificados con esta
realidad y sentirse mejor
dentro del aula, este
nifio se va a sentir de
manera mas inclusiva”

Educadora N°2:” Hay
practicas que la gente
por su crianza no
considera que sean
dafinas y es por un
contexto que ellos
vivieron, entonces si tu
no eres capaz de
reflexionar, que esas
son practicas que no se
deben, siguen
perpetuandose entonces
YO Creo que por eso es
importante en el fondo
no necesariamente la
informacion de pregrado
y la continua, porque

Las participantes al momento
de expresar el rol que tienen
el contexto donde se
desenvuelven los nifios y las
nifias, se enfocan netamente
en la familia de ellos y ellas,
mencionando como algunas
acciones influyen en los nifios
y las nifias, destacando como
afecta en la construccidén de la
autoimagen de los nifios y las
nifas, ya que, al ser un
proceso interno, para los
adultos es complejo conocer
que autoimagen van creando
de si mismo los nifios y las
nifas (Buitrago y Saenz,
2021).

Cabe sefialar lo importante
gue es la comunicacién entre
familias y establecimientos
educativos, porque la
informacion que se entrega
puede beneficiar la formacion
de los niflos y las nifias, ya
sea explicando algunas
situaciones de su vida
cotidiana, como menciona la
educadora 1, y en el hogar
pueda ser complejo abordar.
Lo mencionado
anteriormente, se relaciona
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hay que hacer un clic y
decir “"oh no en realidad
esto no esta bien”

Educadora N°3:
“hemos pedido quizas
algun material y quizas
no lo traen, eso afecta
en el sentido de la
singularidad porque hay
nilos que quizdas no
llegan con el material y
otros si y a ellos también
le afecta
emocionalmente porque
dicen tia no traje el
material, équé hago? y
se ven afligidos, yo digo
no se preocupen aqui
tenemos mas  para
darles pero igual ellos
entienden que muchas
veces ya van como
quedando con eso de
que no, no traje de
nuevo la tarea no traje
de nuevo el material y
ellos como que se van
mismo como dicen no,

no yo no soy
responsable, yo no
cumplo entonces como
que ellos se van
generando una

autoimagen de lo que los
papdas le transmiten a
ellos....no todos tienen el
mismo nivel
socioeconémico”[...] “en
ese caso nosotros
tratamos como de
buscar palabras como en
el idioma que trabaja el
nifio e incorporarlas
como en el saludo”

Educadora N°4: “Aca
en el centro educativo
hay muchas familias
migrantes. Cada familia
tiene su cultura,
entonces desde la

con lo que propone la Politica
de participacion de las
familias y la comunidad en
instituciones educativas, que
es lo siguiente: “Las familias
juegan un rol relevante
cuando se concibe como un
proceso de interaccién entre
diferentes actores basado en
una comunicacién fluida y se
reconoce la participacion”
(Murua et al, 2017, p.18)

En otras palabras, el rol de las
familias es la participacion e
interaccion con el/la otro/a,
para generar didlogos de
calidad, potenciando asi los
conocimientos de cada
persona y dgenerar un bien
comun tanto para la familia,
nifios y nifas y
establecimiento, teniendo un
compromiso con el
aprendizaje, participando de
instancias significativas vy
potenciadoras para entregar
una educacioén de calidad.

Las dos educadoras de
parvulos que mencionan que
han tenido niflos y nifas

migrantes dentro de sus
grupos de estudiantes,
buscan estrategias para

abordar la singularidad en el

aula para contemplar su
cultura en momentos del
saludo y comprender la

acciones a realizar, tanto en
interaccion con otros o con
elementos variados. Estas
estrategias por implementar
evidencian que la educadora
respeta la diversidad cultural,
puesto que buscan
constantemente que tanto los
nifios y las las nifias como sus
familias se sientan
acogidos/as y valorados/as
por la comunidad educativa
donde son participes

114




crianza, desde coémo
son. Uno ve cémo el
contexto familiar se ve
reflejado en los nifios y
las nifias, lo cual se nota
desde muy
peqguefios/as. El uso que
le dan a ciertos
elementos. Realmente
las familias influyen en
como se desenvuelven,
se relacionan y
evolucionan los nifios y
las nifias.”

(Subsecretaria de Educacion
Parvularia, 2024)

Trabajo
colaborativo

Educadora N°1: "Con
la M (técnico) ha sido un
aporte porque es
paciente y carifiosa,
cuando ella me ve
sobrepasa, porque los
nifios son invasivos, hay
un nifio que es TEA y
cuando se desregula ella
va, toma al nifio, lo saca
de la sala, ha sido un
aporte y un apoyo, mas

que yo darle una
indicacion existe
empatia” [...] "se

planifica diaria, esta esta
en el panel, se puede
ver, antes de entrar al
aula, yo le explico a la
tia Made que vamos a
hacer, en la semana con
las reuniones queda
todo en escrito, hay
mucha comunicacion, es
facil entender y llevar un
trabajo colaborativo”

Educadora N°2: %“as
cosas mas importantes
es escuchar la voz de las
maestras y de todas,
0sea no entrar en un
plano de esa vision de
gue yo sé mds o de que
voy a corregir ciertas
cosas, sino que, desde
conversar, desde

El rol de la educadora de
parvulos es orientar al equipo
educativo en su labor,
valorando de cada una/o sus
habilidades y competencias,
teniendo como foco central, el
bienestar integral de los nifios
y las niflas y su proceso de
aprendizaje (Subsecretaria de
Educacién Parvularia, 2019)

Con las respuestas
entregadas en la categoria
trabajo colaborativo, se

puede identificar que todas
las educadoras de parvulos
participantes realizan un
trabajo colaborativo con el
equipo educativo, valorando
las sugerencias, relevando su
voz y aportes que nacen
desde la reflexion, Revelo et
al., (2018) nos aporta que el
trabajo colaborativo en el
aula es una estrategia para la
ensefianza -  aprendizaje
respondiendo a un
aprendizaje colaborativo. Con
esto, se releva la importancia
que tiene el trabajo en
equipo, puesto que “es clave,
ya que “implica que los
miembros del grupo
cooperen, cada cual asuma
un rol y que todos colaboren
para alcanzar objetivos
comunes. De este modo, se
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respetar su  vision,
desde respetar sus
proyectos, sus ideas, de
darle voz a esas ideas,
tratar de reflexionar de
no ser de esas maestras
que juzgan a sus otros
maestros, eso ya esta
pasado de moda”.

Educadora N©°3: s/
nosotros planificamos en
conjunto ... yo creo que
si se relaciona con la
singularidad porque al
momento de planificar,
uno también va dando
sugerencias”

Educadora N©°4: “ellas
me ayudan a realizar
lluvias de ideas todos los
meses, se realizan
subgrupos con los nifios
y las nifias y hacen su
evaluacion”, [..] el
equipo se logre alinear
con la modalidad de
trabajo”. [...] “yo creo
gue el mayor desafio
dentro de un equipo de
trabajo es conocer a sus
nifios. Una educadora o
un técnico que no
conoce a sus nifios no
puede responder a sus
necesidades e
intereses”.

pretende obtener mejores
resultados finales” (Cifuentes
y Meseguer, 2015). En otras
palabras, a partir del analisis
de esta categoria, es posible
establecer que las agentes
educativas participan en los
procesos de aprendizaje vy
ensefianza de los nifios y las
nifas; reflexionando,
delegando tareas, tomando
decisiones y planificando, con
el foco de un desarrollo y
bienestar integral de los nifios
y las nifias.
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4.2 Analisis descriptivo de observacion de practicas pedagodgicas

A continuacioén, se presenta el plan de andlisis de los datos de la observacién realizada
en los cuatro centros, el cual guia los pasos a seguir durante el estudio:

Ilustracion 6: Esquema de andlisis de observacién pasiva

Observacion
pasiva

v

1.Recoleccién de datos

v

2.Descripcion detallada
de las practicas
pedagégicas

v

3.Codificacion de los
datos recolectados

v

4.Elaboracion de
categorias y
subcategorias

v

5.Analisis descriptivo
vinculado a practicas
pedagégicas

Fuente: Elaboracion propia (2024)

Posteriormente, se presenta una tabla de registro de observacién con el analisis

descriptivo de las observaciones realizadas a las educadoras de parvulos, en
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momentos de experiencia variable; cabe destacar que solo dan cuenta de una

observacion por centro.

El analisis de la informacién o datos recogidos permitird dar respuesta al objetivo
especifico n°2, cuyo propdsito es describir las practicas pedagdgicas de las
educadoras de parvulos respecto a la singularidad de nifios y nifas. Cabe destacar
que para fines de la investigacién, el analisis descriptivo de a continuacién, solamente
sera relacionado a la categoria de practicas pedagdgicas, debido a que las
observaciones permitieron profundizar en esa tematica en especifico, siendo un
elemento mas concreto, que previamente estaba estipulado en solo observar las
categorias seleccionadas, que luego del trabajo de campo fueron desglosadas en
subcategorias que responden en su totalidad a las practicas pedagdgicas de las

investigadas.

A modo de profundizacién, para el trabajo de campo, existi6 una tabla de
observacion, la cual tenia los criterios de observacién en los cuales aparecian las
categorias previamente definidas, que permitieron visualizar elementos claves,
como, por ejemplo; caracterizacidn del espacio, implementacion de experiencia,
recursos, lenguaje utilizado, interacciones, situaciones emergentes, entre otros. Cuyo
fin era contribuir al logro del objetivo propuesto. Sin embargo, para efectos del
analisis, las investigadoras se percataron que las categorias se complementaban
entre si, por lo tanto, se llegd a la decision de hacer subcategorias y enlazar todo a
practicas pedagdgicas, concepto amplio que permite visualizar todos los puntos en

cuestion.

Asimismo, el analisis permitira poder complementar con la informacién obtenida en
las entrevistas, de esta manera se podra dar respuestas a todos los objetivos
propuestos en la presente investigacion, para esto, se destacaran los puntos
relevantes al concepto central para su posterior analisis. Mencionar que el registro
de observacidén, solo permitird complementar especificamente la categoria de
practicas pedagdgicas, debido a que el trabajo de campo se realizd solo una

observacion por centro educativo, siendo una instancia poco representativa al
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discurso de la educadora, es por esto que no es adecuada su informacién para dar
respuestas al resto de los objetivos propuestos, sino mas bien un complemento sutil,
que permitié a las investigadoras visualizar y entender el contexto educativo en que
se encuentran ejerciendo.

En este andlisis interpretativo se trabajara de manera transversal con las
subcategorias, dado que se considera que las practicas pedagdgicas interactian con

cada subcategoria a lo largo de la jornada educativa.

Si bien, la observacién se realizé a las educadoras, parte del registro descriptivo,

contiene informacién recibida por las profesionales y las observaciones
correspondientes, en las cuales como investigadoras se considerd de gran relevancia
explicitar situaciones concretas que se pueden ver continuacién y tendran una breve
narracién, que se considera informacién crucial para poder analizar, es por esto que
en el registro descriptivo, se podra evidenciar una codificacion de nombres nombre
de los y las participantes, ya que se hacen presente, nifios, nifias, agentes educativas

y/o familias, puesto que es importante resguardar la identidad de cada participante.

Tabla 6: Analisis de Observacion

Analisis registros de observacion

organizacion del tiempo de este dia en
especifico se modific6 dado que tocaba
disertacién donde la educadora se
acerca a la observadora explicitando "J
es un un nifio con TEA, se va mas
temprano y aprovecharemos que esta
tranquilo para que diserte antes de que
se desregule”. Efectivamente, se
observa a J con su tutora sombra
recorriendo la sala a modo exploratorio

Muestra Registro descriptivo Analisis interpretativo
Educadora | Contexto: ese dia asistieron 23 ninos y | Se visualiza que en el ambiente los
N°1l ninas, la educadora refiere qué la | nifios y las nifias poseen diversas

opciones de recursos, por medio de
juego de rincones, lo cual, es una
estrategia que posibilita que los
nifos y las nifias escojan como vy
con qué jugar a partir de sus
propios intereses. Con esto se
releva la importancia de que “las
instituciones educativas la
formacion debe ser democratica y
participativa, donde sean
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manifestandose en tranquilidad.
Realizaron experimentos o taller de
ciencias, luego circulo de apertura
(desfile de peinado loco) disertaciones,
patio, DUA, colacién y finalizacién de las
disertaciones.

Evaluacion: las cuales eran evaluadas
con lista de cotejo adecuadas por medio
de preguntas.

Ambiente: Se comienza la jornada con
las mesas distribuidas para que jueguen
en conjunto un maximo de 6 nifios o
nifas por mesa, se encuentran
realizando juego de rincones, estos
consisten en: autos, conectores,
dibujos, cocinas, animales.
Cuentan con un librero a la altura de los
nifios y las nifias, pero los recursos de
los juegos de rincones se encuentran en
una repisa sobre el librero, dejandolo a
una altura donde nifios y nifias no
alcanzan, solicitando ayuda a las
adultas.

Recursos: Se realiza una experiencia
de aprendizaje en la cual los nifios y las
nifas van a crear un espantapajaros, los
ninos y las niflas tampoco pudieron
elegir de qué colores hacer su
espantapdjaros, ya que se reparte el
material al azar. Luego se organiza un
circulo con sillas donde deben sentarse
nifno, nifia, nifio, nifla. Posterior a esto,
durante la disertacion se ubican tres
columnas de sillas donde ahi cada uno/a
decide donde sentarse mirando al
compafero/a que estad presentando. La
educadora se dirige a la asistente en
parvulo y le dice “Tia Made puedes
organizar la mesa de los nifios TEA con
otro material”, se ambienta una mesa
con material sensorial, de construccion,
lapices y hojas, evitando que estos sean
sonoros. No permiten que cualquier nifio
o nifia que no esté interesando en la
experiencia, actividad o momento vaya
a esa mesa, exceptuando tres nifios que
se les permitia recorrer la sala y utilizar
otros materiales.

escuchadas las ideas y opiniones de
las nifas y los nifios” (Jiménez y
Vaca, 2023, p.9).

El circulo de apertura es una
instancia que promueve la
singularidad, dado que se generan
interacciones tanto entre pares
como con las agentes educativas,
con un clima de escucha, respeto y
compaferismo. Esto se visualiza en
las practicas realizadas por la
educadora N°1 en donde promueve
un espacio de expresién previo a la
experiencia de aprendizaje. Los
didlogos que surgen en este
momento se basan a experiencias
vivenciadas por los nifios y las
nifias o ideas que quieren expresar
hacia sus comparfieros/as, ademas
se contextualiza al nivel de los
sucesos politicos del pais, en este
caso se habla sobre las elecciones,
si conocen a los candidatos, quién
gandé y preguntando si alguien
acompafié a un familiar a votar.

La experiencia de aprendizaje se
vincula a dos momentos del dia, se
comenzo con las disertaciones “Mi
familia”, flexibilizando la
organizacion del tiempo, por la
razéon directamente mencionada
por la educadora "“J es un un nifio
con TEA, se va mas temprano y
aprovecharemos que esta tranquilo
para que diserte antes de que se
desregule”, con estas acciones se
logra interpretar que la educadora
estd respetando la singularidad del
nifo, seglin como ella la percibe, ya
que para actuar, considera las
emociones presentes por la
situacion y el proceso bioldgico del
nifo (Serra, 2016 en Caballero,
2020)

La segunda actividad por realizar es
la creacidon de un espantapajaros,
se les muestra a los nifios y las
nifas, el espantapajaros creado por
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Situacion emergente (Estrategia):
J, es un nifio del nivel y asiste a clases
con una tutora sombra que es su mama3,
se desborda emocionalmente al
observar a S ingresar a la sala con un
juguete que le causa interés, se levanta
de su asiento con el objetivo de quitarle
el dicho juguete, donde su mama se
acerca para tomarlo, sin embargo, esto
produce mas llanto y grito en J, la
educadora se acerca y le pregunta ¢J,
que quieres?, él le toma la mano vy la
guia hacia S, ella le comenta que él
tiene este objeto y le pregunta
¢ Terminaste el espantapajaros?
(actividad que se encuentra realizando),
él responde que no, ella le comenta
"anda a terminarlo para que después le
pegamos los botones", J la observa, le
responde que si con un tono de
entusiasmo y se dirige nuevamente a
realizar la experiencia.

Interacciones: En las interacciones
adulto - niflo en primer lugar, la
educadora organiza el circulo

sentandose nino-nifia-nifio, sin ellos vy
ellas elegir, ya que la adulta le asigna el
lugar. En segundo lugar, hay un
momento que se les comenta que hoy
es lunes, a lo cual tres nifios/as quieren
comentar algo sobre eso y no se les da
el espacio, y se contintia con el circulo,
el cual es un momento de tranquilidad a
través de canciones y movimiento que
realizan sentados. En otra instancia
los/as parvulos comienzan a conversar
y la educadora les pregunta "Nifios,
¢ustedes quieren a la Tia Clau
(encargada del momento de
tranquilidad)?", ellos y ellas responden
gue si, entonces la educadora comenta
"Si yo la quiero, la tengo que respetar,
guardando silencio". En tercer lugar,
luego que termina el espacio de
relajacion, se le pregunta a los nifios y
las nifias ¢ustedes saben que paso el fin
de semana?, solo un nifio responde que
fueron las votaciones y luego mas se
suman a la conversacion comentando
que acompafaron a votar a un familiar,
se cierra el tema informando a los nifios

la adulta y se le invita a creer uno
ellos mismo. El bloque de trabajo
con DUA no permite diversas
maneras de representacion a los
nifios y las nifias, ya que a todos y
todas se le entrega los mismos
recursos y no existe una instancia
de eleccién de esto, mucho menos
se les pregunta que quieren hacer,
incluso la adulta antes de repartir
los materiales, les “recuerda” a
ninos y nifias que es el juego de la
piroca “al que le toca, le toca”,
agregado a esto solo se les permite
realizar dos acciones de recortar las
formas que las adultas indican para
completar el espantapajaros
previamente armado, dejando de
lado las propuestas del DUA y los
aprendizajes significativos.
Situacion emergente

la educadora menciona con
anterioridad que “J es un nifio TEA”
al momento de desregulacién con
el objeto de su interés se visualiza
como la educadora intenta
reconectar al nifio con la
experiencia de aprendizaje que se
estd realizando en el momento, se
le pregunta al nifio ¢éJ qué quiere?,
ofreciendo otra opcidn, esto con la
finalidad de volver su atencion a los
recursos y no seguir el estimulo. Su
actuar va en base al respeto y a la
escucha de la necesidad del nifo,
para asi poder atenderla. Caballero
(2020), menciona que es
fundamental que los y las docentes

tengan nuevas herramientas vy
estrategias para abordar
situaciones como la descrita

anteriormente.

Hallazgo: Se brindan espacios
dentro del aula que cuentan con
diversos materiales para
interactuar con ellos, sin embargo,
este espacio solo esta pensando en
ninos y nifias que presentan un
diagndstico clinico, ya que, si un/a
nifo/a no presenta una condicion,
no puede acceder a esta mesa y
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y las nifias cual es el alcalde electo de la
comuna.

Al momento de realizar las
disertaciones, la educadora menciona
que debe haber mucho respeto y
amor por el compaifero que esta
adelante presentando a su familia.

debe volver a sentarse a escuchar
la presentacién. Con la accién
descrita, se analiza que, si bien se
entrega un espacio al cual recurrir,
este se limita a ciertos nifios y
nifas, respetando la singularidad
solo de algunos/as

Educadora
N°2

Ambiente: Se prepara el patio de
atras, porque el de adelante esta siendo
utilizado por los nifios y las nifias para
juego libre (informacién acotada por la
educadora a la investigadora). Hay dos
maestras que preparan el ambiente,
la experiencia tiene un hilo conductor
que nace con una experiencia realizada
el dia anterior, para esto se observa que
las maestras preparan 3 ambientes
representativos, los recursos utilizados

con diversos entre si, pero
representativos a las caracteristicas
culturales de la comuna (segun

menciona la educadora a la
investigadora). La primera estacion se
hace a suelo, en donde se plasman
imagenes de

la salida pedagdgica de ayer, hay una
imagen por niflo/a que fue al recorrido,
también hay trozos de madera que
recolectaron en la jornada de anterior
en el parque huinganal (informacion
obtenida porque las mestras
compartieron de forma verbal con la
investigadora, hojas secas, cucharas y
vasos de cartén, la segunda zona es
recreada a mesa y tiene material
estructurado y representativo de la
cultura, hay personas en miniatura con
diversos rangos etarios, caracteristicas
y visualmente géneros, el pasto
sintético cubre toda a mesa, hay un
tronco grande, sobre este posan dos
ovejas que visualmente estédn comiendo
semillas, detrds hay pifas de pino y al
fondo de la mesa un camino con
pequenos troncos de arboles muy
similar al parque en donde fueron. La
tercera estacion tiene montaje a suelo y
mesa, hay agua, vasos, tubos largos y
pequefos, regadera, platos y cucharas,
mencionar que el agua hace referencia

Se prepara el ambiente de la
experiencia de aprendizaje para el
nivel medio menor, en el patio del
jardin infantil, realizando un
montaje con tres estaciones sobre
la comunidad de los nifios y las
ninas. Vela y Herran (2019)
La provocacién y la invitacion
se fundamentan en |la
observaciéon previa del nifio o
del grupo de nifios y estan
especificamente disefiadas
para provocar la accién, el
pensamiento y extender las
ideas del nifio de acuerdo con
sus necesidades evolutivas.
El orden, la estética y el
sentido poético son
ingredientes imprescindibles
en esta férmula. Son de fin,
completamente abierto y no
dirigido. (p.93)

Se interpreta que la preparacion del
ambiente se relaciona con una de
las posibilidades de valorar vy
respetar la singularidad de los
nifos y las nifias, dado que se les
proponen distintos espacios
atendiendo tanto a sus intereses
con respecto a sus propias
vivencias o experiencias, ya que
fueron trabajados el dia anterior a
la experiencia en cuestion.

Los niflos y las niflas disfrutan del
libre movimiento y la exploracién
de los recursos durante |Ia
experiencia de aprendizaje, ya que
no tienen una presion desde las
adultas a estar estaticos en el
espacio.
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al mini estero que recorre el parque
huinganal, lugar en donde los nifios y las
ninas el dia de ayer mojaron sus pies y
disfrutaron del agua.

Por lo general, el establecimiento
trabaja con material no
estructurado para impulsar Ila
creatividad e imaginacion de los
ninos y las nifas (informacion
obtenida porque una maestra le explica
a la investigadora) en sala hortensia
funcionaba asi hasta unas semanas
atras, con la llegada de L (nifia china),
las maestras han tenido que reflexionar
sobre los intereses y la cultura misma,
llegando a la reflexion de incluir material
estructurado, para que L pueda
participar de las actividades sin ningun
inconveniente, es por esto, que las
estaciones que hoy en dia se generan
son pensadas en cada nifio y nifias, L no
habla espafiol, nadie de su familia lo
sabe hablar, la abuela es quien esta
durante toda la jornada
acompaifiando a L, ella es el puente
de conexion entre las maestras y L,
la abuela y las maestras utilizan
traductor por medio del celular, la
abuelita acompaiia a L y registra a
modo de bitacora como fue la
interaccion de ella con el material,
finalmente al cierre de la experiencia la
abuela le muestra a las maestras lo
observado y las maestras registran esto
y lo complementan con lo que ellas han
podido  observar. No solo las
experiencias de aprendizaje han
cambiado, el aula también tuvo cambios
en base a cada interés, hay sectores con
material no estructurado, otros con
material estructurado, una seccién de
autos por los gustos y un hotel caracol
gue ha nacido desde el interés de cada
nifio y nifa.

También hay una muralla de
exposiciones en donde aparecen las
obras realizadas en algunas

experiencias, con registros fotograficos.
En la creacion de ambiente (aula),
participaron los nifios y las nifias,

Con esto, interpretamos que la
eleccion de recursos es pertinente

en torno al respeto de Ia
singularidad, Lucas (2015), nos
sefiala que "“La seleccién y la

organizacion de los materiales ha
de ser cuidadosa y consensuada, ya
gue seran estos recursos los que
garantizaran el aprendizaje”
(p.18). En este caso, la educadora
utilizé diversas formas de
representacion, creando un
equilibrio  entre el material
estructurado y no estructurado,
generando un ambiente que
promueve la construccion de los
aprendizajes y el rol protagodnico de
los nifios y las nifias.

Con lo descrito sobre la nifia china,
se interpreta que el centro
educativo se preocupa de
incorporar tanto a nifios, nifias y
familias en las actividades que se
realizan en el establecimiento,
rompiendo las barreras que pueden
existir, como en este caso era el
idioma, con esto se releva la
importancia de conocer el contexto
educativo de quienes participan del
proceso educativo, porque permite
generar instancias para acoger
todo tipo de diversidades.

En la observacion se visualiza la
relevancia de las interacciones que
promueve la educadora, donde
releva la importancia de Ia
identidad desde un enfoque de
derecho, al llamar a cada nifio y
cada nifa desde su nombre,
respetando asi su identidad vy
singularidad. Con esto, se infiere el
rol de las educadoras respecto a
promover el enfoque de derechos y
el concepto de identidad, los
autores Maturana y Varela (1990),
hablan de cdmo se construye la
identidad y la importancia que
tienen las interacciones sociales y
con el entorno para promoverla,
asimismo, Berger y Luckmann

123




agregando y sacando material e incluso
en la distribucién del espacio y muebles.

Evaluacion: Bitacora y documentacion

Estrategias: Durante la experiencia se
observa que a todos se llaman por su
nombre, al momento de sentarse
A(maestra) con los nifios y las nifias, se
ve que no hay una estructura definida,
se sientan donde cada uno/a quiere e
inclusive si desean estar de pie, se
respeta, las preguntas se hacen
generales y luego se hace de forma
particular.

Se les brinda un espacio de forma
estética y atractiva para invitar a la libre
exploracién, como la experiencia tiene
un hilo conductor que nace con una
experiencia realizada el dia anterior en
donde los nifios y las nifias salieron a
recorrer el patrimonio cultural
(informacién obtenida en
conversaciones previas al momento de
la experiencia), las maestras deciden
realizar 3 ambientes representativos a
lo vivido en el dia anterior

Interacciones: La educadora para
comunicarse con alguna agente
educativa en especifico la menciona por
su nombre y viceversa, al continuar la
jornada, en el momento de finalizacion
del momento de patio, le llama a los
nifios y las nifias con el nombre del aula
“sala hortensia, vamos”, los nifios/as
corren para dirigirse hacia sus
maestras, saben que el momento de la
experiencia ha llegado, en primer lugar
se les invita al bafio a limpiar sus
manos, van todos y todas de forma
autonoma, luego esperan a que todos y
todas salgan del bafio para dirigirse al
patio, lugar donde son acompafiados/as
con las maestras, aqui son invitados/as
a sentarse, no todos/as quieren y su
eleccion es respetada, la maestra
genera un espacio llamado por ella
como “reconexion”, aqui le pregunta a
los nifios y las nifias sobre lo realizado
el dia anterior, puede hablar quien

(1986), dicen que el nifio o nifia
aprenden de si mismo con una
accién tan cotidiana como cuando
los llaman por sus nombres. Con
esto, se infiere la importancia que
tiene para el equipo educativo el
tener un nombre, respetarlo vy
valorarlo.
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quiera, la maestra les habla por sus
nombres, acompafiado de pronombres,
los nifios y las nifias para hablar con las
maestras utilizan los nombres de ellas.
Al comenzar la experiencia los nifios y
las nifas verbalizan entre ellos vy ellas,
las maestras no intervienen a no ser que
sean invitadas a la conversacién o existe
un conflicco que deba ser mediado,
aparecen aprendizajes emergentes y el
rol de las maestras es hacer preguntas
gue acompafien sus nuevos intereses,
También ayudan haciendo comentarios,
poniendo el nombre a la accion
realizada, finalmente, se anticipa un
cierre y se invita a volver a la sala.

Educadora
N°3

Contexto: En el panel técnico, cuenta
con la planificacion variable, panorama
grupal y la evaluacion a realizar, la cual
es una lista de escala de apreciacion.
La cantidad de parvulos participantes en
la jornada es 14, y la organizacién del
tiempo de ese dia era el siguiente:
Saludo, ensayo, cancién de graduacién,
repaso de contenido matematica, patio,
actividad del libro y circulo de cierre.

Ambiente: El espacio donde se pudo
observar el saludo, ensayo de cancion y
experiencia de matematica fue en el
aula, iniciaron sentado en semicirculo,
cantando la cancién del saludo, pasaron
la lista, los nifos y las nifias tenia se les
daba momentos para comentar algunas
ideas, como que visitaron un lugar o
tuvieron un accidente, luego contaron
cuantos nifios y nifias habian en la sala
y el total de esto, anotandolo en una
tabla y recordaron los valores que han
visto con Martin Valorin, los cuales son:
, honestidad (Palabras de una nifia=
Siempre debemos decirle la verdad a las
personas), tolerancia (Palabras de un
nino= Tolerancia es que todos somos
diferentes y eso es bueno, y no
debemos burlarnos de aspectos fisicos o
distintas opiniones) y respeto.
Contintia mencionando las normas de la
sala, las cuales estan representadas en
imagenes y palabras.

Se comienza la rutina de los nifios
y las nifias del segundo nivel de
transicion ubicados en semicirculo,
en este momento se realiza el
saludo, la lista, conocer la fecha,
normas del aula y breves ejercicios
matematicos, se finaliza ese
espacio leyendo el “menu del dia”,
esto consiste en presentar a los
nifios y las nifias las actividades a
realizar durante la jornada escolar,
esta accién ayuda a anticipar a los
ninos y las ninas y tener nocién del
tiempo (antes y después). En
educacion infantil, resulta
fundamental que, ante cualquier
tarea o accion, se debe anticipar el
qué, como y cuando se va a hacer
(Manzanare & Blanco, 2010).

La educadora de parvulos, le
solicita a los nifios y las nifias a
recordar los valores que han
aprendido durante el afio. Con esta
accion se puede interpretar, que
dentro del nivel se busca potenciar
un clima de armonia y respeto a la
singularidad de los demas, ya que
han aprendido sobre tolerancia,
respeto, honestidad y
responsabilidad, sin embargo,
écdmo se estad llevando a cabo?,
desde un real entendimiento de lo
que son los valores o desde la
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Luego se invita a los nifios y las nifias a
dirigirse a las mesas, sentandose un
nino, una nifa (ese patrén), la
educadora los invita a descansar en la
mesa, mientras ella busca los recursos
a utilizar, una vez que tienen todo lo que
necesita solicita los ayudantes que se
acerquen y reparten las bandejas con
botones. La instruccion en la siguiente,
la educadora va a decir "nifias saquen
un pufado de botones", una vez que las
nifas estan listas va a decir "Nifios
saquen un pufiado menor al de las
ninas", comienza la experiencia después
se pide que saquen unos pufiados que
sean iguales o que sean mas grande
trabajando el contenido "menos, mas o

igual". Se revisa todos los puestos
observando si se cumple con las
indicaciones

Interacciones: Durante la jornada se
observa que la educadora utiliza mucho
mencionar a los nifos y las nifas por
diminutivos de su nombre. Refuerzo
positivo a lo largo de la experiencia,
utilizando elogios verbales como: Muy
bien, excelente, super. Al momento que
los nifios se habian equivocado en Ia
experiencia de aprendizaje se les decia
"ahi no estan iguales", "yo veo la misma
cantidad no menor" "aun no entiendes
la dindmica", después comenzaba a
ayudarlos en que accion debian realizar.
La instruccion siempre era “nifios
saquen un pufado, nifilas saquen un
pufiado”, variaba si tenia que ser
menos, mas o igual, la pareja que
estaba compuesta por dos nifios, se les
comentd que uno de ellos iba a ser del
grupo de las nifias, para que estuviera
atento. Los/as parvulos interactian con
sus pares sin presentar dificultades y la
educadora se preocupa que todos sean
participes.

Durante el saludo, todos los nifios y las
niflas participaron, unos mencionaron
las normas de la sala, las cuales eran 8,
otros el dia, el nimero de dia, el mes y
el afo, otros de la cajita matematica,
una vez que vya todos habian
mencionado algo o completado en la

mirada adultocéntrica de replicar lo
que yo como adulto entiendo por
estos valores, por medio de un
traspaso de informacion. Se puede
decir que , para la educadora de
parvulos estd formando a nifios y
ninas que comprenden que los
seres humanos son todos distintos,
ya sea en opiniones, aspectos
fisicos, entre otros, y se deben
respetar de igual forma, ya que eso
los vuelve singular (Fernandez et
al, 2021), sin embargo, se puede
interpretar que lo estan haciendo
desde lo hablado mas que de cédmo
se sintonizan estds relacion entre
ellos mismos, como salvaguardar
que los valores sean aplicados
promoviendo relaciones de respeto,
amor, tolerancia entre ellos y ellas
desde un verdadero entendimiento

por medio de un aprendizaje
significativo.
La educadora de parvulos al

momento de dirigirse a ciertos
nifios y niflas les llama por su
nombre en diminutivo, esta accién
puede generar complicaciones en el
desarrollo de la expresion oral de
los nifios y las nifias (Matamoros et
al, 2023). Ademas, se identifica
una actitud adultocéntrica,
generando una distancia vertical
(Cortés, 2009), vya que al
mencionar palabras y en este caso
nombres en diminutivo, le otorgd la
caracteristica de pequefio.

Al aplicar la estrategia de “Ticket de
salida”, la cual se basa en realizar
preguntas de metacognicion a los
ninos y las nifias, se puede
interpretar, que se genera un
espacio de didlogo, en el cual los
nifios y las niflas comuniquen que
le parecid la experiencia, si es facil
o dificil, la educadora después
puede reflexionar sobre sus
practicas y buscar ya sea recursos
o contenido que sea mas desafiante
para ellos y ellas. El generar
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pizarra se comenzaban a repetir.

Una vez terminada la experiencia se
solicita que guarden el material en la
bandeja y los ayudantes la acercan al
mueble correspondiente, una vez todo
guardado se realiza el "ticket de salida",
estas son preguntas de cierre, las cuales
son las siguientes ¢Qué concepto
vimos? ¢Era facil o dificil? éQué
teniamos que hacer?

Situacion emergente: Una nina
pellizca a un nifo, porque le quitd un
botén que siempre fue de él, el nifo la
acusa y la educadora le pregunta éasi
debemos reaccionar cuando queremos
algo?, la nifia responde que no y se le
invita a pedirle disculpa

espacios de dialogo, es parte de
generar climas acogedores, en
donde cada nifio/a puede sentirse
realmente escuchado, siendo un
elemento clave en el rol de las
educadoras de parvulos, Hoyuelos
(2007) habla sobre el valor que
tiene la escucha dentro de las
interacciones en aula, puesto que
cuando el nifio o la nifia se siente
escuchado/a, van construyendo
sentidos y le dan valor a querer
expresarse, comunicarse con otros
y otras, siendo una instancia
favorable para el desarrollo de las
infancias, esto también puede dar
aporte al concepto de autoestima,
el querer compartir con otros y
otras. Asimismo, el reflexionar
permite ver lo positivo como
negativo, para buscar mejoras,
siempre pensando en el bienestar
de los nifios y las nifias, como en la
mejora continua, dentro del rol
docente y del equipo educativo.

La situacién emergente se aborda a
través de interacciones adulto-
nino, si bien la nifa involucrada
reconoce que su actuar no fue el
adecuado, se espera que la
educadora en proximas situaciones
pueda abordar la  situacién
invitandolos a la reflexion, ya que
no se le explica por qué esa accién
estuvo mal, solo se le invita a pedir
disculpa.

Educadora
N°4

Ambiente: E|l espacio tiene dos
colchonetas grandes en donde le dan la
espalda a un librero, tienen dos mesas
circulares y estantes, por el rededor de
la sala se encuentran las cunas donde
duerme cada bebé. Para la experiencia
estaban todos los bebés sentados en la
colchoneta mirando a la educadora, se
utilizaron dos animales de cartulina, los
cuales fueron presentados y trabajados
sus  onomatopeyas: serpiente vy
elefante. Finalizan con un juego libre

El espacio implementado por la
educadora de parvulos para el nivel
sala cuna menor, daba Ia
posibilidad de libre movimiento y
exploracién a nifios y nifias, tanto
fuera como dentro del aula. En esta
etapa, es vital que las profesionales
de educacion parvularia propicien
ambientes preparados, estables y
armodnicos para que los nifios y las
nifias interactien en él de manera
autéonoma (JUNIJI, 2017).
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con animales de todo tipo realizando
onomatopeyas de todos, sin embargo,
estos no son elegidos por los nifios y las
ninas, ya que el equipo de aula
seleccionaba dos animales de los que
tenia a su disposicion y lo entregaba a
dos nifios. En una segunda instancia se
disponen 4 cubos y una casa en un
amplio patio con césped, cada cubo
tiene distintos materiales de
sensorialidad tales como: flores, pafios
de gasa, cintas y elasticos y se deja
juego libre con propuesta de material.

Estrategias: Las estrategias para las
experiencias de los animales es el factor
sorpresa y en el momento de patio es
proponer un ambiente de libre
exploracién con diversos materiales

Interacciones: Las interacciones se
dan constantemente al grupo general y
en ocasiones adulto-nifo/a donde se
realizan preguntas especificas de lo que
se esta abordando en el momento: équé
animal es este? ¢écomo hace el perro?
écomo hace la serpiente?...
dependiendo de la respuesta bien
(nombre nifio/a) a todos los nifios y
todas las nifias son mencionados cada
uno y una por sus nombres, junto con
esto también en gran parte de los

momentos les habla de "mi amor"
promueve juegos sin género vy
sensoriales.

Situacion Emergente: Durante la
experiencia jugando con los animales,
dos nifios se encontraban peleando por
un caballo, a lo que la educadora lo
atiende quitando el juguete y pasandolo
al que lo tenia primero y al otro nifio le
pasa un gato distrayendo con un "mira
un gato no peleen por el caballo".

No se observa la
interculturalidad/multiculturalidad

Durante el transcurso de toda la
observaciéon las adultas hablan mucho
de su vida privada, aproximadamente
10 minutos de los 20 que dura el patio,
las interacciones que promueven con y
entre nifios y nifias son de menos de un

Esta afirmacion tiene una visidon
Montessori, la cual nos plantea que
nifos y niflas necesitan de espacios
donde puedan desenvolverse vy
construir sus propios aprendizajes.
Ademas, los ambientes adecuados,
permiten que surjan diversas
posibilidades, dando el espacio
para que ellos y ellas tengan la
oportunidad de descubrir por si
mismos/as (Estremera, 2016).

Se puede interpretar que la
experiencia observada, la cual fue
dentro de aula y abordaba Ia
tematica de los animales y sus
onomatopeyas correspondiente,
capta la atencion de los ninos vy las
nifas desde un principio, ya que se
utiliza el factor sorpresa para ir
presentando los animales
realizados en cartulina, esta
estrategia es la que favorece la
participacion de todos los nifios y
las nifias en la experiencia de
aprendizaje (Duk et al, 2019). Sin
embargo, luego de observar esos
recursos, se acerca una de las
asistentes en parvulo, con una caja
que contiene animales, se
comienzan a repartir a los nifios y
las nifias, sin generar preguntas de
interaccién para conocer sus
preferencias.

En el momento de patio, los nifios
y las nifias se dirigen a este lugar y
las agentes educativas acomodan
en el espacio cubos de exploracion
con diversos materiales y una casa,
es importante que se deban ir
actualizando los recursos a utilizar,
ya que, por las interacciones de los
nifos y las niflas con el material, se
puede interpretar que esta
disminuyendo su interés por los
cubos.

Uno de los puntos que llama la
atencioén es la interaccion que se da
entre las adultas del nivel, las
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minuto, donde promueven la imitacion | cuales toman mas tiempo de las
de alguna accion. interacciones que se da entre las
adultas con los nifios y las nifias, se
analiza que estas acciones deberian
disminuir, ya que la comunicacién e
interacciones son fundamentales
en el proceso de aprendizaje de los
nifios y las nifias (Castro, 2006)

A partir del analisis realizado, se logra inferir y reflexionar que las educadoras de
parvulos reconocen y acogen la singularidad en sus practicas pedagdgicas. Sin
embargo, presentan grandes desafios que no permiten abordarla totalmente en su
cotidianidad. Estas dificultades que enfrentan las profesionales en cuanto a la teoria
y la practica demuestran lo necesario que es fortalecer las estrategias y politicas
educativas, para asi propiciar una educacién integral a los nifos y las nifas. En el
siguiente capitulo, se presentaran las conclusiones realizadas de la investigacién en

funcion de los objetivos y atendiendo a las limitaciones.
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Capitulo 5: Conclusiones y proyecciones

5.1 Conclusiones

Es importante responder en primer lugar a nuestra pregunta general de investigacion,
donde podemos concluir que los significados de las educadoras de parvulos sobre la
singularidad nos senalan que ellas reconocen este concepto relevante en educacion
parvularia, definiendo el concepto eje como caracteristicas e intereses Unicos de los
ninos y las ninas. Ademas, para toda la construccion de sus conocimientos, es
fundamental la practica y la experiencia, puesto que, por medio de los recursos y las
experiencias de aprendizaje variables, incorporan los intereses de los y las parvulos.
Si bien se les dificulta llevar a cabo la singularidad de ellos y ellas en su totalidad por
diversas limitantes, ellas buscan sus propias estrategias de acuerdo al nivel educativo
y contexto laboral en que se desempefian laboralmente para asi observar las
caracteristicas propias de los nifos y las ninas, pudiendo asi proponer alternativas,

opciones y diversidad de recursos.

En este capitulo, se presentaran las principales reflexiones que se elaboraron en base
al analisis de los significados de las educadoras de parvulos respecto al concepto de
singularidad de los nifios y las nifias. La informacién que se presenta estd ordenada
segun los objetivos especificos, que guian la investigacion. Ademas, cabe resaltar
que todas las conclusiones responden al objetivo general de investigacién, el cual es
analizar los significados de las educadoras de parvulos respecto a la singularidad de

los nifos y las niflas en aulas de educacion parvularia.

En cuanto al objetivo nimero 1, el cual se refiere a identificar los significados de
las educadoras de parvulos, se puede concluir que las profesionales comprenden la
importancia de la singularidad de los nifos y las nifias, expresando que se vincula
estrechamente a las diferencias Unicas, caracteristicas e intereses de cada nifio y
nifia en aula (Serra, 2016 en Caballero, 2020), esto toma fuerza desde los principios
pedagdgicos, especificamente de singularidad. Sin embargo, plantean que la

educacion es dindmica y se va transformando con el tiempo y los contextos
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socioculturales (Bruner, 1991), y con ello también se ve influenciado el cambio
generacional y la singularidad que representa a cada nifio y nifia, con esto se releva
la importancia de adaptarse al cambio y la flexibilidad que deben tener en su rol de
educadoras de parvulos, para generar sus nuevos significados. Esto reafirma que la
educacion es dindamica y que los conceptos van cambiando en base al entorno en que

se desarrollan.

Por otro lado, se logra apreciar que todas las educadoras mencionan la importancia
de los recursos en los ambientes para responder a las necesidades y caracteristicas
de los nifios y las nifas, lo cual conlleva todo un proceso detras, basandose en la
planificacion, reflexion, toma de decisiones, y la metodologia a utilizar para el logro

de los objetivos de aprendizajes.

En definitiva, se logra identificar que se cumple el supuesto planteado inicialmente,
donde las educadoras de parvulos sélo se limitan a definir el concepto de singularidad
de nifios y nifias desde el principio de las Bases Curriculares de Educacion Parvularia,
lo que daria cuenta, de que consideran este referente como principal guia
orientadora, acompafiado de sus experiencias personales durante su trayectoria

profesional.

A raiz del objetivo especifico 2, el cual visualiza la descripcién de las practicas
pedagdgicas de las educadoras con respecto a la singularidad de los nifos y las ninas,
se concluye que es fundamental considerar los recursos que mencionan las

profesionales, para promover espacios que se respete la singularidad de ellos y ellas.

A través de las observaciones realizadas en las aulas, las educadoras de parvulos
generan instancias de didlogo y anticipacion con los nifios y las nifas, promoviendo
la escucha, el respeto y la participacion (Contreras, 2002), lo que beneficia la
construcciéon de la autoimagen de los niflos y las nifias, por la razén que se sienten
escuchados/as, valorados/as en su opinidon y pueden socializar tanto con sus pares
como con las agentes educativas, en pro de una buena convivencia. A raiz de esto,

se identifica que los cuatro centros participes de la investigacidn tienen la postura de
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ser garantes de derecho y respeto por la identidad de los nifios y las nifias a la hora
de interactuar con cada uno/a de ellos/as generando una autoimagen positiva
(Buitrago y Saenz, 2021), con niveles dispares en cuanto a la participacién activa de

los niflos y las nifias en las experiencias de aprendizaje observadas.

Segun las observaciones realizadas al panel técnico, haciendo un foco en la
evaluacion, todas las participantes utilizan diversas técnicas e instrumentos
evaluativos, algunas sefialan preferencias en realizar bitacoras y registros de
observacion, los cuales brindan espacios para realizar observaciones detalladas en
base a la interaccidén de los nifos y las niflas, con pares, adultas y recursos presente
en el ambiente. Por otro lado, se sefiala una preferencia por instrumentos de caracter
cerrado, como la lista de cotejo y escala de apreciacién, la cual facilita conocer el
porcentaje de logro del nivel a un aprendizaje esperado, con la finalidad de reflexionar

sobre los indicadores y sus grados de complejidad.

Lo mencionado anteriormente, se relaciona con la singularidad de las docentes, y
como ellas pueden atender a su labor profesional buscando herramientas y
estrategias, que sean de su agrado y ligadas a sus contextos. Sin embargo, para
poder responder a la singularidad, se recomienda que los instrumentos evaluativos a
utilizar sean de caracter abierto, ya que se puede describir detalladamente cémo el
nino y nifa interactian con su entorno, como generaron el aprendizaje, que
descubrieron e identificar si surgen conocimiento emergentes o nuevos intereses,

gue se puedan abordar en futuras planificaciones.

Cabe sefalar que, las educadoras de parvulos que tienen preferencias por
instrumentos de evaluacidén cerrados cuentan con matriculas de 35 niflos y nifas, y
el otro caso, cuenta con una matricula de 15 nifios y nifas, pero en aula solo se
encuentra la educadora de parvulos, ya que no cuenta con equipo técnico. Lo cual,
no influye en el significado que ellas poseen en torno al concepto eje, sino que va
relacionado a como logran abordar plenamente la singularidad de tantos nifos y niflas

en el aula.
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Con las observaciones realizadas en aula, se afirma el supuesto que menciona que la
cantidad de matriculas en aulas y el tiempo de las educadoras, imposibilitan el
abordaje pleno al respeto por la singularidad, ya que se identifica que, al tener una
gran cantidad de nifios y nifias en un nivel, se dificulta atender a las necesidades que

pueden presentar cada uno de ellos y ellas a lo largo de la jornada escolar.

A continuacion, se presentaran las conclusiones respecto al objetivo especifico 3,
cuya finalidad es interpretar los significados de las educadoras de parvulos respecto

al concepto de singularidad de los nifios y las nifias.

Se constata que las educadoras de parvulos participantes expresan que la practica y
la experiencia es un factor fundamental en la construccidon de sus conocimientos,
mencionando también que ir mejorando continuamente posee gran relevancia para
ellas y para los nifios y las nifias. Estableciendo una relacién con su compromiso
profesional, en este influyen practicas como reflexidn constante, esto ayuda a
identificar falencias como competencias, que sirven para realizar acciones en un

futuro para una autoformacién.

Ademads, se logra interpretar que las educadoras de parvulos responden
principalmente a las necesidades e intereses generales de los nifios y las nifias del
nivel, ya que, por la cantidad de nifios y nifas, se presentan dificultades para atender
uno/a a uno/a. Esto se debe a la normativa vigente, este es el decreto n°® 315 de
2010 (Ministerio de Educacion) el cual rige el nimero de adultas en aula segun la
cantidad de matriculas de un nivel. En consecuencia, imposibilita responder a las
necesidades individuales que puedan presentarse, incluso cuando el respeto a la

singularidad es parte de esta normativa.

Las educadoras intentan, dentro de sus posibilidades, valorar la singularidad de los
nifos y las nifias. Bajo este contexto, las profesionales buscan abordar el concepto
central de la investigacion de cada nifio y nifia, utilizando todo lo que estd a su

alcance, teniendo una directa relacién con el contexto laboral. Ademas de lo
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mencionado, también influye el proyecto educativo de la institucidon y el enfoque o

lineamientos que las educadoras adoptan o incorporan en su quehacer profesional.

La interrogante que surge al interpretar el discurso de las educadoras de parvulos
especificamente en la categoria politica publica es épor qué no estdn presentes las
politicas publicas?, si estos son documentos creados por el Ministerio de Educacion o
por la Subsecretaria de Educacion Parvularia, para orientar la labor de las
profesionales en los centros educativos. Una respuesta posible es que, como se ha
mencionado anteriormente, las educadoras de parvulos se basan en sus propios
aprendizajes, que les proporciona la experiencia en aula. Ademas, sus respuestas
permiten reflexionar sobre las posibles consecuencias de esto, por ejemplo, que las
educadoras de parvulos no mencionen las politicas publicas en su quehacer
pedagdgico podria limitar la implementacion de practicas educativas que estén
vinculadas a lo que senalan las normativas respecto a la inclusiéon y educacién
diversificada. En sintonia con lo anterior, se puede reflexionar criticamente respecto
a como las politicas publicas podrian ser documentos mas accesibles en cuanto a las
diversas realidades en aula, es decir, que las politicas publicas ofrezcan nuevas
herramientas y estrategias para los y las docentes en educacién parvularia,
permitiendo que logren llevarlas a cabo con el fin de atender al nivel que acompafian.
Todo lo mencionado anteriormente, demuestra lo primordial que es potenciar la
formacion, construccion de aprendizajes y mas oportunidades para las educadoras
de parvulos, pudiendo asi integrar las normativas vigentes con su quehacer

profesional cotidiano.

Por otro lado, los datos analizados permiten concluir que las educadoras de parvulos
mencionan en sus discursos la importancia de los ambientes, por lo que, estos se
podrian considerar uno de los facilitadores para responder a la singularidad de los

nifos y las nifas.

Los resultados obtenidos permiten afirmar que es un gran desafio en educacion
parvularia responder a la singularidad de cada nifio y nifia. Sin embargo, las

educadoras de parvulos buscan estrategias, formas, herramientas e instancias para
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poder llevarla a cabo (Baez y Ottavio, 2020). Esto, demuestra que existe una
conciencia y valoracidn hacia este concepto eje, puesto que de alguna u otra manera

lo consideran pertinente en la cotidianeidad.

Esta investigacién demuestra también como todas las educadoras de parvulos son
singulares, puesto que todas poseen diversos discursos, miradas y practicas en torno
a este concepto central de la investigacidn, es decir, cada educadora de parvulos va
reflexionando a su manera, transformando su quehacer pedagdgico mediante sus

nuevos significados, que se ven reflejados en su labor profesional.

Es de gran importancia que las educadoras de parvulos tengan la posibilidad de
obtener capacitaciones al respecto, para asi contribuir a lo que ya implementan con
los nifos y las nifas. Rosano (2010), nos senala que “La capacitacién docente es
fundamental para la construccidén de una escuela sin exclusiones” (p.6). Dicho de otra
forma, esto ofreceria nuevas practicas, herramientas y estrategias pedagdgicas para

abordar la singularidad de los nifios y las nifias en aula.

5.2 Proyecciones

La primera proyeccién que surge a raiz de la investigacién es continuar realizando un
estudio longitudinal, para ver la evolucién de este concepto, con la finalidad de poder
obtener diversas informaciones de los significados de las educadoras en torno al
concepto de singularidad de nifios y nifias desde nuevas miradas, normativas,

experiencias y otros elementos que puedan surgir en el proceso.

La segunda proyeccién es, que esta investigacion pueda dar cuenta a estamentos
gubernamentales sobre la necesidad que hay en el aula, para poder llevar a cabo la
normativa vigente como se requiere, abordando aspectos como: recursos, cantidad
de adultas, nimero de matriculas, flexibilidad en la organizacién del tiempo, trabajo
colaborativo con equipo de aula y familia. Ademas, entregar estrategias y
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herramientas para que las educadoras y asistentes en parvulos, puedan conocer a

los nifios y las nifias del nivel, a través de diversas experiencias.

Como tercera proyeccion de la investigacion, y en base a la experiencia vivida como
equipo de investigacién durante la realizacion de este trabajo, se podria aportar a las
instancias de reflexidn colaborativas dentro de los centros que participaron en el
estudio, proponiendo las siguientes preguntas, debido a que pueden ser variados los
significados que se obtienen sobre la singularidad de nifos y nifas. Algunas de las
preguntas son las siguientes: éDe qué manera escuchamos la voz de los nifios y las
ninas? éContamos con las herramientas necesarias para trabajar en base a este
concepto?, ¢De qué forma comprendemos el principio pedagdgico de singularidad de
las Bases Curriculares de Educacion Parvularia?, ¢Cdmo lo incorporo en mis practicas
pedagdgicas?, éQué sentido promueven las politicas publicas en cuanto al concepto
de singularidad de nifios y niflas?, ¢Cdmo me podrian aportar a potenciar mi quehacer
profesional?, éCémo puedo orientar a mi equipo de aula para potenciar en conjunto

la singularidad de los nifios y las nifias?

Con estas interrogantes se pretende que, a través de la reflexion las educadoras de
parvulos junto a sus equipos reflexionen de manera permanente sobre esta tematica,
siendo también una invitacién a pensar en otras estrategias para materializar este

principio en sus relaciones cotidianas con los nifios y las nifas.

Finalmente, como cuarta proyeccion para el trabajo investigativo a mediano plazo,
es poder publicar un articulo sobre el tema investigado, que esta cuente con una
mayor cantidad de muestra, que se puedan realizar mas de una observacién en las
aulas para generar una relacién mas profunda entre discurso y practica y realizar la

sintesis necesaria de la informacion.
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Anexos

Anexo 1 Tabla marco referencial.

d de que los
establecimie
ntos y los/as
docentes

N° | Nombre de | Afio de | Institucion | Materia que | A quiénes se | Qué aporta a la
la politica o | promulgaci | que la crea | regula dirige singularidad
programa on

1 Ley General | 2009 Ministerio Acceso a la | A la | Garantiza los
de de educacion vy | sociedad, derechos
Educacion Educacion | garantia de | con la | humanos y con
N©20.370 derechos obligatorieda | ello, el derecho a

humanos. d de que los | la no
establecimie | discriminacion,
ntos permitiendo un
educativos y | acceso a la
docentes educacion para
trabajen en | todos y todas,
sintonia con | respetando  sus
la ley. diferencias.

2 Ley de | 2015 Congreso El acceso | A la sociedad | Al garantizar la
inclusion Nacional universal a | en su | no discriminacion
(Ley la educacién | conjunto, en el acceso,
20.845) con énfasis | podria  permitir

en comunidades de
instituciones | composicion mas
y diversa
comunidades
educativas
3 Decreto 83 | 2015 Ministerio Integracion | A la | Promueve la
de para todos | sociedad, igualdad de
Educacion los nifios y | personas con | oportunidades y
las nifias | NEE, familias | enfatiza en que
con énfasis|y con la|losy lasdocentes
en NEE obligatorieda | deben realizar

adecuaciones
curriculares
pensando las
caracteristicas,
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trabajen en | intereses y
su necesidades de
promocion los nifos/as.
de este
decreto
La Guia De | 2016 Down Las Docentes Considera las
Adaptacion Espafa adaptacione caracteristicas
es S individuales,
Curriculare curriculares para generar
S son una adaptaciones
estrategia curriculares
de
planificacion
y actuacion
del
profesorado
Orientacion | 2016 Ministerio Elimina Centros En estas
es Para La de barreras de | educacionale | orientaciones se
Construccid educacion acceso y | s y docentes. | explicita una
n De promueve la heterogeneizacié
Comunidad no n de la educacion
es discriminaci eliminando
Educativas on barreras
Inclusiva culturales,
socioecondmicas
, Ppruebas de
seleccion  entre
otras, lo que
permite asi no
ser discriminado
por su
singularidad y
darles valor
considerando a
estas personas
como personas
con derecho a
acceder a la
educacion.
Documento | 2018 Subsecreta | Adecuacion | Docentes Son una guia
Orientador ria de | es para promover
para el curriculares oportunidades de
Desarrollo en aprendizaje, las
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de Practicas educacion educacion cuales respondan
Inclusivas parvularia parvularia a sus intereses,
en caracteristicas y
Educacion necesidades y
Parvularia enfatizan en el
respeto por las
diversidades.
Marco para
7 la Buena | 2019 Subsecreta | Guia para | Docentes Orienta a los vy
Ensefianza ria de | acompafar las docentes a la
de Educacion a los y las reflexion
Educacién Parvularia docentes a constante desde
Parvularia mejorar el un enfoque de
proceso de derechos y
ensefianzay valorizaciéon por
aprendizaje la singularidad
8 Las Fichas | 2023 Subsecreta | Guia para | Docentes de | Se vincula por
Para ria de | orientar a | educacién medio de la
Orientacion Educacion los/as parvularia vy | diversificacion de
es Técnicas Parvularia profesionale | sus equipos | la ensefianza
Desde El s de | educativos dando valor a la
Enfoque educacion singularidad  al
Inclusivo parvularia a ser consideradas
implementa dentro del aula
r desde un
estrategias enfoque integral
inclusivas
vinculadas a
la
diversificaci
on y
singularidad
en aulas.

Anexo 2 Instrumento 1

Fuente: Elaboracion propia (2024)
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Dimension Descripcion Objetivo
especifico
1. ¢Cémo se siente el dia de hoy?
2. ¢Qué edad tiene?
3. ¢De qué universidad se titul6 como educadora
de parvulos?
4. ¢Ha tenido otra formacidn profesional? Preguntas
Perfilamiento 5. ¢Cuantos afios lleva ejerciendo como educadora | generales para
General de parvulos? iniciar
6. ¢En qué establecimientos ha trabajado? conversacion
7. Considerando su centro de trabajo actual équé
tipo de dependencia tiene? (JUNJI, VTF,
INTEGRA, Municipal)
8. {Puede contarnos sobre sus experiencias
laborales con relacién a la singularidad en el
aula?
1. {Como definiria sus practicas educativas?
2. ¢Qué entiende usted por singularidad?
Significados 3. ¢éComo conformd su significado de singularidad?
de las 4, {COmo considera que se hacen presente la
educadoras singularidad en el aula?
5. ¢Como definiria singularidad?
6. A su juicio, écudles son los principales desafios | Objetivo
para enfrentar la singularidad en aula? especifico 1:
7. En la actualidad, {Cuales son sus experiencias
relacionadas con singularidad en su quehacer
profesional?
Experiencias 8. {Considera usted que ha cambiado el significado
laborales en de los conceptos de singularidad a lo largo de su
relacion con el trayectoria profesional?
concepto 9. ¢Ha recibido formacion (capacitacién
abordado universitaria - talleres) respecto a Ia

singularidad?, ¢Qué se abordé en ella?

10.En su opinidén, éde qué manera se puede

fomentar un clima que promueva la inclusién y
respeto hacia la singularidad en las aulas?
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Rol de las
educadoras
de parvulos.

¢De qué manera influye la formacion inicial y
continua de las educadoras en su capacidad para
abordar la singularidad? é¢Por qué?

¢Coémo  influyen las politicas y practicas
institucionales de los centros educativos en la
forma en que las educadoras abordan Ila
singularidad?

¢Cémo trabaja colaborativamente en relacidon
con el concepto de singularidad con el equipo
educativo?

Estrategias de
aula para Ila
atencion a la
singularidad.

Desde su experiencia profesional, ¢éQué
estrategias pueden ser implementadas para
fomentar un clima que promueva el respeto
hacia la singularidad en las aulas?

¢Cémo atiende la singularidad de cada nifio y
nifa a partir de sus intereses?

Al momento de realizar la planificacién, {Cuadles
son las estrategias y los instrumentos que utiliza
para evaluar a los nifios y las nifias incorporando
la singularidad del aula?

¢Cémo prepara el ambiente de aprendizaje para
Sus experiencias?

Objetivo

especifico 2:

Contextos
para la
creacion de
significado de
las
educadoras de

¢De qué manera los significados que ha
construido respecto a la singularidad se
relacionan con sus practicas pedagdgicas en el
aula?

¢Qué papel juega la cultura y el contexto
socioecondmico en la forma en que se aborda la
singularidad en las aulas?

éCémo cree que influye el contexto (laboral,

Objetivo

especifico 3:

parvulos. social, cultural), en la creacién propia de sus
significados?
¢Hay algo mas que le gustaria agregar o aclarar?
¢Puede hacer una sintesis sobre sus opiniones
Cierre acerca de la tematica abordada? Preguntas de

¢Qué tematica sugiere que podriamos incorporar
en una préxima entrevista?

finalizacion
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Anexo 2 Instrumento 2

Dimension. Focos de observacion: responde al|Observacion.
Objetivo 3

Lectura del panel técnico
e Lectura de planificacion previa a la
Documentacion implementacion
e Cantidad de nifos y nifas
participantes de la jornada
e Organizacién del tiempo
e Tipo de evaluacién

e Caracterizacién del espacio (lugar a
realizar la experiencia de aprendizaje)

e Implementacidon de las experiencias

Ambientes de aprendizajes

e Recursos utilizados: incorpora
materiales no sexistas, promueve
juegos y experiencias que no
reproducen roles de género
tradicional, incorpora materiales que
evidencian distintas procedencias
culturales  (étnicas, geograficas,
linguisticas)

e Lenguaje: tipos de preguntas vy
momentos de la experiencia en que se

Interacciones vy usan, formas en que nombra a las

Estrategias ninas y los nifos, formas en las que
nombra a su equipo de aula.

e Interaccion de adulta-nifio/a y nifio/a-
nifo/a.

e Perspectiva de género: nombra a las
personas diferenciando su género

e Atiende los aprendizajes o situaciones
emergentes. (solo si es el caso)

e Interculturalidad/Multiculturalidad:
reconocimiento y promocion de la
valoracion de las diferencias
culturales dentro del aula.

Anexo 3 Validadoras de instrumento
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— Silva_
w— wm Henriquez

instrumentos distintos.

Sin nada mas que agregar, rerteramos nuestros agradecimientos por su colaboracion que sin

duda sera de gran ayuda para efectos de nuesiros instrumentos evaluativos.

c sto " ‘,.;.-F/ Al
T
NOMBRE VALIDADOR/A - RUT FIRMA

Santiago 24 de septiembre de 2024

Ademis, quisiéramos que nos informara ;Qué aspectos considera necesarios mejorar y qué

elementos consideraria necesario incorporar?

Comentario y/o sugerencias.

Estimadas me parece un instrumento muy pertinente, con mucha relacion y coherencia en
funcion de sus objetivos, sin embargo, es algo extenso y algunas preguntas deben
organizarse bajo otra dimension.

Las observaciones se dejan en el instrumento que se adjunta.

Sin nada mas que agregar, reiteramos nuestros agradecimientos por su colaboracién que sin

duda serd de gran ayuda para efectos de nuestros instrumentos evaluativos.

Lyncommemermirmme
—t——R6- ]
NOMBRE VALIDADOR/A - RUT

Mantiago 25 de _Sep_ de 2024.

Anexo 4 Documentos presentados al Comité de Etica: consentimientos y otros.
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Universidad

—
—  Silva_ Comité Etica
wmm = Henriquez Cientifico

CARTA DE AUTORIZACION DIRIGIDA A INSTITUCIONES
PARA SEMINARIOS DE GRADO

Estimado/a director/a:

Su comunidad ha sido invitada a participar en el seminzrio de grado Diversidod y singularidod:
Imaginarias sociales de las educadoras de parvuies en aulas de o A.M a cargo de la docente Joyce
Morales Duarte, de Ia facultad de educacion, perteneciente a la escuela de educacion inicial, de la
carrera de Educacién Parvularia, de la Universidad Catdlica Silva Henriquez. El objeto de esta carta
es brindarle Ia informacisn para ayudarle a tomar la decision de que su comunidad pueda participar
en el presente proyecto de seminario de grado.

&De qué se trata el seminario de grado?

€l objetivo principal es analizar los imaginarios sociales de |as educadoras de parvulos respecto a las
diversidades y singularidades en aulas de educacion parvularia en determinados centros educativos
de Ia Region Metropolitana. Para ello, se utilizard el paradigma cualitativo, con enfoque
interpretativo-comprensivo, por medio de estudio de caso, obtenienda informacion a través de
entrevistas en profundidad y observacidn de las précticas de las educadoras en aula no participante.

¢En qué consiste la partidpacién de su comunidad?

® Para efectos de esta investigacion, su comunidad ha sido invitada, a participar de la
investigacion Is cusl tiene como objetivo principal analizar los imaginarios sociales de las
educadoras de parvulos respecto a las diversidades y singularidades en aulas de educacion
parvularia en iinados centros educativos de a Regidn itana. De esta maners, su
participacién es fundamental para describir, comparar y relacionar todo lo descrito
anteriormente. Por atro lado, s2 esperan como resultados finales que su participacién junto con
las de otras educadoras de parvulos, posean puntos en comin en la construccian del imaginario
social que describen y proyectan en su practica pedagdgica.

»  La participacién de las educadoras consiste en |a realizacién de una entrevista presencial y una

observacidn en aula del ejercicio de su profesion.

La duracién de la entrevista es de una hora aproximadamente, al igusl que la observacién de

aula, haciendo un total de dos sesiones presenciales, las cusles tendrén una duracin de dos

horas eronldgicas que serdn rezlizadas dentro del mes de octubre.

2Tiene algin riesgo o beneficio su participacién?
La participacion de su comunidad es voluntaria y no remunerada. No existe ningun riesgo asodiade
a su participacitn, asi como tampaco alguna retribucién o beneficio directo. Sin embargo, se espera
que su apayo en este seminario de grado a través de la informacion compartida por las educadoras
de su centro pueda ayudar a la construccidn de saberes que aporten al desarrollo de la diversidad
que se presenta en el aula, asi como atendiendo las singularidades de cada nifio y nifia en
establedimientos educativos que impartan educacitn parvularia en la regidn Metropalitana.
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£Es obligacion participar? ¢ Puede arrepentirse una vez iniciada su participacisn?

Usted no estd obligado/a de ninguna manera a participar en esta investigacion de seminario de grado. Si
accede a participar, puede dejar de hacerlo en cualguier momento sin repercusion negativa alguna para
usted.

£Qué uso se va a dar a la informacién que usted entregue?
L de esta i #0n se usardn par el seminario de grado, i cientificas
¥ en coloquios de i En todos los casos serd resguardada la identidad de las
participantes. La informacion se utilizars para ayudar a concientizar y visibilizar la educacisn parvularia
desde un enfoque inclusivo, atendiendo asi las diversidades y singularidades de cada nifio y nifia.

Se volverd a utilizar la i ion que usted

En caso de que la informacién se utilice nuevamente, solo podra hacerse con los dates anonimizades en
una investigacidn cientifica, que continie en Ia misma linea investigativa. Esto solo se hard dentro de los
préximos & meses posteriores al seminario de grado, después de este tiempo la informacién serd destruida.

A quién puede contactar para saber ms de este proyecto o si le surgen dudas?

Si tiene cualquier pregunta acerca de esta investigacion, puede contactar a joyce Marales Duarte, profesora
de lo carrera de Educacidn Parvulorio, Escuelo de Educacidn inicial, Focultad de Educacidn de la Universidad
Cotdlica Silva Henriquez. Su teléfone es el +56 991375084 y su email s jmoralesd@uesh.cl

si i consultao respectn sus derechos como participante de este seminario
de grado, puede contactar al Comité Etieo Cientifico de la Investigacion de la Universidad Catélica Silva
Henriquez, presidido por Marina Alvarado Cornejo. Contacto: eticainvestigacion@ucsh.cl

HE TENIDO LA O DE LEER ESTA [ INFORMADO ¥ HE PODIDO
HACER PREGUNTAS ACERCA DEL PROYECTO DE SEMINARIO DE GRADO, CON LA FINALIDAD DE COMPRENDER L0S
ALCANCES DE MI PARTICIPACION. HE CONOCIDO MI DERECHO A RETIRARME CUANDO LO DESEE, ¥ LOS DERECHOS
(QUE ME ASISTEN, TAL COMO CONSTA EN LA INFORMACIGN FACILITADA EN EL ESCRITO DE LA PRESENTE CARTA.
Acepto participar en el seminario de grado.
Acepto participar del seminario de grado y ser grabado/a en audio.
Mo acepto participar en el seminario de grado.
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£Qué se har con la informacién de este seminario de grado?

Através de la confidencialidad y tratamiento de los datos, ya que todos los datos estaran protegidos

y seran tratados de acuerdo con Ia ley de proteccion de datos que rige en Chile, relativos a la
roteccian de las personas naturales en cuanto al tratamiento de datos de cardcter personaly  la

circulacion de estos datos (Ley 19.628). Ninguna de las transcriptiones de las entrevistas individuales

ni del grupa focal, ser compartida fuera del grupa de investigacion sin previo aviso.

Silas educadoras no estdn de acuerdo con las grabaciones de audio y/o video, se tomaran sélo notas
de las entrevistas y registros descriptivos de la chservacion no participante en aula. Las
transcripeiones se almacenardn en archivos word en espacio virtual (OneDrive) al que se accede con
clave institucional. Durante el transcurso de la investigacidn, las transcripciones solo serdn
compartidas con el equipo de investigacién para su andlisis

Ignacia Pefialoza Zapats, serd la investigadora encargada de resguardar y proteger |a informacion
obtenida y entregada por las educadoras participantes.

£A quién puedo contactar para saber mas de este seminario de grado?
Si tiene cualquier pregunta acerca de este seminario de grado, puede contactar a Joyce Morales
Duarte, docente de | facultad de educacidn, escuelz inicial, carrera educacion parvularia. Su
teléfono es el +56991375084 y su email s jmoraiesd@ucsh. o

5i usted tiene alguna consulta o preocupacion respecto a los derechos de losflas participantes de este
proyecta de seminario de grado, puede contactar al Comité £tico Cientifico de la Universidad Catdlica
Silva Henriquez, presidido por Marina Alvarado Cornejo. Contacto: eticainvestigacion@ucsh.cl

Si autoriza que su comunidsd pueda participar de manera libre y voluntaria en el proyecto de
seminario de grada, complete los siguientes datos:

Autoriza la participacidn de mi comunidad educativa en el seminario de grado.

No autorizo la participacidn de mi comunidad educativa en el seminario de
grado.

Nembre, firma y RUT director/a Joyee Morales Duarte 16.922.410-2
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General lofré 462 — Santiago, Chile — eticainvestigacian @ucsh.dl - Teléfona: (2) #795 0553
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Joyce Morales Duarte 16.922.410-2

Nombre, firma y RUT de participante del SG

Nombre, firma y RUT ministro/a de fe de Ia ichelle Alvarez Rojas 20.909.723-0.

institucidn

Comité Ftico Cientifica de la Investigacion - Universidad Catdlica Sl Henriquer

Marianela Ignacia Gid Alcaino 20.240.015-8 Antonia Femanda Gimez Carrefio

20.885.384-8.
\gnacia lesis Pefialoza Zapata
20,648.844-1
Fecha: de de
{Firmas en duplicado: una copia para elfla atra para elfla (&
[ig———
4, cientifics 15

e

Comité Etico Cientifica de la Inwestigacidn - Universidad Catdlica Siva Wenriques
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Anexo 6 Matriz de bajada de informacién previa al analisis

Tabla de muestra para verla en mayor detalle y completa, visite el vinculo al posicionarse en la

tabla

Categoria

Preguntas

Educadora 1

Educadora 2

Educadora 3

Educadora 4

Significad
os de las
educador
as -
Experienc
ias
laborales
en
relacion
al
concepto
abordado

Atienden
al
Objetivo
especifico
1

¢Cémo
definiria sus
practicas
educativas?

respuesta de la
educadora

respuesta de la
educadora

respuesta de la
educadora

respuesta de la
educadora

¢Qué entiende
usted por
singularidad?

respuesta de la
educadora

respuesta de la
educadora

respuesta de la
educadora

respuesta de la
educadora
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