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RESUMEN

Esta investigacion corresponde a un estudio enfocado en el analisis de mi propia practica
para obtener el grado de Licenciatura en Educacién y el titulo de Pedagogia en Educacion
Basica mencion Ciencias Naturales. La investigacion retine elementos claves del analisis de
mi propia practicay del trabajo en un contexto escolar especifico relacionado con mi practica
profesional 1, en un establecimiento municipal de la comuna de Santiago. Se propone una
investigacion accién enmarcada en la Practica Profesional 1l de Mencién en Ciencias
Naturales, para implementar una secuencia didactica en la asignatura de ciencias naturales
en un 4° basico, donde el contexto de la escuela es altamente intercultural. Dentro de la
primera parte de la investigacion contempla la reflexion personal de la practica docente,
develando las necesidades didacticas de implementacion de clases contextualizadas a la
realidad del establecimiento educativo y del curso y la integracion del enfoque de género en
las clases, esto por medio de actividades de reconocimiento de percepciones acerca de la
historia y naturaleza de las ciencias y del analisis y reflexion de las clases realizadas por la
docente en formacion, producto de este diagnostico, se disefia una propuesta didactica con
enfoque de género e intercultural con el fin de responder a las necesidades de transformar
ciertas creencias sexistas, androcéntricas, positivistas que permanecen en el contexto
escolar, considerando las dimensiones sociales y culturales. Como enfoque metodoldgico se
efectuara una investigacion accion, donde la investigadora serd quien va a conducir la
implementacion de la propuesta, la que consiste en el desarrollo de una secuencia de cuatro
clases sobre la unidad curricular “analizo los seres vivos en su ambiente”, las actividades
que se proponen relinen caracteristicas de una metodologia activa, indagatoria, que incluye
elementos culturales de la historia de las ciencias y tiene como finalidad favorecer la

participacion y cercania de nifias y nifios al conocimiento cientifico.

Palabras clave: ensefianza de las ciencias, enfoque de género, interculturalidad e indagacion

cientifica.
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CAPITULO |

DEFINICION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Problema de investigacion

El problema de investigacion, el cual se nutre de la practica, aborda diferentes
dimensiones, este es el resultado de la propia reflexion docente de la profesora en
formacion, luego de observar sus propias practicas y preguntarse por los desafios y
aspectos por mejorar de su docencia, utilizado las reflexiones de su practica, el desempefio
de sus estudiantes y el analisis de sus recursos educativos. Esta dimensién critica del
trabajo docente requiere cuestionar nuestro actuar cotidiano en el aula de clases: “uno de
los objetivos de cualquier buen profesional consiste en ser cada vez mas competente en su
oficio” (Zabala, 2000, p. 11).

Para lograr promover las diversas habilidades y actitudes que se demandan en el
curriculum de ciencias naturales, incluida la alfabetizacion cientifica, la cual segun
Sjostrom y Eilks (2018), implica una educacién cientifica politizada, que aspire a la
emancipacion dialdgica y la socio-ecojusticia, haga hincapié en la transdisciplinariedad y
la participacion social (p.77); es fundamental que siempre pensemos y reflexionemos
acerca de nuestra propia préactica como docentes de educacion general basica con
especialidad en ciencias naturales, porque este analisis desde la reflexion nos ayudara a
identificar problematicas y buscar caminos de solucion, idealmente de manera colaborativa
y contextualizada a la realidad escolar.

En un inicio, las primeras reflexiones me llevaron a pensar que en mi practica
existia la necesidad en el manejo de acciones disruptivas dentro del aula, las cuales muchas
veces afectaron el desarrollo de las clases. No obstante, con el transcurso del tiempo y los
espacios de analisis de reflexion y levantamiento del problema de esta investigacion, pude
notar que el contexto de practica demandaba estrategias situadas que dependian de su

caracter intercultural. En ese contexto, el trabajo en el centro de practica profesional me
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permitioé avanzar en mi analisis al incorporar con atencion los desafios del contexto, lo que
permitio observar y reflexionar de manera autocritica en la identificacion de una
problematica propia que pone en riesgo la calidad docente, asi como afirma el Marco para
la Buena Ensefianza, un docente “Demuestra compromiso con su aprendizaje profesional
continud, transformando sus practicas a través de la reflexion sistematica, la colaboracion
y la participacion en diversas instancias de desarrollo profesional para la mejora del
aprendizaje de los estudiantes” (Ministerio de Educacién [Mineduc], 2021, p.61).

Frente a la importancia de considerar fuertemente el contexto para el problema de
investigacion puedo sefialar que, el curso en el cual se desarroll6 la practica profesional |y
I1, corresponde a un grupo de 35 estudiantes, donde el 80% es migrante y segun datos del
Mineduc presentan un indice de vulnerabilidad del 60%. Respecto al modelo educativo del
Colegio, esta sistematizado en un modelo tradicional de ensefianza por transmision el cual
intenta explicar la estructura logica de los contenidos, sin tomar en consideracion el
proceso de construccion conceptual que la hace posible y, por ende conduce a una
ensefianza en la cual se pretende ensefiar una serie de conocimientos cerrados, definitivos y
que llegan al aula desde la transmision que hace el docente (Ruiz, 2007, p.4), lo que
quiere decir es que, las clases son principalmente expositivas con baja participacion de los
y las estudiantes, a través de la reproduccion, explicitacion y memorizacion de los
contenidos, por ejemplo, el excesivo uso del libro para el estudiante o texto escolar. Este
modelo, estd enfocado Unicamente en transmitir conocimientos, y en mi experiencia
observando clases, no permitia desarrollar un aprendizaje profundo que considerara los
intereses de los y las estudiantes, sus motivaciones, su cultura o afectividad, lo que también
debilita el desarrollo de habilidades de pensamiento cientifico. Se puede observar que no
todos los estudiantes pueden seguir el continuo desarrollo de guias e ir ejercitando lo
aprendido, debido a que varios son lectores iniciales e incluso existe un par de estudiantes
no lectores, en un inicio, muestran interés y motivacion por las actividades, pero, en el

transcurso de la clase pierden la motivacion y lo desarrollado no se muestra como algo
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significativo o trascendente en su aprendizaje debido a que estos no logran luego enlazar el
aprendizaje construido a su vida cotidiana y la sociedad que los rodea. Los estudiantes no
generan un pensamiento critico, social y reflexivo a través de estas actividades, solo
replican lo escuchado o visto en videos proyectados, pero no se centran en el objetivo final,
la alfabetizacion cientifica, ademas se deja de lado el contexto que enriquece y diversifica
el espacio, esto genera preocupacion e interés por cambiar esto a través de la practica
docente en los momentos en que ella puede tomar el liderazgo en la sala de clases, en
primera instancia intentando realizar clases de forma diferente, pero tomando en cuenta los
intereses observados y explicitados por la docente guia, esto con el paso del tiempo no se
realizd en la totalidad, generando que no se lograra la transposicién didactica, ya que, a
pesar de la motivacion inicial y la busqueda de nuevas herramientas para acompafar la
ensefianza.

En ese contexto, muchas veces también desarrollé esas practicas que se alejan de
mis expectativas docentes, por lo tanto, la reflexion y andlisis de mi préactica lo que me
permitio avanzar hacia actividades que me permitieran identificar las necesidades del
contexto, fue asi como reconoci la necesidad de trabajar desde el enfoque de géneroy,
considerar con urgencia el contexto migrante presente en el aula.

Para dar cuenta del problema de practica y de las necesidades de los estudiantes, se
realizaron clases autbnomas, donde, a través de la reflexion critica de la propia préctica, de
las clases abordadas hasta el momento, la evaluacion formativa de la docente colaboradora,
y las evidencias recolectadas de resultados de actividades formativas y sumativas, se logré
identificar cuéles eran las necesidades de mi propio desempefio en préctica y al mismo
tiempo los requerimientos del contexto de mis estudiantes. Estas necesidades de mi
practica, se relacionan con la falta o limitado campo de estrategia para otorgarle enfoque
de género y contexto situado a las clases de ciencias naturales, se pudo evidenciar al notar
que los estudiantes pierden el interés o el hilo conceptual de las clases, no concretan la

alfabetizacion cientifica, asociando escasamente los contenidos conceptuales con la vida
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cotidiana y auténtica de los estudiantes, y al mismo tiempo, sus necesidades, motivaciones,
intereses y contextos, por lo que, se llegd a la conclusion, que era necesario, salir de la
rutina establecida en mis clases, ampliar los campos estratégicos, un ejemplo de esta
necesidad, se relaciona con una actividad de exploracion que enfoqué en naturaleza de las
ciencias y me percaté que mis estudiantes no reconocian a las mujeres como personas que
se dedican a la actividad cientifica, incluso mencionaron que las ciencias son para personas
que tienen una realidad social distinta a la que ellos observan en sus familias y contextos.
Lo que genero rapidamente una alarma para mi como docente, interesada en promover una
ensefianza de las ciencias naturales con equidad de género.

Desde lo sefialado anteriormente, fue crucial para mi mostrar una ciencia mas
cercana a mis estudiantes, que sintieran que pueden ser capaces de estudiar y comprender
el mundo a través de las ciencias, por lo tanto, me propuse abordar formalmente el enfoque
de género en mis clases al incorporar la biografia de mujeres cientificas latinoamericanas
que actualmente desarrollan aportes de relevancia en sus campos, y también considerar el
contexto intercultural para favorecer el vinculo afectivo con los conocimientos,
reconociendo saberes de sus contextos de origen. Esto, con el propésito de promover un
aprendizaje profundo, donde los y las estudiantes no solo entiendan conceptos e ideas,
sino, puedan desarrollar habilidades cientificas aplicando el conocimiento a sus vidas y
otorgando sentido a lo que estudian (Furman, 2022), analizando, experimentando,
explorando, investigando, formulando predicciones, entre otras.

Como indica el Ministerio de Educacion, es el rol del/la docente “desafiar a sus
estudiantes para potenciar el desarrollo de un pensamiento critico y creativo, generando
espacios que les permitan manifestarse de manera autonoma, reflejar el contenido en
estudio desde diversas perspectivas y enfoques” (Mineduc, 2021, p.50). En las
retroalimentaciones de la profesora guia del centro de practica, lo que result6 en identificar
que si bien al desarrollar una actividad experimental, donde los estudiantes realizaron la

actividad motivados e interesados, ya que, se consider0 sus gustos y motivaciones,
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presentandose como un juego al evaluar los resultados por medio de la evaluacion de nivel
al finalizar el semestre (que abarcaba todos los contenidos del semestre), muchos
estudiantes no lograron los aprendizajes esperados, porque no lograron relacionar la fuerza
de gravedad con un ejemplo de aplicaciéon, prediccion, reflexion y vida cotidiana (apéndice
A).

A pesar de que la clase fue preparada intentando salir de lo tradicional y con un
formato en el que los estudiantes pudieran jugar y divertirse tomando en cuenta sus gustos,
la clase no dejé espacio para desarrollar habilidades cientificas, la indagacion,
alfabetizacion cientifica y ademas no se abordé el enfoque de género. Llegando a la
conclusion que era necesario abordar con profundidad la problematica, orientando cada
clase desde las dimensiones de interculturalidad, enfoque de género, alfabetizacion
cientifica y metacognicion, para asi alcanzar los objetivos de promover un aprendizaje
profundo de las ciencias naturales.

Reflexionando de que existe una necesidad de explorar y conocer nuevas
herramientas didacticas y formas de ensefiar, para no perder el foco personal de la
ensefianza, el cual es, que los estudiantes que pasen por mi aula sean curiosos, creativos,
comprometidos con su entorno cercano y con la sociedad, que sean capaces de colaborar
con otros, resolver problemas, respetuosos con el medio ambiente, que sepan cuidar de
ellos y de quienes los rodean, que sean apasionados por lo que hagan, que siempre suefien
con cosas nuevas, que sean resilientes, empaticos, criticos con el rol de las mujeres en las
ciencias, y por sobre todo, que sean felices, y, que en mis clases sean capaces de lograr los
conocimientos cognitivos, procedimentales y actitudinales esperados y que plantea el
curriculum.

De este modo, se realiz6 una propuesta educativa exploratoria con enfoque
interseccional, esto en la linea tematica de historia y naturaleza de las ciencias, para
conocer cuales son las percepciones de los estudiantes acerca de las mujeres en las

ciencias, buscando promover el interés y cercania, utilizando biografias de mujeres
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cientificas que han constituido un aporte a la construccion del conocimiento y que
actualmente son de relevancia en sus areas, principalmente en Latinoamérica. El desarrollo
de la experiencia permitio reconocer las preconcepciones y mirada de los y las estudiantes
acerca de las mujeres en las ciencias, sus creencias y como les gustaria usar la perspectiva
de género en las proximas clases, esta actividad se desarroll6 desde el ciclo indagatorio. La
primera fase consiste en observar imagenes e indicar a qué creen que se dedican las
personas de la fotografia, realizar una breve indagacion sobre las cientificas, investigando
sobre sus contribuciones y biografias, plantear una pregunta e indicar cbmo les gustaria
usar este nuevo conocimiento en las futuras clases de ciencias naturales.

En la primera parte de la actividad, utilizamos imagenes de mujeres que han
desarrollado carrera cientifica en distintas areas y contextos, aportando significativamente
con su trabajo. Dentro de los resultados, podemos sefialar que solo tres estudiantes
respondieron que al menos una de ellas es cientifica, siendo las respuestas mas comunes:
profesoras, artistas, poetas, periodistas, chef, entre otros. Estos resultados dan sefiales sobre
las concepciones asociativas respecto del género y las profesiones cientificas, donde
muchas veces no logran imaginar a las mujeres como cientificas, “‘aunque cada vez hay
mas nifias y adolescentes en la escuela, los prejuicios y las normas sociales inciden en la
calidad de la educacion que reciben, especialmente en ciencia y tecnologia” (Organizacion

de las Naciones Unidas [ONU], 2020).

Por medio de una proyeccién se informé sobre la verdadera profesion de las
mujeres de las fotografias, los y las estudiantes estaban atentos con las imagenes, nombres
y descripciones de las cientificas, las primeras impresiones luego de develar sus
profesiones fueron de sorpresa y al mismo tiempo de admiracion, tristeza e impotencia por
las injusticias y segregaciones que tuvieron que vivir muchas de ellas y quedando
impresionados por sus aportes. Luego, debian escoger tres de estas cientificas y realizar

una pequeia indagacion, algunas de sus frases: “yo quiero investigar sobre la primera
peq g g
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doctora mujer de Chile”, “quiero saber mas sobre la historia de la cientifica que trabajo

en la NASA”, etc.

En cuanto a cémo creen que las mujeres cientificas alcanzaron sus logros en sus
respectivas areas, la mayoria respondi6 que, a través del esfuerzo, estudiando mucho,
asistiendo a la universidad y a través de la investigacion y uno de los estudiantes respondid

algo que nos parecio una reflexion interesante “luchando por su género y su color”.

En el segundo momento de la actividad, debian plantear una pregunta a cualquiera
de las cientificas indagadas, imaginando que podrian hacer esta pregunta directamente a
ellas. Las que mas se repitieron son: “¢Como lograron ser cientificas y sus
descubrimientos?, ¢ Tenian otro suefio ademas de ser cientificas?, ¢ Como lograron

superar la discriminacion?”.

Finalmente, cuando se pregunto si aplicarian estos nuevos conocimientos, todos
respondieron que si, cuando preguntamos como les gustaria hacer las proximas clases de
ciencias naturales usando esta informacion, las respuestas mas comunes fueron, que les
gustaria escuchar o aprender mas acerca de las cientificas, viendo videos acerca de ellas,

realizando experimentos e investigando.

Los estudiantes nunca habian escuchado sobre las cientificas, tampoco estaban al
tanto de la lucha y lo que han tenido que pasar las mujeres en las ciencias, esto genero un
ambiente de aprendizaje que motivé a querer aprender mas sobre ciencias y saber mas
sobre la historia de las mujeres en las ciencias y como ellos y ellas pueden llegar a ser
cientificas, incluso desde ahi derivaron preguntas sobre el ingreso a la universidad, las
actividades que se llevan a cabo en las ciencias y su relevancia para la sociedad. Por medio
de esta experiencia también buscamos diversificar la imagen de quiénes hacen ciencias,
incorporando como referentes mujeres latinoamericanas, mujeres que estan en posiciones
politicas de poder y desde la academia en distintas lineas e interdisciplinariamente en las

areas cientificas. Finalmente es posible concluir que, es muy importante “reexaminar los
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planes de estudio para poder cuestionar los prejuicios sexistas, y ademas se deben poner en
marcha practicas mixtas innovadoras con miras a estimular la curiosidad, la colaboracién,
la reflexion critica y la experimentacion” (Organizacion de las Naciones Unidas [ONU],

2020).

Gracias a la reflexion acerca de la propia préctica, el anélisis de los resultados de la
pregunta “bonus” de las evaluaciones de nivel de ciencias naturales, la propuesta educativa
implementada y a los comentarios y retroalimentaciones entregadas por la profesora guia
es que, se pudo develar que el problema de practica e investigacion se relaciona con un
limitado campo de estrategias para una innovadora y efectiva transposicion didactica de los
contenidos de las ciencias naturales, contextualizadas a la realidad intercultural del
establecimiento y del curso, y, con pertinencia interseccional y enfoque de género, para
abordar el aprendizaje de los y las estudiantes. Por ejemplo, las estrategias de ensefianza
implementadas en un inicio no consideraron:

- El contexto educativo de su curso, considerando sus saberes e historias ancestrales.
- El enfoque de género y la implicancia de las mujeres en las ciencias naturales.
- Larelacion de las ciencias con las experiencias cotidianas y auténticas de los

estudiantes.

1.2. Fundamentacion de la importancia del problema de practica

“La practica reflexiva constituye hoy una opcion formativa innovadora que articula
profunda y significativamente el conocimiento tedrico y el conocimiento practico en los
docentes que buscan mejorar su desempefio profesional” (Domingo, 2021).

En este caso, la identificacion, definicion, diagndstico, analisis y comprension del
problema de préactica profesional, es fundamental para el logro de los aprendizajes
escolares de los estudiantes, la efectiva transposicion didactica, la alfabetizacion cientifica,

el desarrollo de habilidades cientificas y habilidades para el siglo XXI y el desarrollo
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profesional docente de las docentes en formacion, a pesar de que no es una tarea sencilla,
es primordial para generar una mejora continua en el quehacer profesional docente.

Es deber de los docentes guiar el aprendizaje de los estudiantes entregando un
andamiaje en la ensefanza, “el nlicleo de la mejora de la escuela es el aprendizaje de los
adultos, lo cual conduce a mejorar la calidad de la ensefianza; y este aprendizaje y sus
resultados son unicos a las circunstancias y necesidades” (Mintrop y Ordenes, 2022), por
lo que es esencial la reflexion constante de la practica docente para que no se vea afectada
ni sea reiterativo en el tiempo.

Tenemos la capacidad de influenciarlo porque esta situado en la practica de la
docencia, el cual sera un problema conocido y abordado a través de un plan de mejora de
la docencia, se buscan estrategias para el mejoramiento continuo y ampliar los campos de
experiencia, en este caso en la didactica de las ciencias naturales, buscando incentivar el
desarrollo y estudio de las ciencias en la educacion inicial, motivando a los estudiantes,
otorgando enfoque de género en las clases y, considerando el contexto intercultural de los
estudiantes, los cuales también son afectados directamente ya que no se desarrolla la
alfabetizacion cientifica, las habilidades cientificas, ni los contenidos minimos que
requiere el programa de estudios al no implicarse las ciencias naturales desde el ambito
social, interseccional, cercano, personal y con diversos enfoques y estrategias de
ensefianza, dejando atras las clases tradicionales y expositivas, las cuales derivan en el
llamado “conocimiento inerte”, aquel que queda en el arcon de la memoria, pero que no
podemos usar (Furman, 2021), dando pie a la construccién del propio conocimiento y
posicionamiento del estudiante al centro de la educacion a través de la indagacion
cientifica promoviendo el desarrollo de la alfabetizacion cientifica, de las habilidades
cientificas, las habilidades para el siglo XXI y el enfoque de género, por medio de la
transposicion didactica, la cual consiste en “la incorporacion de saberes cientificos a los
sistemas educativos” (Cajas, 2001), es decir, es el proceso por el que los conocimientos

cientificos se transforman con el fin de poder ser ensefiados, en este caso en el aula, para
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que los estudiantes no sélo aprendan de forma tedrica, sino que puedan relacionarlos con la
vida diaria y con sus contextos y saberes.

Como docentes en proceso reflexivo tenemos la capacidad de influenciar nuestro
problema, ya que esta situado en la practica de la docencia y es un problema conocido y
abordado a través de un plan de mejora de la docencia realizando un cambio significativo

que aporte en el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes

Una formacién cientifica sélida implica mucho mas que conocer el contenido
actualizado de la asignatura a ensefiar. También implica conocimientos y
habilidades profesionales muy diversas como: manejar la didactica de las ciencias,
saber realizar y promover la indagacion cientifica, conocer la historia de la ciencia

y comprender la naturaleza del conocimiento cientifico (Cofré et al., 2010).

A lo largo de la propia experiencia educativa personal, pude experimentar brechas
de género y discriminacion por parte de una docente al inicio del primer acercamiento a las
ciencias, ahora gracias al camino recorrido y lo aprendido en la Universidad y por la
historia del feminismo y las brechas de género; como futura docente reflexiono de forma
constante sobre la propia préctica para no repetir las conductas que alguna vez le afectaron
tanto y, para lograr lo contrario, motivar y causar un impacto positivo en sus futuros
estudiantes.

En estos momentos, puedo reconocer una posicién en busqueda de ser una docente
reflexiva, donde a diario revisa su practica educativa y cuestionar mis acciones, buscando
formas de innovar y estudiando de forma auténoma, buscando lo mejor para mis
estudiantes, quienes estan en el centro de la vision educativa, buscando de forma constante
conocerlos, conocer su contexto, el cual es rico interculturalmente, para que dejen de ver
las ciencias como algo que se memoriza, que en su aula se sientan incluidos, que sean

capaces de expresarse sin miedo y sean participes activos de su propio aprendizaje, a
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través del cuestionamiento de su entorno e incluyendo el enfogque de género para lograr
una educacién cientifica no sexista que contribuya significativamente en apropiarnos de las
ciencias (Camacho, 2018), logrando un aprendizaje bidireccional, donde los estudiantes
reflexionan gracias a los espacios que genera la docente, y donde esta aprende y reflexiona
sobre su practica docente con ellos y ellas. Ser capaz de romper el ciclo que he notado
desde la escolarizacién hasta ahora, donde los estudiantes, con el paso del tiempo, pierden
el interés en las ciencias naturales y muchas veces consideran que son innecesarias, que no
son capaces de entenderlas o que son muy dificiles, que no piensen que sélo los hombres
son buenos y pueden estudiarlas, como indica el Ministerio de Educacion, es el rol del/la
docente “desafiar a sus estudiantes para potenciar el desarrollo de un pensamiento critico y
creativo, generando espacios que les permitan manifestarse de manera autbnoma, tensionar
el contenido en estudio desde diversas perspectivas y enfoques” (Ministerio de educacion,
2021, p.50). Es por esto por lo que se plantea la pregunta, en mi rol como docente en
formacién y sin un lineamiento oficial por parte del Ministerio de Educacion, ¢ Como
podemos lograr que las clases de ciencias naturales sean con enfoque de género y que

responda al contexto escolar intercultural?

1.3. Pregunta de Investigacion

Luego de realizar una exhaustiva reflexién acerca de las practicas docentes propias
y dilucidar el problema de practica, es posible plantear una pregunta de investigaciéon que
pueda responder a las necesidades del contexto presentadas y que se haga cargo al mismo
tiempo de éste, es porque, se plantea la siguiente pregunta, ;Cémo influye la
implementacion de una secuencia didactica orientada desde la interculturalidad y el
enfoque de género, en habilidades indagatorias y actitudes relacionadas con el trabajo
colaborativo y la valoracion de la biodiversidad en estudiantes de 4° basico al aprender
sobre los seres vivos y su ambiente, en una escuela municipal de Santiago que presenta una

tasa de nifiez migrante del 80%?
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1.4. Objetivos del estudio

Objetivo general:

Disenfiar, implementar y evaluar como influye la implementacion de una secuencia

didactica orientada desde la interculturalidad y el enfoque de género, en habilidades

indagatorias y actitudes relacionadas con el trabajo colaborativo y la valoracion de la

biodiversidad en estudiantes de 4° basico al aprender sobre los seres vivos y su ambiente,

en una escuela municipal de Santiago que presenta una tasa de nifiez migrante del 80%.

Objetivos especificos:

Reflexionar acerca de la propia practica docente para identificar conocimientos
especificos sobre mi propio desempefio como profesora en formacion y, al mismo
tiempo, conocer las caracteristicas del contexto educativo.

Disefiar una propuesta didactica con enfoque indagatorio, de género e intercultural
incorporando elementos de la naturaleza presentes en Sudamérica.

Implementar y evaluar la propuesta didactica respecto de las habilidades
indagatorias asociadas a la observacion, exploracion y descripcion y las actitudes
relacionadas con el trabajo colaborativo y la valoracion de la biodiversidad.
Evaluar las percepciones de los y las estudiantes acerca de la propuesta
implementada, para recoger sus visiones sobre la intencionalidad de aproximar las

clases de ciencias hacia contextos interculturales y con enfoque de género.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

Para identificar un problema de practica, es necesario ser criticos y reflexivos con
el propio desempefio y el quehacer docente, esto a través del andlisis causal y de los
actores involucrados, en este caso se observo la necesidad de otorgar enfoque de géneroy
considerar el contexto escolar interculturales de los estudiantes, ampliando los campos de
experiencia de aprendizaje en ciencias naturales, buscando la motivacion de los
estudiantes, la relacion de los contenidos con su vida y saberes contextualizados y la
alfabetizacion cientifica, buscando el desarrollo del aprendizaje profundo en los
estudiantes.

Por lo tanto, la docente en formacion se encuentra con un gran desafio, pero para
comprender el problema de préctica a profundidad se deben definir algunos conceptos,
como lo son las competencias del conocimiento didactico, para las cuales:

Se hace necesario que el profesorado incorpore en sus practicas de ensefianza no

solamente el dominio de contenido disciplinario puro, sino que, ademas, se exigen

competencias asociadas a la apropiacion del conocimiento didactico para
vehiculizar el saber disciplinario hacia el saber pedag6gico, con el objeto de

cumplir con el acto educativo (Pelldn et al., 2009).

Para integrar el concepto de didactica y diversificacion en el aula, primero se debe
comprender que:

Es una disciplina que incorpora una serie de componentes que facilitan, al

profesorado, llevar a cabo la transposicion de saberes contextualizados, de forma

eficiente para lograr los objetivos propuestos. Asimismo, permitiria dar respuesta a

las necesidades de una educacion sustentada en contextos diversos, desde una

perspectiva social y cultural (Beltran et al., 2018).
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Es necesario para comprender el concepto anterior, considerar que el conocimiento
conceptual aislado no es suficiente para lograr en los estudiantes un aprendizaje profundo,
sino que también se debe conocer y explorar de forma constante diversas formas de
ensefar los contenidos de manera efectiva, esto lo conocemos también como transposicion
didéctica, en la cual en Beltran et al, mencionan que:

El profesorado debe apropiarse de competencias que le permitan trasladar el saber

disciplinar hacia un saber pedagdgico, de tal forma que sus estudiantes adquieran

ese conocimiento, pues el rol docente en el aula y en el caso de contextos

educativos vulnerables es determinante en la calidad del proceso de ensefianza y

aprendizaje (Beltran et al., 2018).

Los conceptos que fueron mencionados anteriormente tienen sentido si los
relacionamos con lo propio del problema de practica, el cual esta centralizado en la
ensefianza de las ciencias, las cuales segun la Rae (2014) se define como, “Conjunto de
conocimientos obtenidos mediante la observacion y el razonamiento, sistematicamente
estructurados y de los que se producen principios y leyes generales con capacidad
predictiva y comprobables experimentalmente”.

Para ensefiar las ciencias naturales se debe dialogar y hacer llegar los contenidos de
forma que los estudiantes puedan aplicar los conocimientos adquiridos en su vida, saberes
y experiencias cotidianas, siendo capaces de relacionarlas con el mundo que los rodea y
posicionarse en su rol social, esto sélo se puede lograr a través de la alfabetizacion
cientifica, la cual se define como la “capacidad de emplear el conocimiento cientifico para
identificar preguntas y extraer conclusiones basadas en hechos, para comprender y poder
tomar decisiones sobre el mundo natural y sobre los cambios que ha producido en €l la
actividad humana” (OCDE, 2007, como se citd en Garzén & Martinez, 2017).

Es por esto por lo que, es fundamental, que los estudiantes comiencen desde la
educacion inicial a emplear este conocimiento cientifico por medio de la indagacion para

desarrollar la alfabetizacion cientifica, manipulando materiales de su entorno y de la
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naturaleza, utilizando sus experiencias cotidianas y auténticas e involucrandose de forma
activa con su contexto, social o familiar. El aprendizaje cientifico es un proceso que nace
de la curiosidad innata por comprender los fendmenos que nos rodean, esta curiosidad es la
que nos lleva a observar con atencién y realizar experimentos de forma espontanea
(Garzén & Martinez, 2017).

No olvidando en el contexto escolar en el que se encuentra enmarcada la practica
profesional y esta investigacion, el cual muestra diversidad cultural, lo que, precisa el
ejercicio de los derechos para lograr la inclusion y asi, garantizar el acceso, oportunidades
y calidad en un clima de demandas sociales y precarizacion histérica y estructural para la
educacion publica, mostrandose necesario que los y las estudiantes aprendan que la
actividad cientifica ha variado en diferentes culturas y momentos de la historia (Alfaro y
Pavez, 2023).

Si bien, se puede identificar un problema propio de préactica, también es capaz de
indagar en él y provocar cambios en la propia practica educativa, puesto que, se recopilo
todos los conceptos necesarios para generar un plan de mejoramiento y hacer cambios
inmediatos y urgentes, conocidos como innovacién educativa, la cual “es una fuerza vital,
presente en escuelas, educadores, proyectos y politicas, que es capaz de reconocer las
limitaciones de la matriz educativa tradicional y alterarla para el beneficio de los derechos
de aprendizaje del siglo XXI de nuestros alumnos”. (Rivas, 2017)

Para conseguir una mejora o cambio del problema de préactica, es necesario realizar
un cambio didactico profundo en las précticas docentes personales, en las clases de
ciencias naturales, extrapolando y modificando las metodologias de ensefianza que utilizan
en el aula, las cuales se basan principalmente en la reproduccion o traduccién de conceptos
sin cerciorarse de la comprensién y aprendizaje profundo de éstos, por lo tanto, se hace
necesaria como afirman Garzon y Martinez (2007), “una ensefianza que facilite el

desarrollo de habilidades cientificas, de pensamiento; y en las que se traten temas mas
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relevantes para el alumnado y que les ayuden a entender y actuar de forma responsable en

el mundo en el que viven”.

2.1. Orientaciones teoricas para el analisis de la préactica

La practica profesional esta situada en una escuela municipal de la comuna de
Santiago, especificamente en un 4° basico, el cual esta compuesto por un 80% de
poblacion migrante. Durante los primeros meses desde que ésta comenz, se realiz6 una
actividad donde los estudiantes debian reflexionar acerca del aporte de las mujeres en las
ciencias, por medio de la indagacion e incorporando la historia de las ciencias; al recoger
los resultados noto, en primer lugar, que los estudiantes no lograban imaginar a las mujeres
como cientificas y quedaban sorprendidos cuando la docente les explicaba que mucha de
las mujeres presentadas en la actividad eran de Latinoamérica, muchos de ellos incluso
expresaban sentir orgullo ya que, provenian de los mismos lugares geograficos que ellos,
en este momento se pudo identificar, en segundo lugar, que los estudiantes conocian muy
poco o nada acerca de los aportes cientificos de mujeres de Suramérica., En tercer lugar,
cuando se pidio a los estudiantes que sugirieran como les gustaria que fueran las clases de
ciencias desde ahora en adelante, estos indicaron que les gustaria saber mas acerca de las
mujeres cientificas y mostraron un gran entusiasmo e interés por ellas.

La primera reflexion realizada fue acerca de la pertinencia de incorporar el enfoque
de género en las clases de ciencias naturales, esto debido a la poca o nula incorporacion de
éstas anteriormente en sus clases, lo que causaba este desconocimiento y prejuicios por su
parte, manteniendo estereotipos sobre la participacién de mujeres en las ciencias (Melo-
Letelier y Martinez, 2017). De hecho, son los temas de género, sexualidad y diversidad los
que mas dificultades han encontrado a la hora de ser incorporados en la formacion inicial,
afectando directamente en el desarrollo, autonomia y empoderamiento de las alumnas

(Valdés, 2013).
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La segunda reflexion que se realizé fue acerca de la integracién de las culturas
latinoamericanas para responder al contexto intercultural del grupo curso, siendo esta
definida y entendida como “la presencia e interaccion equitativa de diversas culturas y la
posibilidad de generar expresiones culturales compartidas, adquiridas por medio del
didlogo y de una actitud de respeto mutuo” (Unesco, 2006, como se citd en Arredondo y
Paidican, 2022).

La tercera reflexion fue que, luego de escuchar lo que los estudiantes querian y
como querian que fueran las clases de ciencias, por lo que, se tomo la decision de hacer
participes activos a los estudiantes poniendo en practica como ellos querian que se
articulen las clases de ciencias naturales en el futuro.

2.1.1 Metodologia Mintrop

Mintrop y Ordenes en su libro “Resolucién de problemas para la mejora continua”
(2022) propone un enfoque para solucionar problemas précticos en la dindmica de
resolucién de problemas, permitiendo resolver un problema a la vez y buscando la mejora
continua de la calidad en la educacion. Primero se debe comprender lo que es un problema
de practica, el cual es concreto y se identifica cuando logramos reconocer las précticas,
creencias o actitudes especificas que causan problemas en el aprendizaje de los estudiantes,
luego, se define el problema de practica, prestando atencion a los sintomas o sefiales que
generan una tension entre lo que deberia sery lo que es, recurriendo a la experiencia y
conocimientos, a continuacion se levantan las necesidades, lo que permite identificar las
practicas especificas que constituyen el problema, tomando conciencia de éstos por medio
del planteamiento del “;Quién?-Hace-;Qué?”, una vez levantadas las necesidades se puede
comprender a mayor profundidad el problema de practica, pudiendo realizar un anélisis
causal, el cual ayuda a identificar las dimensiones organizacionales relevantes en el
problema de practica de donde se deben buscar las causas, desarrollar los descriptores de
las causas, explorar los factores involucrados y, definir si es que existen y cuéles son las

causas con influencia interna dentro de la organizacién (en este caso en la escuela), una



*

Universidad
Catolica

I . Silva 23
wsm mm Henriquez

vez definidas se puede pensar en actividades de cambio y poner en marcha el plan de
mejora por medio de un disefio de intervencion apoyado por referentes tedricos y
planificados con el fin de organizar una busqueda de resultados sobre cambio y efecto.
Este enfoque mas que presentarse como pasos a seguir, busca que se reflexione sobre la
propia practica y se acepte el error y fracaso como oportunidades para la mejora continua y
el aprendizaje.

2.1.2 Estrategias 0 modelos de reflexién de la practica

El problema de préactica es el resultado de nuestra propia reflexion docente, luego
de observar nuestras practicas y preguntarnos si son o no deficientes a través de la
observacion o evaluaciones para esto debemos cuestionarnos nuestro actuar cotidiano en el
aula de clases. “Uno de los objetivos de cualquier buen profesional consiste en ser cada
vez mas competente en su oficio” (Zabala, 2000, p. 11).

Por lo tanto, buscando mejorar las précticas pedagdgicas es que se utiliza el
proceso de investigacion accién, el cual consiste en que los involucrados en el problema,
en este caso la docente en formacion se convierta en investigadora participando de forma
activa en el proceso de indagacion conjunta. Implementar la investigacion accién favorece
la comprensidn y transformacion de las practicas pedagogicas promueve la resolucion de
problemas y la toma de decisiones basadas en evidencia, ayuda a los docentes a sentirse
mas seguros respecto de sus practicas (Mineduc, 2022), basandose en evidencia,
construyéndose desde y para la practica, implicando una participacion reflexiva y critica y
siendo recursiva.

En primera instancia se defini6 los aspectos que mas preocupaban o desafiaban su
practica pedagogica, por medio del analisis y reflexion de la propia practica, analizando y
recopilando evidencia asociada a su desempefio docente durante la practica profesional |
que pudieran afectar a sus estudiantes, tales como resultados de evaluaciones, actividades,
retroalimentacion de la docente colaboradora y las opiniones recogidas de sus estudiantes,

luego, se definid lo que se entendia por transposicion didactica, alfabetizacion cientifica,
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interculturalidad y enfoque de género, con el fin de explicitar las ideas previas en torno al
problema de practica identificado, para a continuacién definir la pregunta de investigacion,
recolectar y analizar datos para aumentar la comprension del problema de préctica y poder
contestar a la pregunta de investigacion, definiendo un plan de accién por medio de la
definicion de un objetivo general y objetivos especificos, proponiendo un plan de accion
para realizar cambios concretos en las practicas pedagdgicas, por medio del disefio,
implementacion y evaluacion de una secuencia didactica que supla y se haga cargo de las
necesidades de practicas pedagogicas definidas, para luego de la implementacién y
evaluacion informar por medio de los resultados, fortalezas, debilidades y proyecciones la
experiencia compartiendo estos con el resto de los colegas, en este caso a través de este
informe de tesis para fomentar el trabajo colaborativo y el apoyo en las comunidades

educativas.

2.2 Politicas educativas relaciones con la interculturalidad y enfoque de género

2.2.1 Interculturalidad

Actualmente, el Ministerio de las Culturas, el Arte y el Patrimonio habilit6 un
programa de interculturalidad, en el que los principales ejes son la difusion de acciones
migrantes, el acceso de la poblacién escolar a la temética migrante, a través de visitas de
artistas a escuelas y liceos publicos y la generacion de conocimiento en la tematica
migrante a través del desarrollo de seminarios. Ademas, de la creacion y publicacién del
Cuaderno de la Diversidad Cultural Vol. IV: Buenas practicas del Mercosur. Diversidad y
Derechos Culturales, el cual da a conocer que el Ministerio de las Culturas, las Artesy el
Patrimonio se ha centrado en la visibilizacién de manifestaciones artisticas y culturales de
comunidades migrantes en el marco de la promocién y proteccion de la diversidad de
expresiones culturales, contribuyendo asi a crear estrategias de inclusion y espacios de

encuentro entre la poblacion migrante y la chilena, siendo su objetivo principal entregar
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herramientas pedagogicas antirracistas a educadoras/es y artistas para la ensefianza en las
escuelas chilenas a través de las artes y la cultura como eje transversal de aprendizaje, con
la finalidad de analizar de manera critica la instalacién del racismo en educacion, cultura y
arte; comprender la relacidn entre educacion y arte en el proceso de ensefianza-aprendizaje
para pensar el quehacer pedagogico desde parametros no occidentales; y reconocer los
procesos artisticos de personas migrantes, afrodescendientes y mapuche gque se han dado
en los territorios.

En cuanto a las Politicas de Educacion Intercultural, el Ministerio de Educacion
busca contribuir al desarrollo de una ciudadania con competencias y practicas
interculturales, incorporando los conocimientos culturales y linglisticos de los pueblos
originarios en las practicas pedagdgicas y las herramientas de gestion que tienen los
establecimientos del pais, esto a través de del apoyo a al aprendizaje a las Lenguas aymara,
quechua, mapuzugun y rapa nui, mediante una asignatura de lengua indigena, la cual se
imparte en establecimientos que tengan un 20% o més de estudiantes indigenas, ofreciendo
acompafiamiento a los educadores para implementar esta asignatura, asi como la entrega de
fondos y talleres, esto dispuesto en el Decreto 879 de la ley N°20.370 la cual “APRUEBA
PLAN DE ESTUDIO DE QUINTO A OCTAVO ANO DE EDUCACION BASICA Y
PROGRAMAS DE ESTUDIO DE QUINTO Y SEXTO ANO DE EDUCACION
BASICA, PARA ESTABLECIMIENTOS QUE IMPARTAN LA ASIGNATURA DE
LENGUA INDIGENA” (Constitucién Politica de Chile, 2018, articulo 1 al 4).

“La Ley N° 19.253, que establece normas sobre Proteccion, Fomento y Desarrollo
de los Indigenas, y crea la Corporacién Nacional de Desarrollo Indigena, en su Titulo 1V
estipula el desarrollo de un sistema de educacion intercultural bilingiie” (Constitucion
Politica de Chile, 2021, articulo 29).

En las bases curriculares se habla acerca de la flexibilizacion de los objetivos de

aprendizaje, contenidos, planes y programas, entre otros, para incorporar, por ejemplo,
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otras perspectivas, conocimientos o formas de ver el mundo que tienen los pueblos
indigenas (Mineduc, 2012).

Actualmente, el Ministerio de Educacion entrega la siguiente definicion de
Interculturalidad:

La interculturalidad es un horizonte social ético-politico en construccién, que

enfatiza relaciones horizontales entre las personas, grupos, pueblos, culturas,

sociedades y con el Estado. Se sustenta, entre otros, en el dialogo desde la

alteridad, facilitando una comprension sistémica e historica del presente de las

personas, grupos y pueblos diversos que interactan permanentemente en los

26

distintos espacios territoriales. La interculturalidad favorece la creacion de nuevas

formas de convivencia ciudadana entre todas y todos, sin distincién de nacionalidad

u origen. Para ello, el didlogo simétrico es posible reconociendo y valorando la

riqueza de la diversidad linguistica cultural, natural y espiritual. En el caso de los

pueblos originarios, devela sus caracteristicas y distintos sistemas que

problematizan, y a la vez, enriquecen las construcciones del mundo, asegurando el

ejercicio de los derechos individuales y colectivos (Mineduc, 2018).

2.2.2 Enfoque de género

El afio 2015, se implementa a través de la Resolucion N° 9304 del 26.12.14,

la Unidad de Equidad de Género dependiente de la Subsecretaria de Educacion,

cuyo objetivo principal es promover la igualdad y el desarrollo integral de hombres

y mujeres en el sistema educacional, como promover en el sistema educacional la

igualdad y el desarrollo integral de nifios, nifias, adolescentes, hombres y mujeres

(Comisién Nacional de Investigacion Cientifica y Tecnoldgica [CONICYT], 2017).

En el 2014 se cre6 la Unidad de Equidad de Género (UEG) como una estructura
permanente y transversal encargada de impulsar la incorporacion de la perspectiva de

género en las politicas, planes y programas ministeriales, con el fin de avanzar en una
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educacion publica de calidad e inclusiva, que permita el desarrollo integral y equitativo de
nifos, nifas y jovenes del pais, por medio de un Plan para la Igualdad de Género.

Durante el 2017, el Ministerio de Educacion incorporé un documento titulado
“Enfoque de Género Incorporacion de los Instrumentos de Gestion Escolar”, el cual busca
invitar a los establecimientos educacionales a aplicar una mirada de género en los
instrumentos de gestion escolar.

En el 2015 se promulga la ley N° 21.369 que regula el acoso sexual, la violencia 'y
la discriminacion de género en el ambito de la educacion superior, la cual tiene como
objetivo promover politicas integrales orientadas a prevenir, investigar, sancionar y
erradicar el acoso sexual, la violencia y la discriminacion de género, y proteger y reparar a
las victimas en el ambito de la educacidn superior, con la finalidad de establecer ambientes
seguros y libres para todas las personas que se relacionen en las referidas comunidades
académicas, con prescindencia de su sexo, género, identidad y orientacion sexual.
(Constitucidn Politica de Chile, 2021, articulo 1).

La Defensoria de la nifiez en marzo del 2023 propone una Guia tematica de
Enfoque de Género para docentes, la cual busca el trabajo en derechos humanos de nifios,
nifias y adolescentes, para ser trabajadas en el aula, en espacios extraprogramaticos,
fortaleciendo la educacion en derechos humanos desde un enfoque integral, el enfoque de
género utilizando las Orientaciones Curriculares para el Plan de Formacion Ciudadana del

Ministerio de Educacion (2016).

2.3 Curriculum en Ciencias Naturales

Segtin el Curriculum Nacional, “la asignatura de ciencias naturales tiene por
objetivo el estudio de la naturaleza y sus diversos fendmenos” (Ministerio de Educacion
[MINEDUC], 2012), esperando que los estudiantes usen los conocimientos, habilidades y
actitudes propias del quehacer cientifico presentes en los programas de estudios, los cuales
proponen al docente una organizacion de los objetivos de aprendizaje, permitiendo

desarrollar una visién integral y holistica de la naturaleza, comprender e interpretarlos,
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tanto para contemplarlos como para actuar responsablemente sobre ellos (Mineduc, 2012).
Los Objetivos de Aprendizaje promueven la comprension de las grandes ideas de la ciencia
y la adquisicion progresiva de habilidades de pensamiento cientifico y métodos propios del
quehacer de estas disciplinas, enfocados en la alfabetizacién cientifica.

Asi mismo, las Bases Curriculares por medio de la asignatura busca promover los
principios de las “Grandes Ideas de las Ciencias” de W. Harlen (2015), como lo es el
desarrollo y mantencién de la curiosidad acerca del mundo, la comprension sobre cémo
pueden explicarse los fendmenos naturales, promover una actitud de respeto hacia las
pruebas o evidencias, un contacto reflexivo con el mundo natural y una actitud flexible
para reconsiderar ideas carentes de sustento empirico (Mineduc, 2012).

Si bien las ciencias naturales ayudan a desarrollar conocimientos cientificos
también es necesario desarrollar habilidades cientificas de forma transversal, como
propone el Ministerio de Educacion en las Bases Curriculares de Ciencias Naturales, estas

habilidades y sus definiciones son:

Analizar: estudiar los objetos, informaciones o procesos y sus patrones a través
de la interpretacion de gréaficos, para reconocerlos y explicarlos, con el uso
apropiado de las TIC.

- Clasificar: agrupar objetos o eventos con caracteristicas comunes segin un
criterio determinado.

- Comparar: examinar dos 0 mas objetos, conceptos o procesos para identificar
similitudes y diferencias entre ellos.

- Comunicar: transmitir una informacion de forma verbal o escrita, a través de
diversas herramientas como dibujos, ilustraciones cientificas, tablas, graficos, TIC,
entre otras.

- Evaluar: analizar informacion, procesos o ideas para determinar su precision,

calidad y confiabilidad.

- Experimentar: Probar y examinar de manera practica un objeto o un fenémeno.
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- Explorar: Descubriry conocer el medio a traves de los sentidos y del contacto
directo, tanto en la sala de clases como en terreno.

- Formular preguntas: Clarificar hechos y su significado a través de la indagacion.
Las buenas preguntas centran la atencién en la informacion importante y se disefian
para generar nueva informacion.

- Investigar: Conjunto de actividades por medio de las cuales los estudiantes
estudian el mundo natural y fisico que los rodea. Incluye indagar, averiguar, buscar
nuevos conocimientos y de esta forma, solucionar problemas o interrogantes de
carcter cientifico.

- Medir: Obtener informacion precisa a través de instrumentos pertinentes (regla,
termometro, etc.).

- Observar: Obtener informacion de un objeto o evento a través de los sentidos.

- Planificar: Elaborar planes o proyectos para la realizacion de una actividad
experimental.

- Predecir: Plantear una respuesta de como las cosas resultaran, sobre la base de un
conocimiento previo.

- Registrar:  Anotar y reproducir la informacion obtenida de observaciones y
mediciones de manera ordenada y clara en dibujos, ilustraciones cientificas, tablas,
entre otros.

- Usar instrumentos: Manipular apropiadamente diversos instrumentos, conociendo
sus funciones, limitaciones y peligros, asi como las medidas de seguridad
necesarias para operar con ellos.

- Usar modelos: Representar seres vivos, objetos o fendomenos para explicarlos o
describirlos, estos pueden ser diagramas, dibujos y/o maquetas. Requiere del

conocimiento, de la imaginacion y creatividad.

Estas habilidades cientificas se deben trabajar de forma integrada con los objetivos

de aprendizaje propuestos en las bases curriculares y de forma transversal con los
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contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales para lograr la alfabetizacion
cientifica.

El conocimiento cientifico va de la mano con las habilidades cientificas, el
Ministerio de Educacidn, por medio de los programas de estudio sugiere la integracion de
estas habilidades de forma transversal a los objetivos de aprendizaje, afirmando que:

Las Ciencias Naturales proveen las oportunidades para que los estudiantes

desarrollen de forma integrada los conocimientos, las habilidades y el proceso de

investigacion cientifica. Las habilidades cientificas son comunes a todas las
disciplinas que conforman las Ciencias Naturales y deberan desarrollarse en forma
transversal a los objetivos de aprendizaje de los ejes tematicos. Cabe destacar que
el trabajo con estas habilidades no implica una secuencia o prioridad definida. En

este sentido, se sugiere que sean trabajadas por el docente de forma independiente y

flexible en el primer ciclo, desarrollando actividades especificas para cada una de

ellas (Mineduc, 2018).

2.4 Indagacion cientifica como modelo de ensefianza en las ciencias naturales.

En la indagacion cientifica es el estudiante quien, a través del desarrollo de la
curiosidad, la imaginacién y la interaccion con el mundo concreto y sus pares, construye su
propio conocimiento (Harlen, 2013, como se cit6 en Westermeyer y Osses, 2020),
comprendiendo los fendmenos que los rodean a su propio ritmo y utilizando herramientas
propias, desarrollando habilidades transversales.

El ciclo indagatorio esta compuesto de 4 fases (ECBI Chile, 2017).

- Focalizacion: los estudiantes describen y clarifican sus ideas acerca de un topico
previamente presentado por el profesor. Esta fase sirve para generar interés,
curiosidad, y promover en los nifios que vayan generando sus propias preguntas.

- Exploracién: momento donde los nifios trabajan con materiales concretos o
informacidn especifica en forma muy concentrada y disciplinadamente con el afan

de buscar una respuesta a su pregunta y asi entender el fendmeno. Los estudiantes
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deben trabajar en grupos pequefios, con el fin de tener la oportunidad de discutir
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ideas con sus compafieros, aspecto de fundamental relevancia que aporta al proceso

de aprendizaje.

- Reflexién: los estudiantes organizan sus datos, comparten sus ideas, y analizan y
defienden sus resultados. Durante esta fase, los estudiantes comunican sus ideas,
explican sus procedimientos y este momento ayuda a consolidar los aprendizajes.

- Aplicacion: se les ofrece la oportunidad a los estudiantes de usar lo que han

aprendido en nuevos contextos y en situaciones de la vida real.

Figura 1

Ciclo de Aprendizaje. Componentes claves de la clase de ciencias basada en la indagacion.

4. Aplicaciéon / Evaluacién Final

Aplicar conceplos (E)

Conectar con otros contexdos © dreas (€) = =
Formular preguntas para motivar nuevas A p l'e n d lzaj e
InvestSgaciones (E)

Loer ¢ investigar para reforzar ideas (E)

3. Reflexiéon

Compartr cbservaciones, ideas (E)
Usar cuadernos (E)

Usar observaciones como evidendia (E)

2. Exploracion

Conducir la investigackin (E)

Hacer observaciones (€)
Colectar y registrar datos (E)
Formular preguntas a los grupos
mientras trabajan (D)
Colabocar con ios pares (E)

Discutr, explicar, inlerpretar y analizar datos (E)

Modelar y usar longuaje centifico (D)
Escuchar criticamente a los paros (E)

ECBI Chile, 2017

2.5 Interculturalidad en la Educacién

En Chile, a pesar de que se han implementado politicas relacionadas a la educacion

intercultural, estas toman en cuenta la Educacion Intercultural Bilingue (EIB), lo que no se

hace cargo de las amplias necesidades que implican la interculturalidad y la presencia de
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nifiez migrante en Chile, lo que se puede traducir en negacion cultural y falencias en el
aprendizaje (Osses y Westermeyer. 2021). Por ende, es necesario tomar en cuenta el
contexto de los estudiantes para lograr aprendizajes significativos y la conservacion
cultural, tanto del ambiente natural como el ambito socio-cultural (Diaz et al., 2016, p.
119).
La trayectoria migratoria de los estudiantes es un factor a considerar a la hora de aprender,
pudiendo estos impactar tanto de forma positiva como negativa si no se toman en cuenta
(Alfaro y Pavez, 2023), y hoy en dia se torna relevante debido a al aumento de nifiez
migrante en Chile en los Gltimos afios. Segun el Instituto Nacional de Estadisticas y el
Departamento de Extranjeria y Migracion, la cantidad de nifios, nifias y adolescentes
migrantes en el pais hasta el 2021 era de 198.266 lo cual representa al 13,4% del total
estimado de personas migrantes, a pesar que el gobierno a través del Programa Nifiez
Migrante impulsa iniciativas, éstas solo abarcan los &mbitos sociales, administrativas,
judiciales y legislativas, pero no se indican medidas educacionales para integrar el nuevo
contexto educativo que vive el pais.
2.6 Enfoque de genero en la ensefianza de las ciencias

En primer lugar se debe comprender que “la ciencia no es un esfuerzo puramente
cognitivo, ni un acto interpersonal: es una actividad profundamente personal y social”
(Solsona, 2015), esto se aplica al enfoque de género en la ensefianza de las ciencias, ya que
en primer lugar la ensefianza es un acto social y el otorgarle una mirada interseccional a la
ensefianza se hace fundamental y se torna personal, ya que, en el curriculum nacional no se

incorporan sugerencias en éste &mbito y especificamente en ciencias naturales.

A pesar que podemos observar que los resultados de Chile en pruebas
internacionales en el &mbito del desempefio de los estudiantes en ciencias naturales ha
aumentado desde la Gltima medicion, ain se puede observar en las pruebas PISA que un
35,3% de los estudiantes no han alcanzado las competencias cientificas minimas (Agencia

de Calidad de la Educacion, 2019, p. 28) pese a que, los resultados por género mostraron
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mayor equidad, comparado con ciclos anteriores, sigue existiendo un precedente de brecha
de género en el aprendizaje y ensefianza de las ciencias. Es visible aun la poca
participacion de mujeres en las ciencias cuando nos referimos a carreras de educacion
superior, y la brecha aumenta cuando se trata de avance en grados académicos en el area de
ciencias basicas y participacion de mujeres en investigacion y desarrollo (Ministerio de

Ciencia, Tecnologia, Conocimiento e Innovacion [MinCiencia], 2020).

De manera que, la importancia de incentivar el desarrollo y estudio en ciencias
debe comenzar en la educacion inicial, a través de los docentes de ciencias, en un principio
explorando el contexto e intereses de los estudiantes, para luego, buscar estrategias y
motivarlos a implicarse en las ciencias naturales desde el enfoque de género, nombrando a
las nifias y, ofreciendo espejos virtuosos en los cuales reconocerse; estimulando cualidades

como el pensamiento critico, la autonomia (Guevara y Flores, 2021, p.111).

Para abordar una educacién cientifica que no discrimine ni jerarquice se debe
reconsiderar el modelo de ciencia escolar desde el enfoque de género, incluyendo practicas
relacionadas con la construccion de saberes, por los grupos sociales que han elaborado

explicaciones de los hechos cientificos (Solsona, 2015).

2.7 Reflexion y analisis de la propia préactica.

A lo largo de los afios la perspectiva sobre educacion han ido mutando, gracias a
los nuevos aprendizajes que ha ido construyendo, a pesar que su discurso original siempre
fue es urgente “mejorar la educacion en Chile”, pensaba que, mejorando las politicas
educativas era suficiente, con el paso de los afios, los docentes y las experiencias vividas
en las practicas de la Universidad, le permitieron reflexionar que, a pesar que su
pensamiento general no ha cambiado, existen otras formas igual de significativas y
necesarias para lograr mejorar los procesos educativos. Por ejemplo, como docente en

formacion es altamente importante comprender en profundidad la realidad socioeducativa,
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reflexionando en forma constante acerca de la propia préactica, expandiendo la
comprension del objetivo individual de mejorar como docente y entender la importancia
del trabajo colaborativo y situado para afectar de forma positiva en los contextos en que se
incorpore. Por esto, he decidido que el inicio de mi camino profesional debe partir en las
aulas, porgue es la mejor manera de dimensionar los problemas curriculares,

administrativos, educativos, docentes, reflexivos, etc.

A lo largo de su propia experiencia educativa, pude experimentar brechas de género
y discriminacion por parte de una docente al inicio de su primer acercamiento a las
ciencias, en el instante no logré comprender o tener algln apice de por qué ocurria esto,
solo le causaba frustracion y generaba que replanteara sus habilidades y gusto por las
ciencias, ahora gracias al camino recorrido y lo aprendido en la Universidad y por la
historia del feminismo y las brechas de género, puede reflexionar y dilucidar que lo que
ocurria en ese instante no estaba bien y no era su culpa; como futura docente reflexiona de
forma constante sobre su propia practica para no repetir las conductas que alguna vez le
afectaron tanto, y para lograr lo contrario, motivar y causar un impacto positivo en sus

futuros estudiantes.
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CAPITULO I

MARCO METODOLOGICO

3.1 Disefio e investigacion

El ejercicio docente, especificamente la creacion de recursos e instancias
educativas, la ampliacién de los campos didacticos de conocimientos contextualizados por
parte de los profesionales de la educacién corresponden a un fenémeno analizable desde el
paradigma interpretativo con metodologia cualitativa tanto en su aplicaciéon como impacto
en los estudiantes, en este caso lo observado y analizado a lo largo de la Carrera de
Pedagogia en Educacion Basica en la Universidad Catolica Silva Henriquez por la docente
en formacion, analizado desde un enfoque de resolucién de problemas para la mejora
escolar. Como afirma Sampieri et al. (2014), “las investigaciones cualitativas se basan mas
en una logica y proceso inductivo (explorar y describir, y luego generar perspectivas
tedricas) van de lo particular a lo general.” (p.8).

El disefio utilizado es el de investigacidn accion, el cual busca resolver los
problemas cotidianos y mejorar las practicas educativas, lo que implica que las y los
docentes participen de un proceso de indagacion conjunta, en la que buscan resolver
desafios de su quehacer pedagdgico y proponer acciones que fortalezcan el aprendizaje de
sus estudiantes (De Tezanos, s.f) incorporando elementos de la actividad cientifica en la
escuela, basada en la evidencia, construida desde y para la practica, implica una

participacion reflexiva y critica, que requiere de un contexto social de intercambio.

3.2 Resguardos Eticos

Esta investigacion fue sometida al comité de ética de la Universidad Catolica Silva
Henriquez, contando con la aprobacién de los instrumentos, protocolo de evaluacion ética,
declaracion de responsabilidad docente guia y estudiante de seminario de grado,

consentimiento informado, asentimiento informado y carta de autorizacion dirigida a
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instituciones para seminarios de grado. Ademas, los resguardos éticos que tomare en
cuenta son , Actividades de clase que recojan los conocimientos, habilidades, actitudes y
percepciones de los estudiantes que seran parte del plan evaluativo de la secuencia
didactica, estos documentos se encontraran almacenados en una carpeta drive, a la cual
tendra acceso la investigadora y la directora de tesis Unicamente, una vez que el material
sea incorporado al plan de analisis, los datos seran anonimizados para resguardar la
confidencialidad de los y las estudiantes. La informacion sera sometida a un analisis del
recurso y posteriormente se espera que como producto de seminario los datos sean
publicados en un articulo, resguardando el anonimato de los participantes y el contexto

escolar donde se obtuvo la informacion.

3.3 Técnicas, instrumentos y procedimientos de investigacion

Se disefi6 una secuencia didactica compuesta de cinco clases de dos horas
pedagdgicas cada una la cual requirié de un mes de construccion tanto de la planificacion
como de los instrumentos a utilizar en cada una de las clases, ésta con enfoque de genero
presente en las clases y pertinencia intercultural respondiendo al contexto de los
estudiantes, se aplico en un rango aproximado de cuatro semanas en un 4 afio basico de
una escuela municipal de la comuna de Santiago. Inicialmente, el pablico objetivo (grupo
curso) era de 33 alumnos, pero la participacion varié dependiendo de la asistencia de cada
dia.

Los datos se recogieron por medio de la aplicacion clase a clase de evaluaciones
formativas (guias) de inicio, desarrollo y cierre en las clases, y autoevaluaciones por parte
de los estudiantes, culminando con una evaluacion sumativa que recopila todo lo trabajado
durante la secuencia didactica a través de la construccidn de un libro de campo que
consiste en la realizacion de un cuadernillo, en el que la portada sea adornada con
elementos que los estudiantes consideren significativos y representativos de la secuencia y

actividades trabajadas hasta el momento de su realizacion y que al mismo tiempo se pueda
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plasmar por medio de un titulo o nombre que ellos elijan lo que significa esto en su
identidad y en su desarrollo académico, para luego al abrir este instrumento dediquen
palabras de bienvenida, agradecimiento o introduccion a quien pudiera tomar y leer sus
trabajos, para luego encontrarse con todos los trabajos realizados durante la secuencia

didéctica, lo que plasma su trabajo como investigadores y protagonistas en la ecologia.

3.4 Fases de la investigacion
Las fases de la investigacion se dividen en tres etapas:

1) Fase de diagndstico: consistio en contextualizar el curso, sus gustos, preferencias,
contextos, etc., esto por medio de la observacion y analisis en la propia practica,
luego se realizaron clases autbnomas para dilucidar y reflexionar acerca del
problema de investigacion en el contexto de préctica, a continuacion se realiz6 una
actividad indagatoria con el fin de conocer las concepciones de los estudiantes
acerca de las mujeres en ciencias, utilizando elementos propios de la historia y
naturaleza de las ciencias.

2) Fase de Disefio e implementacion de la propuesta, se disefid una secuencia
didactica compuesta por cinco clases continuas de dos horas pedagdgicas cada una
las cuales presentaban enfoque interseccional, estas fueron enviadas a validacion de
expertos, especificamente a dos docentes expertas en el area de didactica de las
ciencias, enfoque de género e interculturalidad. Una vez validada la secuencia
didactica, ésta fue implementada en un rango de cuatro semanas aproximadamente.

3) Fase de analisis y resultados, se fueron recopilando los datos y resultados clase a
clase por medio de guias y actividades que los estudiantes fueron realizando, los
cuales se recolectaron y guardaron para el posterior analisis de estos, a través del
programa Atlas Ti para elaborar un analisis cualitativo del contenido por medio de
la investigacion cualitativa y el anlisis de contenido utilizando la propuesta de

Diaz, 2018, en el cual, por medio de una configuracién categorica un analisis del
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contenido coherente con el objetivo general y los objetivos especificos del estudio

y la pregunta de investigacion se puede generar un aporte teérico-metodoldgico.

3.5 Trabajo de Campo

El trabajo de campo consiste en el desarrollo de una secuencia didactica aplicada en

5 clases continuas, estructuradas en el ciclo de indagacion cientifica con enfoque de género

para responder al contexto escolar intercultural, a continuacion, se presenta la planificacion

de esta secuencia didactica.

PLANIFICACION SECUENCIA DIDACTICA

Nombre Profesora en formacion: Katerin Vanessa Pino Diaz

Curso: 4° Basico

Fecha estimada de aplicacién: 24 de octubre

l.  INFORMACION CURRICULAR Y DIDACTICA

aprendizaje OA

Asignatura Ciencias Naturales
Unidad Unidad 4: “Analizo los seres vivos | Tiempo Estimado | 5 clases
en su ambiente”
Obijetivo de OA 01 Reconocer, por medio de la exploracion, que un ecosistema esta

compuesto por elementos vivos (animales, plantas, etc) y no vivos (piedras,
agua, tierra, etc) que interactdan entre si.

OA 02 Observar y comparar adaptaciones de plantas y animales para
sobrevivir en los ecosistemas en relacion con su estructura y conducta; por
ejemplo: cubierta corporal, camuflaje, tipos de hojas, hibernacion, entre otras.

Meta de la
secuencia didactica

Reconocer, por medio de la exploracion, que un ecosistema estd compuesto
por elementos vivos y no vivos que interactdan entre si, que se adaptan para
sobrevivir en los ecosistemas en relacidn con su estructura y conducta a través
de la exploracion, investigacion y observacion, realizando trabajos en terreno,
utilizando TICS. Con la finalidad de promover habilidades de pensamiento
cientifico, reconociendo la importancia del entorno natural a través de
actividades con enfoque de género desde la interculturalidad.

Plan Evaluativo

Instrumentos evaluativos:
Clase 1: Guia individual, reconocimiento y reflexion. Ficha de metacognicion
y autoevaluacion.
Clase 2: Preguntas de reconocimiento de saberes y percepciones. Guia de
exploracién, salida de campo. Ficha de metacognicion y autoevaluacion.
Clase 3: Preguntas de reconocimiento de saberes y percepciones. Guia de
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investigacion. Ficha de metacognicion y autoevaluacion.
Clase 4: Ficha de metacognicion.

Clase 5: Cuaderno de Campo.

Finalidad de las evaluaciones:

Clase 1: formativa; heteroevaluacion, autoevaluacion.
Clase 2: formativa; heteroevaluacién, autoevaluacion.
Clase 3: formativa; heteroevaluacion, autoevaluacion.
Clase 4: formativa; heteroevaluacion.

Clase 5: formativa; heteroevaluacion.

Modelo de la
secuencia didactica.

Aprendizaje por indagacion.
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II.  DISENO DE LA SECUENCIA DE APRENDIZAJE

CLASE 1
Fecha Objetivo de Actividades Conocimient | Habilidades | Actitudes Indicadores de
clase 0sS Evaluacion
24 de | Identificar  los | Inicio: Los estudiantes | -Seres vivos | -Observar Demostrar -Formulan
octubre [ seres vivos y los | escuchan el relato del | -Seres no | -ldentificar curiosidad e | predicciones en
elementos no | docente acompafiado de | vivos -Predecir interés  por [ forma  guiada
vivos presentes | imagenes: -Ecosistema conocer sobre las formas
en el planeta, a | “El sabado yo estaba en eventos que | de obtener
través de | mi casa y habia pasado conforman energia de los
imagenes de | toda la mafiana acostada el  entorno | seres vivos.
diferentes en mi cama, y luego natural.
lugares de | alrededor de las 3 de la -ldentificar
América del Sur. | tarde me levanté y Reconocer la | elementos  no
terminé de hacer aseo, y importancia | vivos presentes
de pronto comencé a del entorno | en imagenes
sentirme mal, me senti natural y sus | tales como: aire,
mareada y cansada, recursos, agua, luz,
terminando toda mi desarrolland | piedras,  entre
actividad a las 8:00 de la 0 conductas | otros.
tarde, donde sblo me de cuidado y
preocupé de limpiar la proteccion -ldentificar
casa después de del elementos vivos
levantarme” ambiente. presentes en

A continuacién,  los
estudiantes responden a
las siguientes
predicciones, de forma
voluntaria y levantando
la mano:

Considerando las
actividades que realicé
ese dia, ¢Por qué creen

imagenes  tales
como: flores,
animales,
arboles, entre
otros

- Relacionan un
ecosistema  de
Sudamérica con
su relacién en el
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que me senti tan
cansada? La docente
sugiere que pueden hacer
mas preguntas a ella para
responder la pregunta si
es necesario.

Considerando las
conclusiones que hemos
levantado de la

importancia ~ de la
generacion y consumo de
energia, ¢Qué elementos
necesita nuestro cuerpo
como seres vivos del
reino animal para obtener
energia?

Considerando que en el
entorno natural existen
diversos organismos
¢Creen que existen
diversas maneras de
obtener energia? ¢Todos
los seres vivos necesitan
energia?

Me podrian sefialar una
idea que ustedes creen
que organismos distintos
a los seres humanos
obtienen energia

Desarrollo: Los
estudiantes observan
iméagenes proyectadas de

diversos entornos
naturales y sociales de
Sudamérica que

representen la diversidad

ecosistema y la
sociedad.
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natural y cultural de la
region. Estas imagenes
seran  recopiladas de
fuentes asociadas a la
investigacion geografica
cultural y se presentaran
en un power point y
entregadas en una guia
individual que
posteriormente  formara
parte de un cuadernillo
de campo, respondiendo
las siguientes preguntas
en las hojas entregadas
por la docente a medida
que  observan  cada
imagen:

A partir del primer grupo
de iméagenes asociadas al

contexto natural
¢ Reconocen la
vegetacion,

biodiversidad y clima de
las imagenes? (Queé
caracteristicas  pueden
sefialar?

Realiza una lista
separando elementos
inertes de  aquellos
elementos que
pertenecen a seres Vivos.

Cierre:

Los estudiantes
seleccionan una de las
imagenes que les haya
Illamado la atencion para
realizar un dibujo sobre
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como creen que es la
relacion entre sociedad y
ambiente.

Finalmente, los
estudiantes responden la
ficha de metacognicién y
autoevaluacion
entregada por la docente.

CLASE 2
Fecha | Objetivo de clase Actividades Conocimiento | Habilidades Actitudes Indicadores de
S Evaluacion
25 de | ldentificar los | Inicio: Los estudiantes | -Seres vivos | -Observar Asumir -Formulan
octubre | seres vivos y no | escuchan el objetivo de | -Seres no | -ldentificar responsabilid | predicciones en
vivos  presentes | aprendizaje de la clase | vivos -Predecir ades e|forma  guiada
en el colegio por | leida por la docente. -Ecosistemas interactuaren | acerca de un
medio de una| Los estudiantes forma relato
investigacion escuchan el relato de la colaborativa | escuchado.
guiada docente, la cual les y flexible en
desarrollando cuenta la historia vy los trabajos | -Observan seres
practicas de | grandes hazafas de la en equipo, |vivos 'y no
investigacion en | cientifica Colombiana aportando vy | vivos de su
terreno para | Dalila Caicedo enriqueciend | entorno.
reconocer Los estudiantes en o el trabajo
elementos grupos  discuten y comdan. -Registran  las
basicos de la | responden a las observaciones
ecologia. preguntas realizadas por Demostrar realizadas sobre
la docente en la hoja curiosidad e | los seres vivos y
entregada por la interés  por [ no vivos de su
misma: conocer entorno.
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-A  partir  de tus
conocimientos y lo que
hemos explorado en
clases sobre las ciencias
y su forma de aprender
¢Cémo creen que la
investigadora Dalila
Cailcedo y su equipo
realizaron el
avistamiento de los
manaties?

-¢Qué instrumentos
crees que utilizaron?
Dibdjalos.

Desarrollo: Los
estudiantes en grupos
(los mismos

conformados en la
actividad inicial) se
ponen en el lugar de la
cientifica Dalila
Caicedo para observar
el ecosistema, salen al
patio del
establecimiento y por
medio de una guia de
exploracién entregada
por la docente anotan,
dibujan y describen los
seres Vivos y no Vivos
que puedan observar.
luego la docente lee y
explica las siguientes
indicaciones para la
salida:

-Recorrer y observar de
forma ordenada, vy

eventos que
conforman

el  entorno
natural.

Reconocer la
importancia
del entorno
natural y sus
recursos,
desarrolland
0 conductas
de cuidado y
proteccion
del
ambiente.

-Comunican sus
sentimientos
acerca de la
actividad
realizada.

-Reconocen el
desemperio
personal
realizado en la
actividad.
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guardando el mayor
silencio que les sea
posible ya que los
demés cursos estan en
clases.

-No interrumpir las
clases que se estan
realizando en el
establecimiento (patio y
gimnasio)

-Estar atentos/as a las
indicaciones de la
docente y no alejarse
mucho de los lugares de
observacion.

Los estudiantes
escuchan las
indicaciones entregadas
por la docente para la
salida al terreno y salen
de forma ordenada al
patio, donde observan y
realizan los registros.
Luego de registrar lo

solicitado, los
estudiantes regresan a la
sala de clases,

completando en caso de
ser necesario la tabla
realizada.

Cierre: Los estudiantes
en una hoja que la
docente les entrega
escriben qué fue lo que
mas les gustd de
ponerse en los zapatos
de la cientifica y al
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realizar la observacion
en el patio del colegio.
Finalmente, los
estudiantes responden la
ficha de metacognicién
y autoevaluacion
entregada por la
docente.

CLASE 3
Fecha | Objetivo de clase Actividades Conocimiento | Habilidades | Actitudes Indicadores de
S Evaluacion
31 de | Investigar las | Inicio: Uno de los|- -Investigar | Demostrar -Dan ejemplos
octubr | caracteristicas de | estudiantes en forma | Caracteristica curiosidad e |de formas de
e un ser vivo de | voluntarialee el objetivo | s de los seres interés  por | investigar a los
América del Sur. | de aprendizaje escrito en | vivos. conocer Seres Vivos.
la pizarra en voz alta. eventos que
Luego, los estudiantes conforman -ldentifican
escuchan el relato de la el  entorno | caracteristicas
docente, el cual habla natural. de los seres

acerca de la cientifica

Ecuatoriana Katya
Romoleroux.
“La cientifica

ecuatoriana y doctora en
Botanica Katya Susana
Romoleroux ha
dedicado su vida a la
investigacion de la
diversidad y flora en su
pais natal. Sus estudios

VIVos.

-Organizan los
resultados de la
investigacion
realizada.

-Utilizan las
tecnologias de la
informacion y
comunicacion
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se enfocan en el uso de
la flora andina,
especialmente de la
familia de las roséaceas.
Ha publicado en revistas
indexadas, en libros 'y ha
participado en decenas
de eventos cientificos
internacionales. En su
contribucion como
botanica taxénoma ha
descubierto y descrito
11 especies de plantas
nuevas para la ciencia”.
A partir del relato, los
estudiantes deben pensar
en wuna forma de
investigar a los seres
vivos y que levantando
la mano socializan sus
respuestas con el resto
de sus compafieros.
Luego, al azar se les
asigna un ser vivo a cada
estudiante (el cual esta
presente en el cerro San
Cristobal).

Desarrollo: Los
estudiantes luego de
asignarse un ser vivo de
américa del sur, se
dirigen a la sala de
computacion, donde
deberdn investigar vy
responder las preguntas
guiadas otorgadas por la
docente acerca de la

(TIC) para
buscar
informacion
acerca de un ser
VIVO.
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adaptacion del ser vivo
asignado.

Indicaciones:

Los estudiantes deben
utilizar el computador y
responder en la guia
entregada por la docente
las siguientes preguntas:
-¢,Cual es su habitat?
-¢Qué caracteristica le
permite vivir en ese
lugar?

-¢De qué se alimenta?
Dibdjalo.

Cierre: Los estudiantes
responden la ficha de
metacognicion y
autoevaluacion
entregada por la
docente.

CLASE 4
Fecha Obijetivo de Actividades Conocimient | Habilidades | Actitudes Indicadores de
clase 0sS Evaluacion
07 de | Observar Inicio: En la visita al | -Seres vivos. | -Observar. | Demostrar -Reconocen
noviembr | relacionar cerro San Cristobal, la | -Ecosistema. | -Predecir. curiosidad e | situaciones de su
e organismo en el | docente relata a los | -Interaccion |-Comunicar. | interés  por | vida cotidiana en
habitat estudiantes lo siguiente: | de los conocer el que se
observado para | “Ayer desperté enferma | organismos eventos que | involucran las
realizar una | del estbmago, me dolia | en el conforman plantas
investigacion mucho, tenia  una | ambiente. medicinales.
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guiada acerca de
las interacciones
en el medio.

sensacién de dolor e
hinchazén, ¢Se han
sentido asi alguna vez?,
entonces buscando en
mi casa encontré una
hierba que se llama
manzanilla'y me hice un
té, al rato después se me
paso y ahora me siento

muy bien”

A  continuacion, la
docente realiza
preguntas a los

estudiantes, los cuales
responden de forma
voluntaria y a mano
alzada:

-¢Alguna vez han estado
en una situacion
similar? ;Como fue?
-Considerando el relato
y como utilizamos las
hierbas medicinales,
¢Quiénes creen que
descubrieron su uso?
¢COmo se imaginan que
sucedio esto?

Desarrollo: Los
estudiantes seleccionan
un organismo del habitat
observado (cerro San
Cristobal), lo dibujan y
anotan las principales
caracteristicas que
pueden observar, luego
responden las siguientes
preguntas:

el entorno
natural.

Reconocer la
importancia
del entorno
natural y sus
recursos,
desarrolland
0 conductas
de cuidado y
proteccion
del
ambiente.

-Relacionan las
hierbas
medicinales con
las culturas
ancestrales.

-Observan  los
seres Vvivos en su
ambiente.

-ldentifican la
interaccion  de
los seres vivos
con su entorno.

-Plantean
preguntas
contextualizadas
a la cientifica
invitada.
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¢,Coémo crees que se
relaciona con el resto de
los organismos
presentes? ¢Crees que
interactia con el resto?
¢ Como?

Cierre: Los estudiantes
a peticion de la docente,
en un papel que les
entrega formulan una
pregunta a realizar a una
Ecdloga chilena la cual
sera invitada en una
proxima clase, quien
hablara acerca de su
trabajo y les mostrara lo
que realiza.

Finalmente, los
estudiantes responden a
las preguntas de
metacognicion
entregada realizadas por
la docente.

CLASE 5

Fecha

Obijetivo de clase

Actividades Conocimiento

Habilidades

Actitudes

Indicadores de
Evaluacion
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14 de
noviembr
e

Construir un
cuaderno de
campo que
recopile todas las
actividades

trabajadas en las
clases anteriores

para plasmar la
experiencia como
investigadores/as.

Inicio: Los
estudiantes
responden a las
siguientes
preguntas
realizadas por la
docente:
-Recordando  los
relatos de las
cientificas que
escuchamos en
clases anteriores y
el relato de la
cientifica que nos
visito la  clase
anterior,  ¢Cémo
creen que ellas
documentan todo lo
que ven y hacen?
¢coémo creen que se
llama?

Luego la docente
les muestra
ejemplos de
cuaderno de campo
a sus estudiantes y
hace entrega de los
trabajos realizados
por ellos durante las
altimas clases.

Desarrollo: Los
estudiantes con
materiales

entregados por la
docente mas los

-Ecosistema
-Ser vivo

-Ser no vivo
-Interaccion
de los
organismos en
el ambiente

-Organizar
-Construir

Reconocer la
importancia
del entorno
natural y sus
recursos,
desarrolland
0 conductas
de cuidado y
proteccion
del
ambiente.

-Predicen la
forma en que las
cientificas/os
documentan sus
trabajos.

-Registran
observaciones
sobre objetos y
eventos del
entorno.

-Comunican los
resultados  del
trabajo realizado
durante las
Gltimas clases.

-Construyen un
cuaderno de
campo que
contenga los
elementos
minimos
pedidos:
Portada, trabajos
realizados,
consejo y
contraportada.
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materiales traidos
por ellos, realizan
la portada vy
contraportada de su
cuaderno de campo
afiadiendo los
elementos minimos
que éste debe tener
entregados por la
docente:

-Nombre del
estudiante

-Curso

-Titulo

-Lugar.

Finalmente agregan
todos los trabajos
realizados en clases
anteriores y, en la
primera pagina
escriben un
mensaje dedicado a
cualquier persona
que lo lea acerca de
su trabajo.

Cierre: Los
estudiantes

responden a
preguntas de

metacognicion  a
mano alzada y de
forma voluntaria,
indicando su
percepcién acerca
de la actividad
realizada.
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3.6 Narracion de la experiencia

La secuencia didactica logro ser aplicada con resultados satisfactorios tanto para el
propdsito de la practica profesional 11, de esta investigacion y, del desarrollo de la
progresion del curso y el establecimiento donde ésta se aplicd. Se realizaron 5 clases
continuas interrumpidas por feriados y salidas pedagdgicas planificadas por el
establecimiento anteriormente, pero logrando aplicarse con efectividad. En la primera clase
debido a eventualidades dentro de la comuna la asistencia fue menor de la esperada,
asistieron sélo 12 estudiantes, pero ésta debido a la planificacion realizada se llevé a cabo,
aunque estuviera presente menos del 50% de los estudiantes. La segunda clase, asistieron
28 estudiantes, pudiendo realizar la clase planificada de forma completa como se esperaba,
las actividades de esta clase proponian salir al patio del establecimiento a realizar un trabajo
de indagacion poniéndose en el lugar de una exploradora/or, a pesar de tener que sacar a los
estudiantes por grupo, lo que no estaba planificado en un inicio, esto debido a que el patio
estaba siendo ocupado por otros cursos en otras actividades curriculares y estas no podian
ser interrumpidas por la aparicion e indagacion de los estudiantes, se logro llevar a cabo en
el tiempo estimado sin problemas. En la tercera clase, la asistencia fue de 24 estudiantes, en
esta instancia la actividad se indagacion debia ser realizada en la sala de computacion, a
pesar de que esto resulté como lo planificado, en un inicio se presentaron dificultades,
debido a que los estudiantes no estaban habituados a utilizar estos recursos de forma
auténoma, pero gracias a la mediacion de la docente colaboradora y la docente en
formacion pudieron realizar las actividades sin dificultades. En la cuarta clase, la asistencia
disminuyd, debido a que estaba orientada en un paseo al cerro San Cristdbal, en el cual no
se pudieron realizar todas las actividades planificadas por el tiempo y la dificultad que

conllevaba subir dicho cerro. En la quinta clase, la asistencia fue de 27 estudiantes, los
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cuales realizaron las actividades relacionadas a la construccion de un libro de campo sin
inconvenientes.

A modo de cierre de la secuencia didactica, y sin estar planificada y considerada en
la experiencia, se realiz6 la invitacion de la Dra. Maria Catalina Sabando Gomez, profesora
de Biologia y Ciencias Naturales, doctora en Ciencias mencion Ecologia y Biologia
Evolutiva, Biologia Acuética/Limnologia de la Universidad Metropolitana de Ciencias de
la Educacion, con el fin de que los estudiantes tuvieran un acercamiento en primera persona
y pudieran escuchar de parte de una cientifica Chilena sus experiencias, esta instancia se
llevo a cabo con total participacion y motivacion de los estudiantes, asegurando que les
gustaria repetir este tipo de instancias, demostrando compromiso y una actitud positiva ante

la actividad.

3.7 Validacion de los Instrumentos de Investigacion

La propuesta e implementacion de la secuencia didactica estd enmarcada en el
desarrollo de la practica profesional Il de mencidn en Ciencias Naturales, por ende ésta fue
revisada por la docente guia de la practica profesional Il profesora Natalie Gadal Mufioz,
por la docente colaboradora del establecimiento y curso en cuestion, profesora Mdnica
Ferrada, por la docente directora de tesis, Dra. Natalia Jara Colicoy y, por validadoras
expertas en sus areas la profesora Claudia Silva Pinto, quién se especializa en el area de
didactica de las ciencias y enfoque de género y la Dra. Carmen Alfaro Contreras quien se

especializa en Interculturalidad y enfoque de género.
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Figura 2
Antecedentes y validacién experta en Didactica de las Ciencias y Enfoque de Género

Profesora Claudia Silva Pinto.

ANTECEDENTES DEL/LA EXPERTO EN LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO [
Nombre del/la experto Fecha de validacion Firmpa®) \L \ S
Claudia Silva Pinto 30-10-2023

Area de investigacién validada: Didactica de las Ciencias

Figura 3
Antecedentes y validacion experta en Interculturalidad y Enfoque de Género Dra.

Carmen Alfaro Contreras.

ANTECEDENTES DEL/LA EXPERTQ EN LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Nombre del/la experto Fecha de validacion Firma

Carmen Alfaro Contreras 08-11-2023

Ao bfans-C
¢ 7

Area de investigacién validada:

3.8 Plan de Andlisis
a) Analisis cualitativo de contenido:

El modelo tedrico de andlisis utilizado en esta investigacion
corresponde a un analisis cualitativo del contenido, este apela a una
observacion proxima y detallada del sujeto en su propio contexto, en este
caso dentro de una progresion curricular, siguiendo con el plan de estudios
del curso y establecimiento en el cual se realizara el estudio, para lograr
aproximarse lo mas posible a la significacion de los fendmenos a partir de su
relato, en este caso, a partir de las respuestas de las actividades planteadas en

la secuencia didéctica planificada e implementada, buscando no medir, sino,
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cualificar los resultados, respondiendo a su contexto intercultural y la

construccion de nuevos conocimientos con enfoque de género (Diaz, 2018).

Este analisis cualitativo se realiza por medio del analisis de contenidos, el

cual busca descubrir la significacion e interpretacion de un mensaje

(respuestas de los estudiantes en las diversas actividades), a través de

codigos presentes dichas respuestas (Guix, 2008). Por lo cual, en este plan

de analisis se van a distinguir las siguientes etapas:

Delimitacion de datos, en esta etapa, se materializan las
unidades de analisis que provienen de los resultados de la
planificacion y disefio de las actividades que se realizaran, en
este caso los instrumentos de evaluacién o actividades de
cada clase.

Pre-andlisis, en esta etapa, se definen categorias y codigos
con orientacion teorica y abriendo la posibilidad a cddigos
emergentes, con base a las dimensiones definidas en la
delimitacién de datos y, organizando y preparando los datos
recopilados por medio de las guias de aprendizaje realizadas
clase a clase.

Reduccion de datos, por medio de esta etapa, se identifican
los codigos asociados a las categorias y, se asocian a las
respuestas de los estudiantes por medio del programa Atlas
Ti, ingresando los cddigos correspondientes a cada respuesta.
Obtencion y organizacién de los resultados, en esta Gltima

etapa, y luego de la identificacion de las categorias y el
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ingreso de los cddigos a cada respuesta de las actividades
realizadas a los estudiantes, se definen los modelos
explicativos, interpretando los datos segun los codigos
emergentes y la red conceptual arrojada.
A continuacion, se presenta la matriz utilizada luego de la definicién de las
dimensiones, categorias y codigos a utilizar en la secuencia didactica.

Tabla 1l

Dimensiones, categorias y cédigos definidos previamente
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Dimension

Categoria

Cadigos

Interseccional

Reconocimiento de
contextos biodiversos

Diversidad cultural

Diversidad bioldgica

Contexto geografico

Condiciones climaticas

Ciencia en contextos de Latinoamérica

Uso de sus experiencias para explicar
con componentes culturales

Procesos investigativos decoloniales

Naturaleza de la ciencia
con enfoque de género

Metodologia y préacticas cientificas

Mujeres en la ciencia

Construccion de la ciencia como trabajo
colaborativo

Dimensién social de las ciencias

Afectividad relacionada al incorporar el
contexto estudiado

El rol de las mujeres en ciencia

Estereotipos de género
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Relaciones de poder sobre el género y la
sexualidad

Enfoque en
curriculumy
didactica

Indagacion en contexto
colaborativo

Trabajo autonomo y autorregulacion

Capacidad de conduccion del trabajo

Investigacion en el territorio

Adaptaciones al medio de los
organismos vivos (dimorfismo sexual)

Reconocimiento de formas de vida

Respeto y cuidado por la biodiversidad

Diélogo cientifico
socioafectivo

Construccion de la identidad en tension
con el contexto

Los datos luego de ser recopilados, se transcribieron a un Word, con una tabla de

dos columnas, donde en la primera se le asigna de forma an6nima un nimero de estudiante

(ejemplo, estudiante 1) y en la siguiente columna se indica la respuesta de éste, luego este

archivo Word que recopila las respuestas de los estudiantes en todas las actividades

realizadas, se subid al programa Atlas Ti, creando e indicando codigos asociados a las

respuestas esperadas de los estudiantes, divididos por categorias y dimensiones asociadas a

la didactica de las ciencias, el enfoque de género, la interculturalidad y los componentes

emocionales que pudieran estar presentes en sus respuestas, obteniendo como resultado la

siguiente organizacion de los datos por medio de Redes.
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b) Andlisis descriptivo de las actitudes y las emociones:

Se realizaron autoevaluaciones durante tres de las cinco clases las cuales abordaban
indicadores actitudinales, un indicador de objetivo de aprendizaje de la clase y un indicador
para conocer las emociones de los estudiantes respecto a la clase realizada, esto se realizd
solo en las tres primeras clases, debido a que, en la clase nimero 4 se realizaron actividades
en el Cerro San Cristdbal y por la connotacion de éstas no era posible realizar otros tipos de
actividades como la autoevaluacion, ya que se les pidio a los estudiantes llevar s6lo con
agua y colacidn a la salida pedagdgica, y en la clase cinco, los estudiantes realizaron el
libro de campo, el cual recopila todas las actividades del semestre, por lo que se presentaba
redundante realizar una autoevaluacion, para este instrumento se utilizaron recursos
gréaficos para representar las dimensiones acordes a lo trabajado durante el afio con los
estudiantes, siendo la equivalencia:

Tabla 6

Dimensiones de evaluacién presentes en el instrumento de autoevaluacion.

Por Lograr Medianamente Logrado Logrado

A continuacion, se presentan los instrumentos de autoevaluacion aplicados en cada

una de las tres primeras clases de la secuencia didactica:
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Figura 4
Instrumento de Autoevaluacion Clase 1.

Evaliio mi desemperio

Indicadeor

Escuché atermtamente Las
indicaciones de la profesora.

Levanté la mano para hablar
y respeté a mis companeros
cuando Lo hacian.

Logré entender y terminar
todas las actividades.

Me gustaron las actividades
realizadas el dia de hoy.

Figura 5
Instrumento de Autoevaluacién Clase 2.

Evalio mi desemperio

Indicadeor

Escuché atentamente Las
indicaciones de Lla profesora.

Levanté la mano para hablar
y respeté a mis companeros
cuando Lo hacian.

Logré identificar al menos 3
seres vivos y/o inertes
presentes en el colegio.

Me gustaron las actividades
realizadas el dia de hoy.




Universidad
Catolica
LB |

I . Silva,
- mm Henriquez

Figura 6
Instrumento de Autoevaluacion Clase 3.

Evaliio mi desemperio

Indicadeor

Escuché atentamente las
indicaciones de la profesora.

Levanté la mano para hablar
v respeté a mis companeros
cuande lo hadian.

Logré investigar acerca del ser
vivo gue me asignaron.

Me gustaron las actividades
realizadas el dia de hoy.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

Al finalizar cada una de las clases, se recolecto cada una de las actividades
realizadas por los estudiantes, sometiéndose a un analisis cualitativo-descriptivo de los
contenidos por medio del programa Atlas Ti, el cual a través del ingreso de c6digos
asociados a dimensiones de interseccionalidad y curriculum y didactica dié como resultado
las redes trabajadas clase a clase, ademas, se consideraron los componentes actitudinales y
emocionales de los estudiantes por ende, se realizaron autoevaluaciones en tres de las cinco
clases de la secuencia didactica, de los cuales los resultados fueron graficados por medio de
gréaficos de barra que representan los indicadores trabajos y las dimensiones de evaluacién
consideradas.

Los resultados que se obtienen y muestran a continuacion estan orientados a

responder a la pregunta de investigacion y a cada uno de los objetivos planteados.

4.1. Red Conceptual en la reduccion de datos usando Atlas Ti.

Se trabajo con datos, en este caso los resultados de las actividades realizadas en
cada una de las clases, los cuales al recogerlos estaban de forma no estructurada por lo que
fue necesario ordenar los datos recogidos para obtener informacion procesable y que se
logre entender para analizarlos y presentarlos al publico en general, esto a través del
software de analisis Ilamado Atlas Ti, el cual, gestiona y estructura los datos, elaborando
diagramas y graficos para el analisis de los datos cualitativos.

A continuacion, se desglosan y muestran los resultados obtenidos por cada una de

las clases de la secuencia didactica.
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Clase 1
Tabla 2

Dimensiones, categorias y cddigos resultados en la clase 1.

Clase 1 “Ecosistemas y cultura”

Dimension Categoria Cadigo

Interseccional Reconocimiento de Diversidad cultural

contextos biodiversos
Diversidad bioldgica

Condiciones climaticas

Ciencia en contextos de
Latinoamérica

Contexto geogréfico

Enfoque en Curriculumy Indagacion en contexto Reconocimiento de formas de vida
Didactica colaborativo

Se puede observar que, en la Tabla 2 estan presente las dimensiones, categorias y
codigos luego de analizar las respuestas de los y las estudiantes en las actividades realizadas
en la primera clase, donde la meta de aprendizaje de esta clase fue “Identificar los seres vivos
y los elementos no vivos presentes en el planeta, a través de imagenes de diferentes lugares
de América del Sur”. Por lo tanto, se muestra que, las dimensiones trabajadas en la primera
clase de la secuencia didactica fueron las de Interseccionalidad y, Enfoque en Curriculum y
DidActica, las categorias son las de Reconocimiento de contextos diversos e Indagacion en
contexto colaborativo con 5 y 1 cddigos de los propuestos en cada una de las respectivas

categorias representadas.
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Figura 8

Red de codigos resultantes en la clase 1.

Ciencia en contextos de

Latinoamérica

Diversidad biolégica
S G 51
D 0

G 20
D 0

D 1: Clase 1

Diversidad cultural
G 8
DO

Condiciones climaticas

G9
DO

Contexto geografico
L] G 22
D 0

Reconocimientos de formas de
vida

D G 44

D O
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De acuerdo con las frecuencias observadas, se puede afirmar que en la clase uno, los

estudiantes reconocen algunas caracteristicas en las iméagenes presentes, como la presencia

de nubes, agua, animales y personas. También notan cambios en el clima y en la vegetacion

y, son capaces de hacer una lista separando los elementos inertes de los seres vivos

presentes en las imagenes, pudiendo advertir la cantidad de veces que se observé cada uno

de los cddigos en todas las actividades realizadas en la clase.
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Clase 2

Tabla 3

Dimensiones, categorias y cddigos resultados en la clase 2.

66

Clase 2 “Exploradores escolares”

Dimensién

Categoria

Cadigo

Interseccional

Reconocimiento de
contextos biodiversos

Diversidad cultural

Diversidad bioldgica

Ciencias en contextos de
Latinoamérica

Uso de las experiencias para
explicar con componentes
culturales

Procesos investigativos
decoloniales

Naturaleza de la ciencia con
enfoque de género

Metodologia y préacticas
cientificas

Construccion de la identidad
en tensién con el contexto

Dimensién social de la
ciencia

Afectividad relacionada al
incorporar el contexto del
estudiantado
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El rol de las mujeres en
ciencia

Estereotipos de género

Relaciones de poder sobre
el género y la sexualidad

Enfoque en Curriculumy Indagacion en contexto Trabajo autbnomo y
Didactica colaborativo autorregulacion

Capacidad de conduccion de
la indagacion

Investigacion en el territorio
(eleccion de los animales
que viven en el cerro San
Cristébal)

Reconocimiento de formas

de vida
Dialogo cientifico Construccion de la identidad
socioafectivo en tensién con el contexto

En la Tabla 3, se observa que en la clase 2 que tenia por meta de aprendizaje
“Identificar los seres vivos y no vivos presentes en el colegio por medio de una investigacion
guiada desarrollando préacticas de investigacion en terreno para reconocer elementos basicos
de la ecologia.”, estan presentes todas las dimensiones y categorias propuestas en un inicio,
lo que significa que, las respuestas de los estudiantes son concordantes con las dimensiones
y categorias propuestas inicialmente, las cuales desarrollan caracteristicas relacionadas al

reconocimiento de contextos biodiversos, en enfoque de genero, la indagacion, el trabajo
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colaborativo y el dialogo cientifico socioafectivo, logrando asi, no sélo la meta de aprendizaje

de la clase, sino también el proposito de la secuencia didactica.

Figura 9

Red de codigos resultantes en la clase 2.

Investigacion en el territorio Uso de su experiencias para
(eleccion a de los animales que explicar con componentes
viven en el cerro san cristébal) culturales
aEEE—— G 25 aEEm—— G 24
D o D 0

Afectividad relacionada al
incorporar el contexto

. estudiado
Respeto y cuidado por
I L] G 20 - — - —
biodiversidad D o Dimensién social de la ciencias
L]
- Gs8
0O Ciencia en contextos de Estereotipos de género DO
Latinoamérica : ] G 21—
] G 20|: Dol
D ol §
Procesos investigativos
decoloniales Diélogo cientifico
[ ] [ ] G 25
D q Metodologia y practicas
Reconocimientos de formasde [ ... _ . cientificas
vida |7 Pty ’ . o G 20
aEEsssS————— G4 war” - D o
_ e Trabajo auté
Diversidad biolégica ) k X . fabajo autonomo y
o 5| R R TN g autorregulacién
b o S G 48
S Py D O
Diversidad cultural
- G 8l \ - .
Dol Capacidad de conduccién de la
- . 7 ! ind i6
Mujeres en la ciencia - Indagacion - - .
. G2 Construccién de la ciencia Construccion de la identidad en
Do como trabajo colaborativo tension con el contexto
aEEEE—— G 34 - G5
D 0 DO

El rol de las mujeres en ciencia
b G2 Relaciones de poder sobre el
DO género y la sexualidad
[ ] G2
Do

En la anterior red se observa que, los estudiantes reconocen la diversidad bioldgica,
las formas de vida, realizan metodologias y practicas cientificas, construyendo la ciencia

como trabajo colaborativo, de forma autdnoma y autorregulada, investigando en el territorio
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y utilizando sus experiencias para explicar fenémenos cientificos con componentes

culturales, siendo éstos los codigos presentes con mayor frecuencia en la red.

Clase 3

Tabla 4

Dimensiones, categorias y cddigos resultados en la clase 3.

Clase 3 “Investigando mi entorno”

Dimensidn

Categoria

Cadigo

Interseccional

Reconocimiento de
contextos biodiversos

Diversidad bioldgica

Contexto geografico

Ciencia en contextos de
Latinoamérica

Naturaleza de la ciencia con
enfoque de genero

Construccion de la ciencia
como trabajo colaborativo

Enfoque en Curriculumy
Didéctica

Indagacion en contexto
colaborativo

Trabajo autbnomo y
autorregulacion

Capacidad de conduccion de
la indagacion

Investigacion en el territorio
(eleccion de animales que
viven en el cerro San
Cristobal)

Adaptaciones al medio de
los organismos vivos
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Reconocimientos de formas
de vida

La clase 3 tenia como meta de aprendizaje “Investigar las caracteristicas de un ser
vivo de América del Sur”, en la Tabla 4, se observa que dos de las tres dimensiones
trabajadas estan presentes en las respuestas de los estudiantes de las actividades realizadas
en la clase, teniendo menor presencia la categoria de Naturaleza de la ciencia con enfoque de

género y siendo la predominante la categoria de Indagacion en contexto colaborativo.

Figura 10

Red de codigos resultantes en la clase 3.

Investigacion en el territorio
(eleccion a de los animales que
viven en el cerro san cristdbal)

Diversidad biolégica
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[ ] G 25
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Adaptaciones al medio de los ;
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E . Ciencia en contextos de
Construccion de la ciencia Latinoamérica
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D o .

Contexto geografico
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En la red que representa la clase 3, los estudiantes investigaron diversos seres vivos,
en este caso de América del Sur, investigaron su habitat, alimentacion y adaptaciones,
entregando como resultado que los codigos con mayor frecuencia en la red fueron diversidad
bioldgica, trabajo auténomo y autorregulacion, por la naturaleza de la investigacion

realizada, reconocimiento de formas de vida y construccién de la ciencia como trabajo

colaborativo.

Clase 5

Tabla b

Dimensiones, categorias y cddigos resultados en la clase 5.

Clase 5 “Mi libro de investigador/a”

Dimensidn

Categoria

Codigo

Interseccional

Reconocimiento de
contextos biodiversos

Diversidad biologica

Ciencia en contextos de
Latinoamérica

Uso de sus experiencias
para explicar con
componentes culturales

Procesos de Investigacion
decoloniales

Naturaleza de la ciencia con
enfoque de género

Metodologia y préacticas
cientificas

Construccion de la ciencia
como trabajo colaborativo
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Afectividad relacionada al
incorporar el contexto del
estudiantado

Enfoque en Curriculum y
Didactica

Indagacion en contexto
colaborativo

Trabajo autbnomo y
autorregulacién

Investigacion en el territorio

Reconocimiento de formas
de vida

Diélogo cientifico
socioafectivo

Construccion de la ciencia
como trabajo colaborativo

La clase 5 tenia como meta de aprendizaje “Construir un cuaderno de campo que

recopile todas las actividades trabajadas en las clases anteriores para plasmar la experiencia

como investigadores/as”, para esta clase se tomé en consideracion las respuestas de los

estudiantes a la actividad donde debian escribir un mensaje dedicado a cualquier persona que

pudiera tomar su cuaderno de campo de forma de bienvenida o introduccion a este,

observando que en la recoleccion de resultados estuvieron presentes todas las dimensiones y

categorias seleccionadas, estando los cddigos predominantes en la dimension de

Interseccionalidad.
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Figura 11

Red de codigos resultantes en la clase 5.
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En resumen, los codigos con mayor presencia en la clase 5 presentes en la red, son la
construccion de la ciencia como trabajo colaborativo, trabajo autdnomo y autorregulacion,
diversidad biologica y reconocimiento de formas de vida mostrando que los mensajes de

bienvenida que los estudiantes darian a alguien que lee su libro de campo son variados.

Respecto a la clase 4 no se desarrollé analisis de contenido porque la naturaleza de la
actividad fue completamente diferente, donde el curso asistid a una salida pedagogica al cerro

San Cristdbal, asi pues, se realizaron actividades de conversacion y reflexion oral. Por
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naturaleza de la actividad, se decidio6 junto a la docente guia no escribir respuestas en guias,
dado que la actividad consistia en subir y bajar el cerro caminando llevando consigo s6lo
agua y una colacion, no contando con los espacios adecuados para realizar actividades donde
pudieran evidenciar lo realizado, existiendo solo dibujos de la experiencia los cuales
realizaron una vez llegaron al establecimiento. En la clase 5 se realizaron dos actividades, la
analizada, la cual consistio en que escribieran un mensaje dirigido a las personas que pudieran
leer su cuaderno de campo y la confeccion de la portada y agrupacion de las actividades en
el mismo, a pesar que se pudieron obtener y analizar los datos de los mensajes, los de la
portada al contener en su mayoria elementos graficos y datos personales y sensibles no
pertinentes para esta investigacion, se mostrardn méas adelante s6lo como evidencia y

resguardando los datos personales de los estudiantes.

4.2. Analisis de los resultados actitudinales y emocionales de los estudiantes sobre la
secuencia didactica.

Ademés de las actividades orientadas a responder las habilidades cientificas,
conceptuales, también, se busco realizar actividades para responder a las habilidades
actitudinales desarrolladas en cada clase y las percepciones emocionales de los estudiantes,
en este caso su percepcion acerca de tres de las cinco clases y por ende actividades trabajadas,
esto por medio de una tabla de autoevaluacion, el analisis de estos resultados pudo ser
agrupado en tablas con la cantidad de respuestas de los estudiantes en cada indicador,
pudiendo ser representados los resultados de éstas a través de graficos de barra, los cuales

seran presentados a continuacion.
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Figura7

Grafico resultados clase 1.

Resultados Clase 1

6

5

4

3

2

0 []
Escuché Levanté la mano Logré entendery Me gustaron las

atentamente las para hablary terminartodas las actividades
indicacionesde la respeté a mis actividades realizadas el dia
profesora compaiieros realizadas el dia de hoy
cuando lo hacian de hoy

Por Lograr mMedianamente Logrado mLogrado

Sobre las actitudes, se puede observar que la mayoria de los estudiantes que asistieron
y por ende respondieron el instrumento marco las dimensiones de mayor logro (logrado), asi
mismo con el indicador de logro de objetivo de aprendizaje y el de las emociones, este
referido a si les gusto las actividades realizadas en la clase. Se debe tomar en cuenta que,
debido a la baja asistencia del dia es que no se puede llevar a cabo un analisis tan exhaustivo
y completo de los resultados, ya que fueron 7 los estudiantes que respondieron este
instrumento, lo que no permite el analisis a cabalidad del grupo curso completo, el cual

actualmente esta compuesto por 33 estudiantes.
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Figura 8

Grafico resultados clase 2.

Resultado Clase 2

25
20
15
10

5 I
- [ - L1 |-

Escuché Segui las Logré indentificar Me gustaron las
atentamentelas  instrucciones al menos 3 seres actividades
indicaciones de ladurante la salida a vivos y/oinertes realizadas el dia
profesora terreno presentes en el de hoy
colegio

mPor Lograr mMedianamente Logrado Logrado

Se puede evidenciar que, tantos en las actitudes, como en el indicador de logro de
aprendizaje y en el de las emociones de los estudiantes la mayoria de estos respondid
favorablemente, indicando que, escucharon atentamente las indicaciones de la profesora,
siguieron las instrucciones durante la salida a terreno, identificaron al menos 3 seres vivos
y/o inertes presentes durante la salida a terreno en la actividad de indagacion y, en cuanto a

sus emociones, les gusto la actividad planificada y realizada.
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Figura 9

Gréfico resultados clase 3.

Resultado Clase 3

25
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Escuchée Seguilas Logré investigar Me gustaron las
atentamente las  instrucciones acerca del ser actividades
indicaciones de ladurante la salidaa vivoque me  realizadas el dia
profesora la sala de asignaron de hoy
computacion

mPor Lograr mMedianamente Logrado Logrado

Se puede observar, que la mayoria de los estudiantes, tanto en los indicadores
actitudinales como en los de logro del objetivo y emociones respondieron favorablemente

por medio de la dimension de mayor logro (logrado).

4.3 Respuesta a la pregunta de investigacion

Considerando que la pregunta de investigacion planteada en esta investigacion busca
comprender: ¢Como influye la implementacion de una secuencia didéctica orientada desde
la interculturalidad y el enfoque de género, en habilidades indagatorias y actitudes
relacionadas con el trabajo colaborativo y la valoracion de la biodiversidad en estudiantes de
4° basico al aprender sobre los seres vivos y su ambiente, en una escuela municipal de
Santiago que presenta una tasa de nifiez migrante del 80%?, puedo sefialar que luego de haber

disefiado y aplicado una secuencia didactica de 5 clases continuas, que por medio de
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actividades diversificadas de indagacion se integraba el enfoque de género respondiendo al
contexto escolar intercultural, se recogieron y analizaron resultados que apuntaban a
dimensiones de interseccionalidad, enfoque en curriculum y didactica, incorporando cédigos
referidos a la indagacion, asi como las dimensiones actitudinales y de emociones, por medio
de la percepcién de los estudiantes ante las clases trabajadas. Es posible afirmar que, la
secuencia didactica aplicada influy6 de forma positiva en los estudiantes, ya que, se pudo
observar en las redes conceptuales una gran presencia de cddigos relacionados a las
dimensiones propuestas, lo que significa que, por medio de las actividades lograron propiciar
y desarrollar las habilidades indagatorias, integrar conocimientos con enfoque intercultural,
es decir, la integracion de elementos propios de diversas culturas Latinoamericanas,
incluyendo una vision de ciencia con enfoque de género que reconoce a las mujeres en las

areas cientificas y que se aleja de una visién androcéntrica.

Ademas se evidencia, mediante los resultados de la autoevaluacion que los
estudiantes fueron capaces de desarrollar actitudes transversales de trabajo colaborativo y
valoracion de la biodiversidad, evidenciada por medio de la dedicacion, compromiso y el
sello propio que los estudiantes pusieron en sus cuadernos de campo Y las dedicatorias de
éstos, donde llamaban a leer sus trabajos que con esfuerzo y dedicacion habian construido,
entregando siempre su sello personal y haciendo participes y protagonistas a todo el que lo
lea, valorando su trabajo como investigadores y el aprecio y cuidado por la biodiversidad que

implico realizar las actividades.

En la siguiente tabla, se presenta un resumen de recursos visuales de los trabajos de

los y las estudiantes.



=z

Universidad
Catélica

Silva,
Henriquez

Tabla 6

Resultados cuadernos de campo y mensaje dedicatorio de los estudiantes.

79

Cuaderno de campo

Mensaje dedicatorio
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La realizacion de la secuencia didactica y los resultados recolectados, se logro por
medio de la definicion de objetivos especificos, en primera instancia reflexionando acerca de
la préctica docente para identificar conocimientos especificos sobre los desafios y aspectos
por mejorar del propio desempefio y al mismo tiempo, conocer las caracteristicas del contexto

educativo, que luego con el disefio de una propuesta didactica abordar la importancia de
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promover las habilidades indagatorias asociadas a la observacion, exploracion y descripcion

y las actitudes relacionadas con el trabajo colaborativo y la valoracion de la biodiversidad.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES

A través de este capitulo final, se presentaran las conclusiones, reflexiones y
proyecciones de este trabajo de investigacion de seminario de grado, que se sostiene en la
reflexion acerca de la propia practica docente, la definicion del problema de practica, la
revision bibliografica y la puesta en marcha de un disefio de mejora y solucion de éste por
medio del disefio de una secuencia didactica en ciencias naturales, buscando responder a una
pregunta de investigacion planteada y a los objetivos generales y especificos, para luego
recolectar los datos y analizar los resultados, reflexionando de forma constante en todos los
momentos.

Gracias a la investigacion y busqueda de mejorar de forma continua la propia practica,
con el fin de resolver los desafios o problemas propios del quehacer docente, buscando
fortalecer el aprendizaje de los estudiantes (Mineduc, 2021), se logr6é planificar e
implementar una secuencia didactica en ciencias naturales, la cual respondia a la pregunta de
investigacion planteada y a los objetivos generales y especificos, siempre tomando en cuenta
lo que los estudiantes expresaron desde un inicio que les gustaria realizar y aprender,
promoviendo la indagacion cientifica para desarrollar una efectiva transposicion didactica,
generando aprendizajes profundos.

En ese contexto, se aplico la secuencia didactica planificada aunque en un inicio con
pocos estudiantes debido a los inconvenientes de asistencia, pero que con el pasar de las
clases y con mayor asistencia se pudieron llevar a cabo sin mayores inconvenientes y
respondiendo a los objetivos del estudio, los objetivos de la secuencia y los objetivos
especificos de cada clase, generando experiencias positivas no sélo para los estudiantes sino,

para mi, que gracias a la participacion y actitudes positivas de los estudiantes puedo



Universidad
%lé Catolica
LB |
I . Silva‘ 83
- mm Henriquez

demostrar y comprobar la importancia y las implicancias de realizar todo el trabajo previo
con el fin de mejorar las experiencias y aprendizaje de los estudiantes traen resultados
positivos tanto académicos como personales, a modo de finalizacion y agradecimiento a sus
estudiantes es que se invit6 a una cientifica chilena para que mostrara su campo de trabajo y
nos contara como llegd hasta ahi en primera persona, esto en la actividad llamada “La Ciencia
y sus Personas” realizada por la docente en formacion al inicio de la practica profesional los
estudiantes plasmaron sus ganas de conocer mas historias de las mujeres en las ciencias, y el
mostrar estas experiencias de forma mas cercana genera no s6lo un cierre para la secuencia
didactica sino también, poder mostrar este modelo de ciencia escolar desde una perspectiva
de género, desde el esfuerzo realizado por la docente invitada para lograr su trabajo cientifico
y académico, estimulando el reconocimiento de las practicas cientificas de las mujeres y dar
dignidad de saber a los saberes (Solsona, 2015) desde una perspectiva contextualizada, al ver
a esta mujer que ademas es chilena, quien realiz6 sus estudios en el mismo pais, entregando
la posibilidad de acercar los estudios cientificos a los estudiantes. Accion de relevancia para
incorporar conocimientos culturales en las clases de ciencias, lo que es un desafio que los
docentes de ciencias enfrentan respecto del trabajo con la diversidad cultural en los métodos
de ensefianza para promover el aprendizaje de todas y todos sus estudiantes (Alfaro y Pavez,
2023).

Este trabajo de investigacion presenta proyecciones académicas que quisiera
compartir para cerrar este apartado. En primer lugar, mencionar que la actividad “La Ciencia
y sus Personas” fue parte de una ponencia y articulo pronto a publicar en la Revista Bio-
Grafia escrito junto con la directora de tesis y presentado en el VI Congreso de Didactica de
las Ciencias Experimentales (REDLAD) en septiembre de 2023, mostrando el proceso de

creacion, aplicacion y resultados de esta experiencia narrada anteriormente, y del cual se
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desprende y crea parte de este trabajo. En segunda instancia, la investigacion fue aceptada
para ser presentada como ponencia de investigacion con un equipo de investigacion
denominado Género, Educacion Cientifica y Diversidad (GED), con el que he compartido
instancias de colaboracion académica junto a la directora de tesis quien forma parte del Grupo
de Investigacion y la profesora Dra. Carmen Alfaro, quien es parte también y ha colaborado
muy generosamente en las orientaciones respecto de infancia migrante e interculturalidad en
este trabajo, de este modo, las tres presentaremos los resultados de esta investigacion en el
1° Congreso de Educacion y Pedagogia de la Universidad de Chile, que se realizara en enero
de 2024.

Por ultimo sefalar que, espero que tanto éste trabajo como los derivados que se
puedan sacar de la produccién cientifica que aporta esta investigacion, contribuyan como un
aporte para que cualquier persona que tenga la oportunidad de leer y observar este trabajo
pueda utilizar las experiencias plasmadas en su ejercicio y formacion docente, buscando
siempre el bienestar y la entrega completa tanto de saberes como de experiencias
contextualizadas de los y las estudiantes, buscando y promoviendo su aprendizaje integral y

profundo, pretendiendo agregar un granito de arena a la educacion en Chile.
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APENDICE

Apéndice A. Evaluacidn de nivel ciencias naturales 4 basico B, con algunas respuestas
de estudiantes.
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Apéndice B. Imagenes de las notas de campo de la docente en formacion de la
retroalimentacion hecha por la profesora guia.
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Apéndice C. Imagenes de las notas de campo de las clases realizadas por la docente en
formacion.




Universidad
Catélica

Silva,
Henriquez

94



Universidad
Catélica

Silva,
Henriquez

95



Universidad
Catélica

Silva,
Henriquez

96



Universidad
Catélica

Silva,
Henriquez

97



Universidad
Catélica
98

e w Silva,
- mm Henriquez

Apéndice D. Imagenes de los estudiantes realizando indagacion en el establecimiento.
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Apéndice E. Iméagenes de los estudiantes en la salida a terreno al cerro San Cristobal.
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Apéndice F. Iméagenes respuestas a las actividades realizadas en el ciclo didactico.
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Apéndice G. Imagenes de la visita de la cientifica chilena Dra. Maria Catalina
Sabando Gémez.
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Apéndice H. Iméagenes de las portadas de algunos cuadernos de campo confeccionados
por los estudiantes.
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Apéndice I. Documentos enviados y aprobados por el Comité de Etica de la
Universidad Catdlica Silva Henriquez.
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PROTOCOLO DE EVALUACION ETICA PARA SEMINARIOS DE GRADO

1. Inf cion del inario de grado

Titulo Disefio @ implementacion de una propuesta didictica con enfogue de
génera en ciencias naturales para responder 3 un contexta escolar
intercultural.

Doacente guia Natalia Andrea Jara Colicay,

Estudiante/equipo de Katesin Vanessa Pino Diaz

estudiantes [sefalar roles en

cass de que carresponda)

Escuela/carrera Escuels Inicial, Pedagogia en Educacién Basica

Tipo de metodologis de Investigacion accidn.

investigacidn

Fecha de iniio seminario de 07 de Agosto de 2023

grado

Fecha de término del seminario | 07 de Diciembre de 2023

de prado

2. Resumen del seminario de grado

El resumen debe contener entre 100 a 200 palobras como maximo

Se propone Lna investigacin accldn enmarcada en la pedctica profesional |1 de menddn en Clenclas Naturales, para
Implementar una secuencla didictica en la asignatura de Clenzias Naturales en un £° bdsico, donde @l cantexta de la
escuela es altamente Intercultural. Dentre de la primera parte ce la investigackin contempla 12 reflexién persanal de
Ia practica docente, develando las necesidades dicdcticas de iImplementacidn de clases ¢ lizadas a la realidad
del establecimiento educativo y del cursa, preducto de este cagnistico, se disefia una propuesta dicdctica con enfogue
de gérero e Intercultural con el fin de responder a las necesidades de transformar ciertas creencas sexistas,
androcdntricas, positivistas gue permanecen en elc escalar, consl o las dimensiones zaclales y culturales.
Como enfeque metododdgico se realizard una Investigackin accién, dande & Investigacara serd gulen va canducir la
implementacidén ce la propuesta, [a que consiste en el desarrcllo ce una secuenca de cuatro chaises scbre la unidad
curricular "analize los seres vivas en su ambiente®, las actvdades que se proponen recnen caracteristicas de una
r delogh activa, inc 12, gue Incluye elementos culturales de la histaria de las cienclas y tiene como finalidad
favarecer la participacién y cercania de nafias y nifas al canocimiento cientifica.

3. Antecedentes del seminario de grado

Objetivos del seminario de grado
a) Sefiale elflas abjetiva/s generalfes Disefar, implementar y evaluar una propuesta didctica con
del seminario de grado. enfoque de género en [ asignatura de dencias naturales para

cuarto bisico al ensefiar sobre los seres vivos y su ambiente
buscando respander & un contexta escalar intercultural.

b] Sefale Jos abjetivas especificos del Reflexionar acerca de la propia practica dacente para
seminario de grado {segin identificar conotimientos especificos sobre mi propio
carresponda). desempeiio coma profesara en formacion y al misma tiempo

conacer las caractaristicas del contexto educativo.
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Disefar una propuésta didactica con enfoque indagatario, de
génera e intercultural incorporando elementos de ls

naturalera presentes en SUGAHERG

Implementar y evaluar la propuesta didictica respecto del
aprendizaje, trabajo colaborative, desarrolio de habilidades ¢

actitudes.
Evaluar las percepriones, opinines y emociones de los y las
estudiantes acerca de la prop aimple ada, para

recoger la vor de los y las estudiantes para experimentar
clases de ciencias con enfogue de génera & interculturalidad.

Fundamentacion de los objetivos sefalados — incluyo, plonteamiento del problema de investigacion y
prequnta de investigocion (méximo 300 palobras).

A lo largo de mi propia experiencia educativa, pude experimentar brechas de génera y discriminacion por
parte de una docente al inicio de mi primer acer iento a kas Gencias, ahora gracias al camino recarrido,
lo aprendido en la Universidad y por la historias del feminismo y las brechas de género, reflexiono de forma
canstante sobre mipropia practica para no repetir las conductas que alguna vez me afectaron tanto, y para
lograr lo contrario, motivar y causar un impacto positivo en mis futuros estudiantes.

En estos momentos, a diario reviso mi practica educativa y cuestiono mis acciones, buscando lo mejor para
mis estudiantes, quienss estan en el centro de mivsian educativa, incorparando | tos desuc

el cual es rico interculturalmente, para gue en mi aula e sientan incluidos, que sean capaces de exprtsarse
sin mieda y sean participes activos de su propio aprendizaje, a través del cuestionamiento de su entarno
con enfogue de género para lograr una educacidn cientifica no sexista que contribuya significativaments
an apropiarmos de ks ciencias (Camacho, 2018). Romper ¢l ciclo que he notada, dande los estudiantes con
&l paso del tiempo pierden el interds en las cencias, gque no piensen gue sdla los hombres son buenos y
pueden estudiarias, como indica el Ministerio de Educacidn, es el ral delfla docente “desafiar a sus
astudiantes para potenciar ¢l desarrolio de un per #nto critico y créativo, generanda espacios que les
permitan manifestarse de manera auténoma, tensionar ef contenido en estudio desde diversas
perspectivas y enfoques” {Mingterio de educacion, 2021, p.50). Por esto, & plantea |s pregunta, en miral
como docente en farmaciin y sin un lineamiento oficial por parte del Ministerio de Educacidn, ¢Coma
pademos lograr que fas clases de ciencias naturales sean con enfogue de género y que responda al contexto
ascolar intercultural?

4. Marco referencial o tedrico|

Exponga los principales aspectos tedricos gue sustentan el seminario de grado — maximo 300 polabras.

Para identificar un Bgp, es necesario ser criticos y reflexivos con la propia prictica y el quehacer docente,
asto @ través del andfisis causal y de los actores involucrados, en este caso s observd la necesidad de
atargar enfoque de génera, y considerar el contexto escolar intercultural de los estudiantes, ampliando los
campas de experiencia de aprendizaje en ciendas naturales de ks docente en formacion, buscando el
desarrallo del aprendizaje profundo en los estudiantes.

La importancia de incentivar el desarrollo y estudio en ciencias debe ser 2 través de los docentes, en un
principio explorando el contexto « intereses de los estudiantes, para luego, buscar estrategias y motivarios
a imphicarse en las ciencias naturales desde ¢l enfoque de género, nombrando a las nifias y, ofrecienda
espejos virtuosos en los cuales reconocerse; estimulando cualidades como el pensamiento critico, la
autonomia (Guevara y Flores, 2021, p.111), y |2 conciencia sacial, dando pie a la construccidn del prapio
conacimiento y posicionamiento de las y los estudiantes al centro de la educacian a través de ks indagacion,

promoviendo el desarrollo de la alfabetizacion cientifica, guiando la curiosidad y el deseo natural de
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conacer el mundo usanda la escuela como platafarma sobre la cual construir berramientas de pensamiento
que les permitan comprender comao funcionan kas cosas y pensar por i mismos {Furman, 2008). Incluyendo
el contexto escolar en el que se encuentra enmarcada la prictica profesional y esta investigacion, el cual
muestra diversidad cultural, lo que, precisa el ejercicio de los derechas pars lograr la inclusidn y asi,
garantizar el acceso, aportunidades y calidad en un clima dé demandas sociales y precarizacidn histdrica y
estructural para la educadién piblica, mostrindose necesario gue, Jos y las estudiantes aprendan que la
actividad cientifica ha variado en diferentes culturas y momentos de |2 historia (Alfaro v Baggs, 2023).

5. Metodologia de investigacion

Describa la metodologia empleada en el disefio del seminario de grado— justifique y describa de manera
breve lo metodologia escogida, técnicas, instrumentos y métodos de andlisis de fos datos (maximo 400
palabros).

El gjercicio docente, especificaments | creacidn de recursos e instancias educativas, la ampliacion de los
campas diddcticos de conacimientos contextualizados por parte de los profesionales de ks educacidn
carresponden a un fendmeno analizable desde el paradigma interpretative tanto en su aplicacién como
impacto en los estudiantes, en este caso lo observado y analizado a lo targo de la carrera de Pedagogia en
Educacidn Basica en la Universidad Catélica Silva Henriquer por la docente en formacion, analizado desde
un enfoque de resolucidn de problemas para la mejora escolar. Coma afirma Herndnder Sampieri et al.
{2010), "las investigaciones cualitativas se basan mis en una Kgica y proceso inductivo (explorar y describir,
y luego generar perspectivas tedricas). Van de lo particular a lo general.” {p.8)

El dueiio utilizado es el de investigacion accidn, ¢l cual busca resalver los problemas cotidianes y mejorar
las practicas educativas, lo que implica que fas y los docentes participen de un proceso de indagacian
conjunta, «n la que buscan resolver desafios de su quehacer pedagdgico y proponer acciones gue
fortalezcan el aprendizaje de sus estudiantes (De Tezanos, gf] incorporando elementos de s actividad
centifica en la escuels, basada en la evidencia, construida desde y para |l pedctica, implica una
participacion reflexiva y critica, que requiere de un contexto social de intercambio.

+6.

para la evaluacion del pr lo del inario de grado

Sedale si requerird sutorizadén para entrevistar personas individuales o integrantes de instituciones
{establecimiento educadional, empresa publica o privada, institucion de salud u otras) para llevar a cabo
la recoleccion de datos de los/las participantes involucrados/as (ya sean entrevistas, encuestas,
grabaciones de audio o video, entre otras)

(W si O No

a) Sefale brevemente las  técnicas  de | Las técnicas de recoleccian serdn por medio de
recoleccion de informacidn gue utilizard y | actividades guiadas en contexto de la practica

namera de participantes y/o instancias de | profesional, durante el desarrollo de un ciclo didactico de
recoleccion de informacién (méximo 250 | ciencias naturales de 4 clases continuas, en la que se
palobras). recogerh guias y fotografias de los cusdernas y/o
actividades que se realicen durante estas instancias, junto

con las svaluaciones de pracesos y final de la unidad,
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ademads, se evaluard fas percepciones, opiniones y
emacianes de los y fas estudiantes acerca de [a propuesta
implementada, esto con los 35 estudiantes
pertenecientes al curso.

b} Sediale el tipo de muestra utilizada para el
seminario de grado (muestro oleatoria o no
aleatoria; por conglomerados, por
conveniencia, gb).

¢} Sefale guitnes compondran la muestra del | La muestra del seminario s compandra por los y las
seminario de grado, tratando de abardar con | estudiantes del 4° bisico B de |s escuela Repiblica

la mayor precision posible, limites de |4 | Oriental del Uruguay, @l cual estd compuesto por 35
MiYDa ¥ qué personas serdn convacadas de | estudiantes de edades entre 9-10 afios, los cuales <olo
acuerdo a sus roles/cargos/labores. realizardn las actividades en clases enmarcadas en la
prictica profesional Il

d} Sefale criterios de inclusion y exclusidn | Ninguna.
utilizados para R determinacidn de la
muestra en el inario de grado.

7. De la confidencialidad

a) ¢ Qué tipo de material s& generard con | Actividades de dlase que recojan ks conotimientaos,
aste seminario de grado? habilidades, actitudes y percepcianes de los y las estudiantes
que serdn parte del plan evaluativo de la secuencia didsctica.

B] ¢Dénde se encantrard almacenado el | Se encontrard almacenado en una carpeta drive, a la cual
material? tendrd accesa fa investigadora y la directora de tesis
dnicamente.

¢} ¢Quién serd la parsona encargada de | investigadora del proyecto de seminario Katerin Vanessa Pino
custodiar el material? Disz.

d] ¢Cull serd el protocalo  de | Unavez que el material sea incorparado al plan de analisis, los
confidencialidad del material? (codigo, | datos serdn anonimizados para resguardar ka confidencialidad
seuddnimos, N* folios, etc.) de los y las estudiantes.

&) {Quidnes tendrdn acceso 3l material | Tendrd acceso la investigadors y la directora de tesis
confidencial? En caso de ser mds de una | dnicamente.

persona, ¢Como  se  asegurard el
resguardo de la informacian?

f) Especifique tiempo y lugar donde se | Una vez que se utilicen ks datoes, serdn eliminados.
almacenardn los datos s wer coneliida
el seminario de gradao.

8) ¢Cudl es el uso gue se le dard a la | Lainformacion serd sometida 8 un andliss del recursa
infarmacian recopilada? anonimizando a los participantes y posteriormente se sspera
que como praducto de seminario ks dates sean publicados #n
un articulo, resguardando el ananimato de las participantes y
@l contexto escolar donde se obtuve la informacidn.

8. Otros anteced de ideracion ética
¢El disefio del seminario de grado contempla el trabajo con p per i a pueblos
originarios? Bajo consideracion de lo siguiente, "Los pueblos i dos deberdn tener el derecho de

decidir sus propias prioridades en lo que atafie al proceso de desarrollo, en la medida en que este afecte
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a sus vidas, ias, instituci y bi espiritual y de co lar, en la medida de lo posible, su

propio desarrollo omico, social y cul I* (OIT 169, art. 7), en caso de gue su respuesta sea "Si%,

sefale de qué fi guardard la informacién obtenida, en a: resp al individuo,
idad y aquell P concretos sobre lo material ¢ inmaterial.

O si |

Sefale {max. 100 palabras):

Sediale si en el inari degudoputiclpavinmenousdeedadenelpfmodet«ole«iéndedm

{mediante i C o cualquier medio a través del cual se pueda vu envuelto
mapusonammdeeﬁdwnhmd&n*mﬁm todolégicos prop ).
SI *menores de 14 afios, s adjunta D No

consentimiento apoderados.

¢El disefio del inario de grado idera la inclusion de particip en situacion de vull bilidad?
Bajo el entendido de que, se id P en si ion de vull bilidad aquellas que en el
momemo de la investigacion, por fisicas, psicologi politicas o sodoecondmicas, vean

su i idad fisica, blo‘rﬂkaopslquin su capacidad de consentir libre de coercidn y
coaccion, o su dlgnmd i Ha de iderarse que ka situacion de vul bilidad puede ser
multic; I, es decir, p ir de mas de una de las vertientes de fas sefalkad | En caso
de que sur sea "Si¥, sefale de qué formas resguardard la informacion obtenida.

O si LNO

Sefale {mix. 250 palabras):

Otras consideraciones éticas que sefalar sobre el inario de grado. De igual manera, sefiale en caso
de ser o, si desea exp otras id jones de distinto orden hacia el Comité Etico
Cientifico evaluador.

O si | I

Sefale (max. 250 palabras):
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DECLARACION DE RESPONSABILIDAD ETICA DE DOCENTE GUIA Y ESTUDIANTES
PARA SEMINARIOS DE GRADO

Yo, Natalia Andrea Jara Colicoy, en calidad de docente guia del seminaric de grado “Disefio @ implementacion
de una propuesta didictics con enfoque de género en ciencias naturales para respander 3 un o |

intercultural”, declaro sol te que la resp bilidad total de tados los aspectos del seminario
de grado, asi como de fa dac iGn y anteced que la scompadian. Los/las estudi y dacente

guiz agui firmantes se hacen respansables dentro de sus propias funciones del cuidado ético de las personas
participantes en &l proceso de investigacion,

En particufar, me comprometo a garantizar la exactitud de toda la informacién proparcionada en |a
dacumentacion que acompaia a este seminarie de grado, induyendo, los pratocolos de investigacion, los
infarmes de progreso y los informes finales, en caso de que corresponda.

Me comprometo & cumplic con todas fas leyes, regulaciones y politicas aplicables 3 este seminario de grada,
incluyendo las normas éticas y de integridad cientifica. Cualquier error, omisidn o falsedad en s

dacumentacién a en los anteced que acompaian a este inario de grado es de responsabilidad de las
partes. Asimismo, me comprometo a informar de inmediato 3 fas autaridades competentas, al Comité Ctico
Cientifico, y jefaturas y direcciones de carrera cualquier probl © violacion de las normas éticas o de

integridad cientifica gue surja durante el desarrollo del seminaria de grado.

Entiendo que ¢ incumplimi de estas responsabilidades podria tener consecuencias graves, |a

invalidacion del seminario de grado y eventuales scciones legales en contra de guien carresponda.

Paor ko tanto, afirmo que he leido y comprendido comp) te las resp bilidades y P isos que se
derivan de esta declaracion como docente guis, y me comprameto a cumplic con ellas de manera diligente y
responsable.

- Eochs: 25 de Agacte de 2023 Santiago.

Katerirr PinorBiaz - gy 19-242:3344 -~
Nztaliz Andrez Jarz Colicoy

Rut: 16.346.890-5 i:>
% Nombre, firma y RUT de estudiante
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FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA SEMINARIOS DE GRADO

4 Disefo e implementacidn de una propuesta didéctica con enfoque de género en ciencias naturales pars responder a

un contexto escalar intercultural.
Natalia Andrea Jara Calicay
Katerin Pina Dis2
Escuela Inicialf Pedagogfa en Educacion Basica

Le invitamos 2 participar 2n el proyecto “Disefic & implementacién de una propuesta didictica con 2nfoque
de género en ciencias naturales para responder 3 un contaxto escolar intercultural”. a cargo Natalia Andrea
Jzra Colicoy, de |a facultad de Educacion, Escuela Inicial carrera de Pedagegia en Educacion Basica, de la
Universidad Catdlica Silva Henriquez. El objeto de estz carta es ayudarle a tomar la decision de que sus
hijos/as puedan participar en el presents proyacto.

Su participacion es voluntaria y andnima. Si decide participar, puede retirarse en cualquier momento sin
que por ello se vean afectados sus derechos ni acceso 3 los servicios que actualmente tiens. Esta
investigacion de seminario de grado ha sido aprobada por el Comité Etico Cientifice de la investigacidn de
Iz Universidad Catdlica Sitva Henriquez. Para que puada decidir si quiers o no formar parte de este proyecto
le ofrecemos informacion respacto a su razon y objetivos, asi como lo que implica su participacidn. Por
favor lza detenidamente |z siguiente informacion.

éDe qué se trata el seminario de grado al que se le invita a participar?
£l seminario de grado titulado “Disefio & implementacion de una propuesta didactica con enfoque de
génerc en ciencias naturales para responder @ un contexto escolar intercultural” busca disefar,
implementar y avzluar una propuesta didactica con enfogue de génerc en lz asignatura de ciencias
naturales para cuarto basico al enszfiar sobre los seres vivos y su ambiente, buscando responder al
contexto escolar interculturzl donde se realiza |a practica profesional Il

éCual es el proposito concretamente de la participacion de su hijo/a en este seminario de grado?

se le ha convocado 2 participar de forma activa en |z aplicacion de un diszfo didictico en Iz asignatura de
ciencias naturales, en el cual 52 ensefars sobre los seres vivos y su ambiente con enfoque dz género y,
buscando responder 2l contexto escolar interculturzl del establecimiento.

éQué implicara la participacion de su pupilo?

Su participacion implicars participar de forma activa en las clases que s planificaran de ciencias naturales,
evaluaciones de aplicacion de la propuesta didactica respecto del aprendizaje, trabaje colaborativo,
desarrollo de habilidades y actitudes v, Iz recoleccion de sus percepciones, cpiniones y emocionss acerca
de |a propuesta implementada, que consistiran en cuatro clases consecutivas de ciencias naturzles sobre
los seres vivos y su ambients y, una clase donde se recogera las percepciones, opiniones y emociones de
los y |las estudiantes acerca de |z propuesta implementada, para recoger 3 voz de los y las estudiantes para
experimentar clases de ciencias con enfoque de género e interculturalidad

éCuanto durara la participacion de su hijo/a?
Cinco sesiones de 2 horas pedagdgicas cada una.
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écCuales son los beneficios de la participacion de su pupilo?

Los beneficios directos previsibles y potencizles de este seminario de grado parz su pupilo son &l
aprendizaje de los contenidos priorizados por el Ministeric de Educacion con enfoque de género y
considerando 2l contexto escolar intercultural, y, su contribucion al conocimiento en Iz investigacion acerca
de las ciencias naturales con enfoque de g2nero & interculturalidad.

éQué riesgos corre su pupilo al participar?

Ninguno, porque 3 actividad de investigacion es5t3 enmarcada en las actividades de docencia de la
asignaturz de ciencias naturales, las cuales cuentan con |3 supervision de la docents guia del
Establecimiento.

éComo se protege la informacion y datos que su hijo/a entregue?

Confidencizlidad y tratamiento de los datos; todos los datos estaran protegidos y seran tratados de acuerdo
con la |2y de proteccion de datos que rige en Chile, relativos a Iz proteccion de las personas naturales en
cuanto al tratamiento de datos de caracter personal y 2 la circulacion de estos datos. (Ley 12.628).

Lz informacion ser sometida a un analisis dzl recurso znonimizando a los participantes y postericrmente
32 espera que como producto de seminaric los datos szan publicados en un articulo, resguardando el
anonimato de los participantas y 2l contexto escolar donde s2 obtuvo Iz informacion, esta se encontrara
almacenzda en una carpeta drive, & la cual tendrd acceso Iz investigadora y la directorz de tesis
Unicamente, una vez que se utilicen los datos serin eliminados.

¢Es obligacion participar? ¢Puede arrepentirse una vez iniciada su participacion?

Su hijo/a NO est3 obligado/a de ninguna manera a participar en esta investigacion de seminario de grado.
i accede a autorizar a participar, puede dejar de hacerlo en cualguier momento sin repercusion negativa
alguna para usted.

éQué uso se va a dar a la informacion que su hijo/hija entregue?

Lz informacion s2 espera que sz utilice como producto de seminario de grado y los datos s2an publicados
en un articulo cientifico gratuito y de difusion publicz, resguardando el anonimato de los participantes y 2l
contexto escolar donde se obtuvo la informacion.

éSe volvera a utilizar la informacién que su hijo/a entregue?

Lz informacidn ser sometida a un analisis del recurse ancnimizando 2 los participantss y posteriormente
32 espera que como producto de seminario los datos szan publicados en un articulo, resguardando kl
anonimato de los participantes y 2l contaxto escolar donde s2 obtuve la informacion.

éA quién puede contactar para saber mas de este proyecto o si le surgen dudas?
si tiene cualquier pregunta acerca de esta investigacion, pueds contactar a Natalia Andrez Jara Colicoy,
docents guia de seminaric de grado, Facultad de Educacion, Escuslz Inicial de Iz carrera de Pedagogia en
Educacion Basica. Su teléfono s el 942892805 y su email 25 nataliz.jara@umce.cl.
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Si usted tiene alguna consulta o preccupacion respecto a sus derechos como participante de este seminario
de grado, pusde contactar al Comité Etice Cientifico de la Investigacién de la Universidad Catdlica Siva
Henriquez, presidido por Marina Alvarado Corngjo. Contacto: eticainvestigacion@ucsh.cl

HE TENIDO LA OPORTUNIDAD DE LEER ESTA DECLARACION DE CONSENTIMIENTO INFORMADO Y HE PODIDO
HACER PREGUNTAS ACERCA DEL PROYECTO DE SEMINARIO DE GRADO, CON LA FINALIDAD DE COMPRENDER LOS
ALCANCES DE LA PARTICIPACION DE MI HUO/A. HE CONOCIOO MI DERECHO A RETIRARME CUANDO LO DESEE, Y
LOS DERECHOS QUE ME ASISTEN, TAL COMO CONSTA EN LA INFORMACION FACILITADA EN EL ESCRITO DE LA
PRESENTE CARTA.

Acespto participar en el seminario de grado.
No acepto participar en 2l seminario de grado.

Nataliz Andrea Jara Colicoy rut: 15.346.890-5

Nombre, firma y RUT dz docents guia

Katerin Vanessa Pino Diaz rut: 19.242.334-1
)
M

: uE =studiants

No

Mtemebae S e AT eninlcben (o e Se da la
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FORMULARIO DE ASENTIMIENTO INFORMADO PARA SEMINARIOS DE GRADO
Titule de seminario de grado
Natalia Andrea Jara Colisay
Katerin Vanessa Pino Diaz
Escuela Inicial/ Pedagogia en Educacion Basica

Hola, mi nombre es Nataliz Andrea Jarz Gglicgy v trabzjo en I3 facultad de Educacion, Escuela Inicial
de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica de |z Universidad Catdlica Silva Henriguez.
Actualmente me encuentro a cargo del proyecto de seminario de grado de los/lzs estudiantes de Iz
carrera de Pedagogia n Educacion Basica quienes estan rezlizando un estudio parz conocer acerca
de disefar, implementar y evaluar una propuesta didictica con enfoque de género en |z asignatura
de ciencias naturales para cuarte basico al ensefiar sobrz los seres vivos y su ambients buscando
responder 3 un contexto escolar intercultural y para ello queremos pedirte gque nos apoyes.

Estamos invitando a participar a todos tus companeres y companeras de curso a completar una guia
anonima, es decir, en 2l que no s2 preguntara tu nombre, y que no tiene respuestas buenas ni malas.
Lz idea, 25 saber tU percepcion, opiniones y emociones acerca de |a propuesta implementada.
Responder |z guia no deberiz tomarte mas de 2 horas pedagogicas.

Tu participacion en l proyecto es voluntariz, por lo que, aunque tu papa/mama/tutor haya dicho
que puedes participar, si tU no quieres hacerlo puedes decir que no. Es tu decision si participas o no
en el proyecto. También es importante que sepas que, si en un momento dado ya no quieres
continuar en &l proyecto, no habra ningun problems, o si no quieres responder 2 alguna pregunts
en particular, puedes manifestarlo libremente sin gue signifiqus problema.

Estz informacion serd confidencial. Esto quiere decir que no diremos 2 nadie tus respuestas ni
daremos a conocer que eres tu quien Ias ha emitido, solo lo sabran las personas que forman parte
del =quipo de este proyecto de seminario de grado.

También pusdes pedirle 2 tu papa/mama/tutor que pusdan tomar contacto con Marinz Alvarado

Cornejo, presidenta del Comité Etico Cientifico de Ia Universidad Catdlica Silva Henriquez 3l correo
eticainvestigacion@ucsh.cl, en caso de que sientas que tus derechos han sido vulnerados.

Por favor, marca tu opcidn con una cruz y complets sus datos:

Acepto participar en £l seminario de grado.

No acepto participar en &l seminario de grado.
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Natalia Andrea Jara Colicoy rut: 16.346.890-5

P

Nombre, firma y RUT del/ de la menor Nombre, firma y RUT de docente guiz

Katerin Vanessa Pino Diaz rut: 19.242.334-1

Kodieind

Nombre, firma y RUT de estudiante

{Agregar otra linea paro firma de estudionte en coso de ser necesario, de lo contrario borrar lineas
de firma no utilizadas}

Fecha: de, de,
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CARTA DE AUTORIZACION DIRIGIDA A INSTITUCIONES
PARA SEMINARIOS DE GRADO

Estimado/a Director/a:

Su comunidad ha sido invitada a participar en el seminario de grado Disefio e implementacion de
una propuesta didactica con enfoque de género en ciencias naturales para responder a un contexto
escolar intercultural, a cargo del docente Natalia Andrea Jara Colicoy, de la Facultad de Educacion,
Escuela Inicial de la carrera de Pedagogia en Educacion Basica, de la Universidad Catdlica Silva
Henriguez El objeto de esta carta es brindarle Ia informacion para ayudarle a tomar |z decision de
gue su comunidad pueda participar en el presente proyecte de seminario de grado.

éDe qué se trata el seminario de grado?

El seminario de grado titulado “Disefio e implementacion de una propuesta didactica con enfoque
de género en ciencias naturales para responder a un contexto escolar intercultural” busca disefar,
implementar y evaluar una propuesta didactica con enfogue de género en la asignatura de ciencias
naturales para cuarto bésico al ensefar sobre los seres vivos y su ambiente, buscando responder al
contexto escolar intercuitural donde se realiza Ia practica profesional Il

¢En qué consiste la participacion de su comunidad?

e Este seminario de grado se enmarcaré en el disefio, implementacion y evaluacion de una
propuesta didéctica en 4° basico B, curse en el cual se desarrolld |a practica profesional | y en el
cual se continla en la practica profesional Il en Ia asignatura de ciencias naturales.

e La participacion del curso se enmarca en el desarrollo de lg practica profesional I,
implementando disenos didacticos en la asignatura de ciencias naturales, que consistird en un
cicle didactico de 4 clases consecutivas acerca de los seres vivos y su ambiente, y 12 evaluacion
de este.

e Eltiempo de duracion es de cuatre clases consecutivas de 2 horas pedagdgicas cada una, en la
que en la cuarta se evaluard la implementacion de dg |a propuesta diddctica y Ias percepciones,
opiniones y emociones de los estudiantes acerca de |a propuesta implementada.

&Tiene algun riesgo o beneficio su participacion?

La participacion de su comunidad es voluntaria y no remunerada. No existe ningun riesgo asociado
a su participacion, asi como tampoco alguna retribucion o beneficio directo. Sin embargo, se espera
gue su apoyo en este seminaric de grado pueda ayudar a |a construccion de saberes que aporten al
desarrollo de la educacion en ciencias con enfogue de género en contexto intercultural en nuestro
pais.
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¢Qué se hara con la informacion de este seminario de grado?

La informacion sera sometida a un analisis del recurso anonimizando a los participantes y
posteriormente se espera que como producto de seminaric los datos sean publicados en un
articulo, resguardando el anonimato de los participantes y el contexto escolar donde se obtuvo la
informacion.

¢A quién puedo contactar para saber mas de este seminario de grado?

Si tiene cualguier pregunta acerca de este seminario de grado, puede contactar a Natalia Andrea
Jara Colicoy, docente guia de seminario de grado, Facultad de Educacidn, Escuelz Inicial de Ia carrera
de Pedagogia en Educacion Bésica. Su teléfono es el 942853805 y su email es natalia.jara@umce.cl.

Si usted tiene alguna consulta o preocupacion respecto a los derechos de los/las participantes de este
proyecto de seminario de grado, puede contactar al Comité Etico Cientifico de la Universidad Catdlica
Silva Henriquez, presidido por Marina Alvarado Cornejo. Contacto: eticainvestigacion@ucsh.cl

Si autoriza que su comunidad pueda participar de manera libre y voluntaria en el proyecto de
seminario de grado, complete los siguientes datos:
Autorizo la participacién de mi comunidad educativa en el seminario de grado.

No auterizo la participacion de mi comunidad educativa en el seminario de

grado.

Nztalia Andrez Jara Colicoy
s e MR RS
S S bre firms v m-rect'orga' ; %
beosssss ‘Q{Q‘H T Nombre, firmay KU! de docente guia |

Nombre, firma y RUT de estudiante
Fecha: de de

(Firmas en duplicado: una copia para el/la participante y otra para elfla entrevistador/a)



